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Syftet med var studie ar att studera hur verksamma specialpedagoger/speciallarare resonerar om elevers
sprakutveckling. En jamforelse mellan tidigare forskning och styrdokument finns i resultatdiskussionen.
Huvudfragorna ar hur specialpedagoger/speciallarare identifierar, atgardar och ser for orsaker till att elever far
problem med avkodningen. Till sist har vi en fraga hur specialpedagoger/speciallarare resonerar kring hur
fonem och avkodning hér samman. Var metod &r att genom kvalitativa intervjuer undersoka hur verksamma
specialpedagoger/speciallarare resonerar kring elevers sprakutveckling. Intervjufragorna ville vi ha éppna for
att de tillfragade skulle kunna resonera fritt kring fragorna. Material vi anvander i var studie &r
specialpedagoger/speciallarare som deltar i var studie, samt relevant forskning och styrdokument. Vi utgar fran
Stukat ’Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap”, Denscombe ” Forskningshandboken: for
smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna” samt Esaiasson m.fl. "Metodpraktikan: konsten att
studera samhalle, individ och marknad”, nar vi skrivit vart arbete. Resultatet av studien &r att verksamma
specialpedagoger/speciallérare ser ett samband mellan fonem och avkodning, men att det ser olika ut beroende
pa elev och elevsituation. Studieresultatets betydelse for vart framtida lararyrke ar att ar att vi fatt insikt i hur
verksamma specialpedagoger/speciallarare ser pa sambandet mellan fonem och avkodning, samt att vi fatt en
djupare medvetenhet och forstaelse kring problematiken, olika begrepp som sprakstorning, sprakutveckling
samt avkodning. Vi har erhllit kunskaper som hjalper oss i vart framtida arbete med elever som far
svérigheter med avkodningen och fonem. Men ocksa en stdrre variation av metoder nar det géller att hjalpa
elever att borja lasa och skriva. Samtidigt hoppas vi dven att andra verksamma och i vardande pedagoger kan
ha nytta av att ta del av vara gjorda erfarenheter.
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1. Inledning

Den viktigaste uppgiften vi som pedagoger har &r att lara eleverna lasa. Nagot som visat sig
bli allt viktigare i vart samhélle. Kan du inte lasa exkluderas du fran det mesta, hela
samhallet &r uppbyggt pa att du kan lasa. Att fa lara sig att lasa ar nog det som eleverna ar
mest forvantansfulla infor nar det borjar narma sig skolstart i forsta klass. Manga elever
kanske redan kan lasa lite, medan andra elever annu inte har paborjat sin lasutveckling. Det
ar en stor kunskapsspridning bland eleverna i arskurs ett och det ar langt mellan den som
kommit langst och den som &nnu inte kommit igang. Var upplevelse &r att manga barn har
problem med sprakutvecklingen. Var ambition som blivande pedagoger &r att bli sa bra det
gar pa att fanga upp och hjélpa barn som har problem med sin sprakutveckling. Vi vill fa
reda pa hur man kan upptacka, hjalpa och stodja elever med sprakutvecklingsproblem samt
far reda pa vad det finns for hjélp att tillga runt om pa skolorna. Var egen okunskap gor det
svart for oss att ta stallning till hur man kan upptéacka och hjalpa dessa elever pa bésta satt.

For att veta hur man ska agera och hjalpa eleverna pa tror vi att man bor ha kunskaper i
den komplexa process som det ar for ett barn att lara sig lasa. Det &r manga olika begrepp en
pedagog behover ha klart for sig och manga olika processer som alla hanger samman pa ett
eller annat vis och uppstar problem i ndgon del s& kan det bli det svart for eleven att kara av
sin skolgang och uppna malen. Vi vill fa reda pa hur man identifierar elever som har
svarigheter med lasavkodningen. Vi vill ocksa ta reda pa vad det kan finnas for orsaker till
att eleverna far problem med sin sprakutveckling samt hur man kan hjalpa/ stodja elever
som har svart med sin sprakutveckling eller lasavkodning. Nér bor jag som pedagog fora
samtal med specialpedagogen om insatser? Vad kan specialpedagogen i sa fall hjalpa till
med? For att fa svar pa vara fragor har vi beslutat oss for att gora en kvalitativ intervju
studie dér vi ber verksamma specialpedagoger och specialldrare resonera kring barns
sprakutveckling, fonem och lasavkodning. Kunskaperna kring hur specialpedagoger och
speciallarare resonerar kring barns sprakutveckling, fonem och lasavkodning ska kunna
anvandas for att ge stod at verksamma pedagoger i deras arbete med elever som behover
extra stod i sin sprakutveckling.

1.2 Styrdokument

Styrdokumenten som berdr skolan &r en central del av larares och elevers vardag och styrande
for hur vi som pedagoger ska agera och ténka i olika situationer. Det foranleder oss att vilja ge
ett forsok till redogorelse for vad som galler for de elever som gar i dagens svenska skola. Det
som bestammer hur rektorer och larare ute i skolorna ska handla i forhallande till eleverna,
vad ska de lara sig? Vad galler om de till exempel pa grund av en sprakstorning inte klarar av
skolarbetet? Ska de kanske fa samma typ av undervisning som alla andra? Skolverket sager
inte hur vi ska gora i det faktiska arbetet men sétter dock upp riktlinjer for att det ska ske ett
arbete for elevens bésta.

Som blivande pedagoger har vi Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 [LGR 11] (Skolverket, 2011) att férhalla oss till gallande vad eleverna
ska uppna och vilka krav som stélls pa saval oss pedagoger som pa eleverna. Lgr 11 gor
gallande i kursplanen for svenska att "Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka,
kommunicera och lara.”. Vidare kan man ocksa lasa att: “Genom spraket utvecklar
manniskor sin identitet. /.../ Eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sitt tal- och
skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakformaga. /.../ Lésstrategier for att forsta och tolka
texter.” (s. 222-223).

| LGR 11 (Skolverket, 2011) star det skrivet i kursplanen for svenska att Lgrl1 i det
centrala innehallet klargor att elever inom arskurserna 1-3 ska lara sig att se samband mellan
ljud och bokstav. Det ar det sarskilt viktigt att eleverna beharskar nar de paborijar sin
lasutveckling. Det hér forutsatter att eleverna har lart sig alfabetet och den alfabetiska
ordningen som aven det ar ett angivet mal i Lgrll. Vidare star det att lasa att: Eleverna ska
aven lara sig att se skillnader mellan tal- och skriftsprak (s. 223-224).



Det &r viktigt for sprakutvecklingen att eleverna kanner till skillnaderna i talsprak och
skriftsprak eftersom det annars kan bli svart for eleverna med sprakets form.

For de elever som av nagon anledning far problem med sin sprakutveckling ar det
reglerat i styrdokument och skollag hur dessa elever ska kunna stottas, samt vad skolan ar
skyldig att tillse eleverna: enligt Skolverket (2011) “Undervisningen skall anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov./.../ Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och
behov.” (s. 8). | Lgrll star det &ven om mdjligheten att: “Genom undervisningen ska
eleverna ges majlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och
tankar i olika slags texter och genom skilda medier.” (s. 222). Dér kan Tragetonmetoden
vara en méjlighet da det ar en metod som forutsatter att man kan arbeta med datorer i
klassrummen och for att starka argumenten for datorer i klassrummen ville vi pavisa att
aven detta &r reglerat i styrdokumenten.

2. Syfte och fragestéllningar
Syftet ar att studera hur verksamma specialpedagoger/speciallérare resonerar om elevers
sprakutveckling.

Fragestallningar
e Hur identifierar specialpedagoger/speciallérare elever med
spraksvarigheter/avkodningssvarigheter?
o Vilka orsaker ser speciallararna/specialpedagogerna till svarigheterna?
e Hur kan man hjélpa elever med sprakstorning eller avkodningsproblem?

Utifran de har tre fragorna sa undrar vi dven hur avkodning och fonem hér samman och ér da
intresserade hur specialpedagoger/speciallérare resonerar kring &mnet.



3. Litteraturgenomgéng
Det finns gjorda studier kring tidig las- och skrivutveckling, sprakutveckling, fonem och
avkodning. Det finns dven studier med inriktning pa sprakteorier och olika begrepp, men vi
har inte lyckats finna nagon studie dar specialpedagoger och specialldrare far resonera fritt
kring begreppen fonem, avkodning och sprakstorning. | vart sékande har vi inte heller funnit
studier som beskriver hur specialpedagoger/speciallarare identifierar elever med sprak- och
avkodningssvarigheter. Vilka bakomliggande orsaker de ser till elevernas svarigheter och
hur man kan hjélpa elever med sprakstérning eller avkodningsproblem. Vi beslot oss for att
sjalva undersoka fragestallningen.

Litteraturgenomgangen ar upplagd pa foljande vis att vi borjar med en begreppsgenomgang
dar vi forklarar centrala begrepp som ingar i var studie. Sedan redogors det for olika sprak
och utvecklingsteorier/perspektiv.

3.1 Begreppsgenomgang
Som bilaga fyra finner ni en ordlista éver forekommande begrepp i studien. Nedan
presenteras de mest centrala begreppen.

Att kn&cka koden
Rudeberg (1992) skriver att "knéacka koden™ innebér att "segmentera ord i sprakljud och
relatera dem till bokstéver” det vill séga att barnet gér om orden till fonem och relaterar dem
till grafem (s. 21). | Bjar (2006) kan man utldsa att knécka den alfabetiska koden innebar att
individen har “automatiserat kopplingen mellan ljud och bokstav i det skrivna ordet” (s. 32).

Sprakstorning

Begreppet sprakstorning ar ett dverordnat begrepp som innefattar att man har det svart med
att gora sig forstadd och forsta andra sprakligt. Begreppet innefattar avvikelser samt
forseningar i sprakutvecklingen. Det kan rora sig om att inte hitta orden men ocksa problem
med uttal. Det ar inte klarlagt vad som orsakar en sprakstérning men forskare tror det beror
pa en kombination av faktorer bl.a. ar organisationen av spraket paverkad. Det finns de som
tror att ett begransat arbetsminne kan paverka eller skapa en sprakstorning. (Neurokognitivt
centrum, 2012).

Fonem
"Sprakljud som ar distinktivt, dvs. anvands i ett spraks ljudsystem for att skilja olika
betydelser at.”. Det betyder alltsa att om ett ljud i ett ord byts ut mot ett annat ljud i ordet pa
ett sadant satt att det bildas ett nytt ord med en annan betydelse, sa ar de bada ljuden tva
separata fonem. Som exempel kan vi ta orden kor och rér som ar olika ord med olika
betydelse i svenskan, dar ar alltsa k och r olika fonem (Nationalencyklopedin, 2012).

Avkodning
Enligt Hagtvet (2009) behéver man for att kunna lasa en text bade avkodning och forstaelse.

Avkodningen hor ihop med det lastekniska. Man Gversatter bokstaverna till ljud, fran
vanster till hoger, och satter ihop dem till ord. Lasning = Avkodning X Forstaelse. Formeln
ar producerad av Hoover & Gough 1990 och handlar om att dechiffrera bokstéverna vilket
handlar om att omkoda till ljud och s&tta samman ljud till ord, enkelt beskrivet som
Avkodning. Att forbinda mening med ord och satser (Forstaelse). Till sist galler det att
kombinera Avkodning och Forstaelse (s. 8).



3.2 Sprak och utvecklingsteorier/perspektiv

Har presenteras teorier som har anknytning till barns sprakutveckling, samt tidigare forskning
kring barns sprakutveckling. Vi har kort sammanfattat nagra olika teorier om barns
sprakutveckling for att se om vara informanter har nagon klar teoretisk utgangspunkt nar det
géller sitt satt att tinka och arbeta med elever. Den tidigare forskningen som finns med ar till
for att tydliggdra det informanterna talar om samt att 6ka forstaelsen for de svarigheter man
kan raka ut for vid sprakutvecklingsproblem.

3.2.1 Behavioristisk teori
Arngvist (1993) skriver om John Watson som grundade denna beteendeteori dar han
menade att psykologin var en vetenskap av det manskliga beteendet. | den behavioristiska
skolan ligger betoningen starkt pa miljons betydelse for utvecklingen. En viktig
utgangspunkt ar att vissa stimuli ger vissa givna responser. Vid hoga ljud skyddar vi 6ronen,
vid starkt ljus skyddar vi égonen detta sker reflexméassigt. Ménniskans beteende utvecklas
utifran vara medfodda reflexer och individen ar saledes paverkbar utifran den miljo han eller
hon vistas i. Hur barnet tillagnar sig spraket ar beroende av hennes inlarda beteende. Genom
stimuli och respons ger foraldern positiv feedback till barnet nar det uttrycker sig sprakligt
ratt. Genom att ge barnet ett negativt stimuli i form av ett straff sa var det ocksa mojligt att
fa bort negativt beteende i spraket sasom svordomar. Teorin har dock flera brister och kan
bl.a. inte forklara hur barn skapar sprakliga satser. Barn &r i regel mycket fragvisa och aktiva
i sin sprakinlarning och inte alls passiva som endast ger respons pa stimuli fran andra (s.
24).

3.2.2 Kognitiva teorier
Arngvist (1993) skriver att Jean Piaget beskriver spraket som ett teckensystem utvecklat i ett
socialt sammanhang. Den kognitiva utvecklingen styr spraket och utvecklingen av de
kognitiva fardigheterna &r beroende av individens mognad. Den tankemassiga formagan
bestdms av hjarnans utveckling liksom individens mdéjlighet till handling och det sociala
samspelet paverkar utvecklingen. Nar Piaget tanker pa barnet och spraket handlar hans
tankar mest om hur barnet blir mer och mer socialt. Piaget delar in spraket i tva delar den
ena kallas for egocentrerat sprak och det andra for socialiserandesprak. For att det
socialiserade spraket ska utvecklas maste barnets tankemassiga formaga utvecklas. Barnet
maste utveckla férmagan att inta en annans roll. Sprakutvecklingen &r saledes beroende av
den kognitiva utvecklingen (s. 30-37).

3.2.3 Sociokulturella perspektivet

Ingestad (2009) redogor for hur det sociokulturella perspektivet har stor vikt i barnens las-
och skrivutveckling. Lasning och skrivning &r inte en fardighet vi lar oss genom traning i
forsta hand utan ingdr i vart kommunikationssystem som vi mer eller mindre fods i. Det ar
genom spraket som vi delger varandra erfarenheter och idéer. Ingestad refererar till
Vygotskij som bendmner det har som ett kollektivt meningsskapande. Det kollektiva
meningskapandet handlar om att sjalv formulera tankar och samtidigt ta del av andras i en
Omsesidig process. Vidare skriver Ingestad att vi genom att vara delaktiga i sociala
sammanhang far motivation och drivkraft till att utveckla vart kunnande. Att fa upplevelsen
av delaktighet utgor grunden for motivation, och bygger pa att det finns en kommunikation
och att man tillsammans sprakar (s. 4).

Arngvist (1993) skriver att VVygotskij brukar hanforas till den kulturhistoriska skolan.
Det kulturhistoriska begreppet vill uppméarksamma att manniskan inte ska uppfattas eller
forstas som en isolerad varelse utan kultur och historia. Man kan alltsa inte forsta en individ
fullt ut om du inte kénner till dennes historiska perspektiv samt dennes kulturella
omgivning. Vygotskij menar att spraket ar verktyget for det manskliga tankandets




utveckling. Enligt Vygotskij gar utvecklingen fran det sociala till det individuella - alltsa
fran det yttre till det inre, pa sa satt kan man saga att Vygotskij star i motsattning till Piaget
som redogjort for att utvecklingen gar fran det individuella till det sociala (s. 30-37).

3.2.4 Individualpsykologiskt perspektiv
Liberg (2006) redogor for att man inom det individualpsykologiska perspektivet framst
studerar lasning. Skrivandet har man mer eller mindre lagt at sidan och fokuserat pa den
enskilda individen och pa hur den lar sig lasa istéllet. Inte nog med det utan man studerar
ocksa hur de faktiskt laser efter det att de "knéckt koden”. I denna forskning inriktar man sig
pa lasmetoder alltsa hur lars lasning ut pa basta satt? Olika lasprocesser det vill saga hur
lasaren bearbetar texten han/hon laser? L&sstrategier: Vilka lasstrategier anvander en individ
nar den laser? Och till sist stavning: Hur ser det skriftsystem ut som fungerar bast fér en
lasare? | tidigare forskning var man oense om vilken lasmetod som var bast ljudmetoden
eller helordsmetoden. Pa 80-talet enades man om en kompromiss att en kombination mellan
bada metoderna ar det absolut basta for en individ som ska lara sig lasa. Att de kommit fram
till detta beror pa att en lasare gar bade fran delarna, (fonemen till helheten) genom att ljuda
sig fram en sa kallad bottom-up process (s. 15-17).

Vidare forklarar Arngvist (1993) att ndr man anvander sig av den indirekta vagen till
lasning sa avkodar man varje bokstav for sig i ordet, eller sa avkodar man enskilda stavelser
eller morfem d.v.s. de betydelsebédrande enheterna i ordet. Enheterna omkodas till ljudbilder
och efter det binds enheterna samman till helheter (4ven kallat fonologisk syntes) och ordet
kan sedan uttalas. Den har strategin anvénds framst vid okanda ord och ordbilder. L&saren
gar alltsa fran en fonologisk strategi till en direkt strategi. Arnqvist fortsatter med att
forklara den direkta vagen till lasning pa foljande sétt: man hittar genast sin inre bild av
ordet. Lagrat med i ordet finns ocksa en ljudbild och en betydelse av ordet en sa kallat top-
down process. Det hér &r en strategi som l&sare brukar anvénda sig av vid k&nda eller
vanliga ord som l&saren kénner igen och har mott tidigare (s. 93-94).

Liberg (2006) forklarar att man laser pa olika satt och visar att olika principer for
stavning anvénds. Ofta stavas ord ljudenligt alltsa som de later det kallas for en fonologisk
princip och att besléktade ord sa som snygg och snyggt behaller sin stam oférandrad vilket
kallas for en morfologisk princip. Utifran ett individualpsykologiskt perspektiv ser man
ldsandet som en perceptionsprocess. Hjarnans syncentrum bearbetar skrivtecken som sedan
kablas vidare till talsprakcentrum. Man ser utifran det individualpsykologiska perspektivet
pa skrivprocessen som en omvand lasprocess, d.v.s. att man, nar man skriver, borjar i
talsprakcentrum och omvandlar "taltecken” till skrivtecken. Utifran det
individualpsykologiska perspektivet ser man talsprakscentrum som den mentala
representationen av sprakets grammatik som innehaller alla fyra komponenter alltsa
fonologi, syntax, fonetik och semantik. Man ser 1as- och skrivutvecklingen som en
automatisering av den mentala informationsbehandlingen, det &r hastigheten och flytet som
skiljer en van individs lasande och skrivande fran en nyborjares. Om en person har las- och
skrivsvarigheter ser man detta som nagon form av storning i denna informationsbehandling
(s. 15-17).

3.2.5 Skriftsprakets betydelse
Kullberg (2006) redogor for hur skriftsprakslarandet sker i manga former, exempelvis
talspraket, kroppsspraket, bildspraket forutom da skrivandet och lasandet. Kullberg menar
pa att formagan att kunna lasa och skriva ar en social funktion. Barn ingar i sociala samt
kollektiva gemenskaper dar skriftspraket har en stor betydelse (s. 10).




3.2.6 Den alfabetiska koden, avkodning och ljudning

Carlstrom (2010) skriver hur avkodning innebdr att man tolkar grafem (bokstéverna) och
sedan oversatter dem till fonem (sprakljudet) i den ordning vi laser orden i Sverige, d.v.s.
fran vanster till hoger. Relationen mellan grafem och fonem ar en mycket viktig byggsten i
att knacka laskoden (s. 104).

Lundberg (1989) menar pa att lasning bestar av dels avkodning samt av en forstaelse (s.
189-192). Avkodning innebér att man knéackt den alfabetiska koden.

| en annan bok av Lundberg (1984) forklarar forfattaren vikten av att forsta systemet,
for att knacka laskoden, och hur det i sin tur forutsétter en kognitiv-spraklig utveckling. Det
hér uppnar inte alla barnen vid skolstarten. Lundberg redogér ocksa for hur det inte racker
med att kunna uppfatta eller producera det talade spraket i viss man. Det har beror enligt
Lundbergs forklaring pa att nar vi hor ett ord, hor vi inte de grundlaggande sekvenserna av
de element som tillsammans bygger upp ordet. Lundberg forklarar att vi “uppfattar resultatet
av att sprakets fonologiska regler for talproduktion tillampas pa fonemsekvensen.” (s. 32).

3.2.7 Forskning om barns metalingvistiska férmaga
Liberg (2006) skriver att i slutet av 1960-talet borjade man forska inom en ny gren,
metalingvistik kallade man den eftersom den handlade om barns formaga att tala om spraket,
att anvanda sig av ett metasprakande. Inom denna gren fann man i studie efter studie att
elever som hade problem med att tala om spraket med storsta sannolikhet skulle fa problem
med 1&s- och skrivinlarningen ndr undervisningen startade i skolan. Den fonologiska
medvetenheten var alltsa viktig for att man skulle kunna ldra sig lasa och skriva utan
problem. Inom det individualpsykologiska perspektivet tolkades resultaten som om att om
man inte har en fonologisk medvetenhet kan man heller inte géra sig medveten om sin
mentala grammatik i hjarnans tal- och sprakcentrum. Har man en fonologisk medvetenhet sa
har man ocksa formagan att vara medveten om sin mentala grammatik i hjarnans tal- och
sprakcentrum. Man var dock oense inom dessa forskningsperspektiv om den fonologiska
medvetenheten var en f6ljd av laslarande eller en forutsattning for laslarande. Idag tyder
forskningen pa att dessa interagerar och forstarker varandra. Man har ocksa sett att barn som
inte forstar varfor man laser och hur det gar till att lasa ofta far las- och skrivsvarigheter.
Barn som har en uppfattning om hur man laser och varfér man ska lasa kommer troligtvis att
klara sig bra. De didaktiska metoderna har inte forandrats namnvart under tidens gang mer
an att man inte &r sa hart uppdelad i ljudmetoden eller helordsmetoden. Det som &r nytt
kommer fran den metalingvistiska forskningen och handlar om barns fonologiska
medvetenhet. Att man hjéalper barnen att 6va upp den fonologiska medvetenheten fore eller i
samband med barnets forsta laslarande (s. 17-18).

Aven Lundberg (1984) beskriver att lasning av en alfabetisk skrift kraver en
metalingvistisk formaga, vilket innebar att man har en formaga att rikta uppmarksamheten
mot talets form (s. 32). Lundberg redog6r aven for hur ordavkodning &r basen for lasningen,
dar det inte racker med att uppfatta en text utan att sprakligt tolka texten (s. 67).

Miniscalco (2009) redogor for hur en spraklig medvetenhet (metasprak) ar nédvandig
for lasinlarningen men dven andra faktorer blir har avgérande som t.ex. sprakférmagan, att
kanna igen bokstaverna och att ha motivationen. Vidare skriver Miniscalco att det finns ett
samband mellan tidiga sprakliga svarigheter och senare problem med lasférmagan. Olika
riskfaktorer som redogjordes for var vilken typ av sprakproblem det handlade om som t.ex.
fonologi, morfologi, semantik eller pragmatik. Aven begavningsniva och évrig utveckling
var faktorer som kunde vara avgdrande. Svarigheter med fonologin ar ofta en bidragande
faktor till las- och skrivsvarigheter, sarskilt nar det kommer till avkodning och till stavning.
(s. 6-7).
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3.2.8 Sprakstorning/sen sprakutveckling
Nettlebladt och Salameh (2007) menar pa att i de flesta fall utvecklar sma barn sitt sprak
utan problem och i den takt som omgivningen forvantar sig att man ska. Sedan finns det
barn som inte utvecklar sitt sprak enligt hur omgivningen anser att man ska. Exempelvis kan
det vara sa att man har sen eller langsam sprakutveckling och da inte sager sina forsta ord
forran man fyllt tva ar. Kombinationen av ord/meningar kanske inte sker forran i
forskolealdern eller annu senare. Nar det kommer till uttal vilket ocksa kallas for fonologi
brukar man séga att barnet inte “talar rent”. Faktorer som kan leda till att omgivningen
reagerar. Samtidigt som barnet paverkas, da det inte kan gora sig forstadd. Barnet kanske
inte heller forstar det sprak som talas runt omkring det (s. 14). Det finns en kéand etiologisk
faktor som kan orsaka sprakstorning hos barn och det ar arftlighet. Nettlebladt och Salameh
beskriver hur forskning visar att ca 30-40 % av barn med en sprakstérning har en nara
anhorig som ocksa lider av sprakstorning (s. 20).

Arngvist (1993) beskriver begreppen: Vid fonologiska problem kan barnet uttala
sprakljudet men barnet har svart for att ratt anvanda ljuden. Vid fonetiska svarigheter har
barnet svart for att uttala sprakljud, det kan vara ett eller flera sprakljud som &r svara. Vidare
skriver Arnqvist att spraksvarigheter ar samma sak som att ha problem med sprakljuden. Vi
anvander oss av sprakljuden for att formedla ett budskap medan spraket formedlar tanken
och sjalva formuleringen av budskapet. Det kan allts vara sa att om man har
spraksvarigheter sa kan man aven ha svarigheter med att forsta och formulera sig. Man
brukar dela upp dessa svarigheter i tre olika grupper.

« Sprakets form - fonologi, morfologi och syntax
« Sprakets innehall - segmantik och ordforrad
« Sprakets anvandning - pragmatik

Fonologiska svarigheter: barnet kan uttala sprakljud men har svart for att ratt anvanda
ljuden.

Morfologiska svarigheter: Barnet har svart att boja ord men det kan ocksa visa sig
genom att barnen har problem med att dela upp orden i mindre enheter.

Syntaktiska svarigheter: Barnen har svart med de grammatiska reglerna. De har
svarigheter med att formulera meningar ratt, de blir ofullstandiga hos de yngre barnen
medan hos de éldre barnen tolkas inte hela meningen utan det som kommer forst i meningen
gor man forst och sedan det andra. Kan leda till stora frustrationer och konflikter nér en
foralder ger barnet en instruktion om att de t.ex. Innan du kan se pa tv maste du stada ditt
rum. N&r du senare hittar barnet i tv soffan och rummet &r ostadat blir du inte glad.

Semantiska svarigheter: Har har barnen problem med ordforstaelsen. De vet inte vad
orden betyder eller sa kan det vara sa att de inte vet hur de ska anvanda sig av orden, i vilket
sammanhang.

Pragmatiska svarigheter: Barn med pragmatiska svarigheter har problem med att forsta
de regler som ingar i det sociala spelet vid ett samtal. De har svart att delta i en dialog, de
har svart med turtagning, de kan ha svart att uppfatta de ickesprakliga yttringarna sasom
gester, miner, tonlagen. Barnen anvander inte sitt sprak for att kommunicera och har svart
att inta en lyssnande position i samtalet. Att samtala med dessa barn blir darfor mycket svart
(Arngvist, 1993, s. 19-22). Det som Arnqvist talar om ovan &r framst det som barn drabbas
av vid sprakstorning eller vid en forsenad sprakutveckling. Det visar hur komplext spraket
ar eftersom det racker med att barnet har svarigheter med en del, for att skapa problem i
skolarbetet.
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3.3 Framgangsrika arbetsmetoder vid sprakutvecklingsproblem

Enligt Kullberg (2006) sa ar allt lekbaserat larande och dven allt undervisningsbaserat
larande sprakligt beroende (s. 49). For att fa till en bra bokstavsbearbetning sa menar
Kullberg att barnen ska lara sig bokstédverna genom att anvanda sig av alla sina sinnen (syn,
horsel, kansel, lukt och smak) och menar pa att man kan ljuda bokstaven, bilda den med sin
kropp, sjunga en sang med bokstavens ljud, leta upp saker med ord som har bokstaven i sig,
skriva bokstaven pa olika stallen, mala bilder, leta efter bokstaven och allméant leka kring
bokstaven pa olika sétt (s. 13). Kullberg fortsétter och forklarar att genom att ta hjalp av rim,
ramsor, rytmer, sanger och lekar utvecklar barnen sin skriftsprakliga medvetenhet och
betonar vikten av att kontinuerligt fortsatta genom forskola och grundskola i alla
sammanhang det ar mojligt (s. 12).

Aven Arnqgvist (1993) funderar kring spraklig stimulans: Hur kan man dé stimulera
barns sprakutveckling? Begreppsbildning och uppbyggandet av ett gott ordforrad ar viktigt
och det har kan goras genom att t.ex. beskriva saker, arbeta med synonymer (ord med
liknande betydelse) och antonymer (ordpar med motsatsord). Att aterberatta en kortare saga
eller en historia med hjalp av t.ex. Powerpoint eller annat lampligt datorprogram. Hjalp
sedan barnen att aterberatta sagan for varandra. Lat eleverna sjalva gora en saga eller en film
som de ska aterge nar den ar visad. Rim och ramsor finns i en mangd barnbocker. Ett
alternativ till bocker kan vara 6vningar som tre ord, tva rimmar och ett ord ska bort. For att
oka svarighetsgraden kan man oka antalet ord som rimmar. Rimmemory éar ett lekfullt sétt
att para ihop ord. Uppméarksamhet av ord kan vara ett stt att flytta fokus fran sprakets
innehall till sprakets form. Genom att ge eleven konkret material och lata eleven fa en kloss
till varje ord hjalper eleven att se sprakets form. Att klappa stavelser &r ett satt att trana
barnets formaga att hora stavelser. Rakna och tavla vems namn har flest stavelser eller vem
kommer pa det langsta ordet med flest stavelser? Variera genom att stampa stavelser i namn
och ord och sa vidare. For att uppmarksamma sprakljud &r ljuda en bra metod. | borjan ar
det bra att ljuda valdigt langsamt (s. 126-134).

3.3.1 Bornholmsmodellen
Nar man arbetar utifrdn Borholmsmodellen sa innebar det for eleverna att de far ta en aktiv
del i sprakets olika omraden och delar. Exempel pa delar &r uppdelning i meningar och ord,
eleverna leker med ord som de sétter ihop till nya ord. De jamfor langa och korta ord och
meningar. Rim och ramsor for att upptacka ljudstruktur samt innehall och form i spraket.
Eleverna far rikta uppméarksamheten mot ljud i lyssnade och koncentration. De arbetar med
fonem, delar upp ord i olika stavelser for att aktivt trana det. Eleverna far pa ett varierat och
roligt satt lara sig sprakets olika delar, starka den fonologiska medvetenheten, utveckla den
alfabetiska principen samt upptacka och forsta sambandet mellan fonem och grafem.
(Bornholmsmodellen, 2012).

3.3.2 Tragetonmetoden
Tragetonmetoden har utarbetas av den norska professorn Arne Trageton som ocksa skrivit
en bok Att skriva till sig l&sning (2005) som syftar till att “visa en totalpedagogik med
innehallsrika teman, informellt larande, estetiska och lekinriktade aktiviteter skapar en béttre
kvallitet pa inlarningen av det egna spraket” (s. 7). | &mnet Svenska sager Trageton att
spraket ar bade repressivt och produktivt eftersom man anvander spraket i bade tal och skrift
och eleverna behover darfor skaffa sig kunskaper bade i spraket och om spraket. Den
metalingvistiska férmagan &r viktig. Trageton talar om en metaspraklig
reflektionskompetens. Den metasprakliga referenskompetensen ska gélla for alla fyra
aspekter. De fem aspekterna ar tala, se, lyssna, lasa och skriva (s. 20). Metoden gar ut pa att
skriva sig till lasning och har som utgangspunkt att barnen skriver pa datorn. Barnen
behover déarmed inte sjalva forma bokstaverna. Trageton betonar att barnen ska arbeta i par
av den anledningen att man lar sig bast i dialog med andra, och att han anser att elever i
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skolan idag arbetar for sallan i grupp. Det ska ocksa vara roligt att skriva pa datorn.
Tragetons modell & en modell som anvénds i alla &mnen och &r &mnestvergripande i och
med att man arbetar tematiskt (s. 50).

3.4 Tidig las- och skrivutvecklingsutbildning genom aren

Ambitionen med arbetet &r ocksa att pa nagot vis se om det spelar roll ndgon roll for
informanternas sétt att arbeta nar de gick sin lararutbildning. Arbetar de pa ett visst satt for att
de har det med sig fran sin utbildning?

Genom aren har utbildningen i tidig las- och skrivutveckling skiftat beroende pa hur
utbildningssystemet for larare har sett ut. Alatalo (2011) redogor for olika lararutbildningar i
tidig las- och skrivutveckling genom aren. En folkskollarare har last centrala omraden inom
las- och skrivundervisning for arskurs 3. Innan lagstadielararutbildningen fanns hade
undervisningen i grundlaggande las- och skrivinlarning ett starkt fokus fér de som da
utbildade sig for de yngsta aldrarna. Lagstadielarare lararutbildningen som kom pa 60-talet
var mer teori- och forskningsanknutna. Mellanstadieutbildningarna innehdll mycket metodik
for svenskamnet men hade fokus pa litteratur. Nar sedan utbildningarna andrades i slutet av
80 talet laste de blivande lararna for arskurs 1-7 antingen ma/no eller sv/so i praktiken
undervisades elever i alla &mnen. 2001 kom en ny lararutbildning dar man laste till
tidigarelarare denna utbildning reviderades 2005. Eftersom alla laroséten inte erbjod tidig las-
och skrivutveckling till sina studenter skrevs det in i examensfoérordningen att alla laroséaten
maste erbjuda tidig las- och skrivinlarning I den nya lararutbildningen som startade 2011 ges
studenter som ska undervisa i arskurs 1-3 en bred damneskompetens med dmnesdjup i las-, och
skrivutveckling (s. 15-16).

13



4. Metod

For att fa svar pa vara fragestéllningar om hur specialpedagoger, specialldrare resonerar
kring elevers sprakutveckling valde vi att anvanda oss av kvalitativa forskningsintervjuer.
Denscombe (2009) redogdr for olika former av intervjuer dér vi valde att anvénda oss av
semistrukturerade intervjuer. Denscombe forklarar vidare att semistrukturerade intervjuer
gar ut pa att man har en fardig lista med fragor man ska stélla. Det positiva med
semistrukurerade intervjuer r att man som informand kan vara flexibel och lata informanten
utveckla sina tankar fritt (s. 234-235). Denna tanke tilltalade oss da man kunde be
informanterna utveckla sina resonemang och pa sa vis fa till stand en djupintervju. En annan
anledning till att vi valde metoden &r for att den erbjod tillfallen for informanden att stélla
foljdfragor. Pa det viset anser vi att det fanns en mojlighet att skapa den férdjupade och
komplexa bild av informanternas uppfattningar som vi efterstravade i var undersokning. Det
fanns naturligtvis en del man bor beakta nar man arbetar med intervju som metod. Esiasson
(2007) beskriver den sa kallade intervjuareffekten, det vill séga att jag som informand
paverkar de svar jag far av informanten eller hur jag staller fragorna. Det &r viktigt for oss
med sa éppna fragor som mojligt. Vem jag ar, hur jag formulerar fragorna och hur jag
reagerar pa olika typer av svar kan ha en stor inverkan pa resultatet av intervjun (s. 265).

Intervjuerna, syftade till att ta reda pa specialpedagogers och speciallarares
uppfattningar eller syn pa om och hur fonem och lasavkodning hér samman. Vart
huvudsakliga fokus var pa ovanstaende yrkesgruppers uppfattningar och dess syn pa om
fonem och lasavkodning hor samman och i sa fall hur. Utdver undersokningen valde vi att
anvanda oss av ett jamforande material i form av:

1. relevant forskning
2. styrdokument

Genom att jamfora informanternas resonemang kring fonem och avkodning och om de
pa nagot satt hor samman med vad som star skrivet i Lgrl1 och i forskningen undersokte vi
likheter och skillnader som eventuellt kunde finnas mellan dessa.

4.1 Urval

Eftersom tiden for studien var mycket begransad insag vi att mojligheterna for oss att styra
urvalet till nagot annat an "yrkesgrupper” som mycket sma. Darfor valde vi att via personlig
kontakt och e-post, skicka ut forfragningar till specialpedagoger, speciallarare i tre
kommuner. Valet foll pa en liten kommun, en mellanstor kommun och stadsdelar i en storre
kommun. Antalet informanter blev sammanlagt sex stycken, fyra specialpedagoger samt tva
speciallarare. Tva av informanterna hade inte nagon formell utbildning men deras langa
erfarenhet och kunskap gjorde att vi anda kande att de kunde tillféra kunskaper till var
studie.

4.2 Genomforande av intervjun

Vid arbetets uppstart tog vi kontakt med specialpedagoger/speciallarare pa de skolor vi valt
ut, via e-post eller personlig kontakt bokades intervjuerna in. Den storsta anledningen till att
det blev just de informanterna det till slut blev, var helt enkelt att vi tog kontakt med ett antal
skolor i respektive omraden och framstallde en forfragan. Vi raknade med ett visst bortfall i
negativa svar och skickade alltsa ut forfragningar till ett storre antal slumpvis utvalda skolor.
Vi trodde inte &mnet skulle upplevas som sarskilt svart eller kansligt. Var utgangspunkt var
anda att var intervju skulle bli ett personligt méte under avslappnade former sa langt det var
mojligt. Var upplevelse ar att manga latt blir nervosa infor situationer de kanner sig tvungna
att prestera i, eller dar de kanner att de vill leverera ett perfekt svar. Vi ville att
informanterna med intervjuguiden som stdd skulle kunna resonera ganska fritt kring de olika
fragorna. De flesta fragorna var dessutom 6ppet stallda. Intervjuerna spelades aven in for att
vi inte skulle ga miste om vasentlig information.
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Pa grund av det langa avstandet mellan oss skribenter s genomfordes intervju ett och tva av
en person. Intervjuerna tre, fyra, fem och sex genomfordes av tva personer varav den ena
intervjuade och den andra tog anteckningar. Det hér visade sig i efterhand vara ett bra
upplagg da vi rakade ut for tekniska missoden med intervju tre och sex vilket ledde till att
inspelningarna inte sparades pa ett korrekt satt. Darav har vi inte lika manga citat av
informanterna tre och sex som av de 6vriga.

Varje intervju tog i snitt 40 minuter plus tiden fore och efter sjélva intervjun som i vara
fall uteslutande genomfordes i specialpedagogernas/speciallararnas rum pa skolan.

Efter genomforandet av intervjuerna lyssnades de igenom och transkriberades, varje
intervju for sig. Ett mycket viktigt men tidsodande arbete. Efter sammanstallningen forsokte
vi sedan hitta svaren pa vara fragor. Vi jamforde ocksa svaren med tidigare forskning och de
styrdokument som ligger till grund for en pedagogs uppdrag.

4.3 Analys

Vid analysgenomgangen sammanstalldes intervjuerna fraga for fraga. Vi sammanstéllde
ocksa resultatet fran samtliga informanter som deltagit i studien och stallde dem i relation till
varandra. Utifran dessa resultat valdes tre omraden ut for att anvandas i resultatdiskussionen
dar vi ocksa jamforde resultatet med styrdokument och annan for amnet relevant litteratur.
Tyngdpunkten i sammanstallningen lag dock i att vi undersokte och besvarade bade vara
fragestallningar samt syftet med studien.

4.4 Validitet

Stukat (2011) skriver om begreppet validitet, giltighet. Méter man det som ar ténkt att
matas? (s.133). Intervjuerna genomfordes och syftade till att fa fram informanternas syn pa
sambandet mellan fonemen och avkodningen. Hade informanterna pa nagot satt paverkats
att franga sin egen uppfattning for att istallet forsoka tillgodose det informanten tror att vi
vill hora? For att fa en hog validitet i var studie sa hade vi skrivit en intervjuguide och utgick
darmed fran samma fragor nar vi antingen individuellt eller i par genomférde intervjuerna
med informanterna i studien. Fragorna vi valde att anvanda oss av var 6ppna och skulle inte
leda informanterna, forutom nar vi som informander stallde vissa foljdfragor baserade pa de
svar vi fick.

4.5 Reliabilitet

Enligt Stukat (2011) sa innebar reliabilitet matnoggrannhet och tillforlitlighet. Vilken
kvalitet haller vara matinstrument for att fa fram resultaten (s. 133). Vi var ute och
intervjuade personer som dagligen moter den typ av problematik som vi undersokte. Det vi
stravade efter i vara intervjuer var dessutom att lata vara informanter resonera sa fritt som
mojligt kring fragestallningarna, alltsa undvek vi sa langt som mojligt ledande fragor.
Matinstrumenten i den har studien var vi sjalva, och var uppfattning av de svar vi fick fran
informanterna. Da vi var tre personer som genomforde intervjuerna hade vi aven forberett
oss med en intervjuguide i vilken vi hade formulerat de fragor vi ville stalla i forsta hand.
Det for att fa en sa bra reliabilitet som mojligt, da vi var tre som skrev tillsammans och
risken for att ha olika séatt att stalla fragorna &r stor och i vérsta fall kanske inte ens staller
samma fragor utan en gemensam guide. For att oka reliabiliteten ytterligare ett steg
anvandes aven inspelningsutrustning for att kunna ga tillbaks och lyssna pa intervjun om
igen.

15



4.6 Generaliserbarhet

| Stukat (2011) anges generaliserbarhet som for vem/vilka som resultaten galler? Ar det bara
for den specifika gruppen? (s. 133). Vi genomforde var studie i en mindre skala med
informanter som arbetat olika lange inom @&mnet och som hade olika grad av kompetens
inom dmnet. Da vi har med yrkesverksamma pedagoger som standigt gor nya erfarenheter,
via kompetensutveckling eller elever pa skolorna &r inte var studie generaliserbar ens for
verksamma speciallarare/specialpedagoger med kunskaper som berér sambandet mellan
fonem och avkodning. Olika pedagoger har dels olika stort intresse och dels olika stort
behov av forthildning. Det leder till att deras erfarenheter andras och vi kanske inte far
samma svar vid en andra intervju dven om vi staller exakt samma fragor pa exakt samma satt
som vi gjorde i den forsta intervjun. Gors studien om med samma fragor men med andra
informanter sa finns en risk for att resultatet kan komma skilja sig fran vart. Studien vi
genomfort &r darmed inte generaliserbar.

4.7 Etik

Utgangspunkten har varit Vetenskapsradets Forskningsetiska principer (for mer detaljerat se
bilaga 3), som géller fér humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning. De fyra huvudkrav
som presenteras hér &r: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Innan materialinsamlingen sattes igdng hade vi en diskussion om hur vi pa
ett rimligt satt skulle férhalla oss till de etiska principerna. Det vi gjorde innan intervjuerna
paborjas ar att via e-post och personlig kontakt informera vara informanter om studiens
syfte. Vid intervjutillfallet upplyses informanterna muntligt om att de sjalva bestdammer
villkoren for sitt deltagande. De hade ratt att avbryta nar de vill samt att de uppgifter de
lamnar bara kommer att anvandas i forskningssyfte. Eftersom det ar svart, for att inte saga
omdjligt, att garantera fullstandig anonymitet valde vi istéllet att sa langt som mojligt
forsvara identifieringen av de inblandade. Att ersétta alla namn med en kod ses har som en
sjalvklarhet. Fran och med att vi bérjade transkribera intervjuerna ersattes varje personnamn
med en kod. Pa sa satt skulle det utskrivna materialet, om det kom i oratta hander, inte
avslGja nagot om vem som hade intervjuats och varifran informanterna kom.
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5. Resultat

Presentation av skolor och var informanterna befinner sig.

Skola A: Skolan ligger i utkanten av en liten kommun. Det &r en F-9 skola med mellan
500 och 600 elever. Skolan har ett elevhélsoteam (EHT) dar det ingar tva skolskoterskor, en
kurator en psykolog, tva specialpedagoger samt rektor. Arbetslag kopplas in vid behov.
Logopeder finns inte pa skolan men pa logopedmottagningen finns det en hélsoframjande
logoped som samverkar med skolorna pa remiss. Denna logoped aterkopplar ocksa till
Specialpedagog och arbetslag och kommer med forslag pa atgarder som ocksa kan skrivas in
i elevernas atgardsprogram. Speciallarare som arbetar ute i klasserna vid behov finns inte
langre vilket manga klasslarare sorjer, nu &r det bara elever med atgardsprogram som far
stodundervisning. Pa skola A arbetar en specialldrare som ar informant ett, samt en
specialpedagog som &r informant tva.

Informant ett tog folkskollararexamen 1969, har byggt pa sin utbildning med en méangd
kurser bland annat Grundlaggande las- och skrivinlarning pa universitetsniva. Informant tva
ar lagstadielarare med pabyggnadsutbildning till specialpedagog bada utbildningarna pa
universitetsniva. Arbetat som specialpedagog i 6,5 ar.

Skola B ar en skola med ca 240 elever fran forskoleklass upp till femteklass. Skolan &r
beldgen i en stadsdel i en stérre kommun. Skolan & mangkulturell med manga olika etniska
tillhorigheter. Skolan ar inriktad mot att mota eleverna utifran deras behov och
forutsattningar. Skolan har en specialpedagog, och ett elevhalsoteam med rektor,
specialpedagog, sjuksyster, kurator och psykolog som kopplas in om det behovs. Pa skola B
arbetar en specialpedagog som &r informant tre. Informant tre tog sin specialpedagogexamen
i slutet av 1990/bdrjan av 2000.

Skola C &r en skola med ca 144 elever fran forskoleklass till femteklass. Skolan &r
belégen i en stadsdel i en stérre kommun. Ungefar hélften av skolans elever har annat etniskt
ursprung an svenska. Skolan arbetar efter ett helhetsperspektiv och samverka mellan hem
och skola ar av stor vikt. Skolan har en specialpedagog, som aven hjalper till pa andra
skolor. Skolan har &ven den ett elevhdlsoteam med rektor, specialpedagog, sjukskoterska,
kurator och psykolog som stod for elever och arbetslag. Skolans specialpedagog ar
informant fyra. Informant fyra tog sin specialpedagogexamen 2002.

Skola D ar en skola med ca 220 elever fran forskoleklass till femteklass. Skolan &r
beldgen i en stadsdel i en stérre kommun. Skolan har specialklasser for elever fran arskurs
1-9 med diagnosen Autism eller Asbergers syndrom. Skolan ar en skola anpassad for alla
aldrar. Skolan &r en mangfaldsskola med manga olika etniciteter. Skolan har en
specialpedagog pa 90 %. Skolan har ett elevhalsoteam. Skolans specialpedagog ar informant
fem. Informant fem tog sin specialpedagogexamen 2006, och har en lagstadielararexamen i
botten fran 1983.

Skola E é&r en liten skola med mellan 160-180 elever fran forskoleklass till femteklass.
Skolan ar belégen i mellanstor kommun. Skolan &r en etniskt homogen skola. Skolan har ett
elevhadlsoteam som kommer dit. Skolans specialldrare &r informant sex. Informant sex har
ingen formell speciallararutbildning, men i hennes lagstadielararexamen fran 1970 ingick
det mycket 1as- och skrivinl&rning.

Vi har valt att lagga upp resultatdelen pa féljande satt: Informanternas redogdrelser stalls
i relation till relevant forskning och styrdokument, for att fortydliga informanternas
resonemang kring fragestallningarna.
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5.1 Fonem och avkodning, hur hér de samman?

Gemensamt for alla informanter ar forklaringarna till begreppet avkodning. Svaret var
entydigt d&ven om informanterna beskrev begreppet med olika ord sa var innebdérden den
samma. Informanterna ar éverens om att det handlar om att identifiera enskilda fonem och
forsta att ett fonem motsvaras av ett grafem och genom det fa ihop ord. Informanterna
anvander sig av olika sprakliga nivaer, en informant anvande sig exempelvis av ett
avancerat yrkessprak. Har foljer nagra av informanternas tankar kring avkodning:

...Man kan se bokstéverna och lasa ett ord, koda av varje ljud eller bokstav...
(Informant 1).

Koppla ihop en bokstav med dess ljud detta kallas for att ljuda. Avkodning ar
nar man kopplar ihop bokstav och ljud och far ihop ord. N&r man tranat och
fatt upp lashastigheten kodar man av hela sekvenser. (Informant 2).

Ha en formaga att identifiera ljud, segment samt syntes... (Informant 3).

En teknik om hur man satter ihop bokstaver till ord. Hur man gor helt enkelt,
att man forstar ett en bokstav motsvarar ett ljud. (Informant 4).

Nagon som kan ha svart att uttrycka sig, kanske svart och svart med begreppen
men som &nda da kan lasa sig till och anda forsta det man laser, eller som
kanske inte har ljuden men &nda kan férsta vad man laser och &nda lasa
sapass forstaeligt med innehall. (Informant 5).

Informanterna ar Gverens om att begreppet avkodning handlar om att man har en forstaelse
for att en bokstav motsvaras av ett ljud. Hur bendamner kanda sprakforskare begreppet
avkodning?

Carlstrom (2010) skriver hur avkodning innebér att man tolkar grafem (bokstaverna)
och sedan dversatter dem till fonem (sprakljudet) i den ordning vi laser orden i Sverige,
d.v.s. fran véanster till hoger. Relationen mellan grafem och fonem ar en mycket viktig
byggsten i att knacka ldskoden (s. 104). Aven Lundberg (1989) redogor for hur lasning
bestar av dels avkodning samt av en forstaelse (s. 189-192). Avkodning innebér att man
knackt den alfabetiska koden. Lundberg (1984) forklarar ocksa vikten av att forsta systemet,
for att knacka laskoden, och hur det i sin tur forutsatter en kognitiv-spraklig utveckling (s.
32).

| centralt innehall for svenska, arskurs 1-3 (Skolverket, 2011) kan man lasa att eleverna
ska efter arskurs 3 ha skaffat sig:

“Lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens
form och innehall. /.../ Alfabetet och alfabetisk ordning. /.../ sambandet mellan ljud och
bokstav.” (s. 223).

Skolverket (2011) talar inte om begreppet avkodnings betydelse eller hur fonem och
avkodning hanger samman det man kan se ar att eleven i arskurs 3 bland annat ska forsta
sambandet mellan ljud och bokstav.

For de elever som har svarigheter att lara sig lasa kan en metod som Tragetonmetoden
fungera bra. Vilken informant tre och fyra anvander sig av, dar eleverna skriver till sig
lasning.

Det brukar ocksa fungera valdigt bra om man jobbar med lésa sig till eller
skriva sig till lasning...med Tragetonmetoden da. (Informant 4).
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Né&r man skriver sig till lasning anvander man sig av fonem for att identifiera ljuden och
avkodningen for att I&sa det skrivna ordet. L&sning &r enligt informant sex avkodning och
forstaelse och informanten hanvisar uttrycket till Lundberg. Vidare forklarar informant sex
att en forklaring till ett samband mellan avkodning och fonem kan vara dar elever har
svarigheter med initialljuden och ljudsegementeringen och forklarar vidare:

Att lara sig lasa ar ett hantverk. (Informant 6).

Informanten menar pa att man inte ska sjabbla bort det har med lasning utan lata det ta tid.
Att kunna koppla ihop ljuden och bokstaverna for att se och kunna forsta.

| amnet Svenska sager Trageton (2005) att spraket ar bade repressivt och produktivt
eftersom man anvander spraket i bade tal och skrift och eleverna behover darfor skaffa sig
kunskaper bade i spraket och om spraket. Den metalingvistiska formagan ar viktig. Trageton
talar om en metaspraklig reflektionskompetens. Den metasprakliga referenskompetensen ska
gélla for alla fem aspekter. De fem aspekterna ar tala, se, lyssna, lasa och skriva (s. 20).

Skolverket (2011), i det centrala innehallet for svenska, arskurs 1-3 kan man lasa att
elever ska efter arskurs 3 beharska handstil och att skriva pa dator (s. 223). Skolverket
(2011) talar inte om metoder.

5.2 Hur identifierar specialpedagoger/speciallarare elever med
sprakstorningar?

Alla informanter var eniga om att begreppet sprakstorning ar ett stort och vitt begrepp med
manga olika nivaer. Darfor beskrevs ocksa begreppet pa olika sétt och olika utforligt
beroende pa vilken informant som talade.

Det kan man ju identifiera pa manga satt, det kan vara ett talfel att man inte
kan uttala vissa ljud eller sa. Det kan ocksa vara stamning, jag vet inte riktigt
det ar ett valdigt vitt begrepp sprakstorning. (Informant 1).

En annan informant hanvisade till den halsoframjande logopeden och en sprakstorning pa
flera nivaer.

Alltsa sprakstérning handlar ju om att kunna forsta och tolka, och det galler
att kunna formedla sin tanke ut i sprak. Sa forsta vad nagon annan sager och
tolka det. Tolka begrepp, tolka grammatik, tolka ord men ocksa att kunna
uttrycka sin tanke... Sedan finns ju det har med uttal ocksa i sprakstorning.
Barnen kan ha svart att uttala ord, men de kan ocksa ha svart att uppfatta
fonem och da blir det ju svart att forsta. Sedan finns ju delen av sprak som
handlar om att samspela och forsta samspel. Det ligger ocksa i begreppet
sprakstorning att en del barn har svarigheter med att forsta det sprakliga
samspelet. (Informant 2).

Vidare forklarade informanterna pa olika satt hur de identifierar elever med
sprakstorningar pa foljande satt:

Eleven har problem med uttal, att eleven inte kan gora fullstindiga meningar
samt om barnen stammar.(Informant 3).

En annan forklaring till hur elever med sprakstorning kan identifieras:

Det kan vara nagon bit som saknas valdigt, man har inte till exempel
forstaelsen eller man kan inte uttrycka sig. (Informant 5).
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Enligt informant sex kan sprakstorning handla om problem med R och S-ljudet nar man
laspar. Om man har ett begransat ordforrad ar det en annan orsak som informant sex ser.
Hon menar vidare pa att man kan ha svarigheter med att uttala sig grammatiskt ratt. Elever
med sprakstorningar kan ha svart att gora sig forstadda samt att de kan behdva tydlighet.
Informanterna tva, fyra och sex angav att de kan identifiera en elev med sprakstorningar
genom att exempelvis, nar en elev kan ha svart att félja instruktioner.

Liknande svar fanns hos informanterna ett till fyra om en elev inte kan uttrycka sin tanke
kan ocksa det vara ett tecken for sprakstorning.

Samtliga informanter var ocksa Gverens om att de inte sjalva utredde en sprakstérning
utan de remitterades vidare till logoped. Informant ett och tre anvénder inte begreppet
sprakstorning eftersom de menar pa att begreppet ar for brett. Informant tva menar pa att det
ar en specialistniva att satta en diagnos som sprakstérning. Informanterna var dven 6verens
om att pedagogerna kommer till informanterna om de misstanker att en elev har en
problematik, sa utfor informanterna diverse test och remitterar till logoped om det behovs.
Samtliga var ocksa 6verens om att vid misstanke om svarigheter hos eleven kommer
pedagogerna med sin oro, informanterna utfor diverse test och remitterar vidare till logoped
vid behov.

Forskare och organisationer redogor for begreppet dar de 6verensstdimmer med
informanternas redogdrelser.

Neurokognitivt centrum beskriver begreppet sprakstérning ungefar som informanterna
gor.

Sprakstorning &r ett dverordnat begrepp som innefattar bade forsening och avvikelser i
sprakutvecklingen och som kan yttra sig pa manga olika satt.(Neurokognitivt centrum,
2012).

Aven det som Arnqgvist (1993) anger 6verensstammer med informanternas syn pa
sprakstorning. Han beskriver sprakstorning i tre olika sprakliga grupper; form, innehall och
anvandning. Det kan vara sprakljud som ar svara men det kan ocksa vara sa att om man har
spraksvarigheter kan man ha svart att forsta och formulera sig (s. 19-22).

Skolverket (2011) talar inte om sprakstérning.

5.3 Hur identifierar specialpedagoger/speciallarare elever med

avkodningssvarigheter?

For att identifiera elever med avkodningssvarigheter anvander sig informanterna ett till fyra
samt sex av screening. Screening innebdr att specialpedagogerna/speciallarararna genom
olika tester kontinuerligt kartlagger elevers kunskaper och utvecklingsniva. Genom att
kontinuerligt screena eleverna fran forskoleklass upp till ak 2 kunna identifiera och fanga
upp elever med avkodningssvarigheter sa tidigt som majligt. Informant fem forklarade att
eleverna savitt hon visste, sa screenades inte eleverna, utan personalen i klasserna kontaktar
specialpedagogen om oro uppstar.

Man ser ju da att ett barn har utvecklats i sin lasning, och ser man att det tar
stopp dar... lararna ser att det tar stopp... att det inte gar som vi tankt, da gar
ju jag in som specialpedagog med mer specifika tester for att se vad som ar
svart. ( Informant 2, ang. LUS.).

Gemensamt for alla informanter var att klasslararna kontaktar informanterna om de
misstanker nagot, informanterna testar, observerar och ger klasslararna forslag pa atgarder
om det behovs i form av ett atgardsprogram.

Informant tre och sex talar om ljud. Informant sex forklarar att, nar elever inte har den
fonologiska medvetenheten kan eleverna ha svarigheter med initialljuden och
ljudsegmentering.
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Avkodning handlar om att ha en formaga att identifiera ljud, segment samt
syntes, i lekform. (Informant 3).

Informant tre anger att det &r pa det har séttet specialpedagogerna forsoker att arbeta pa. En
svarighet med avkodningen ar om eleven har svart att uppfatta fonem, och inte kan koppla
ihop varje bokstav med ett ljud.

Enligt forskningen ska man for att inte ha problem med avkodningen forsta att en bokstav
motsvaras av ett ljud. Det kraver som forskningen anger att kunna avkoda och forsta det som
avlases.

Hagvet (2009) anger att for att kunna lasa en text behdver man ha bade avkodning och
en forstaelse. Man Oversatter bokstaverna till ljud, fran vanster till hoger, och sétter ihop
dem till ord. Det hér ger formeln Lésning = Avkodning X Forstaelse (s. 8).

Rudeberg (1992) anger en liknelse med informant tre att "knédcka koden” innebar att
“segmentera ord i sprakljud och relatera dem till bokstaver” (s. 21) det vill saga att barnet
gor om orden till fonem och relaterar dem till grafem. Aven Bjar (2006) anger en liknande
forklaring som innebar att kndcka den alfabetiska koden handlar om att individen har
“automatiserat kopplingen mellan ljud och bokstav i det skrivna ordet” (s. 32).

Skolverket anger i L&roplanen foér grundskolan, forskoleklassen och fridshemmet 2011
star det skrivet i kursplanen for svenska att Lgrl1 klargor det centrala innehallet att elever
inom arskurserna 1-3 ska lara sig att se samband mellan ljud och bokstav. Det har &r sarskilt
viktigt att eleverna beharskar nar de paborjar sin lasutveckling.

Informanternas upprattande av atgardsprogram for att ge eleverna stod efter
forutsattningar och behov dverensstdmmer med vad som ar skrivet enligt Skolverket (2011).

“Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov./.../ Hansyn
ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov” (s. 8).

5.4 Vilka orsaker ser specialpedagogerna/speciallararna till
avkodningsproblem?
Att det dr en komplex process att lara sig lasa visar informanternas orsaker till att elever far
avkodningsproblem. Det var manga olika orsaker som kom upp.

Tre av de tillfragade informanterna ett, tre samt fyra ansag att dyslexi kunde vara en
orsak till att eleverna far svarigheter med avkodningen.

Dyslexi och las och skrivsvarigheter kan ibland vara arftliga. (Informant 1).

Informant sex och tre och ett talade ocksa om arftliga faktorer. Men det fanns manga fler
faktorer som togs upp informant sex talade om orsaker som modersmalet, eller elever som
inte har den fonologiska medvetenheten namndes ocksa liksom en férsenad sprakutveckling
eller en sprakstorning. Aven brister i undervisningen niamndes av flera informanter som en
orsak till att elever far problem med avkodningen

Spraket, kulturen, miljon samt skolans verksamhet kan spela stor roll till varfor
elever far dessa svarigheter (Informant 3).

Informant tre ansag vidare att andra orsaker kunde vara olika trauman. En av informanterna
hade en mangd olika forklaringar till varfor elever far svarigheter med avkodningen.

... utvecklingstérning, koncentrationssvarigheter, arbetsminne, undervisningen,
svagt sprak, modersmal och dyslexi. (Informant 4).
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Dock var alla informanter rérande 6verens och angav hemmets betydelse som orsak, att
eleverna inte far tillrackligt mycket stimulans hemma, och barnen vaxer upp i ett icke
lasande hem.

En orsak som ingen annan ndmnde var:

...synen kan ju spela in ocksa om man inte ser tillrackligt bra. (Informant 5).

Andra orsaker som namndes var visuella svarigheter, koncentrationen, arbetsminnet,
osakerhet pa sprakljuden och metakognition, att eleverna lar sig tala om sin lasprocess och
att skolan talar om lasprocessen.

Det talades ocksa om vikten av metakognition, att eleverna lar sig tala om sin lasprocess och
att pedagogerna i skolan talar om lasprocessen.

Man behdver prata med eleverna om det har. Om vad det &r att lasa, och att
det kan ta tid, och att det ar viktigt att man som pedagog pumpar pa med det
som anda ar lustfyllt. Peppa eleverna sa de inte tappar sugen. (Informant 2).

Nar det galler att spara pa arbetsminnet som informant fyra och fem var inne pa finns en
overensstammelse hos forskningen med Arngvist (1993) som menar pa att nar man anvander
sig av den direkta védgen till 1asning att hittar man genast sin inre bild av ordet. Lagrat med
ordet finns ocksa en ljudbild och en betydelse av ordet. Den har strategin brukar lasare
anvanda sig av vid kanda eller vanliga ord som l&saren k&nner igen och har mott tidigare (s.
93-94). Pa det har satter dverensstammer Arngvist med informant fyra och fem och kan
darmed spara pa arbetsminnet. Vidare finns en liknelse mellan informant tva om
metakognition och Liberg (2006) som skriver om att metalingvistik och det handlar om
barns formaga att tala om spraket, att anvanda sig av ett metasprakande. Inom denna gren
fann man i studie efter studie att elever som hade problem med att tala om spraket med
storsta sannolikhet skulle fa problem med las- och skriv inlarningen nar undervisningen
startade i skolan. Den fonologiska medvetenheten &r darmed viktig for att man skulle kunna
lara sig l&sa och skriva utan problem (s. 17-18).

Skolverket (2011) talar inte om orsaker till avkodningsproblem.

5.5 Vilka orsaker ser specialpedagoger/speciallarare till

sprakutvecklingsproblem?

Nar informanterna fick resonera kring orsaker som kan ge sprakutvecklingsproblem talade
de aven har om manga olika orsaker. Tre av de tillfragade informanterna ett, tre och fyra
ansag att dyslexi kunde vara orsak till att eleverna far svarigheter med sprakutvecklingen.
Tre av informanterna ansag att det kunde bero pa brister i verksamheten, har framst i
forskolans verksamhet och uttrycks hér av en informant:

Det kan ju ocksa handla om grupper av barn som far svart med
sprakutveckling eller lasavkodning och d& handlar det om brist i undervisning.
Det ar ju ocksa en orsak. (Informant 2).

Det forsta informant fyra misstanker om en elev far problem med sprakutvecklingen ar
horseln, &ven informant fem har med detta som en orsak.

Det kan dels vara miljon, runtomkring, har eller hemma eller bade och. Det kan vara
horseln som ar nedsatt som gor att man tappar véldigt mycket. Det kan ju ocksa vara en
koncentrationssvarighet sa att du inte hor och ser vad andra sager och inte forstar det.
(Informant 5).
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Informant tva till sex talar om brister i stimulansen i hemmet eller om sprakfattiga hem
6vriga orsaker som informant fem ndmnde var att det kunde ha med minnet att gora, att
komma ihag vad nagon sagt for att kunna upprepa det.

Informant fyra, fem och sex talar bland annat om att modersmal kan vara en faktor som
ger sprakutvecklingsproblem.
Informant fyra pratar ocksa om brist pa kommunikationen mellan barn och foraldrar och
menar pa att en del foraldrar ger sina barn korta kommandon som t.ex. sitt, kom hit osv. Hon
menar pa att det ar okunskap hos foraldrarna.

De &r inte medvetna av att brist pa kommunikation blir en brist nar de blir
aldre... /.../...pratar till och inte med barnen. (Informant 4).

Informant fyra talar om foréldrar som talar till och inte med sina barn och informant sex
talar om att alla barn inte har den fonetiska medvetenheten. Alla informanters resonemang
Overensstdimmer med Miniscalcos resonemang. Miniscalco (2009) ser ett samband mellan
spraksvarigheter i tidig alder och att man i skolstarten far problem med lasningen senare
(s.6-7). Att barn inte har den fonologiska medvetenheten var en forklaring som informant
sex angav som orsak liksom sprakstérning. Informant ett, tre och sex var inne pa att
arftlighet kan vara en orsak da talar de framst om dyslexi och lds- och skrivsvarigheter.
Informant tre ndmnde &ven trauma som en orsak medan informant tva resonerar om att det
oftast inte ar en sak som gor att en elev inte lar sig utan det kan vara manga olika faktorer
som spelar in. Hon menar pa att ibland kan man fa ga tillbaka i elevens bakgrund for att
kunna ta in hela bilden.

Tre av informanterna ansag att arftlighet kan vara en orsak till att elever far problem
med sprakutvecklingen, vilket visar pa en 6verensstammelse med vad Nettlebladt och
Salameh (2007) som menar pa att arftlighet ar en kénd etiologisk faktor som kan orsaka
sprakstorningar (s. 14). Eftersom informanterna angav arftlighet som orsak till
sprakutvecklingsproblem kan liknelsen finnas mellan informant och forskning trots att
Nettlebladt och Salameh anvénder sig av sprakstérningsbegreppet.

Om man som informant ett, tre och sex &r inne pa dyslexi och arftliga orsaker till
sprakutvecklingsproblem kan det individualpsykologiska perspektivet passa in.

Utifran individualpsykologiskt perspektiv menar Liberg (2006) pa att man ser
talsprakscentrum i hjarnan som den mentala representationen av sprakets grammatik.
Talsprakscentrum innehaller alla fyra komponenter alltsa fonologi, syntax, fonetik och
semantik. Man ser l&s- och skrivutvecklingen som en automatisering av den mentala
informationsbehandlingen. Det ar hastigheten och flytet som skiljer en van individs ladsande
och skrivande fran en nybdrjares. Om en person har las- och skrivsvarigheter ser man det
som nagon form av stérning i denna informationsbehandling (s. 15-17).

Om man som tre av informanterna &r inne pa verksamheten och brister i undervisningen
passar Alatalos (2011) studie in som pavisar lararnas kompetens och utbildningarna som
getts av universitet och hdgskolor i tidig las- och skrivutveckling éver tid (s. 15-16).

Skolverket (2011) talar inte om orsaker till sprakutvecklingsproblem.
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5.6 Hur kan man hjalpa elever med sprakstérningsproblem?

Nar en sprakstorning har identifierats hos en elev satts nagon form av stéd och hjalp in for
att underlatta for eleven. Alla informanter var éverens om begreppet sprakstorning, men
hade lite olika sétt att forklara begreppet pa och metoder att hjalpa eleverna med.
Informanterna tva, tre och fyra talade om hur viktigt det ar att arbeta med bildstod pa olika
sétt och informant fyra anger att:

Om en elev har en sprakstorning skrivs ett atgardsprogram déar eleven far
bildstdd efter behov /.../ vuxna ska prata tydligt, dom ska anvénda korta
meningar, man ska titta pa barnet nar man pratar, prata fardigt att man ska
vara konkret och tydlig, prata sakta, visa med kroppen och gester sitt ned, kom
hit... /.../ ...det med stimulansen rim och ramsor, ah lek och spel som trénar
spraket. (Informant 4).

Informant tva, fem och sex var eniga om att dtgarderna framst ska ske inom klassrummet
och

...riktar aktiviteten, man kanske gor lite mindre grupper sa att man har storre
chans att svara och uttrycka sig om de vill. (Informant 5).

Informant sex avhjalper ocksa i forsta hand i klassen. Antingen gar informant sex in som
stod i klassen, eller ger stod till 1araren. Om informant sex beddmer att mer hjélp kan
behdvas kopplas elevhalsoteamet in, och eventuellt darefter till stddenheten inom
kommunen. Om eleverna har svart att ta instruktioner sker stod i form av traning inom
omradet. Likasa gor informant tva, hon arbetar ocksa mycket med klasslararna och lésningar
i klassrummet.

I bland handlar det ju om anpassning av material eller avgransning av mangd
eller tydliggorande av instruktioner och det klarar ju ofta larare att géra pa
gruppniva. (Informant 2).

Informant ett vill arbeta med eleverna en och en for att fa kvalitet pa arbetet. Informant tre
anger att det ar viktigt gallande atgardsplanen att:

Malen &r korta och latta att félja upp. (Informant 3).

Informanternas svar pa vilka atgarder de satter in for att hjalpa elever med sprakstorning
liknar vad Kullberg (2006) anger som stdd for att eleverna ska utveckla sin sprakliga
medvetenhet. Kullberg menar pa att man ska ta hjalp av rim, ramsor, rytm, sang och lek (s.
12). Gemensamt mellan Kullberg och informanterna &r att det har ska fortsétta kontinuerligt
genom skolan i de sammanhang det ar mojligt.

Informanterna gav alla en mangd forslag pa 6vningar och metoder man kan anvanda sig
av for att ge elever en spraklig stimulans. Overensstimmelser syns med vad Kullberg och
Arnqvist resonerat kring for att utveckla elevers sprakutveckling. Skolverket (2011) har
reglerat i sig att de elever som av nagon anledning far problem med sin sprakutveckling ska
stottas samt att skolan ar skyldig att stotta eleverna i deras problematik: “Undervisningen
skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov./.../ Hansyn ska tas till elevernas
olika forutsattningar och behov” (s. 8) .

Tragetonmetoden anvands av informanterna tre och fyra och har kan eleverna trana sig
inom de svarigheter den har oavsett om det &r genom bildstod eller bokstavsbearbetning.
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Skolverket (2011) har reglerat att elever ska lara sig att anvanda sig av olika medier och att
de ska kunna anvéanda datorn som verktyg. “Genom undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika slags
texter och genom skilda medier.” (s. 222).

5.7 Hur kan man hjalpa elever med avkodningsproblem?
Pa fragan hur man kan hjalpa barn med avkodningsproblem svarade informant ett att:

Gangen ar densamma som vid sprakstorning, klasslararen pratar med
specialpedagogen som gor en del tester sedan blir det atgardsprogram och
eventuell stédundervisning. (Informant 1).

Informanterna ett till fyra samt sex upprattade atgardsprogram om en elev inte forvantas
uppna malen. De tillfragade informanterna tre och fyra samtalar mycket med hemmet och i
atgardsprogrammen skriver man mycket atgarder pa de vuxna, bade foraldrar och personal
pa skolan.

D4 samtalar skolan med hemmet, och upprattar om det behovs en atgardsplan,
dar ansvarsfordelningen ar fordelad mellan foraldrar och skola. Att hjéalpas at
ar viktigt. Viktigt ar att malen ar korta och latta att félja upp... Det ar viktigt
att fa med foréldrarna pa vagen. (Informant 3).

Informanterna tre och fyra menar pa att ansvaret ska laggas pa skolan och pa foraldrarna,
inte pa barnet. Det har kan stallas i relation till informanterna ett och tva som forklarar for
foréldrarna hur viktiga de ar for barnens las- och skriv utveckling och att de kan hjélpa sina
barn mycket. Informant tva sager att malet ar att komma dit han att eleverna laser for nojes
skull.

Véagen dit ar olika lang for olika barn. Vissa barn blir besvikna och frustrerade
pa sig sjalva om de inte kommer dit, de forstar inte vad som &r svart.
(Informant 2).

Da galler det enligt informant tva att peppa eleverna och lyssna pa dem ofta, vaxellasning
och hoglasning kan ocksa vara metoder att ta till. Har man svarigheter med avkodning men
ar utan sprakproblem sa har man stor hjalp av att fa texter upplasta med hjélp av Daisy och
liknande hjalpmedel. Informant sex tillférde en metod som ingen av de 6vriga informantena
namnde. Om elever har problem med avkodningen gar informant sex tillbaka och kollar vad
eleven kan och vad den behover stodet i. Exempelvis om eleven ljudar och blir fast i
ljudandet, sa tranar informant sex eleven for att den ska automatisera det. Genom att
automatisera menar informant sex pa att man sparar pa arbetsminnet.

Viktigt ar att man ger eleven bade tid och stimulans pa dess niva. (Informant
6).

Samtliga av informanterna ett till fyra ansag att det var viktigt att arbeta tydligt, och att vara
konkreta, t.ex. anvander informant tre ett datorprogram som trénar eleverna i att koppla bild
till ljud och ljud till bild. Bildstod pa olika satt namndes av informanterna tva, tre och fyra
som viktig del i att hjalpa eleverna. Att lasa bocker, bildsekvenser pa datorn, bilderbdcker
med mera dr material som samtliga informanter pa skolorna anvénder sig av och som ska
oka den sprakliga medvetenheten hos eleverna. Bornholmsmodellen har visat sig vara en bra
metod for att ova upp den sprakliga medvetenheten hos eleverna och informant tre till sex
anvande sig av denna modell.

25



Informant fyra anger att:

Om en elev har en sprakstorning skrivs ett atgardsprogram dar eleven far
bildstdd efter behov. (Informant 4).

Informanten forklarade att samma sak sker om eleven hade problem med avkodningen. Att
satta ord pa det man gor &r viktigt menar informanterna ett till fyra. Informant fyra menar
vidare pa att det ar viktigt att individanpassa undervisningen efter behoven, varav att man far
bildstod efter vilka behov man har. Tragetonmetoden har visat sig bra for de elever som
behover lagga mycket fokus pa sjalva spraket och inte riktigt klarar av att bade forma
bokstaver med pennan och fokusera pa spraket samtidigt. Informant tre och fyra anvande sig
av Tragetonmetoden. Informant fem anger att hon i forsta hand avhjélper man det inom
klassen eller gruppen. Hon menar pa att man:

...riktar aktiviteterna, man kanske gor lite mindre grupper sa att man har
storre chans att svara och uttrycka sig om de vill. (Informant 5).

Om man ér fler an en personal i klassen kan en larare ndgon gang sitta ned med eleven med
exempelvis rimlekar, meningsbyggande spel. Specialpedagogen kan dven komma in och
jobba med eleven. Informant tva séger ocksa att hon tror att den pedagog som &r mest
framgangsrik med att lara elever att lasa och skriva ar den pedagog som har en variation av
metoder i sin undervisning.

Informant fyra forklarade hur man ska arbeta tydligt och visa konkret utdver lek och
spel hur man kan trana spraket. Har passar Kullberg och Arngvist in med sina tankar om hur
man kan utveckla elevers sprakutveckling. Deras tankar stammer 6verens med bade
Bornholmsmodellen och informanternas egna atgarder.

Tragetonmetoden bor ocksa namnas har da informanterna tre och fyra anvander sig av
den, och genom den lar sig eleverna att skriva sig till l&sning. Informanterna férklarade hur
de arbetar i par och hur datorn ska vara ett roligt verktyg att arbeta med.

Enligt Skolverket (2011) ar det angivet att: “Genom undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika slags
texter och genom skilda medier.” (s. 222).

5.8 Sammanfattning av informanternas redogorelser

Vi har anvént oss av semistrukturerade intervjuer som metod och gjort en kvalitativ studie
kring speciallarares och specialpedagogers tankar och resonemang kring olika begrepp.
Informanterna har fritt fatt resonera kring avkodning, sprakutveckling, sprakstorning, att
knacka den alfabetiska koden, hur sprakljuden och avkodningen hanger samman samt
problematik kring las- och skrivinlarning. Alla vara informanter har varit samstammiga i att
beskriva de olika begrepp som vi fragade efter, dock har de uttryckt sig pa flera olika satt
men de har haft samma innebord i sjalva begreppsbetydelsen. Vad galler arbetsmetoder sa
har de skiftat lite beroende pa forutsattningar och arbetsrutiner. Alla informanter utom en
namnde att atgarder sker via atgardsprogram, medan en informant redogjorde for hur
atgarderna gjordes. Ingen av informanterna gjorde sprakstérningsutredningar sjélva utan det
remitterades vidare till logopedmottagningen eftersom det ansags vara ett stort och vitt
begrepp med manga olika dimensioner. Att sétta diagnos sprakstorning ansags av
informanterna vara pa specialistniva. Atgarderna som de anvande pa skolorna stamde ganska
val 6verens. Det var flera skolor som anvénde sig av Bornholmsmodellen och ett par som
anvande sig av Tragetonmetoden for att hjdlpa eleverna. N&stan samtliga informanter talade
om lekens betydelse och ansag att rim, ramsor, spel och lekar framjar sprakutvecklingen.
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Samtliga informanter namnde ocksa vikten av att lasa hogt for barn. Informanterna kom
ocksa med forslag pa hur man kan arbeta med elever som har svarigheter med sin
sprakutveckling i klassrummet och pa gruppniva genom att vara tydlig, konkret samt att
arbeta med olika typer av material.
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6. Diskussion
Diskussionen &r uppdelad i tva delar, en metoddiskussion och en resultatdiskussion. |
metoddiskussion diskuterar vi for- och nackdelar med var valda metod, och forsoker
tydliggora vad som gick bra/mindre bra och varfor. | resultatdiskussionen har vi plockat ut
nagra omraden vi anser star ut och diskuterar dem utifran oss sjalva och relevant forskning
samt aven Lgrll.

6.1 Metoddiskussion

Nagot vi markte i den metod vi valde att anvanda oss av var svarigheten att fa ihop
tillrackligt med informanter att medverka i var studie. Informanterna ett till fyra var latta att
fa ihop da det var skolor vi hade anknytning till, men att sen fa ihop fler informanter till var
studie visade sig svarare &n vi trott. Trots att vi skickade ut en mangd forfragningar till olika
skolor sa svarade bara ett fatal pa vara forfragningar, och annu farre kunde téanka sig att
medverka. Manga av de tillfragade tog tid pa sig att svara och manga svarade inte alls. Det
larde oss att i framtiden om vi gér nagon liknande studie sa skickar vi ut flera forfragningar
direkt, istallet for nagra da och da. Nu loste det sig for oss genom att vi fick in tva extra
specialpedagoger/specialldrare mot slutet som kunde ténka sig att medverka och att vi snabbt
sammanstéllde och skrev in dem i vart resultat och i var diskussionsdel. Samtliga intervjuer
ar inspelade. Interviju tre till sex ar gjorda av tva personer som bade antecknade och spelade
in det informanterna sade under intervjun. Géllande intervjuerna med informant tre och sex
fick vi tekniska problem, sa dar har vi bara kunnat anvanda oss av anteckningarna. Vilket ar
anledningen till att det inte &r s& manga citat fran de intervjuerna.

Tidsaspekten kan vara en orsak till att manga av de tillfragade informanterna valde att
inte medverka i studien. En annan trolig forklaring kan vara att de tillfragade valde att inte
medverka da &mnet inte Iag inom deras intresseomrade eller att de helt enkelt inte kiande for
att medverka i en studie som ligger utanfor deras egentliga arbetsuppgifter. Hog
arbetsbelastning ar ocksa en faktor att ta med i berdkningen med tanke pa att det ar
nationellaprovtider samt mitterminskonferenser utdver specialpedagogernas ordinarie
arbetsuppgifter. Orsakerna kan bara spekuleras i och vi pekar inte ut en specifik orsak.

En annan sak vi uppméarksammade genom var studie var hur latt det ar att raka styra
informanterna in pa nagot spar. Eller lata sig sjalv ledas ivag av informanterna nar de
resonerar fritt kring en fraga. De semistrukturerade intervjuer vi valde att anvanda oss av
utgar dock fran att vi skulle vara flexibla och 6ppna for informanternas resonemang och
uppmuntra dem att prata fritt. Det kan ibland vara svart som intervjuare att inte leda in sina
informanter pa ett spar som man anser ar ratt eller att samtalet hamnar i sidospar pa grund av
att det ar intressant.

Positivt var att informanterna ansag att syftet med var valda metod var intressant, da det
syftade att fa fram deras syn pa sambandet mellan fonem och avkodning. Informanterna sa
att det var roligt att fa tanka till gallande nagot de egentligen kan, men som de inte alltid
tanker pa da det ar sa sjalvklart for manga av dem. Informanterna var intresserade av studien
och att fa ge sina forklaringar. En sak som kan spela in géllande resultatet vi fick fram kan
vara att de tillfragade informanterna fick fragorna i forvag om de valde att fa det, for att
kunna lasa in sig pa de fragor de ansag sig behova eller bara forbereda sig. Dock anser vi att
informanterna hade ett val att lasa fragorna i forvag eller inte. Vi kande dven att det kunde
tanka till och resonera kring fragor de arbetar med i vardagen men kanske inte alltid tanker
pa. Vad ar det, och hur gor vi egentligen.
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6.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen har vi valt att dela upp i tre olika omraden. Kompetens, Metoder
och Synsétt. Inom de olika omradena diskuterar vi vad vi fatt fram genom var studies
resultat och jamfor med tidigare forskning och styrdokument. Har ar vara resultat och asikter
centrala samtidigt som forskning och informanternas asikter har en central plats.

6.2.1 Kompetens
Nar vi tittat pa vara sex informanter har vi kunnat se att vi fatt en ganska god spridning vad
det géller alder och utbildningar. Det finns de som dgnat éver fyrtio ar i yrket och de som
precis startat sin yrkeskarriar. Gemensamt for dem alla &r att de i botten har en
lararutbildning som de sedan byggt pa med diverse utbildningar.

Nar vi sammanstallde var intervjustudie fann vi ganska skiftande metoder vid atgarder,
olika forhallningssatt till att gora utredningar, olika satt att forhalla sig till elevers
problematik. Vi har funderat mycket pa vad det & som gor att det blir sa olika pa olika
skolor? Har utbildningsnivan betydelse? eller har det betydelse nér informanten gick sin
utbildning? eller paverkar bade utbildningsnivan och nar man gick sin utbildning i
kombination?

Vi ser en Gverensstammelse med vad Alatalo (2011) skriver om att beroende pa nar
lararna gick sin lararutbildning, och vilken utbildning lararna har utbildat sig inom, sa har de
olika mycket kunskaper med sig vad det galler tidig 1as- och skrivundervisning. (s. 15-16).

Slutsatserna vi drar av detta ar att det for kunskaperna i tidig- I&s och skrivinlarning
spelar roll bade var och nar man tagit sin examen. Har eleverna otur kan de undervisas av en
larare som inte ar behorig i las- och skrivutveckling. Vi tycker ocksa att det visar att de
larare som laste sin utbildning tidigt d.v.s. pa -60 och -70 talet har en gedigen utbildning i
las- och skrivutveckling. Den pedagog som gick sin utbildning pa -80 talet eller mellan -01
och -05 kan vara helt utan utbildning i tidig las- och skrivutveckling. Vilket enligt oss ar hel
fel eftersom svenskamnet ar en sa stor del av elevernas skoldag de forsta aren i skolan. Efter
— 05 maste larosétena erbjuda minst 15 hp. i tidig las- och skrivutveckling till studenter som
laser till tidigarelarare. Det &r anda tur tycker vi att utbildningen korrigerades men vad
hénder med de larare som tog sin examen under tiden? som stér utan utbildning i tidig las-
och skrivutveckling.

En annan slutsats vi kan dra &r att de informanter som l&ste sin utbildning i tidig las- och
skrivutveckling pa -60 och -70 talet har en mer omfattande utbildning &n de som last senare.
Férmodligen har de kanske till och med har mer kunskaper &n de som foérdjupat sig och last
vidare till t.ex. specialpedagog pa senare ar. Sa utbildningsnivan kanske inte har sa stor
betydelse utan det som har betydelse ar nar man gick sin utbildning i las- och
skrivutveckling.

6.2.2. Arbetsmetoder
Under det har avsnittet kommer vi ta upp vilka metoder informanterna anvénder sig, av vilka
atgarder som gors och dven hur elever med problematik identifieras.

Nar vi tittar pa vilka metoder vara informanter anvander sig av for att atgarda de
svarigheter som elever kan fa med avkodningen, sprakstorning och en forsenad
sprakutveckling, kan vi se att informanterna arbetar lika men anda olika. Det finns metoder
som informanterna ar éverens om att anvanda, och det finns metoder som enbart anvands av
enstaka informanter. VVad géller de olika teorierna/perspektiven kunde vi inte se att
informanterna utgick fran nagon specifik teori. Det var snarare sa att de, mer eller mindre
medvetet, valde ut det basta fran vardera teori/perspektiv, efter vad de hade behov av i olika
situationer.

Bornholmsmaodellen ar en modell vi markte anvandes av manga informanter i var
studie, informanterna tre till sex anvande sig av Bornholmsmodellen redan fran
forskoleklass. Genom Bornholmsmodellen arbetar man med mycket rim, ramsor och man
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arbetar pa olika satt for att starka sprakets innehall, form och anvandning. Enligt oss sa &r
det viktigt att anvanda sig av rim, ramsor och pa ett lekfullt sétt trana elevernas
sprakutveckling, for att utveckla deras fonologiska medvetenhet.

Kullberg (2006) och Arngvist (1993) har dven de redogjort for anvandandet av rim, ramsor
och att pa lekfulla sétt stimulera och trana elevernas sprakutveckling. Det finns enligt oss en
uppsjo av mojligheter for att trana elevernas fonologiska medvetenhet och det enda som
sétter stopp ar ens fantasi. Vidare anser vi att dven Kullbergs idéer kring
bokstavsbearbetning kan vara en bra tanke da den gar ut pa att anvanda sig av alla sinnena
och att leka pa olika satt kring och med bokstaverna (s. 13). Leken ar viktig och det galler
for oss att finna en bra balans mellan lek och undervisning. Meningsbyggande spel som
informant sex anvander sig av &r en bra tanke, da man enligt var uppfattning kan léra sig
saker omedvetet. Leken kan om den anvands pa ratt satt tillfora mycket och fa elevernas
sprakliga medvetenhet och fonologiska medvetenhet att utvecklas. Som Kullberg redogjort
for sa anvander vi oss forutom av skrivandet och lasandet oss dven av sprak som talsprak,
kroppssprak och bildsprak (s. 10). Genom att anvanda sig av de har spraken i kombination
med lek och undervisning upplever vi att elever kan fa stod i sin problematik, da man
anvander sprak efter behov och forutsattning. Exempelvis bildsprak om nagon har svart med
bokstaverna, och kroppssprak om nagon har horselproblem. Kullberg, Arngvist och
informanterna har alla gett oss en mangd forslag pa olika medierande redskap som vi kan
anvanda oss av i vara yrkesprofessioner.

Viktigt att tanka pa nar vi anvander oss av de olika medierande redskapen ar vad vi
medierar, alltsa vad vill vi férmedla, vad vill vi med leken, aktiviteten vi gor? Det ar viktigt
héar att vara tydlig och konkret och att det tydliggdrs for eleverna. F6r oss som blivande
pedagoger blir det ocksa viktigt att inte lata invanda monster ute pa skolorna satta stopp for
oss. Vi har mycket kunskaper som vi kan anvanda oss av och vi ska vaga anvanda oss av
dem.

Informanterna var samtliga 6verens om vikten av att lasa hogt for barn och det anser vi
ar otroligt viktigt, da vi vet hur viktigt det &r med lasandet. Att fa sitta ned och bara lyssna
kan dessutom vara en lugn och skon stund for manga elever och en chans att fa slappna av
och bara fa vara.

Nar vi undersokte vilka atgarder informanterna hade sa sag vi att alla atgardar men pa
olika satt. Informanterna ett till fyra upprattar atgardsprogram nar en elev inte forvantas
uppna malen, medan informant fem till sex inte talade om atgardsprogram utan hur de
atgardade problemen. Bildstod var en atgard som anvandes av manga och dér bade pa
papper och pa datorn. Vi anser att det kan vara valdigt bra med en variation av atgarder for
att 6ka mojligheterna att elevernas problematik forsvinner. Att anpassa material till behov ar
otroligt viktigt anser vi och dven forenligt med Skolverket (2011) som skriver att:
“Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov /.../ Hansyn ska tas
till elevernas olika forutsattningar och behov.” (s. 8). Elever ar olika och sjélvklart ska
material anpassas efter deras behov, precis som vara informanter anser. Att ge stod i klassen
ar ett bra sétt, da man inte plockar ut enstaka elever, vilket vi anser kan bli jobbigt for
eleverna som blir utplockade. Samtidigt som vi kan tdnka oss att en del elever kanske tycker
det ar skont att komma bort, och fa liten egen tid med en vuxen. Det ar inte alla som kanner
sig sedda hemma eller i skolan. Informanterna tva, fem och sex ger stod i klassen, vilket vi
tycker ar jattebra, som blivande pedagog kanns det bra att man inte behéver sta ensam utan
vi kan stodja oss pa specialpedagogerna/speciallararna nar vi far en elev med en svarighet vi
inte vet hur vi ska stodja. Sjalvklart beror det pa vilket stod eleven behver om vi behover
stottning med extra resurs i klassrummet, eller om vi far handledning eller material av
specialpedagog/speciallarare. Dock kanner vi oss battre rustade och redo for att hjalpa elever
med svarigheter efter att ha genomfort den har studien. Scaffolding som kan ses som
stottning/stéttepelare ar ett begrepp som passar in har, da det ar vad vi ska gora for eleverna.
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Vi ska finnas dar som stottning for elevernas svarigheter och stodja och guida dem genom
svarigheterna.

En atgard som stack ut ur mangden och tilltalade oss da det &r en sa enkel 16sning kom
fran informant sex. Informant sex forklarade hur hon om en elev far en svarighet med
avkodningen gar tillbaka for att se vad eleven kan och inte kan, och om eleven exempelvis
ljudar mycket tranar informanten eleven till ett automatiserat lasande. Genom det hér sparar
man pa arbetsminnet, vilket gor att lasningen gar mycket enklare och sparar pa tid och kraft.
Arnqvist (1993) redogjorde for att man da anvander sig av den direkta vagen till lasning och
att man har en inre bild av ordet, och att man har en betydelse av orden (s. 93-94). Pa det har
sattet har man natt ett automatiserat lasande och darmed knéckt laskoden. For att gora det
héar anger Lundberg (1984) att man behdver ha en kognitiv -spraklig medvetenhet (s. 32).
Hur man tanker och hur man kommer fram till saker anser vi vara av stor vikt. FOr oss som
pedagoger blir det véldigt viktigt att man skapar sig en hel bild av elevers situationer vilket
ocksa flera informanter varit inne pd, att man inte skrapar lite pa ytan utan gar pa djupet for
att finna svarigheterna och for att kunna satta in de ratta atgarderna. Att man som en av
informanterna angav pratar mycket med barnen i dialog &r for oss en viktig uppgift som vi
ska lagga fokus pa. Och som informant tre pratade om prata med eleverna inte till dem. For
oss ar det viktigt att man inte pratar ver huvudet till eleverna utan med dem. Manga ganger
anser vi att atgarderna ar enkla, som bildstod och anpassat material.

Vi drar slutsatserna att informanterna har en bra variation pa atgarder och vi har fatt
manga tips och tankar kring hur man kan stodja elever med svarigheter. Vi kanner att vi fatt
mer kunskap kring de olika problem som finns och att vi inte star ensamma nar vi moter
elever med svarigheter. Det finns manga metoder och modeller att anvanda sig av och vi har
lart oss hur bra de kan vara om de passar in pa individens behov och forutsattningar samt om
man anvander dem ré&tt. Nar vi kommer ut i verksamheten kommer vi ta med oss de
kunskaper vi erhallit fran utbildningen och den hér studien och tillsatta de kunskaper, tankar
och idéer vi har pa de stallen vi kanner att de kan passa in. Vi ar évertygade om att vi
kommer lara oss mer metoder, och modeller och ser oss inte som fullarda men ar mer redo
for vad arbetet kommer att innebara gallande att utveckla elevers sprakutveckling. Dessutom
tror vi att vi ute i verksamheten kommer traffa pa underbara pedagoger som kan tillhora
mera kunskap, och som vi kan utbyta vara kunskaper med.

6.2.3 Synsatt
Gemensamt for alla specialpedagogerna var att det ar klasslararna som kommer med sin oro

for en elev till dem om de mérker att eleven inte kommer uppna malen for arskursen eller
om de marker att nagot inte stammer. Specialpedagogerna genomfor da en rad tester pa
eleverna och kommer med forslag pa atgarder genom att uppratta atgardsprogram om det
behdvs. Ar det ett storre problem remitterats eleven vidare till logoped fér utredning dar. Om
informanternas kunskap eller antalet yrkesar spelade in nar och i vilken utstrackning elever
remitterades kan vi inte svara pa men ingen stallde diagnosen sprakstorning sjalva. Om
dyslexi diagnoser stalldes av en ensam specialpedagog fick vi inte svar pa vi vet att
informant tva aldrig staller diagnos ensam det var hon tydlig med att papeka. Det kanns anda
bra tycker vi att specialpedagogerna ar lite aterhallsamma nar det géller att satta diagnoser
och gérna tar in ytterligare en person eller overlater svara diagnoser till specialister.
Informant tre anvande tester dar elevernas formaga att identifiera ljud testades liksom
elevernas formaga att segregera ord (dra samman) med jamna mellanrum for att fanga upp
elever med svarigheter.

Om eleverna har talfel sa brukar de enligt informant tva ratta sig till automatiskt nar
eleverna far undervisning i hur bokstaver later och vad de heter. Hon menar pa att de blir
liksom medvetna om att de sager fel och rattar sig sjalva. Nar den fonologiska
medvetenheten infinner sig hos eleven kan alltsa talfel exempelvis R som uttalas L, ratta sig
sjalvt. Kvarstar problemet kan man fa hjalp av en talpedagog. Liberg (2006). Hur man lar ut
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lasning har inte dndrats pa manga ar men det som ar nytt ar den metalingvistiska
forskningen. Om barnen har en férmaga att tala om spraket sa kan de lattare fa den sa viktiga
fonetiska medvetenheten som &r sa viktig vid avkodningen (s. 17-18). Det borde inte bero pa
lararens eller informantens uthildning om eleverna far lara sig att metaspraka utan det har
enligt oss med intresse for sitt yrke och intresse att vara uppdaterad med den senaste
forskningen. Det kénns &nda bra att veta att manga av elevernas talfel rattar sig sjalvt utan
experthjalp. Som vi uppfattar det kan vi avvakta atgarder med vissa talfel och lata eleven
korrigera sig sjalv nar den far undervisning i att bokstaverna har ett namn och ett ljud. Skulle
talfelen kvarsta trots undervisning sa ar det dags att hora av sig till specialpedagogen for att
fa stod i hur man ska ga vidare.

Vi anser att vi fatt svar pa var frdga om hur speciallarare och specialpedagoger
identifierar elever med spraksvarigheter/avkodningssvarigheter genom intervjuerna med
vara informanter. Svaren visar ocksa pa hur viktiga vi som pedagoger ar eftersom det &r de
som tréaffar eleverna varje dag och kanner dem bast.

Gallande orsaker till att elever far svarigheter med avkodning eller
sprakutvecklingsproblem har vi genom att ha sammanstéllt och granskat informanternas svar
sett att det finns en mangd olika svar pa vad som kan orsaka dessa svarigheter. Att
informanterna angav olika svar kan bero pa vilka omradena de arbetar inom samt vilka
elever de har mott. Sjalvklart kan det aven bero pa hur lange informanterna har arbetat och
vilken sorts utbildning de har med sig.

Att alla informanter angav hemmets betydelse som orsak, var for oss intressant da det ar en
aspekt som man inte alltid tanker pa. Hemmet och féréaldrarna kan ha en stor inverkan pa hur
eleven utvecklas i skolan saval lasligt som sprakligt. Orsaker som informanterna var inne pa
var att eleverna kanske inte far tillrackligt mycket stimulans hemma, och om barnen vaxer
upp i ett icke lasande hem. Att foraldrarna pratar till och inte med sina barn var dven en
orsak som ingick i hemmets betydelse.

De &r inte medvetna av att brist pa kommunikation blir en brist nar de blir
aldre... /.../ ...pratar till och inte med barnen. (Informant 4).

Att prata med barnen och inte till dem tycker vi &r otroligt viktigt, sjalvklart ska man inte
prata 6ver huvudet pa barnen utan for att fa ett gott samarbete och en god kommunikation
beh6ver man prata med varandra. Samverkan mellan hem och skola blir viktigt for att pa
bésta vis stotta eleverna i deras problematik. Det har kréver anser vi att vi som pedagoger
kan skapa goda relationer. Bade till eleverna men &ven till féraldrarna och att man
tillsammans kan diskutera vilka l6sningar som passar alla parter.

Vi har funnit att det finns ett samband mellan fonem och avkodning. Genom att ha studerat
informanternas svar och det vi kunnat utréna i forskningen sa har vi sett att det finns ett
samband mellan sprakljudet (fonem) och avkodningen, som ingar nar man blir en lasande
méanniska.

En teknik om hur man séatter ihop bokstaver till ord. Hur man gor helt enkelt,
att man forstar ett en bokstav motsvarar ett ljud. (Informant 4).

Det har tolkar vi som att for att kunna sétta ihop bokstaver till ord, sa behéver man dels
kunna vilket dven ar forenligt med Skolverket (2011) foljande: ”Alfabetet och alfabetisk
ordning. /.../ sambandet mellan ljud och bokstav.” (s. 223).

Né&r man val kan alfabetet och ordningen, och ser ett samband mellan ljud och bokstav
sa forstar man att bokstaverna later pa ett visst satt vilket ar fonemet. Nar man kan fonemet
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och sétter samman bokstaverna till ord sd har man dé avkodningen. Aven en annan
informant anger en liknande forklaring som forklarar hur det finns ett samband mellan
fonem och avkodning.

Koppla ihop en bokstav med dess ljud detta kallas for att ljuda. Avkodning ar
nar man kopplar ihop bokstav och ljud och far ihop ord.”” Nar man trénat och
fatt upp lashastigheten kodar man av hela sekvenser. (Informant 2).

Genom att man kopplar samman bokstav med ljud sa ljudar man, och da har man menar vi
pa en forstaelse for bade grafem och fonem. Nar man avkodar sa satter man samman delarna
till en helhet och skapar orden. Vi kan pasta det har da vi finner liknelser med inte bara
informanternas forklaringar utan &ven i forskningen, exempelvis har vi Carlstrom (2010)
som menar pa att avkodning innebér att man tolkar grafem och 6versatter dem till fonem och
till sist laser dem i ratt ordning.(s.104). Som Carlstrém var inne pa sa behéver man tolka
grafem, vilket kraver att man kan bokstaverna och ordningen (LGR 11), och sedan dversatta
till fonemet alltsd hur bokstaverna later, och sedan laser ordet i ratt ordning, har &r
sambandet mellan avkodning och fonem. For att 1asa behdver man kunna fonem for att veta
hur bokstaverna i orden man laser later. Ett av de béasta citat vi hort ar foljande:

Att lara sig lasa ar ett hantverk. (Informant sex).

Vi kan bara 6verensstdmma med informant fem om att ldra sig att lasa verkligen &r ett
hantverk.

6.3 Vidare forskning

Om man hade arbetat vidare med studien, hade man kunnat ta in fler informanter, relevant
litteratur och gora studien storre. Det hade kravts mer tid &n vad vi hade att tillga for denna
studie.

Man hade ocksa kunnat forska vidare genom att exempelvis ga med och observera de
informanter vi anvént oss av i studien och genom de observationerna skriva om hur
informanterna gor i praktiken. Kanske inte bara samtala med informanterna utan, kanske
arbetslag, foraldrar och barn for att fa allas asikt i amnet for att sedan jamfora dem med
varandra och eventuellt kunna urskilja likheter och skillnader. Detta ser vi som ett mojligt
uppslag pa att ga vidare med studien.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1. Intervju- "memo”

Intervju- "Memo”
Syfte:
Att tareda pa hur sprakljud och lasavkodning hér samman.
Fragestallningar:

- Hur definierar informanterna begreppet sprakstorning?

- Hur ar sprakljuden och lasavkodningen sammanlankade?

- Av vilka orsaker paverkas lasavkodningen av sprakljuden?

Vad vill vi ha fatt reda pa nar intervjun ar avklarad?

1. Entydlig definition av begreppet sprakstorning.
At ett talfel en sprakstorning?

1. Ett resonemang kring hur sprakljud och lasavkodning hanger samman. Ar nagon
viktigare att beharska dn den andra? Ar ett val utvecklat talsprak viktigt for
avkodningen eller fungerar dver huvud taget avkodningen om inte talspraket ar val
utvecklat? Var drar man gransen for att val utvecklat talsprak?

1. Vilka olika orsaker paverkas lasavkodningen av sprakljuden?

2. Ligger de framsta orsakerna i eleven och i sé fall pa vilket satt? Ar det medfodda
eller inlarda sprakljuds defekter? Paverkas elevernas talsprak av pedagogerna i
skolan eller far eleverna sitt talsprak hemifran eller paverkas elevernas talsprak av
nagot helt annat...
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8.2 Bilaga 2. Intervjuguide

Intervjuguide

Uppvarmningsfragor

1. Var gick du din speciallérar-, specialpedagogsutbildning?

2. Har du nagon speciell inriktning pa din utbildning?

3. Nar tog du din speciallarar-, specialpedagogs examen?

4.  Kéande du dig att du hade tillrackliga kunskaper for att hjalpa elever med sprakstérning
efter din utbildning?

5. Har er skola nagon sarskild policy ni foljer nar det galler elever som har problem med
lasavkodning?

6.  Har er skola nagon sarskild policy ni foljer nar det galler elever som har problem med
sprakljuden?

Hur definierar informanterna begreppet sprakstorning?

7. Hur skulle du, med egna ord, definiera begreppet sprakstérning?

8. Vad ser du for skillnad mellan sprakstérning och en forsenad sprakutveckling?

19. Hur skulle du med egna ord definiera begreppet avkodning?

10. Hur identifierar man barn med Sprakstérning i er skola?

11. Hur identifierar man barn med forsenad sprakutveckling i er skola?

Av vilka orsaker kan barn fa problem med lasavkodningen?

12. Av vilka olika orsaker tror du att barn far problem med lasavkodningen?

13. Auv vilka orsaker far barn problem med sprakutvecklingen?

- Varfor tror du att det ar sa?

14. Vilka atgarder satts in nar man upptacker ett barn med sprakstorning i er skola?

15. Vilka atgarder satts in nar man upptacker ett barn med forsenad sprakutveckling i er
skola?

16. Innebér det alltid las- och skrivsvarigheter vid sprakproblem?

- Om ja: Av vilka orsaker har spraket betydelse for lasavkodningen?

- Om nej: Vad ar det som har betydelse?

- Kan du ge exempel?

17. Kanner du att det nagot mer du vill tillagga?

18. Tack for din tid!
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8.3 Bilaga 3. Forskningsetiska principer inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig
forskning

Regel 1

Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersokningsdeltagare om
deras uppgift i projektet och vilka villkor som géller for deras deltagande. De
skall darvid upplysas om att deltagandet ar frivilligt och om att de har rétt att
avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i den
aktuella undersokningen som rimligen kan tankas paverka deras villighet att
delta.

Regel 2

Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke.
| vissa fall bor samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare
(t.ex. om de undersokta ar under 15 ar och undersékningen ar av etiskt

kanslig karaktar).

Regel 3

De som medverkar i en undersdkning skall ha réatt att sjalvstandigt bestdamma
om, hur lange och pa vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta sin
medverkan utan att detta medfor negativa foljder for dem.

Regel 4

| sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte undersokningsdeltagarna
utsattas for otillborlig patryckning eller paverkan. Beroendeférhallanden

bor heller inte foreligga mellan forskaren och tilltdnkta undersokningsdeltagare
eller uppgiftslamnare.

Regel 5

All personal i forskningsprojekt som omfattar anvéndning av etiskt kénsliga
uppgifter om enskilda, identifierbara personer bor underteckna en forbindelse
om tystnadsplikt betraffande sadana uppgifter.

Regel 6

Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och avrapporteras
pa ett sadant satt att enskilda manniskor ej kan identifieras av utomstaende.

I synnerhet géller detta uppgifter som kan uppfattas vara etiskt kénsliga.

Detta innebér att det skall vara praktiskt omojligt for utomstaende att

komma at uppgifterna.

Regel 7

Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsandamal, far inte anvandas
eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.

Regel 8

Personuppgifter insamlade for forskningsandamal far inte anvandas for beslut
eller atgarder som direkt paverkar den enskilde (vard, tvangsintagning, etc.)
utom efter sarskilt medgivande av den berdrda.
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8.4 Bilaga 4. Ordlista dver begrepp som forekommit i var studie.

Grafem
Fonologisk medvetenhet

Fonem
Morfem
Morfologisk medvetenhet

Semantik
Sprakperception
Syntax
Pragmatik

- Den minsta betydelseskiljande enheten i vart
skriftsystem, motsvarande bokstav eller siffra.

- Att ord bestar av ljud, i vilken ordning de kommer for att
i sintur forsta att bokstaver motsvaras av ett sprakljud.

- Sprakljudet

- Minsta betydelsebarande enheterna i spraket.

- Att forsta hur ord ar ssmmansatta av olika delar och hur
de paverkar betydelsen av ordet.

- Sprakets betydelse

- Hur vi uppfattar olika sprakliga satser

- Satsbildning

- Sprakets anvandning
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