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Sammanfattning

Vart examensarbete dr en undersokning av en tysk Kindergarten och tva svenska forskolor
som &r baserat pa var tidigare undersokning om pedagogernas forhallningssatt och samspel
med barn pa en tysk Kindergarten och tva svenska forskolor. Examensarbetet fokuserar pa
samspelet mellan pedagogerna och barn i behov av sérskilt stod. Vi kommer dessutom ha ett
fokus pa hur pedagogerna samspelar sinsemellan samt hur barn samspelar med varandra. Vi
tittar pa hur barn med sarskilda behov samspelar med de barn som inte har samma behov av
extra stod. Utdver detta analyseras hur pedagogerna anvander sig av olika resurser for att
stodja barn i behov av sérskilt stod. Syftet med examensarbetet &r att tilldgna oss ett bredare
synsatt och forhallningssatt samt att fa olika erfarenheter for vart kommande yrkesliv med
fokus pa samspelet mellan pedagoger och barn i behov av sarskilt stod. Vi vill se om det finns
skillnader och likheter mellan pedagogernas arbetssétt for barn i behov av sarskilt stod pa de
forskolor som vi valt ut i Tyskland och Sverige.

e Vad innebdr enligt pedagogerna begreppet ”barn i behov av sérskilt stod”?

e Pa vilka satt har pedagogernas syn pa begreppet paverkan pa verksamheten och deras
syn pa barnen?

o Vilket forhallningssatt har pedagogerna i samspelet med barn i behov av sarskilt stod?

e Hur anvander pedagogerna sig av resurser for att stodja barn i behov av sérskilt stod?

| denna kvalitativa undersdékning har vi anvant priméra kallor som observationer, intervjuer
och skriftliga dokument som artiklar och loggbok samt sekundéra kallor som i detta fall &r
vart tidigare projektarbete samt litteratur. Vi anvander oss av primara och sekundara kallor
for att analysera resultatet.

Resultatet visar att pedagogernas forhallningssatt och synsétt ar av stor betydelse for
samspelet med barn i behov av sarskilt stod. Detta paverkar hur bemétandet med barn i behov
av sarskilt stod sker och vilka konsekvenser detta kan fa. Pedagogernas forstaelse for att
olikheter &r en tillgang for barns och pedagogernas utveckling i samspelet med varandra ar
betydelsefull. Vidare far pedagogernas olika syn- och arbetssatt olika betydelse beroende pa
pedagogernas forstaelse och tolkning for begreppet. | vissa sammanhang kan integrering bli
segregering utan att pedagogerna ar medvetna om detta. Till skillnad fran de tyska
pedagogerna anvander sig de svenska pedagogerna i var studie av laroplanens mal for att
tolka och forklara begreppet barn i behov av sarskilt stod.



Forord

Vi ar tva kvinnliga lararstudenter som laser till forskollarare med inriktning barn och ungas
uppvaxtvillkor vid Goéteborgs universitet. Vi har under hostterminen 2011 last en
specialisering inom specialpedagogik och skriver ett examensarbete med utgangspunkt kring
barn i behov av sarskilt stod i en mindre jamfdrelse mellan Tyskland och Sverige under var
sista termin. Anledningen till att vi ville undersoka pedagogernas forhallningssatt och
samspelet mellan pedagogerna och barn i behov av sarskilt stod i Tyskland och Sverige &r att
vi genom ett tidigare projektarbete blivit intresserade av att upptécka likheter och skillnader
mellan tva forskolor och en Kindergarten. Vi valde att jamfora Sverige med Tyskland for att
vi bada har ursprung fran Tyskland. I det fall dér vi anvant citat och referenser pa tyska har vi
oversatt sjalva och kan darfor inte garantera att det pa svenska stammer ordagrant pa grund av
satsbyggnad och sprakbyggnad. Vi vill darfor reservera oss fran misstolkningar som
oversattningen kan ha bidragit till. For att kunna fa en bra jamforelse mellan Kindergarten och
forskolorna har vi varit i Tyskland och utfort studiebesok, samt samlat in den data vi behdvde
for studien. Fran de svenska forskolorna har vi anvént oss av erfarenheter fran var
verksamhetsforlagda utbildning.

Vi vill tacka den tyska Kindergarten for att de valkomnade oss och lat detta examensarbete bli
maojligt. Vi ar tacksamma for att Erzieherinnen har tagit sig tid till intervjuer och samtal.
Vi vill tacka Ulla Berglindh for en bra handledning.
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1. Tysk ordlista

Under studien har vi sttt pa vissa tyska ord som var svara att 6versatta. Vi har darfor valt att
bifoga en ordlista som forklarar dessa ord.

Bildungs- und Erziehungsplan= Utbildningsplan, de tyska styrdokument som géller i
Hessen, det Bundesland som var Kindergarten ligger i.

Bundesland= Tyskland bestar av 16 Bundeslander, "delstat”

Erzieherin= Pedagog, den som i sitt yrke anvénder sig av pedagogik

Kindergarten= Forskola, en pedagogisk verksamhet for barn

Kinder mit besonderen Forderbedarf= Barn i behov av sérskilt stod

Konzept= Koncept, en barande idé. De lokala styrdokument som anvéands pa Kindergarten

1.1 Svensk ordlista

Barn i behov av sarskilt stdd= Kinder mit besonderen Forderbedarf

Pedagog= Vi anvander oss av detta begrepp néar vi talar om all personal pa forskolan, bade
barnskotare och forskollarare

Verksamhetsforlagd utbilding= Vfu, praktik vi gjort under var uthildning



2. Inledning

Hela samhéllet bestar av normer och varderingar som utgor vad som anses som normalitet
eller avvikelse. De barn som faller utanfor ramen for normalitet &r de barn som anses vara i
behov av sarskilt stdd. Begreppet att vara i behov av sarskilt stod innebar ett stod som barn
inte kan klara sig utan. Stodet kan variera beroende pa vilka svarigheter barnet har. Det ar
elevens behov som styr om stdd blir sarskilt. Det finns alltsa inga sérskilda regler for vad
stodet skall vara. Det kan vara allt ifran atgarder som pedagogernas anpassning, utsmyckning
av lokalerna, forstoring av texter eller bilder till en extra personal eller specialist. Vilken
extrapersonal som anstalls varierar och kan t.ex. vara en pedagog, specialpedagog eller
kurator. (Ohlmer, 11/12/05) Det stod som inte anses som sérskilt &r det som ingar i
pedagogernas ordinarie tjanst. Sarskilt stod anses vara nagot avvikande da det inte faller inom
normens ramar for barns utveckling i forskolan.

Forskolan anvéander sig av normer for att kunna séga vad som &r avvikande i barns utveckling,
alltsa i behov av sarskilt stod.(Borjesson & Palmblad, 2003) Forskolan utgor en stor del i
barnens utveckling och pedagogerna bor darfor tillgodose barnens behov samt deras olika
erfarenheter och tidigare kunskaper, detta for att framja barns livsutveckling. Pedagogernas
forhallningssatt paverkas av de tolkningar som pedagogerna gor nar de ser barnet eller
barngruppen i olika situationer. (Heimersson, 11/09/19)

Inom forskoleverksamheten anvander man sig av begreppet barn i behov av sarskilt stod for
att inte lagga vikt pa att barnet avviker fran normaliteten och forskolans mal att stréava efter.
Pedagogens forvantningar pa barns beteende och utveckling paverkas av pedagogernas
tolkningar och forhallningssatt kring barns behov (Sandberg, 2009).

Ibland &r det inte barnen som behdver stéd utan pedagogerna som behéver en bredare
kunskap kring &mnet i bemotandet av barnet (Persson, 2008). Det &r av stor vikt att
pedagogerna tillgodoser barns tidigare erfarenheter och behov som utgangspunkt for deras
planering i forskolan for att mojliggora en likvérdig larandemiljo (Palla, 2009). Stodet bor
variera beroende pa barns olika behov. Skolsystemet skall oberoende av barns olikheter,
erfarenheter och egenskaper erbjuda en liknande verksamhet at alla barn (Sandberg, 2009).

Forskolan ska stréva efter att varje barn utvecklar sin identitet och kdnner
trygghet i den, utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt formaga att leka och
lara, utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga.
(Laroplanen for forskola 98, reviderad 2010, s9)

| styrdokumenten finns det ovanstaende citat som beskriver vikten av barnens trygghet och
tillit till sig sjalva for att kunna utvecklas sa mycket som mojligt pa ett lustfyllt sétt. Ett tryggt
samarbete mellan pedagoger och arbetslag gor att det skapas en trygghet for bade barn och
personal. (Persson 2008, Palla 2009) Alla barn oavsett behov har rétt till stod som utvecklar
barnens unika egenskaper. Detta innebar att forskolan skall anpassas till varje barns behov och
individuella villkor.

’Varje barn har unika egenskaper, intressen, fallenheter och inlérningsbehov.”
(Salamancadeklarationen 1994, s11)

Eftersom pedagogernas forhallningssatt i samspel med barn har en stor paverkan pa barns
utveckling i forskolan skall examensarbetet lagga fokus pa hur detta paverkar barn i behov av
sarskilt stod. I denna studie kommer vi att jamfora en tysk Kindergarten med tva svenska
forskolor med utgangspunkt inom beskrivet omrade. Undersokningen ar baserad pa en av oss



tidigare gjord forskning kring pedagogernas férhallningssatt och samspel pa dessa tre
forskolor. Hur pedagogernas forhallningssatt och bemotande mot barnen varierar leder till
olika konsekvenser i barns beteende och utveckling. Studien skall bidra till en bredare
forstaelse inom amnet for examensarbete.

Vidare ar det viktigt att papekar att alla Kindergarten i Tyskland arbetar efter olika Konzept

och lokala styrdokument. Detta innebdr att det finns en variation i pedagogernas bemotande

och forhallningssatt olika Kindergarten emellan. Den genomforda studien talar darfor endast
om den valda Kindergarten och inte tyska forskolor i dvrigt.

2.1 Disposition

Arbetet inleds med studiens syfte for att visa forskningens didaktiska relevans. Syftets
utgangspunkt ar de fyra problemformuleringar som foljer. En beskrivning med bakgrunds-
information kommer goras kring den Kindergarten som studien utférts pa, tillsammans med
en kort presentation av Erzieherinnen. Darefter foljer ett stycke om metod och material som
lyfter studiens tillvagagangssatt utifran tidigare valda perspektiv och teorier. Den
informationen som foljer har behandlats med etisk hansyn. Sedan foljer en teorianknytning
som innehaller bade de teorier som vi arbetat efter samt tidigare forskningar som stodjer
amnet. Efter teorianknytningen foljer en genomgang av den valda litteraturen. | resultatdelen
som beskrivs i nasta stycke gar vi igenom det resultat som studien uppnatt igenom for att
senare analyseras i diskussionsdelen. Arbetet avslutas med didaktiska slutsatser samt bilagor
till studien.

2.2 Syfte och problemformulering

Examensarbetets syfte ar att vi skall utveckla och tillagna oss ett bredare forhallningssatt samt
synsatt pa arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Det ar dessutom av syfte att fordjupa
forstaelsen och kunskapen inom amnet barn i behov av sarskilt stod. Vikten laggs pa
samspelet mellan pedagoger och barn i behov av sérskilt stéd samt hur dessa eventuellt skiljer
sig at mellan en tysk Kindergarten och tva svenska forskolor. Detta pa grund av att fa en
sadan bredd och larorikt synséatt utifran de arbetssatt som pedagogerna pa bade den tyska
Kindergarten och de tva svenska férskolorna anvander sig av. Det &r av stort intresse att fa
erfarenheter infor samspelet med barn i behov av sarskilt stod i vart kommande yrkesliv samt
att tillagna oss en bredare kunskapssyn och olika arbetssatt.

e Vad innebar enligt pedagogerna begreppet ”barn i behov av sérskilt stod”?

e Pa vilka satt har pedagogernas syn pa begreppet paverkan pa verksamheten och deras
syn pa barnen?

o Vilket forhallningssatt har pedagogerna i samspelet med barn i behov av sarskilt stod?

e Hur anvander pedagogerna sig av resurser for att stodja barn i behov av sérskilt stod?



3. Kindergarten

Den tyska Kindergarten ligger i Bundesland Hessen. Staden bestar av ca 60000 invanare och
ar ett mangkulturellt familjeomrade. | staden &r det tatt med forskolor och de flesta har fyra
eller flera avdelningar. Den tyska Kindergarten dar studien utforts bestar av fyra avdelningar
dar barnen ér tre till sex ar gamla. | Tyskland ar barnen hemma tills de har fyllt tre ar vilket
gor att det inte finns nagra avdelningar for barn i aldern ett till tre ar. Varje avdelning bestar
av ca 20 barn, alltsa 80 barn totalt och 10 pedagoger. Pa varje avdelning finns det minst tva
pedagoger som ansvarar for de 20 barn som alla har olika kulturella bakgrunder. Det finns
mojlighet till extra stdd som till exempel specialpedagog eller psykolog for de barn som
behdver stéd i sin sociala utveckling och integration eller som stoter pa hinder pa grund av
handikapp.

Dagen pa Kindergarten ar uppdelad i tre olika pass som foraldrarna anméler sina barn till. Det
forsta passet kallas formiddag och innebér att man &r pa forskolan mellan 8.00 — 12.00. Andra
passet ar formiddag med lunch vilket innebér att barnen dven far lunch pa forskolan och ar dar
mellan 8.00 — 14.00. Det sista passet som kallas for heltid innebér att barnen &r dér hela
dagen alltsa 8.00 — 16.30. Om dessa tider inte passar foraldrarna finns det mojlighet att efter
avtal fa ett individuellt schema.

3.1 Forskolorna

Den ena forskolan ligger i ett omrade med manga smabarnfamiljer i Goteborgs stad.
Forskolan bestar av sex avdelningar dar varje avdelning ar en 1-5 arsavdelning. | varje
avdelning finns det mellan 15- 20 barn och tva pedagoger samt en barnskotare. Pedagogerna
utgar ifran laroplanens stravansmal for att planera och utfora aktiviteter. En specialpedagog
finns som resurs for de barn som anses vara i behov av sérskilt stod.

Den andra forskolan ligger i en forort till Goteborg. Omradet bestar till stor del av
barnfamiljer och édldre. Forskolan bestar av fem avdelningar varav tva ar 1-3arsavdelningar
och tre ar 3-5ars avdelningar. Pa varje avdelning jobbar tre eller fyra pedagoger i en
blandning av forskollarare, barnskétare och specialpedagoger. | omradet bor det till stor del
svenska familjer och svenska barn ar en majoritet pa forskolan. De barn som vid tre ars alder
anses behdva extra stod forflyttas till den avdelning dér specialpedagogen arbetar.

3.2 Presentation av Erzieherinnen

De tre pedagoger som forekommer i var studie arbetar pa den tyska Kindergarten dar studien
genomforts och har foljer en presentation av dessa pedagoger.

Eva ar 40 ar gammal och har varit pa denna Kindergarten i tva ar. Eva har arbetat pa flera
olika verksamheter bland annat sociala verksamheter for nyanlanda barn i vantan pa asyl.
Detta ansag Eva vara en tuff arbetsplats som har praglad henne och hennes synsatt mycket.
Da Eva beréttat att hon alltid velat arbeta med barn for att hon gilla sociala yrken kandes yrket
som Erzieherin ratt for henne. Hon borjade sin utbildning nér hon var 19 ar gammal, och da
hon hade tidigare utbildning att tillgodorakna sig tog denna studiegang tre ar. Eva berattar om
vikten av att lata barn ta egna beslut och lara i sin egen takt eftersom alla barn &r olika
individer med olika behov och barnen skall dari stodjas. Vidare tycker hon att i arbetet som
pedagog far man mycket tillbaka nar man ser barnens utveckling vilket gor yrket mycket
givande.



Doris ar 52 ar gammal och har varit pa denna Kindergarten i sex ar. Hon utbildade sig till
Erzieherin nar hon var 18 ar gammal och utbildningen tog 3 ar. Doris arbetade de forsta tva
aren efter hennes studier pa en verksamhet for barn med funktionsnedséttning. Hon beréattar
att hon allt som allt arbetat i sex olika verksamheter. Enligt Doris ar det viktigaste att det finns
riktlinjer och regler som barnen lar sig acceptera eftersom detta bidrar till att barnen k&nner
sig trygga. Hon papekar ocksa vikten av samspelet barn emellan och mellan barn och vuxna
inom barns utveckling.

Tina &r 36 ar gammal och utbildade sig till Erzieherin nar hon var 20 ar gammal.

Utbildningen var tre ar lang. Hon har arbetat pa denna Kindergarten i tre ar, pa tva olika
avdelningar. Tina har tidigare arbetat pa fyra olika verksamheter dar hon ocksa arbetat
tillsammans med specialpedagoger. Hon anser att specialpedagogernas narvaro ar en viktig
del inom pedagogiken och funderar sjélv till att utbilda sig till detta. Kunskapen som
specialpedagoger har bor finnas i alla verksamheter med barn anser Tina. Hon tycker att det ar
viktigt att tillgodose varje barns individuella behov samt att forskoleverksamheten belyser alla
barns lika varde.

3.3 Presentation av pedagogerna

Marie-Louise ar 28 ar gammal och tog sin examen 2011 efter tre och ett halvt ar av
utbildning. Hon har jobbat som pedagog i sammanlagt fem ar och pa den nuvarande
arbetsplatsen i ett ar. Hon jobbade pa fyra olika forskolor innan hon kom till den nuvarande
forskolan. Marie- Louise anser att det &r viktigt att man ser barn som individer med olika
behov och att man tar tillvara pa barnens fardigheter och intressen for att lyfter barnens
egenskaper och frdmja dess utveckling.

Marianne &r 53 ar gammal och utbildade sig for 25ar sedan da hon laste en tva ar lang
utbildning till férskollarare pa universitet. Hon har efter detta fortbildat sig mycket inom
omradet matematik och natur for barn i forskolan. Marianne har arbetat pa férskolan sedan
den dppnade for nastan 20 ar sedan. Hon anser att det ar svart att inte falla in i gamla vanor
med tycker det dr viktigt att komma ihag att inget barn &r det andra likt och att varje barns
behov maste tillgodoses sa langt det ar mojligt. Laroplanen och dess stravansmal ar nagot som
hjalper en i arbetet pa vag mot en larande utveckling for barnen menar Marianne.

4. Metod och material

| studien anvénds den kvalitativa metoden for att undersoka och samla in data som &r
relevanta for resultatet. Den kvalitativa metoden innebar enligt Bjorndal (2005) och Esaiasson
m.fl.(2007) att man ha en livsnara syn pa saker och letar efter strukturer och sammanhang for
att kunna forsta verkligheten. Forfattarna skriver ocksa att struktur och planering infor en
studie underlattar genomférandet. Denna studies planering tog sig uttryck i studiens syfte och
problemformulering.

For att fa sa mycket data som majligt anvands en intervju-, samtals- och observationsmetod
och olika slags dokumentationer i studien for att fa svar pa fragestéllningarna. Enligt Stukat
(2005) ar resultatens helhet av stor betydelse for studiens relevans. Studien utgar ifran det
sociokulturella perspektivet for att analysera resultatet. Genomfcérandet har skett pa en tysk
Kindergarten och verksamhetsférlagda erfarenheter fran tva svenska forskolor. Pa grund av
tidsbrist utfors arbetet pa endast en Kindergarten i Tyskland. Erfarenheterna fran den



verksamhetsforlagda utbildningen har utokats sedan vi gjorde var tidigare studie (Lenz &
Hauptmann, 2011).

Da studien har genomforts enligt den kvalitativa metoden ar syftet med resultatet inte att gora
en generalisering av tyska och svenska forskolor utan endast en specifik tysk Kindergarten
och de tva svenska forskolor som &r vara verksamhetsforlagda utbildningsplatser. Studiens
utgangspunkt ar baserad pa ett projektarbete som utférts 2011 och som fokuserade pa likheter
och skillnader i pedagogernas forhallningsstt i samband med barnens samspel. Vi anvander
inte oss av samma problemformuleringar som vi gjorde i den tidigare studien da fokus lag pa
att jamfora laroplaner och styrdokument. Vi har delvis anvant oss av intervjusvar,
observationer och dokumentationer fran den tidigare studien, men utokat dessa data med
ytterligare intervjuer, observationer och dokumentationer.

4.1 Intervjuer

Under studien anvénds intervjuer for att samla in relevanta data. Dysthe (2003) beskriver
intervjuer som en bra utgangspunkt for att fa reda pa pedagogers tankar, erfarenheter och
forstaelse som ar nddvandiga for analysen av studiens resultat. Studien utgar ifran tva olika
sorters intervjuer, den ena &r en semistrukturerad intervju som enligt Esaiasson m.fl. (2007)
innebar att man anvander planerade fragor samt foljdfragor som brukar komma mer spontant.
(se Bilaga 10.1 och 10.1.2)

Den andra sortens intervju som anvénds i studien kallar Esaiasson m.fl. for samtalsintervju.
Samtalsintervjuerna var spontana samtal som férekom vid spontana tillfallen och kunde
variera i innehall och langd. Dessa intervjuer blev inte inspelade eftersom de inte var
planerade. Det beskriver Patel och Davidsson (2003) som en nackdel pa grund av att man inte
exakt kan minnas vad som har sagts under intervjun.

Den semistrukturerade intervjun bidrog till ett mer individuellt samtal som kunde anpassas
efter varje intervjupersons och intervjuares behov. Fragorna for intervjun var planerade och
strukturerade. Foljaktligen kunde intervjuerna innehalla spontana foljdfragor inom amnet.
Vid genomférande av intervjuerna anvéndes en digitalkamera for att dokumentera samtalen,
detta sa att intervjuerna senare kunde transkriberas.

Intervjuerna holls av tva intervjuare varav endast en kunde flytande tyska, darfor kunde inte
alla parter vara lika delaktiga i intervjun. En fordel med de semistrukturerade intervjuerna var
att samtalet kunde styras och fragorna struktureras utifran &mnets relevans. Vidare var det
positivt att kunna fora samtal i en avskild miljo dar det kandes fritt for den intervjuade att
svara. Samtalsintervjuerna tog mellan tio och femton minuter och skedde utifran de
mojligheterna som fanns till samtalet under dagens forlopp. Déremot tog de semistrukturerade
intervjuerna mellan 30- 40 minuter.

4.2 Observation och dokumentation

Observationerna som anvants under studiens gang forklarar Esaiasson m.fl. (2007) som
observationer av forsta ordning. Observationer av forsta ordning innebdr att man &r
utomstaende och opartisk for verksamheten. Den ena sortens observation var en deltagande
observation dér anteckningar gjordes efter observationens slut. Den andra sortens observation
var en iakttagande observation dar anteckningar gjordes under tiden.



Lenz Taguchi (2009) beskriver innebdrden av observation som en interaktion och en process
som ger medvetenhet om det émsesidiga beroendet mellan pedagog och barn. Vidare
anvandes det ett opartiskt utifranperspektiv vid genomforandet av observationerna baserat pa
observatdrernas icke existerande relation till verksamheten.

Fordelen med dessa observationer var att de skapade rum for reflektion samt att de
mojliggjorde att tillagna sig mycket information under en viss tid, alltsa den tid man
observerar. Vidare ar en annan fordel med observationerna enligt Stukat (2005) att man ser
vad personer gor i olika sammanhang. Detta utan att utga ifran ens minnesbilder av en viss
situation. (Patel och Davidsson, 2003) Stukat (2005) skriver att observationens resultat ar en
stabil och relevant grund for studien baserad pa situationens sammanhang. Vidare bidrog
observatorernas olika synsitt pa observationerna till komplettering och majlighet till utbyte av
kunskapen. Observationerna underlattade spraksvarigheterna i skillnad till intervjuerna.

Daremot &r nagra nackdelar med att observera att det kan uppsta svarigheter i att hinna
anteckna alla intryck som ses. Det kan leda till att for studien relevant information missas.
Vidare ar man som en iakttagande observator inte delaktigt i verksamheten. Dock menar Lenz
Taguchi (2009) att pedagogerna alltid paverkar verksamheten bara genom sin narvaro i
rummet &ven om de inte talar eller agerar.

Enligt Esaiasson m.fl. (2007) ar dokumentation en viktig och relevant del av en studie som
bidrar till reflektion och utbyte av kunskaper. Vidare skriver Esaiasson m.fl.(2007) att
dokumentation kan ske pa olika stt.

Under studien anvéandes loggbok, digitalkamera och anteckningar for att dokumentera
studiens forlopp, vilket gjorde det mojligt att bearbeta den insamlade data i egen takt. Lenz
Taguchi (2009) skriver att ’dokumentation berattar nagot om forhallningsséatt och den
barnsyn man just da omfattar eller forkroppsligar i tanke och handling.(s17) Beroende pa
observatorens forhallningssatt till situationen paverkas resultatet av observationen. Det ar
viktigt att halla i atanke nar det genomfors en observation.(Stromquist 2010)

Nackdelar med dokumentationen i form av anteckningar under verksamhetens gang var att
man inte blev delaktig i verksamheten. Daremot &r dokumentationen i form av loggbok en
fordel for studiens genomférande for att det mojliggoér att anvanda sig av loggbok och
anteckningar nar som helst. Stukat (2005) menar att dokumentation ar en del av en studie for
att tillga relevant information som efter observationer latt gloms bort.

4.3 Etisk hansyn

Det ar viktigt som blivande pedagog att visa respekt till sina medmanniskor. Barn och
foraldrar ska kanna trygghet i verksamheten och till att sekretess anvénds enligt férskolans
regler. | arbetet med ménniskor ar tystnadsplikt och anonymitet viktigt. Stukat (2005) menar
att det ar viktigt att deltagarna i studien ar medvetna om att alla personuppgifter behandlas
anonymt samt att de sjalva kan styra sin medverkan. Detta togs tillvara under studiens
dokumentation och observation. Vidare har forfattarna enligt Stukat (2005) erhallit en
mojlighet till alla deltagande under studien kan sjélva vélja nivan pa sitt deltagande. Déarefter
har alla deltagande dvs. pedagogerna fatt mojlighet att lasa studien innan publikation.
Majliga namn som férekom i loggboken ar fiktiva, samt dokumentationen i form av bilder
anonymiserades. Samhaéllet sdger att man bor visa respekt och omtanke for sina
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medmanniskor samt sin omgivning. Som pedagog é&r det viktigt att ta hansyn till i
verksamheten.

Varje barns fordldrar pa den tyska Kindergarten skriver under ett intyg om att barnen far
medverka i fotografier, videoinspelning och intervjuer. Trots att det fanns tillstand till att lata
barnen medverka gjordes inte detta i studien pa grund av att vi var utomstaende for
verksamheten.

Detaljer eller for djupa beskrivningar som kan avsl6ja vilken Kindergarten studien utfors pa
anvands inte. Vi har fatt tillatelse for att anvanda information om Erzieherinnen.

5. Litteraturgenomgang

Studien fokuserar pa pedagogernas forhallningssatt i samspel med barn i behov av sarskilt
stod utifran det sociokulturella perspektivet. Samspelet mellan pedagoger och barn paverkar
och framjar barns utveckling och larande. I foljande stycke presenteras den litteratur som
anses relevant for analysen av studiens resultat. Under varje rubrik redogors for betydelsefull
litteratur utifran forfattarens budskap.

5.1 Samspel, kommunikation och ldrande

Samspelet &r enligt Carlgren (1999) en del av det sociokulturella perspektivet som innebér att
man l&r sig av varandra i ett aktivt samspel. Samspelet bor enligt Back-Wiklund och
Lundstrom (2001) vara i en sa trygg och larorik miljo som majligt. Som Carlgren (1999)
hévdar &ven Williams (2006) att samspelet &r ett nédvandigt villkor for barns utveckling och
forstaelse for andras asikter och tankar.

Carlgren (1999) menar &ven att det ar i samspelet som barnen utvecklar en social férmaga,
detta géller d&ven samspelet mellan barn och pedagoger. Williams (2006) menar att olika
kamratgrupper i verksamheten &r betydelsefulla for barnens larande och utveckling. Samtidigt
séger forfattaren att barn i samspelet 1ar sig att man i alla situationer inte ar accepterad i olika
kamratformationer.

Vidare skriver Williams (2006) att kamratskap eller alder inte ar betydelsefulla faktorer for
barns larande i samspel. | samspelet far de barn med bredare kunskaper mojlighet att hjalpa
barn med mindre kunskap. Detta menar Carlgren (1999) kan variera i olika situationer. Vidare
menar forfattaren att genom samspelet far barnen mojlighet till att ta del av varandras
kunskaper for att l&ra av dessa. Williams (2006) menar att det &r i interaktionen som kunskap
skapas och uppratthalls enligt det sociokulturella perspektivet.

Genom leken i samspelet menar Pape (2001) att barnen kan skapa erfarenheter som kan leda
till ett larande. Detta igenom sina olika sétt att samtala, uttrycka och synliggora sitt tdnkande
(Carlgren 1999). Back-Wiklund och Lundstrom (2001) menar att vuxnas forhallningssatt till
samspelet speglas i barnens beteende om hur man bor forhalla sig och samspela med andra.
Darmed kan man sammanfatta det som att pedagogernas beteende pa forskolan tar sig uttryck
I barns agerande i sin utveckling.

Pape (2001) skriver att det &r pedagogerna som &r grunden till ett aktivt samspel i barnens lek.

Enligt Séljo (2003) paverkas barns samspelsformaga i kommunikation vilket bidrar till en
vidareutveckling av idéer, kunskaper och tankar. Vidare menar forfattaren att samspelet
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mojliggor ett utbyte av kunskaper och tillagnande av nya kunskaper som kan leda till ett
livslangt larande.

Vuxna och barn lar sig av varandra i samspel dér det vacks intresse och nyfikenhet for att lara
sig. Som Séljo (2003) havdar &ven Dysthe (2003) att kommunikation med varandra utvecklar
samspelet och mojligheten till 1arande. Enligt Dysthe (2003) tillagnar vi oss nya erfarenheter
och kunskaper genom samspelet.

5.2 Specialpedagogik

De socioemotionella problem som kan uppsta hos barn i samspelet &r ett av de vanligaste
skalen till att barn behdver specialpedagogiskt stod (Persson 2007). Enligt Sandberg (2009)
anvénds begreppet barn i behov av sarskilt stod istéllet for att séga barn &r avvikande. Enligt
Bdrjesson och Palmblad (2003) anvander forskolan sig av normer for att sdga vad som &r
avvikande, vilka barn det ar som &r i behov av sarskilt stod. Att barn &r i behov av sérskilt
stod beror enligt Sandberg (2009) pa pedagogernas forvantningar pa barnens sociala beteende.

Kinge (2000) menar att i dagslaget laggs mycket fokus pa barns sociala utveckling samt hur
de fungerar med andra barn i gruppen. Det ar av stor vikt att forsta vem det egentligen ar som
behdver stod menar Palla (2009). Vidare menar Persson (2007) att barn har ratt till att
pedagogerna tillgodoser deras behov, erfarenheter och kunskaper samt mojliggor en anpassad
verksamhet som ger barnen tillgang till kunskap.

Kinge (2000) skriver om pedagogernas majligheter att paverka barns samspel genom att
hjalpa och finnas tillganglig for barnen nar problem uppstar. Det ar viktigt som pedagog att
vara medveten om vem problemet ligger hos skriver Andersson (2001) likt Palla (2009).
Forfattaren hévdar att det ar viktigt att se barnet forst och inte 1agga problemet i fokus. Palla
(2009) menar att begrepp som till exempel likvardighet ar begrepp som ar viktiga inom barns
utveckling och inlarning och att det darmed &r viktig att barn far en forstaelse for dessa

begrepp.

Daremot skriver Sandberg (2009) att manga barn inte far sina behov och forutsattningar
tillgodosedda vilket paverkar barns utveckling. Som Sandberg (2009) anser aven Palla (2009)
att pedagogerna bor se barns olika behov for att framja deras utveckling. Samspelet mellan
varje individ ser Sandberg (2009) som en relevant del inom barns utveckling dar barnen l&r
sig att kommunicera, samspela och utbyta erfarenheter med varandra. Sandberg (2009) och
Andersson (2001) menar att den positiva responsen som barnen moter i samspelet kan ge
barnen en 6kad fortrogenhet gentemot sig sjalva under sin identitetsutveckling.

Vidare menar Sandberg (2009) att pedagogernas forhallningssatt utgor hur pedagogernas och
barnens samspel paverkas. Andersson (2001) skriver att pedagogernas kunskap kring barns
bakgrund och behov paverkar pedagogens och barns samspel samt pedagogernas framjande
av barns utveckling. Pedagogerna bor enligt Sandberg (2009) och Palla (2009) stimulera
barns utveckling pa olika satt och utifran barnens behov for att varje barn skall kunna
utvecklas. Kinge (2000) h&vdar att pedagogerna bor tillvarata mojligheten att stodja barnen
under deras utveckling och skapa ett bra samspel dar varje barn far mojligheten till att
utveckla sig utifran sina egna behov.

Barns olikheter och olika behov anser Persson (2007) som en tillgang for pedagogernas och
barns utveckling och larande. Persson (2007) menar att man istallet for att anse barns olika
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behov som ett problem bor ta till sig de olika behoven for att skapa ett larorikt utbyte och
tillagnande av kunskaper.

5.3 Sociokulturella perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet &r samspelets innebdrd av stor vikt (Dysthe 2003).
Samspelet mellan pedagoger och barn bidrar enligt Dysthe (2003) till individernas utveckling
och larande. Vygoskji havdar att man tillagnar sig kunskap av varandra (Imsen 2005). Detta
innebdr att man utvecklas i en kontext dvs. igenom samspelet med andra.

Hundeide (2006) anser att pedagoger och barn behdver ha ett engagerat samspel for att en
utveckling ska kunna ske. Vidare skriver Hundeide (2006) att ett engagerat samspel innebar
att pedagoger och barn ges utrymme for kommunikation och utbyte av idéer, erfarenheter och
kunskaper. Enligt Saljé (2003) & kommunikationsférmaga betydelsefullt inom det
sociokulturella perspektivet. Detta for att kunna sjélvreflektera och utbyta kunskaper.

Barns olikheter och olika behov utifran det sociokulturella perspektivet ar enligt Hundeide
(2006) viktigt att ta hansyn till. Pedagogerna behover forsta barnens olika behov och att dessa
paverkar barns utveckling skriver Hundeide (2006). Vidare havdar forfattaren att pedagogerna
behover vara medvetna om att olika behov kréver olika bemgtande och anpassning.
Forstaelsen for helheten av det sammanhang barnet ingar i utgér hur bemotandet och
responsen av pedagoger bor se ut (Hundeide 2006).

5.4.1 Teoretisk anknytning

Studiens resultat och bearbetning av problemstéllningen analyseras utifran det sociokulturella
perspektivet. Det sociokulturella perspektivet lyfter innebdrden av samspelet mellan barn och
pedagoger samt hur samspelet kan paverka och bidra till larandet och utveckling av
individerna (Dysthe, 2003). Enligt Carlgren (2006) ar samspelet mellan de olika parterna i
forskolan av stor betydelse for dess utveckling. Forfattaren hévdar vidare att interaktionen
mellan individerna dr nagot som paverkas av den sociala praktiken, det vill saga forskolans
agerande och bemétande av individerna utgor hur barns utveckling framjas. Genom samspelet
tillagnar sig barn och vuxna kunskaper och erfarenheter.

Formagan att kommunicera &r en enligt Saljo (2003) viktigt inom det sociokulturella
perspektivet ndr man talar om samspel. Enligt forfattaren bidrar detta till mojligheten for
sjélvreflektion samt tilldgnande av nya kunskaper, tankar och idéer. Dysthe (2003) sé&ger att
det skaffas mojligheter genom kommunikationen. Vidare skriver Dysthe (2003) att
kommunikationen &r avgérande och bidrar till barns och pedagogernas utveckling av
kunskaper. Samspelet bidrar enligt Saljo (2003) och Williams (2006) till det livslanga
larandet. Dysthe (2003) menar att miljon dar samspelet med andra sker &r avgorande for hur
larandet sker och vad som lars.

Williams (2006) beskriver vidare att vi genom samspelet lar oss att se saker utifran olika
perspektiv vilket bidrar till att den sociala utvecklingen stéds. Barn och vuxna befinner sig i
ett sammanhang dér det sker en standig forandring vilket bidrar till vidareutveckling av
kunskaper som paverkas av omgivningen och personerna som befinner sig i de olika
sammanhangen. Kunskapen som utvecklas och tillagnas lars enligt Vygoskji av varandra i en
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kontext med omvérlden (Imsen, 2005). Vikten av att tillgodordkna vetskapen om att alla
uppfattar och lar pa olika sétt i olika situationer tas upp av Williams (2006).

5.4.2 Tidigare forskning

Resultatet i studien utgar ifran de ovan namnda metoderna och material samt fyra andra
undersokningar for att stodja undersokningens relevans. Utgangspunkten med studien ar att
belysa vikten och innebdrden av pedagogens forhallningssatt och samspel med barn i behov
av sérskilt stod. De fyra tidigare genomférda undersokningar lyfter fram olika delar och fakta
inom det valda &mnet vilket stodjer studiens syfte.

De tva forsta undersokningar jamfor forskolor i Tyskland och Sverige med fokus pa
pedagogernas och barns forhallningssatt och samspel. | den tredje undersokningen ar
samspelet i forskolan utgangspunkt och i den fjarde undersokningen fokuserar man pa
forskollararens forhallningsatt i samspel med barn.

5.4.3 Forskola i Sverige & Tyskland

Studien Foérskola i Sverige och Tyskland — en jdmférande studie av styrdokument och praktisk
verksamhet genomfordes av Natascha Schulz (2010) fran Malmo hogskola och ar ett
examensarbete. Schulz genomforde en veckas praktik pa en tysk Kindergarten samt en atta
veckors praktik pa den svenska forskolan for att undersoka och genomféra intervjuer med
pedagoger for sin studie.

Schulz (2010) mal med en jamfoérande undersékning var att se verkligheten ur ett annat
perspektiv. Det vill sédga att fa mojligheten till att vidga sitt forhallningssatt. Schulz (2010)
menar att man i samspel med varandra jamfor oss med andra, speglar oss i andra och darmed
lar oss i jamforelsen.

Via Eriksen Hagtvet (2006) tar Schulz (2010) upp vikten av en fungerade samspel mellan
pedagog och barn. Vidare tar Schulz upp att pedagogerna i samspelet bér beméta barnen pa
ett positivt satt. Hon menar darmed att det &r genom samspelet i leken som barn utvecklar sina
sociala kompetenser. Schulz (2010) menar att en stor skillnad mellan denna svenska forskola
och den tyska Kindergarten ar att i den svenska forskolan inte finns samma plats for varme,
gladje, uppmarksamhet och bekraftelse som i samspelet pa den tyska Kindergarten.

Schulz (2010) uppmarksammade att pedagogerna pa den tyska Kindergarten i Schulz studie
inte arbetar efter Bildungsplanen men att de déremot har ett mer spontant arbetssatt och aktivt
forsoker fanga barnens intresse. Vidare skriver Schulz (2010) att Bildungsplanen ocksa tar
upp att det ska ges mojlighet till barnen att samspela med andra ménniskor eftersom detta ger
barnen mojlighet att utvecklas och bilda egna uppfattningar.

5.4.4 Kindergarten= Forskola

Studien Kindergarten= Forskola genomférdes av Anja Lenz och Karolina Hauptmann (2011)
och ar en undersokning som lyfter skillnader och likheter i pedagogernas forhallningsséatt och
samspel med barn fran en tysk Kindergarten och tva svenska forskolor. Studien genomfordes
pa Goteborgs universitet och &r ett projektarbete. Forfattarna tar upp skillnader och likheter
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samt faktorer som har paverkan pa barn i forskolan. Dessa faktorer forklarar Lenz och
Hauptmann (2011) som pedagoger, samspel, dagsupplagg, miljo osv.

Studiens fokus 1&g i hur pedagogernas bemdtande paverkade samt tog sig uttryck i barns
agerande och utvecklande. Ett varierande forhallningssatt anser forfattarna som en viktig
utgangspunkt for den pedagogiska verksamheten.

Lenz och Hauptmann (2011) genomforde en veckas praktik pa en tysk Kindergarten for att
undersoka och samla in relevant material och information for studien. Informationen fran de
tva svenska forskolorna baserade pa den verksamhetsforlagda utbildningen. Det insamlade
materialet bestod av bilder, intervjuer, observationer och dokumentationer i form av loggbok
och anteckningar.

Resultatet av studien &r enligt Lenz och Hauptmann (2011) att den tyska Kindergarten
anvander sig mer utav lek pa olika sétt samt har en storre tyngd pa denna. Medan den svenska
forskolan uppmarksamma kunskapsomraden som ar ett maste for barnen inom de borja
skolan. I forhallandet till detta sa anser Kindergarten att det ar i samspelet i leken som barnens
vilja att utforska och lara framjas.

5.4.5 Samspel i forskolan

Studien Samspel i forskolan- observationsstudie pa en forskola genomférdes av Petra
Linusson och Karolina Nilsson (2008) vid Goteborgs universitet som ett examensarbete.
Studiens utgangspunkt &r att fa en djupare forstaelse av samspelets innebord samt hur
samspelet mellan pedagoger och barn fungerar och tar sig uttryck i forskolan utifran olika
sammanhang. Forfattarna utgar ifran samspelet mellan pedagogerna och barn under
matsituationer, samlingar och att vara ute pa garden under sin studie. Detta enligt forfattarna
for att ha en bredare utgangspunkt for studien.

Linusson och Nilsson (2008) havdar via Hundeide (2006) att det ar betydelsefullt att vara en
lyhord pedagog och att kénna till barnen i barngruppen for att skapa en trygg och larorik
milj0. FOrfattarna anvénder sig av tidigare verksamhetsforlagda utbildningen samt en veckas
praktik pa en forskola for genomforandet av studien. Vidare anvander Linusson och Nilsson
(2008) sig av observationer och intervjuer for att samla in data och relevant material for
undersokningen. Forfattarna beskriver observation som en relevant undersékningsmetod dar
observatorerna far mycket information utifran olika situationer.

Linusson och Nilsson (2008) beskriver pedagogernas forhallningssatt och agerande i samspel
med barn som en stor del inom barnens utveckling. Vidare skriver forfattarna att
pedagogernas forhallningssatt resulterar i hur barnens agerande paverkas.

Enligt Linusson och Nilsson (2008) ar resultatet av studien att pedagogerna sétter ord pa
barnens upplevelser och tar tillvara barnens intresse samt &r medvetna om att larandet sker
mellan barn och pedagoger genom att se barnens erfarenheter som en tillgang till barnens
utveckling.
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5.4.6 Forskollarares forhallningssatt i samspel med barn

Caroline Nordin (2010) har genomfort ett examensarbete vid Goteborgs universitet med
titeln; Forskollarares forhallningssatt i samspel med barn — en studie om hur olika
forhallningssatt kan paverka barns larande.

Nordin (2010) har i studien observerat pedagogernas inte bara fysiska utan dven psykiska
narvaro i barnens vardag pa forskolan. Forfattaren ifragasatter dven vikten av att
forskoleverksamheten skall vara sa planerad. Hon anser att den tid som pedagoger i dagslaget
lagger pa planering istéllet bor vara aktiv tid for barnen dar man ar med i lek och andra
aktiviteter. Nordin (2010) vill med denna studie visa att pedagoger idag lagger sa mycket tid
pa planering av verksamheten for att stodja barnens larande att man glémmer bort barnen.
Nordin (2010) anser att det &r har och nu som barnen lar sig allra bast och att det ar samspelet
som pedagogerna bor ta tillvara pa.

Nordin (2010) har som utgangspunkt i studien ett flertal observationer fran forskolor i Sverige
med barn i aldrarna 1-53r. Dessa observationer har genomforts under en langre tid. | studien
har det alltid anvénts deltagande observationer da forfattaren anser att en iakttagande
observator stor barnens lek.

Nordin(2010) skriver att om man som pedagog vill arbeta efter sociokulturella teorier bor
man vara 6ppen for forandring i arbetet. Dels forandring i sin egen l&rarroll, dels for
forskolans uppdrag och vad det innebér i att stimulera barns larande. Forfattaren tar upp tre
olika sorters samspel och beskriver dessa samt forklarar dess innebdrd och relevans till
studien. Dessa tre olika samspel ar det explorativa samspelet, det berattande samspelet samt
det formbundna samspelet som Nordin utvecklar och forklarar ytterligare (Nordin2010).

| studien tas tva pedagoger upp, det skrivs om deras arbete, forhallningssatt och syn pa barns
samspel. Dessa tva pedagoger har valdigt olika forhallningssatt samt taktiker att arbeta pa och
Nordin (2010) skriver som slutsats att en pedagog bor arbeta pa ett spontant satt dar man tar
tillvara pa barns intresse i olika situationer.

5.4.7 Spezielle Forderung im Kindergarten und in der VVolksschule

Departementet for Bildung och Kultur genomfér med hjélp av Klaus Fischer (2011) en studie
med titeln: Spezielle Férderung im Kindergarten und in der Volksschule som fokuserar pa
barn i behov av sarskilt stod. Utgangspunkten for arbetet ar att utreda hur stodet i
Kindergarten och skolan vid denna tidpunkt ser ut samt hur man kan forbéttra stodet for
barnet och hur detta paverkar barns utveckling. Fischer (2011) beskriver begreppet barn i
behov av sarskilt stéd/ Kinder mit besonderen Férderbedarf som de barn som har en sarskild
begavning, svarigheter i sin sociala utveckling eller svarigheter i sin dvriga utveckling.

Fischer (2011) genomfor studien under en fyra ars period med ett beraknat avslut under aret
2012. Under dessa ar observerar Departementet for Bildung och Kultur olika Kindergarten
och skolor samt hur verksamheten, klassrumsmiljon, pedagogernas och lararnas bemdétande
tar sig uttryck i samspelet med barnen. | fokus under undersékningen star integrationen.
Fischer (2011) och Departementet for Bildung und Kultur lyfter innebdrden med
integrationen i Kindergarten och skolor samt vikten av stodet for barn i behov av sarskilt stod
och hur dessa kan ha olika konsekvenser beroende pa pedagogernas tillvaratagande.
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Fischer (2011) beskriver i studien att varje barn har rattighet att fa sina fardigheter
tillgodosedda samt att fa stod utifran dessa fardigheter. Enligt Departementet for Bildung och
Kultur &r mindre barngrupper, integreringen av barnen, anpassning av olika behov viktiga
delar for att kunna utgora en trygg och larorik miljo. Studiens utgangspunkt &r att prova dessa
teorier och hur de forhaller sig till verkligheten och i den méjliga ramen som finns for
Kindergarten och skolan.

Integreringen anses vara nyckelorden i studien och Departementet for Bildung och Kultur
lagger vikt pa att pedagogernas forhallningssatt till barn i behov av sarskilt stod paverkar hur
integreringen tar sig uttryck i barngrupperna. Barns erfarenheter, kunskaper och idéer utgor en
viktig del inom utvecklingen och Fischer (2011) menar att pedagoger och barn kan anvénder
sig av varandras kunskaper for att vidareutvecklas. Pedagogerna som lyfter barns intressen
och tillgodoser barns behov ar betydelsefulla for barns utveckling och larande.

6. Resultatredovisning

Studiens utgangspunkt ar att besvara undersokningens problemformuleringar utifran studiens
resultat. Studiens utgangspunkt &r att se skillnader och likheter i samarbetet med barn i behov
av sarskilt stod pa en tysk Kindergarten och tva svenska forskolor fran tidigare
verksamhetsforlagda utbildningar.

| denna del av examensarbetet kommer att studiens resultat att redovisas utifran de metoder
och material som anvands under studiens undersokning. Resultatet presenteras utifran de
problemformuleringar som studien anvande sig av som utgangspunkt for att ge méjligheten
till en strukturerad och tydlig presentation av varje omrade inom studien.

| foljande text redovisas darfor innebérden med begreppet barn i behov av stod, pedagogernas
forhallningssatt i samspelet med barn och hur denna syn paverka pedagogernas sétt att se pa
barn i behov av sérskilt stéd. Vidare foljer en presentation av resurser som pedagogerna
anvander sig av for att stédja och tillgodose alla barns behov.

Resultatet presenteras for lasaren pa foljande satt:

e Vad innebdr enligt pedagogerna begreppet ”barn i behov av sérskilt stod”?

e Pa vilka satt har pedagogernas syn pa begreppet paverkan pa verksamheten och deras
syn pa barnen?

o Vilket forhallningssatt har pedagogerna i samspelet med barn i behov av sarskilt stod?

e Hur anvander pedagogerna sig av resurser for att stodja barn i behov av sérskilt stod?
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6.1 Fragestéllning 1

Vad innebar enligt pedagogerna begreppet ”barn i behov av sarskilt stéd”?

Barn i behov av sarskilt stod ar ett begrepp som bade pedagogerna pa den tyska Kindergarten
och pa de tva svenska forskolorna manga ganger stéter pa. Dock varierar begreppets innebdrd
med Kinder mit besonderen Forderbedarf mycket beroende pa pedagogernas forhallningssatt
och uppfattningar av vad som anses som avvikande eller som inte uppnaende av normerna.
Samhéllet och verksamheterna anvéander sig av normer for att séga vad och vem som faller
utanfor ramarna och utgar ifran normer for att havda och stodja deras uppfattning av
begreppet i behov av sarskilt stod. Studiens utgangspunkt belyser pedagogernas och
Erzieherinnens olika uppfattningar/tolkningar av begreppet barn i behov av sarskilt stod. Det
ar dock viktigt att vara medveten om de olika kulturella bakgrunderna och forhallningssétt i
samspelet med barn som finns for att kunna grunda och analysera pedagogernas forstaelse for
begreppens innebord.

Pa den tyska Kindergarten anser Erzieherinnen att begreppet barn i behov av sarskilt stod
skall ses som en mojlighet till ett utbyte av erfarenheter, idéer och kunskaper. Eva, en av de
tre Erzieherinnen beskrev begreppet barn i behov av sérskilt stéd som barn med eventuella
spraksvarigheter, vilket hon forklarade med en sen sprakutveckling eller kulturella svarigheter
som kan ha paverkan pa barns generella utveckling. Vidare sager Eva att det behdver inte
enbart vara funktionsnedsattningar som utgor att barnet blir i behov av stod utan att det manga
ganger ar barns miljé och omgivning som paverkar barns utveckling och pa sa sétt bidrar till
att barnens behov blir specifika och darmed sarskilda.

Enligt Eva anvénder sig Erzieherinnen av normerna for barnens utveckling som finns skrivna
i den lokala l&aroplanen, Konzeption fiir den Kindergarten for att bestdmma och tolka om ett
barn &r i behov av sérskilt stod. Dock sager Eva att oavsett om barnen uppnar till malen och
utvecklas efter normerna sa ar det pedagogernas ansvar att tillgodose barnens behov samt att
anpassa verksamheten och de olika omradena i verksamheten efter varje barns behov. Hon
menar att det ar viktigt att vara medveten om alla barns olika behov men att inte framhdva
dessa som ett problem utan en mojlighet till ett gemensamt larande.

Som Eva anser dven pedagogerna pa de tva svenska forskolorna att begreppet barn i behov av
sérskilt stod anvénds for att bestdmma om barnen foljer normerna for utveckling av kunskaper
och erfarenheter. Pedagogerna forklara begreppet barn i behov av sérskilt stéd som barn med
svarigheter i att uppna laroplanens mal och pa grund av detta inte fa deras behov och
utveckling tillgodosedd. Pa de forskolor som besokts i Tyskland och Sverige har det funnits
att man manga ganger anvander man sig av diagnoser for att kategorisera och analysera barns
utveckling. Dessa diagnoser anser pedagogerna pa de tva svenska forskolor som en tillgang
till resurser for barn i behov av sarskilt stod, da de anser att en diagnos ibland &r nédvéndig
for att fa den hjalp som eventuellt behovs.

Tina anser att begreppet barn i behov av sarskilt stod bor tolkas som att barnet ar speciellt, har
speciella egenskaper, erfarenheter och kunskaper som pedagogerna bor framja och stédja
istallet for att inte ta tillvara barnets fardigheter och mojligheter till ett gemensamt larande och
utveckling. Tina menar att alla barn &r speciella med sina egna behov, egenskaper och
erfarenheter och att andra barn och pedagoger kan utnyttja dessa for sitt eget larande. Det ar
viktigt att vara medveten om att kulturella, sociala, sprakliga och eventuella kroppsliga
faktorer inte enbart behdver tolkas som ett behov av sérskilt stéd utan Tina menar att oavsett
vilket bagage barnet bar med sig sa borde pedagogerna ta tillvara barnen som en individ med
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olika behov. Att kategorisera barn utifran de normer som samhéllet, verksamheten och de
lokala laroplaner, Konzept utgar ifran anser Tina som inte acceptabelt for att benamna barn
som i behov av sérskilt stod. Hon menar daremot att man inte kan kategorisera barn som barn
i behov av sarskilt stod utifran deras kulturella bakgrund eller icke uppnaende utveckling
utifran det som samhallet, normerna havdar.

De tva Erzieherinnen menar att det ar viktigt att se alla barn som barn i behov av sarskilt stod
vilket innebar att alla barn oavsett deras hinder eller klassificering av utveckling blir
inkluderade och far deras utveckling av kunskaper, erfarenheter och idéer framjade utifran
deras egna behov. Vidare beskriver Tina och Eva att alla barn har rétt till en likvardig
behandling och stod under deras utveckling. Erzieherinnen utgar i sin verksamhet ifran leken
for att vacka nyfikenhet och lust att utveckla nya kunskaper samt att utforska omvarlden
tillsammans med sin omgivning och andra barn genom samspelet. | leken blir alla barn
oavsett deras individuella behov tillgodosedda och stimulerade till deras egen utveckling.

Bade den tyska Kindergarten och de tva svenska forskolorna anser att det ar betydelsefullt att
lyfta barnens styrkor istallet for svagheter och att ta tillvara barns olika behov igenom att utga
ifran ett anpassat utvecklingskoncept. Vidare sager de tva svenska forskollararna att det ar
svart att mota alla barns behov pa grund av saknade resurser. Detta menar pedagogerna att
barn i behov av sarskilt stod upplever som svarigheter i deras utveckling for att man inte ser
deras behov samt tillgodoser dessa. Pedagogerna havdar &ven att det &r diagnoser som avgor
om ett barn &r i behov av sarskilt stdd. Diagnoserna bestammer enligt pedagogerna om ett
barn &r avvikande fran normerna, inte nar upp till laroplanens mal. Om ett barn inte nar upp
till malen sa anses barnet som i behov av sarskilt stod for att kunna utvecklas efter sina egna
behov och i sin egen takt. Enligt pedagogerna pa bada forskolorna spelar diagnoserna en
viktig roll inom begreppet barn i behov av sarskilt stod.

6.2 Fragestéllning 2

Pa vilka satt har pedagogernas syn pa begreppet paverkan pa verksamheten och deras
syn pa barnen?

Syn pa verksamheten och barnen i behov av sarskilt stod varierar beroende pa pedagogernas
och Erzieherinnens forhallningssatt och syn pa forskolan eller Kindergarten. Denna syn kan
ha olika paverkan beroende pa situationens sammanhang och pedagogernas bemétande i
situationerna.

Pa de tva svenska forskolorna anvander pedagogerna sig av en syn pa samspel som innebdr att
samspelet mellan barn och pedagoger blir betydelsefullt for barnens och pedagogens
utveckling. Pedagogerna anser att samspelet &r en viktig tillgang for barns larande och
utveckling och genom samspel skapas enligt pedagogerna utrymme for att utforska, leka och
lara sig bade av och med varandra.

Pedagogernas syn pa verksamheten och barn i behov av sarskilt stod paverkar barnens
utveckling och larande. Enligt pedagogerna &r det viktigt att tillgodose barnens behov for att
utveckla och skapa en trygg och larorik miljo men manga ganger sker inte detta av orsaker
som fér manga barn i barngrupperna eller inte tillrackligt med personal. Pedagogernas sétt att
se pa barn i behov av sarskilt stod pa de svenska forskolorna varierar mycket ifran
Erzieherinnens sétt att se pa begreppet barn i behov av sarskilt stod och far olika
konsekvenser utifran vilken syn pedagogerna utgar ifran. Pedagogernas syn pa barn i behov
av sarskilt stod innebér att barnens kunskaper inte réacker till for att uppna laroplanens mal
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vilket pedagogerna anser som avvikande och snarare ett problem for barns utveckling.
Pedagogerna pa den svenska forskolan lagger mycket vikt pa laroplanens mal och stravansmal
for att darefter se vad som ar avvikande och later darmed dessa mal bli en mall fér vilka barn
som &r i behov av sarskilt stod till skillnad fran den tyska Kindergarten dar varje
Erzieherinnen har sitt eget forhallningssatt och syn pa vad som ar avvikande.

Pedagogerna utgar ifran att problemet ligger hos barnet istéllet for verksamheten eller
eventuellt pedagogerna. Pedagogernas syn och agerande utifran sddana situationer paverkas
av normer och varderingar. Enligt pedagogerna laggs det mycket vikt vid barnens utveckling
av kunskaper. | de tva svenska forskolorna framjas barns matematik och skriftspraksinlarning
for att framja barnens utveckling. For att bendmna eller avgora om ett barn &r i behov av
sarskilt stod sa anvander sig pedagogerna av diagnoser for att kategorisera barnets utveckling.
Den positiva gemenskapen inom samspelssynen blir en mindre positiv upplevelse for barnen
som &r i behov av sérskilt stod pa grund av pedagogernas synssatt och forhallande till barnen.
Att lara av varandra, utbyta kunskaper, erfarenheter och nyfikenhet att lara blir hindrade av
verksamhetens segregering. Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig av
segregering som en sorts integrering for att mojliggora en likvardig utveckling till varje barns
enskilda behov.

Erzieherinnens syn pa barnen ar som i de tva svenska forskolorna en samspelssyn dar
samspelet mellan pedagogerna och barnen ar i standig fokus for att framja barnens larande.
Barn i behov av sarskilt stod tolkas enligt Erzieherinnen som barn med speciella behov, barn
som har en speciell fardighet. Erzieherinnens syn pa begreppet paverkar deras syn pa barnen
och verksamhetens innebord. Erzieherinnen utgar ifran en helhetssyn for att tillgodose alla
barns behov och forklarar sérskilt stod som ett allméant begrepp som egentligen bor galla for
alla barn oavsett om barnen uppnar de olika malbeskrivningarna i laroplanerna eller ¢j.

Vidare forklarar Erzieherinnen att verksamhetens innebdrd och utgangspunkt ligger i leken.
Genom leken ges barnen mgjlighet till utveckling, nyfikenhet att lara och utbyta kunskaper
och idéer i samspel med andra. Erzieherinnen hévdar att barnen lar sig och tillagnar sig
kunskaper genom leken och paverkar varandras larande och utveckling pa ett berikande satt. |
leken far alla barn mojligheten att fa deras behov och tankar tillgodosedda havdar
Erzieherinnen som ocksa anser att integrering ar huvudpoangen i verksamheten och oavsett
barnens generella utveckling ar en viktig del inom verksamheten.

Kindergarten anvéander sig av mindre barngrupper for att mojliggora ett likvardigt bemdétande
for varje barn. Genom mindre barngrupper hoppas Erzieherinnen pa att kunna tillgodose alla
barns olika behov. Kindergartens mal med integrering &r att barn lar sig av varandra och med
varandra och utvecklar en medkansla for individernas olika behov och olikheter.

Erzieherinnen menar att barns utveckling inte har nagonting att géra med om hur barnet ar
som person med sina egna kénslor och tankar samt att det &r viktigt att barnen lara sig att
respektera andras asikter och tankar. Om ett barn ar langsammare i till exempel sin
sprakutveckling an ett annat barn sa betyder det inte att barnet inte kan eller & mindre bra.
Barnens olika behov spelar en stor roll inom utvecklingen och eftersom alla barn utvecklas i
olika takt inom omraden kan man inte mata vilka som &r i behov av sarskilt stod efter detta
och det dr darmed viktigt att ta hansyn till dessa behov.

Vidare forklarar Erzieherinnen att man behdver vara medveten om att alla ménniskor Iar sig
olika beroende pa deras tidigare bagage och erfarenheter. Barnens omgivning spelar en viktig
roll inom barnens utveckling och Kindergarten har ansvaret att tillgodose dessa och samspela
med barnens omgivning for att skapa en trygg miljo. Erzieherinnen h&vdar att barn behover
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uppleva att de &r en positiv del av Kindergartens gemenskap dar de blir respekterade samt l&r
sig att respektera andra barn. Erzieherinnen havdar aven att deras bemotande av andra
Erzieherinnen paverkar hur barnen agerar och forhaller sig till varandra. Det ar enligt
Erzieherinnen viktigt att vara medveten om att man agerar som en forebildfunktion fér barnen
och att Erzieherinnens férhallningssétt och agerande paverkar barnens handlingar.

Pa de tva svenska forskolor utgar man mycket ifran arbetslaget och inte individerna som
arbetar pa forskolan. Det vill sédga att pedagogerna samarbetar mycket som arbetslag och
planerar aktiviteter utifran lagets Gverenskommelser. Enligt pedagogerna har det som fordel
att alla i verksamheten utgar ifran samma princip och aktiviteter som mojliggor ett likvardigt
omhandertagande. Daremot utgar Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten mer fran
individuell planering vilket enligt Erzieherinnen skapa en mer avslappnad miljo med spontant
gestaltande av aktiviteter.

P4 Kindergarten arbetas efter en mer individualistisk syn dar varje Erzieherinnen har en
planering och en egen syn pa verksamheten. Darmed laggs tyngden pa Erzieherinnens
spontanitet och en gemensam planering tillsammans med barnen for att tillvarata barnens
behov och idéer. Barnen blir mer inblandade i aktiviteter och kan pa detta satt paverka dagens
aktiviteter. Pa forskolan vill pedagogerna ha en mer strukturerad planering dar det ar
pedagogerna som styr verksamheten istéllet for barnen och man i arbetslaget diskuterar och
gestaltar aktiviteter som uppnar till laroplanens mal.

Genom forskolans och Kindergartens forhallningssétt till arbetslagets innebord paverkas och
varierar verksamheternas mal. Bada forskolorna forsoker skapa en trygg miljo dar barnen i
behov av sarskilt stod utvecklas efter deras behov utifran deras synsatt.

6.3 Fragestéllning 3

Vilket forhallningssatt har pedagogerna i samspelet med barn i behov av sarskilt stod?

Pedagogernas forhallningssatt i samspelet med barn paverkar hur pedagogerna och
Erzieherinnen forhaller sig och agerar i olika situationer och dess sammanhang. Pedagogernas
syn pa barn i behov av sarskilt stod och deras forstaelse av begreppet barn i behov av sarskilt
stod utgor hur agerandet och samspelet mellan barn och pedagoger sker samt vilka
konsekvenser dessa kan ha for barns och pedagogers utveckling.

Bade pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och Erzieherinnen pa den tyska
Kindergarten fokuserar pa en samspelssyn som betonar innebdrden av inkludering i
barngruppen och dven lekens betydelse. Trots att pedagogerna och Erzieherinnen havdar att
de utgdr ifrdn samma syn skiljer sig pedagogernas arbetssatt och forhallningssatt ifran de
tyska Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten.

Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten beskriver sitt forhallningssétt till barn oavsett om
barnen &r i behov av sarskilt stod eller inte som en larorik och spannande erfarenhet. Vidare ar
alla barn olika med varierande behov av olika stod och &ven med olika erfarenheter i bagaget.
Dér forsoker Erzieherinnen tillgodose alla barns behov genom integrering och samspelets
fokus via leken. Detta innebér enligt Erzieherinnen att de utgar ifran en barnsyn i deras
forhallningssatt for att mojliggora en sa trygg miljo som mojligt dar alla barn skall kunna
utvecklas efter deras egna behov. Erzieherinnen betonar vikten av att ta tillvara barnens
tankar, idéer och erfarenheter for att utveckla och lara sig olikheter och hur dessa kan vara
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positiva for ens utveckling. Vidare menar Erzieherinnen att det inte finns en inlarningsmetod
som passar alla barn utan detta varierar med varje barn beroende pa barnens intressen och
erfarenheter.

Vidare sager Erzieherinnen att det ar betydelsefullt for varje individ att man forsoker forsta
hur barn tanker och uppfattar saker och ting for att kunna forsta hur man skall kunna mota
barnet pa ratt niva i samspelet. Forhallningssattet i samspel med barn i behov av sarskilt stod
och barn som inte ar i behov av sarskilt stod utgor hur barnens utveckling stéttas da det ar
varje individs syn pa barnet som paverkar samspelet. Aven barnens respons pa samspelet via
pedagogernas forhallningssatt kan ge konsekvenser i relationen mellan barnen och
pedagogerna och paverka om denna relation blir positiv. Erzieherinnen haller fast vid att
barns reaktioner och respons till pedagogernas agerande och forhallningssatt stodjer dess
relation och utveckling.

Likt de tyska Erzieherinnen beskriver dven pedagogerna fran de tva svenska forskolorna
inneborden av ens eget forhallningssatt. Pedagogerna utgar ifran samspelet och integration i
samarbetet med barn och forséker genom en miljo som ska vara anpassad for barnen bidra till
barnens utveckling och tillgodose barnens olika behov. Pedagogerna anvander sig av
kategorisering och diagnoser for att kunna ge barnen mojligheten att utvecklas efter deras
behov samt att inkludera barnen i barngrupper dar de tillsammans med andra barn kan
utvecklas i eget takt och aven lara av varandras olikheter i samspelet.

Vidare ar pedagogerna medvetna att deras tolkning av begreppet barn i behov av sérskilt stéd
utgor hur deras bemotande i samspel med barn i behov av sarskilt stod sker. Pedagogernas
forhallningssatt skiljer sig fran de tyska Erzieherinnen pa Kindergarten med att man genomfor
tydliga analyser av barns utveckling och urskiljning om barns behov ar sarskilda. Man kan
tolka det som att i de tva svenska forskolorna laggs det storre vikt genom analyser och
diagnoser pa vilka barn som ar i behov av sarskilt stod och vilka atgarder som tillgardas for
dessa barn. Medans pa den tyska Kindergarten sa ar det inte sa stort fokus pa vilka barn som
behover extra stod eller faller utanfor ramarna for normen om avvikelse. Dar far alla barn det
stod de behdver i den integrerade gruppen och alla barn har tillsammans ett samspel dar
barnen k&nner delaktighet med hjélp av personalens stod.

Bade de tyska Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten och pedagogerna fran de tva svenska
forskolorna menar att pedagogernas forhallningssatt paverkar barns utveckling och att det
darfor &r av stor vikt att vara en vagledare i samspelet med barnen och i barnens larande. For
att skapa en trygg och larorik miljo dér barns olika behov tillgodoses ar ett engagerat samspel
mellan pedagogerna och barn viktigt menar bade pedagogerna fran de tva svenska forskolorna
och Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten. Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten ar
mer som en ledare i barns utveckling, det vill séga att Erzieherinnen agerar som en ledare i
samspelet med barnen istéllet for att vara en larare vilket studien visar skillnad mot i de
svenska forskolorna.

Erzieherinnen anser att barnen lar av och med varandra och genom samspelet som sker bland
annat under leken. Barn far mojlighet till att ta eget initiativ och lar sig samt utvecklas genom
kunskapsutbyten i samspelet med andra barn. Fokus ligger i leken och Erzieherinnen forklarar
att leken ar en central utgangspunkt i vardagen dar alla barns behov blir tillgodosedda oavsett
barnens olika behov av stod.

Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna ser forskolan som en slags forberedelse infor
skolan. Fokus ligger pa de olika stravansmal som ingar i laroplanen och pedagogerna utgar
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mycket ifran dessa mal for att bedéma och avgdéra om barnens utveckling sker inom normen.
Det ar dessa mal som avgor om ett barn &r i behov av sarskilt stod da det ar har pedagogerna
ser om barnet har uppnatt det som bors inom vissa pedagogiska omraden som finns med i
laroplanen. Pedagogerna far till skillnad fran den tyska Kindergarten en lararroll vilket
innebdr att pedagogernas forhallningssétt ar inriktade pa barns utveckling for de kommande
skolaren. Detta paverkar pedagogernas forhallningssétt och bemdétande av barn i behov av
sarskilt stod och far olika konsekvenser.

Vidare menar pedagogerna att det ar svart att tillgodose alla barns behov och att anpassa
miljon till deras behov nar barnen inte uppnar till normerna. Pedagogerna upplever
svarigheter i integrationen av barn i behov av sarskilt stod beroende pa pedagogernas
forhallningssatt och fokus pa barnen. Det &r alltsa pedagogernas forhallningssétt till barn som
ar i behov av sarskilt stod som paverkar mojligheten till en integration dar alla barn oavsett
behov kan bli en del i samspelet.

Pa de tva svenska forskolorna utgar pedagogerna ifran riktlinjerna och malen som star i de
olika styrdokumenten vilket gor att verksamheten blir mer styrd och pedagogernas
forhallningssatt mer paverkad av dessa riktlinjer. Den tyska Kindergarten fokuserar daremot
pa barnens behov och anpassar verksamheten utifran dessa. De anvander sig ocksa av
styrdokument och laroplaner men man kan se en markant skillnad i sattet de arbetar pa i
verksamheten da de tva svenska forskolorna anvander laroplanens stravansmal som mal for
barnen att uppna, oavsett barnens olika behov samt om barnen &r i behov av sarskilt stod.
Samarbetet mellan Erzieherinnen och barnen blir mer spontant och &r beroende pa de olika
behov och intressen som barnen framhaver under dagen istallet for mal som personalen anser
att barnen bor uppna.

Erzieherinnen ger barnen moéjligheten att utforska och préva sina idéer samt att upptacka
konsekvenser som kan ske beroende pa deras idéer vilket ar en markant skillnad mot vad som
setts pa de tva svenska forskolorna dar barnen inte blir delaktiga i konsekvenser av sina
handlingar pa samma satt. Mojligheten att utforska och prova pa bidrar till att barns sociala
utveckling framjas och utvecklas i samspel med andra barn och &ven hur barnens handlingar
paverkar samspelet med andra.

6.4 Fragestéllning 4

Hur anvander pedagogerna sig av resurser for att stddja barn i behov av sarskilt stod?

Inom verksamheten ar pedagogernas och Erzieherinnens syn pa barn i behov av sarskilt stod
och pedagogernas forhallningssatt av stor vikt for att kunna forsta pedagogernas och
Erzieherinnens agerande och samarbete med barn i behov av sérskilt stod. Tolkningar och
egna uppfattningar i samband med verksamhetens riktlinjer utgér hur pedagogernas
forhallningssatt paverkas och hur deras syn pa barn i behov av sarskilt stod formas.
Erzieherinnens och pedagogernas forstaelse av begreppet barn i behov av sérskilt stod samt
deras agerande utifran detta utgor hur samspelet och bemotandet av barn i verksamheten
frdmjas.

Vidare bidrar pedagogernas bemétande och egna vérderingar inom det sarskilda behovet till

hur de agerar och gestalta samarbetet med barn. Verksamhetens resurser blir en betydelsefull
del for barnens utveckling och anses som ett hjalpmedel for barns utveckling. Resurserna kan
variera beroende pa pedagogernas och Erzieherinnens forhallningssatt och syn pa barnen och
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begreppet barn i behov av sarskilt stod. Det &r viktigt att vara medveten om att resurserna kan
ta sig olika uttryck i verksamheten beroende pa pedagogernas funderingar och forhallningssatt
till barns behov av sarskilt stod. Vidare papekar pedagogerna och Erzieherinnen att resurser
blir forst ett hjalpmedel nar det sker en forandring i samband med resursernas anvandning och
inte enbart nar man skaffa sadana hjalpmedel.

Pa de tva svenska forskolorna utgar pedagogerna mycket ifran laroplanen och malen som
beskrivs i de olika styrdokumenten for att bedéma barns utveckling. Om ett barn inte nar upp
till malen under en viss forvantad tid anses barnet som i behov av sarskilt stod. Utifran
pedagogerna blir det problematiskt att tillgodose barnens behov och att anpassa miljon utefter
dessa. Ekonomin har stor paverkan pa verksamhetens bemotande av barn i behov av sarskilt
stod for att resurserna anses vara dyra och inte tillgangliga om barnet inte har fatt nagon slags
diagnos som stddjer pedagogernas bedémning av barnens utveckling. Pedagogerna pa de tva
svenska forskolorna beskriver att de méter svarigheter i sambandet med barn i behov av
sarskilt stod beroende pa att det kravs diagnoser och psykologiskt bedémning for att avgora
om ett barn &r i behov av sarskilt stod. Sadana bedomningar bruka ta lang tid och
pedagogerna kanner sig maktlos och inte tillrdcklig for att kunna stddja barnet och dess
behov.

Vidare menar pedagogerna pa de tva svenska forskolorna att resurser for barn i behov av
sarskilt stod bruka bestar av en assistent eller specialpedagog som &r med barnet och som
skall agera som stdd for barnet. Specialpedagogen bruka tar hand om en avdelning och i
denna avdelning ingar alla barn som har fatt nagon slags diagnos som bekraftar att barnet ar i
behov av sérskilt stod. Pedagogerna anser att denna resurs ar betydelsefullt och mojliggor att
barnet fa utvecklas efter sina egna behov och i sin egen takt samt att barnet blir inkluderad i
barngruppen.

Inkluderingen som sker i detta sammanhang innebar att barnet fa mojligheten till att umgas i
en barngrupp dér de 6vriga barnen ocksa anses vara i behov av sérskilt stod. Detta slags av
inkludering bidrar enligt pedagogerna ocksa till segregering eftersom man inte forsoker tar tag
i svarigheten och anpassar miljon for barnet sa att barnet kan kanna sig delaktigt och som en
del av barngruppen istéllet for att uppleva utanférskap och otrygghet i sambandet med de
évriga barn. Konsekvenserna kan variera beroende pa barnet och dess upplevelse.

Pedagogerna lagger fokus pa att alla barn skall uppna till malen som beskrivs i laroplanen och
utgar ifran dessa for att anpassa miljon till barns behov samt att barnen blir inkluderade i en
barngrupp dar barnen har liknande behov for att barnen skall fa mojlighet till att utveckla sig
efter sina behov. Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten anser daremot att alla barn oavsett
sina sarskilda behov har ratt till att fa deras behov tillgodosedda och far stod under deras
utveckling.

Enligt Erzieherinnen &r det viktigt att inkludera alla barn och ser till att alla barn med eller
utan sina sarskilda behov har ratt till att vara en del i verksamheten. Barnen behdvs inte
urskilja fran de dvriga barnen i barngruppen utan pedagogerna anvander sig av samspelet som
en resurs for att mojliggor att barns behov blir tillgodosedda och inte utpekande. Barnen far
lara sig att respektera varandras asikter och erfarenheter samt att barnen kan lara sig av de
olika kunskaperna. Erzieherinnen papekar att alla barn och vuxna har sina behov och
utvecklas i sin egen takt vilket innebar att man inte kan urskilja individerna utifran deras
behov.
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Inom Kindergarten blir leken en central resurs for barnens utveckling. Erzieherinnen anvander
sig av den fria leken for att ge mojligheten till kunskapsutbyte och tid till sjalvreflektering.
Barnen kan utga ifran deras behov i leken vilket bidrar enligt Erzieherinnen till att alla barns
behov tillgodoses och respekteras. | leken finns det inga normer eller varderingar som sager
att man maste agera eller leka pa ett visst satt. Leken ar en resurs som ger manga olika
mojligheter att uppleva sig som individ med sina idéer, tankar och kunskaper. Erzieherinnen
forklarar leken som en av de viktigaste tillgangar i barns utveckling. Genom leken far barnen
utrycka sina kanslor, tankar och idéer och barnens kreativitet och fantasi stods utifran den
olika responsen barnen far uppleva av sina lekkamrater.

Leken &r en inkluderande del i verksamheten och barnens larande blir framjande genom den.
Samspelet i leken och samspelet i 6vrigt anser Erzieherinnen som en tillgang till
kommunikation och den sociala utvecklingen. Kommunikationen blir en annan resurs som
Erziehrinnen utgar ifran for att ta tillvara barns behov och idéér. Genom kommunikationen
stérks fortrogenheten for ens egna uppfattningar samt att kommunikationen underlattar
forstaelsen av varandras behov. Barnen och vuxna ges utrymme att uttrycka sina tankar och
kunskaper genom samtalen vilket bidrar till att barnen kan forklara sina tillvagagangssatt samt
upplevelse i de olika situationer och sammanhang.

Vidare anser Erzieherinnen att man behdver vara lyhérd och ha en viss acceptans for att
tillgodose alla barns behov. Om man haller sig fast vid riktlinjerna och enbart fokuserar pa
alla mal som barnen skall uppna till s& behGéver man inte vara forvanad Gver de svarigheter
man moter menar Erzieherinnen. Urskiljning och klassificering av barns utveckling far
konsekvenser for barns larande och bidrar till att man anser barn i behov av sarskilt stod som
ett problem snarare an som en tillgang. Erzieherinnen menar att det skulle underlatta om man
istallet for att urskilja pa barnens behov, tog tillvara att det finns olika behov och utvecklade
en forstaelse att alla barn lar och utveckla sig olika sa skulle det underlétta samarbetet med
barnen i behov av sarskilt stod.

6.5 Slutresultat

Erzieherinnens och pedagogernas forstaelse och tolkning av begreppet barn i behov av sarskilt
stod har visat sig vara varierande och beroende pa dessa olika tolkningar far begreppet barn i
behov av sérskilt stod olika didaktiska konsekvenser for barns utveckling och tilltro till sina
egna fardigheter. Detta innebér att pedagogernas bemotande och motivation for varje enskilt
barns behov respekteras och anpassas for alla barns olikheter i verksamheten. Pedagogernas
bematande och stottande samt forstaelse for inneborden av begreppet barn i behov av sérskilt
stod varierar beroende pa den miljé som pedagogerna och barnen ingar i.

Pa de tva svenska forskolorna finns det ett fran arbetslaget gemensamt forhallningssétt kring
begreppet barn i behov av sarskilt stdd samt hur man bor arbeta med barn i behov av sarskilt
stod. Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna tolkar begreppet barn i behov av sarskilt stod
som de barn som faller utanfor normen och behéver mer stéd an det som finns att tillga i den
vanliga verksamheten. Om barnen har svart att nd upp till normerna, de stravansmal som finns
i laroplanen kan det gdras en utredning for eventuellt extrastod.

Den tyska Kindergarten som studien utforts pa arbetar likt de tva svenska férskolorna i
arbetslag men pa ett mer individuellt satt med individuella planeringar dar varje
Erzieherinnens forhallningssatt blir av storre vikt i verksamheten. Erzieherinnen tolkar
begreppet barn i behov av sarskilt stod som de barnen som upplever svarigheter i sin sociala,
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sprakliga och generella utvecklingen. Vidare forklarar Erzieherinnen att olikheter ar en
tillgang och att alla barn har olika behov som bér tillvaratas av pedagogerna och anpassas till
de barn som finns i barngruppen. Darmed anser Erzieherinnen att integrering ar ett bra satt att
fa alla barn att kanna tillhérighet i gemenskapen.

Vidare har pedagogernas synsétt pa begreppet barn i behov av sarskilt stod olika paverkan for
stottande av barn och dess utveckling samt verksamhetens férlopp. Pedagogerna pa de tva
svenska forskolorna anvander sig av normerna i laroplanen for att avgéra om ett barn ar i
behov av sérskilt stod och i vissa fall anvénds det &ven diagnoser for att kategorisera
utvecklingssvarigheterna vilket resulterar i att pedagogernas synssatt pa barn i behov av
sarskilt stod paverkar hur pedagogerna forhaller sig till barnen. Denna syn pa begreppet barn i
behov av sérskilt stod innebar att pedagogerna ofta foredrar vad de tror &r en integrerande
I6sning dar de sétter flera barn i behov av sarskilt stod i en egen grupp. Dock kan detta bli en
segregerande l6sning da barnen plockas ur sin ordinarie barngrupp vilket kan leda till att
maojligheten att lara av varandras olikheter elimineras.

Erzieherinnen utgar ifran en helhetssyn i samspelet med barn i behov av sérskilt stod vilket
innebér att Erzieherinnen forsoker ta tillvara alla barns behov oavsett om det &r sérskilda
behov. Samspelet blir en viktig del utifran denna syn och Erzieherinnen forsoker skapa ett
larande genom leken och samspelet. Leken anses vara betydelsefull och enligt Erziherinnen
utgar allt fran leken vilket mojliggor ett utbyte av kunskaper, erfarenheter och idéer.
Arbetslagets individuella upplagg kan leda till flera olika forhallnings-, syn- och arbetssétt
vilka far olika konsekvenser i verksamheten och for barnens utveckling. Erzieherinnen havdar
att problemet inte ligger hos barnet utan i verksamheten samt att det &r pedagogen som har for
lite kunskap inom omradet. Vidare menar Erzieherinnen att medvetenhet om sitt eget
forhallningssatt ar viktigt i arbetet med barn i behov av sarskilt stod da detta styr hur man
arbetar och agerar bland barnen.

Pedagogernas och Erzieherinnens forhallningssatt och synsétt pa barn i behov av sarskilt stod
varierar beroende pa deras tolkning och forstaelse for begreppets innebdrd. Pa den tyska
Kindergarten utgar Erzieherinnen fran en helhet- och samspelssyn vilken fokuserar och tar sig
uttryck i barns och pedagogernas samspel samt samspelet som sker i leken. Erzieherinnen
anser att leken ar betydelsefull och att alla barns behov tillgodoses och respekteras inom den.
Barnen far mojligheten till att utbyta erfarenheter och lara sig att acceptera, tolerera och
respektera varandras tankar och idéer. Vidare menar Erzieherinnen att barnen oavsett sina
sarskilda behov darmed blir delaktiga och inte segregerade fran barngruppen. Erzieherinnens
forhallningssatt till barnen visar sig genom deras agerande och handlingar i samspelet med
barnen. Erzieherinnen anser sig sjalva som ledare i verksamheten som hjalper och stodjer
barnet utifran sina behov och bidrar till att barnet kan utvecklas utifran sina fardigheter och
behov. I fokus ligger det enskilda barnet och dess behov snarare &n laroplanens forvéantningar.

Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna utgar ifran en samspelssyn dar barn i behov av
sarskilt stod ar inkluderade i barngruppen dar det finns liknande behov. Pedagogerna anser att
det kan bli svarigheter i planeringen och verksamhetens dagsupplagg nar det finns barn som
ar i behov av sarskilt stod och inte passar in i planeringen. Vidare férsoker pedagogerna
anpassar sin planering och verksamhetens miljo efter alla barns behov sa gott det gar.
Pedagogerna pa de svenska forskolorna tycker att de har for lite tid for att tillgodose alla barns
behov vilket paverkar barnets bemétande och en majlighet till integrering i barngruppen. Av
denna anledning underlattar det for pedagogerna att ha en resursavdelning dar alla barn i
behov av sarskilt stdd finns samlade.
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Resursavdelningen kan variera beroende pa pedagogernas tolkningar och forstaelse for barns
behov. Resurser kan vara allt fran specialpedagoger till anpassat material. Pedagogerna pa de
tva svenska forskolorna anvander sig av resurser i form av sarskilda barngrupper med minst
en specialpedagog for att stodja barnens utveckling utifran barnets egna behov. Vidare tar
pedagogerna in extra personal som stodjer deras arbetssatt och motiverar for nya tankegangar
och arbetsmetoder. Det ar till stor del diagnoser pa barn som underlattar mojligheten att fa
extra stod under sin tid pa forskolan. Ekonomin bidrar till att det forst och framst &r barn med
diagnoser som har méjlighet at fa detta stod.

P4 den Kindergarten som besokts i Tyskland ar leken den storsta resursen som Erzieherinnen
anvander sig av i arbetet med barn i behov av sérskilt stdd. I leken finns ett samspel dar
barnen mots och dar olikheter blir en tillgang. Barns olika behov ges méjligheten till utbyte av
erfarenheter, kunskaper, fardigheter och idéer i samspelet med andra vilket kan ha paverkan
pa barnens utveckling. | barngruppen ar alla barns olikheter en resurs att anvanda sig av i
arbetet med barn i behov av sérskilt stod menar Erzieherinnen. Vidare anses en resurs vara
kommunikationen mellan barnen och pedagogerna som ett stod for de barn som inte har
samma sprakliga forutsattningar. Erzieherinnen férsoker dven att se alla barns olikheter som
resurser i utvecklandet av en sjalvstandig individ med individuella egenskaper.

Erzieherinnens och pedagogernas olika forhallningssatt kan ses som en tillgang for
verksamhetens utveckling dar &ven personalen kan lara av varandra. Studiens resultat belyser
skillnader och likheter mellan verksamhetens forhallningssatt samt hur dessa skiljer sig at i
samspelet med barn. Kulturella och sociala bakgrunder bor tillvaratas nar man forhaller sig till
resultatet samt varje enskilds forstaelse av begreppet barn i behov av sérskilt stod har paverkat
resultatet av studien.

7. Diskussion

Studiens utgangspunkt ar att belysa hur tre forskoleverksamheter samt pedagogernas och
Erzieherinnens forhallnigssatt skiljer sig at i samband med deras forstaelse av begreppet barn
i behov av sarskilt stod samt att redog6ra hur pedagogerna och Erzieherinnen utifran deras
tolkningar av inneborden barn i behov av sérskilt stod forhaller sig i samspelet med barnen
samt hur resurserna paverkar och bidrar till barns stottande. Under resultatdelen beskrevs
studiens olika problemformuleringar utifran observationer, dokumentationer och intervjuer
som genomfordes under studien pa den tyska Kindergarten och utifran de tidigare
erfarenheterna fran den verksamhetsforlagda utbildningen.

Under studien fick vi mojlighet att tillagna oss nya erfarenheter och asikter kring
pedagogernas forhallningssatt i samspel med barn i behov av sarskilt stod samt mojlighet till
reflektion kring vart forhallningssatt. | foljande stycke presenteras det egna asikter och
forhallningssatt utifran studiens utgangspunkt samt hur dessa forhaller sig till studiens
resultat. Under diskussion belyses litteraturens och tidigare forskningens resultat och fakta for
att analysera studiens resultat. For att moéjliggora en tydlig och strukturerad analys och
diskussion av studiens resultat presenteras resonemanget utifran de problemldsningar som
examensarbetet utgar ifran.

27



7.1 Fragestéllning 1

Vad innebar enligt pedagogerna begreppet ”barn i behov av sarskilt stod”?

Begreppet barn i behov av sérskilt stod varierar beroende pa pedagogernas och Erzieherinnens
forstaelse av begreppet. Studiens resultat visar att pedagogerna pa de tva svenska forskolorna
och Eva, en av de Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten anvander sig av styrdokumentens
stravansmal for att kunna bestamma om ett barn ar i behov av sarskilt stod. Styrdokumentens
och laroplanens mal blir en slags matstav for barns utveckling och larande. Sandberg (2009)
och Bdrjesson och Palmblad (2003) forklarar att begreppet barn i behov av sarskilt stod
anvands for att uttrycka att ett barn ar utanfor ramarna, det vill séga om ett barn inte nar upp
till laroplanens stravansmal och forvantningar. Som forfattarna forklarar aven pedagogerna pa
de tva svenska forskolorna och Eva en av Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten att de
anvander sig av denna metod for att se om ett barn ar i behov av sarskilt stod.

Sandberg (2009) skriver att pedagogernas forhallningssétt till barnens utveckling paverkar om
barnet anses som avvikande och darmed i behov av sarskilt stdd. Vidare menar Sandberg
(2009) att pedagogernas syn pa barnens sociala beteende utgér om ett barn &r i behov av
sarskilt stod. Likt detta anser Kinge (2000) att barnens sociala utveckling samt deras féormaga
att socialisera med andra barn har en stor tyngd nar man i dagsléget pratar om begreppet barn
i behov av sarskilt stod. Enligt vara observationer anser vi att pedagogernas forhallningssétt
utifran deras forstaelse av begreppet barn i behov av sarskilt stod paverkar samspelet med
barnen. Det anses enligt oss vara en berikande och viktig forstaelse eftersom alla barn har
olika behov som bor tillvaratas och inga behov bér enligt oss anses som mer eller mindre
sarskilda da detta innebar att man satt upp ramar for vad som ar normalt. Fischer (2011)
menar att barn istéallet for att vara i behov av sérskilt stod har en sérskild begavning som
behdver extra stottning eller att det finns svarigheter pa det sociala planet som behdver med
stod.

Eftersom pedagogerna pa de tva svenska forskolorna utgar ifran att barn i behov av sérskilt
stod ar de barnen som inte nar upp till laroplanens mal far pedagogernas forhallningssétt och
syn pa barnet en annan synvinkel an till exempel de tyska Erzieherinnen pa den tyska
Kindergarten. Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig manga ganger av
diagnoser for att bedoma om ett barn inte nar upp till forskolans normer och riktlinjer som
beskrivs i laroplanen. Diagnoser anses enligt pedagogerna pa de tva svenska forskolorna vara
en tillgang till resurser for de barnen som behdver. Barn i behov av sérskilt stod far enligt
pedagogerna majligheten till att fa deras behov, erfarenheter och idéer tillgodosedda genom
diagnosen da denna kan innebéra extra ekonomiska resurser. Som pedagogerna pa de tva
svenska forskolorna anser &ven vi att diagnoser kan anses som ett stdd for barn som behdver
mer stod under sin utveckling an vad de ekonomiska tillgangarna i verksamheten tillater.
Dock tycker vi att en diagnos inte bor vara nddvéandig for att kunna tillgodose barns olika
behov samt stédja dessa.

Studiens observationer visade att pedagogerna pa de tva svenska forskolorna var fokuserade
och inriktade pa att varje barn skulle na upp till laroplanens stravansmal. Daremot fanns det
skillnader pa den tyska Kindergarten déar pedagogerna trots deras medvetenhet om laroplanens
stravansmal, inte enbart utgick ifran dessa for att bendamna om ett barn ar i behov av sérskilt
stod. Erzieherinnen papekade daremot att sprak-, kulturella- och sociala svarigheterna kan ha
en paverkan pa barns utveckling och pa sa satt bidrar till om ett barn &r i behov av sarskilt
stod. Det &r darfor viktigt att tillvarata alla olika faktorer for att beddma och bemdta barns
behov och utifran dessa framja barns utveckling havdar Erzieherinnen. Som Erzieherinnen
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anser aven Sandberg (2009) att det ar viktigt att pedagogerna utgar ifran barns behov och
bakgrund for att forsta och kunna tolka barns behov och utveckling. Linusson och Nilsson
(2008) anser att det &r viktigt att pedagogerna kanner till varje barns bakgrund och
individuella behov for att barnet ska kunna bli bemo6tt pa ett rattvist satt och kunna utvecklas
pa ett satt som ar det basta for varje individuellt barns behov.

Till skillnad fran Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten anvander sig pedagogerna pa de
tva svenska forskolorna mer av de stravansmal som finns i laroplanen. Pedagogerna pa de tva
svenska forskolorna anser liknande som Fischer (2011)att inkluderingen &r huvudnyckeln for
att barn ska kanna sig delaktiga och trygga i barngruppen. Pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna havdar att det &r viktigt for barn som &r i behov av sarskilt stod att vara
inkluderade i barngruppen dar det finns barn med liknande behov. Det vill sdga att de barnen
som upplever svarigheter i sin utveckling far mojligheten att inga i en barngrupp dar de flesta
barn har liknande erfarenheter och befinner sig pa en liknande niva i sin utveckling.
Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna forsoker genom deras sétt att se pa integrering
skaffa mojlighet for att ge barnen det stod som de fortjanar utifran deras behov for att
utveckla och tillagna sig kunskaper och erfarenheter. Som std for dessa barn finns det extra
personal som till exempel en specialpedagog. Andersson (2001) forklarar att pedagogernas
kunskap kring och medvetenhet om barns olika behov och bakgrund &r relevant och
betydelsefullt for hur pedagogen bemdoter barnet och framjar dess utveckling.

Det som pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anser som integrering anser vi som
segregering eftersom man skiljer p& barn i behov av sarskilt stéd och de 6vriga barnen. A ena
sidan kan det vara bra for vissa barn att inga i en grupp dar det finns barn som upplever
likande men & andra sidan sker det ingen integrering utan segregering for att man ta ifran
barnen fran den ordinarie barngruppen. Integreringen som kan ske i det ena sammanhanget
blir segregering i det andra. Enligt oss ar det viktigt att vara medveten om att segregering som
i detta fall att barnen i behov av sarskilt stod ingar i en barngrupp dar det finns liknade behov
kan leda till utanforskap och eventuellt kan bli en krdnkande behandling. Schulz (2010) menar
att det ar pedagogernas ansvar att se till att det finns en positiv stdamning och att krankande
behandling kring barnen inte sker da alla barns olika behov ar lika mycket varda.

Enligt oss har alla barn oavsett om de nar upp till laroplanens mal har rattigheten att fa deras
behov och féardigheter tillgodosedda samt att kdnna sig delaktig och valkommen i
barngruppen. Dock har vi upplevt att pedagogerna pa de tva svenska forskolorna upplever
svarigheter i balansgangen mellan att anpassa och tillgodose barns behov. Daremot finns det
individualiserad utveckling dar miljon och aktiviteter ar anpassade efter barns behov som
hjalpmedel for pedagogerna som samarbeta med barn i behov av sarskilt stod. Palla (2009)
skriver att likvardighet bor alla barn erfar och upplever under sin vardag. Delaktighet i
barngruppen anser Sandberg (2009) som en tillgang for barns nyfikenhet att lara och utbyta
kunskaper och idéer. Hauptmann och Lenz (2011) menar att de pa den tyska Kindergarten sett
hur man anvénder sig av barnens nyfikenhet och individuella behov for att framja leken som
ett centralt omrade dar alla barns behov kan bli tillgodosedda och fa mdjlighet att utvecklas.

Som Sandberg (2009) skriver dven Palla (2009) att barns olikheter och olika fardigheter,
kunskaper och behov ar en relevant del inom barns utveckling. Vidare beskriver forfattarna
likt Schulz (2010) att barns samspel ar betydelsefullt for varje enskild individ och deras
utveckling. Som forfattarna hévdar &ven Erzieherinnen att samspelet ar betydelsefullt och
givande for barns utveckling. Pedagogerna anvéander sig av samspelet i leken for att ge
mdjligheten till utrymme och utbyte av kunskaper, idéer och erfarenheter. Askland och
Saraoen (2003) och Schulz (2010) havdar att barn utvecklar identitet och sjélvuppfattning
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genom samspelet. Forfattarna menar att barns utveckling framjas genom samspelet da det ges
mojlighet till att utbyta och tillagna sig kunskaper och erfarenheter. Vi kopplar till detta
samspel i leken som vi observerat i den tyska Kindergarten dér vi har sett ett enligt oss
positivt utbyte av kunskaper.

Erzieherinnen anser att barnen genom kommunikation kan forklara och redogora for sina
tankar, idéer och asikter. Vidare menar Erzieherinnen att leken &r en resurs som ger mojlighet
till kreativitet, samspel, utbyte av kunskaper och erfarenheter samt att alla barns behov blir
tillgodosedda och framjade. Aven Nordin (2010) anser att leken ar en viktig del som maste tas
tillvara pa i arbetet med barns olika behov. Som Erzieherinnen och Nordin (2010) havdar
aven Sandberg (2009) att samspelet &r relevant for barns utveckling da barnen lar sig att
uttrycka sina tankar och idéer genom kommunikation och att samspela med varandra.
Forstaelse for acceptans och respekt ar nodvandiga for att barnens samspel ska framjas och
stodjas. Liknande Sandberg (2009) lyfter dven Andersson (2001) den positiva innebérden av
samspelet. Andersson (2001) menar att barnens utveckling framjas genom den positiva
responsen som barnen erfar i samspelet med varandra samt att barns fértrogenhet gentemot
sig sjalva under sin utveckling kan 6ka. Det &r viktigt att pedagogerna finns tillgéangliga i
verksamheten och ar uppmarksamma pa nar problem uppstar sa att de pa ett positivt satt kan
paverka och stotta barnens samspel menar Kinge (2000).

Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten hade ett annat forhallningssatt till laroplanens
stravansmal och ansag att barn i behov av sarskilt stod inte behdver anses vara avvikande eller
problematiska utan en tillgang till det gemensamma larande och detta havdar dven
Hauptmann och Lenz (2011).. Erzieherinnen ansags enligt oss vara medveten om vad Palla
(2009) beskriver som forstaelsen for vem det egentligen ar som behover stod. Palla (2009)
beskriver att det ofta inte ar barnet som &r i behov av sarskilt stod utan att pedagogerna pa
verksamheten behdver stdd for att kunna maéta barns behov och anpassar verksamhetens miljo
utifran dessa. Svarigheten ligger enligt oss i resurserna pa grund av den personalbrist som ofta
finns pa forkoleverksamheten. Som Palla (2009) forklarar d&ven Andersson (2001) att
pedagogerna bor forsta vem problemet ligger hos. Medvetenhet om sitt eget agerande och
bemdtande spelar en viktig roll inom barns utveckling menar forfattarna.

Som Sandberg (2009) beskriver aven Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten att miljon och
omgivningen paverkar barns utveckling och att detta bidrar till att barns behov blir specifika
och darmed sarskilda. Detta menar dven Fischer (2011) da han skriver om att det ar varje
barns olika behov som gor barnen till en specifik individ. Det &r darfor enligt Erzieherinnen
samt Linusson och Nilsson (2008). Det ar darfor enligt Erzieherinnen viktigt att vara
medveten om dessa olika faktorer som bidrar till barnens utveckling for att skapa en trygg och
larorikt miljo dar barns behov star i fokus. Som Erzieherinnen lagger dven Andersson (2001)
vikten pa att pedagogerna méter barns behov istallet for att fokusera pa svarigheterna. Dock
kan detta upplevas svart beroende pa verksamhetens utrymme och pedagogernas
engagemang.

Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten havdar likt Linusson och Nilsson (2008) att det ar
pedagogernas ansvar att anpassa verksamheten till varje barns behov samt att vara medveten
om barns olika behov for att mojliggor en trygg och larorikt miljo oavsett om barnet uppnar
till malen eller ej. En annan Erzieherin pa den tyska Kindergarten anser att begreppet barn i
behov av sérskilt stod innebar att barnet har olika behov, erfarenheter, kunskaper och idéer
som kan ses som en mojlighet till ett gemensamt l&rande. Persson (2007) havdar att barns
behov &r viktiga for barns utveckling och bor tillvaratas av pedagogerna for att ge barnen
mojlighet och tillgang till kunskap. Vidare menar Persson (2007) att barns erfarenheter, idéer
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och fardigheter bor framjas av pedagogerna i samspelet med andra barnen. Erzieherinnen
menar att pedagogerna och barn kan utnyttja varandras behov, erfarenheter och kunskaper for
sitt eget larande. Vidare menar Erzieherinnen att pedagogerna bor tillvarata alla barn som
individer med olika behov oavsett vilken bakgrund barnen har.

Enligt Erzieherinnen och &ven enligt oss kan man inte havda att barn &r i behov av sarskilt
stod utifran deras olika bakgrunder eller icke uppnaende utveckling utifran laroplanens mal.
P4 grund av detta anser vi liknande Erzieherinnen att pedagogerna bor anser alla barn i behov
av sarskilt stod. Detta for att alla manniskor har olika bakgrunder som kan ta sig uttryck i
deras utveckling samt att varje individ lar sig i sin egen takt. Det gar inte att mata barns
utveckling med till exempel aldern. Erzieherinnen menar att det man anser som normal inte
behéver vara normal for alla individer utan att det kan uppsta olikheter i individernas
utvecklingstakt vilket inte behdver betyda att barn &r i behov av sérskilt stdd. Det &r darfor av
stor betydelse att alla barn oavsett om man anser barn i behov av sérskilt stod blir inkluderade
i barngruppen och far kénna sig delaktiga Barns kunskaper, erfarenheter och idéer bor framjas
i barngruppen genom samspelet. Alla barn har ratt till en likvardig behandling och stéd under
sin utveckling oavsett barnets behov hévdar Erzieherinnen.

Pa den tyska Kindergarten anvander man sig av leken for att framja barns samspel med
varandra samt for att vacka barns nyfikenhet och lust att tilldgna sig nya kunskaper genom att
utforska omvarlden tillsammans med andra barn vilket &ven Schulz (2010) framhaver i sin
studie.. Enligt Erzieherinnen stimuleras barns utveckling oavsett barns olika individuella
behov genom leken. Detta anser Persson (2007) som en tillgang for pedagogernas och barns
utveckling och larande. Persson (2007) och Fischer (2011) menar att man lar sig av och med
varandra utifran varje barns enskilda behov och olikheter.

Som Persson (2007) menar dven Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten att man bor anse
barns olikheter och olika behov som en tillgang till ett larorikt kunskapsutbyte snarare &n ett
problem. Sandberg (2009) och Palla (2009) forklarar att samspelet utgor en stor del inom
barns utveckling och bor framjas for att stodja och tillvarata varje barns behov. Stimulansen
som sker i samspelet &r betydelsefullt for barns utveckling for att den bidrar till
kommunikation och utbyte av erfarenheter och kunskaper. De kunskaper, erfarenheter som
det ena barnet har kan stddja det andra barns erfarenheter och kunskaper och tvartom.

Istallet for att lyfta barns svagheter anser bade pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och
Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten att man bor lyfta barns styrkor genom en anpassad
miljo som utgar ifran barns olika behov. Andersson (2001) och Palla (2009) menar att det inte
finns nagra svagheter utan att det finns olika styrkor. Det vill séga att de kunskaper som ett
barn har kanske ett annat barn inte ha och tvartom. Forfattarna menar att det ar liknande med
barns behov. Barns behov variera och bor tillvaratas som en mojlighet till att tillagna sig nya
erfarenheter och kunskaper. Schulz (2010) anser att det ar pedagogernas ansvar att tillvarata
dessa kunskaper och erfarenheter som varje barn innehar och alltid nyttja dessa till barnens
béasta.

7.2 Fragestéllning 2
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Pa vilka satt har pedagogernas syn pa begreppet paverkan pa verksamheten och deras
syn pa barnen?

Samspelet mellan barnen och pedagogerna visar sig vara ett centralt begrepp under studiens
forlopp da bade pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och Erzieherinnen pa den tyska
Kindergarten anvander sig av samspelet for att inkludera alla barn i barngruppen. Linusson
och Nilsson (2008) skriver om att samspel bor vara ett centralt omrade i arbetet med barn i
behov av sarskilt stod da ett larande sker i samspelet och det dar finns majlighet for alla barn
att utvecklas och dela erfarenheter och kunskaper.Pedagogerna pa alla tre
forskoleverksamheter utgar i sitt arbete med barnen ifran det sociokulturella perspektivet som
Vygoskji (Imsen 2005) beskriver som en mojlighet till att utbyta kunskaper samt tillagna sig
nya erfarenheter i samspelet med varandra. Vidare menar Vygoskji (Imsen 2005) att
kontexten &r viktig for att ett utbyte av kunskaper ska kunna ske.

Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anser att barnens interaktion och samspel ar
betydelsefullt for barnens utveckling samt att det framjar barns nyfikenhet och lust att
utforska. Fischer (2011) menar att interaktionen ar ett viktigt amne och ett nyckelord inom
omradet barn i behov av sarskilt stod och att det ar i samspelet som sker i interaktionen som
barn far ta del av varandras olikheter och lara av dessa. Som pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna och Fischer (2011) menar dven Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten att
samspelet &r en tillgang till barns erfarenheter, kunskaper och idéer som bor tillvaratas for att
stotta barns utveckling. Erzieherinnen anvénder sig av samspelet i leken for att stotta barns
olika behov och fardigheter samt att lyfta barnens starkheter for att frimja barns utveckling.
Pape (2001) anser att det ar i lekens samspel som det finns mojlighet for barnen oavsett behov
att tillga nya erfarenheter som darmed blir en del av ett larande. Dock menar Pape (2001) att
pedagogernas syn pa barnens behov och begreppet barn i behov av sérskilt stod paverkar hur
barnens utveckling och larande sker. Schulz (2010) tar upp att barnens beteende speglas i hur
pedagogernas forhallningssatt tagit sig uttrycket och att det darfor ar viktigt om
medvetenheten kring sitt eget forhallningssatt.

Pedagogernas forstaelse och tolkning av begreppet barn i behov av sarskilt stod paverkar hur
pedagogernas syn pa barn i behov av sérskilt stod och samspelet med barnen sker samt hur
pedagogerna bemoter barns olikheter och olika behov. Schulz (2010) menar darfor att
grunden till ett bra samspel kring barnen ligger i att pedagogerna ar medvetna om sitt eget
forhallningssatt kring begreppet barn i behov av sarskilt stod da det ar detta som styr hur man
arbetar och utvecklar nya miljoer for barns olikheter och barn i behov av sarskilt stod.
Erzieherinnen anser att de barnen som inte nar upp till laroplanens stravansmal kan vara i
behov av sarskilt stod. Dock lyfter Erzieherinnen att man inte enbart kan utgar ifran dessa
stravansmal for att benamna ett barn som i behov av sarskilt stod. Daremot forhaller sig
pedagogerna pa de tva svenska forskolorna tydligt till laroplanens stravansmal for att sdga om
ett barns utveckling ar avvikande fran verksamhetens normer.

Vidare tycker pedagogerna att barns icke uppnaende till laroplanens mal bidrar till problem i
barns utveckling. Pa de tva svenska forskolorna utgar pedagogerna fran en gemensam syn pa
begreppet barn i behov av sarskilt stod vilket bidrar till att man anvander sig av normer,
riktlinjer och laroplanens mal for att kunna tolka barnens behov och utveckling. Till skillnad
fran pedagogerna pa de tva svenska forskolorna utgar Erzieherinnen fran bade normer och
egna forhallningssatt som paverkar varje enskild Erzieherinnens syn pa begreppet. Oavsett
pedagogernas och Erzieherinnes forstaelse av begreppet och syn pa barn i behov av sérskilt
stod ar det enligt Sandberg (2009) och Palla (2009) viktigt att vara medveten om barns
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olikheter och olika behov for att bidrar till barnens utveckling. Detta utifran kommunikation,
samspel och utbytande av erfarenheter. Linusson och Nilsson (2008) menar att
kommunikationen och forstaelsen for varandras olikheter ar viktig bade for barnen att ha men
aven i pedagogernas samspel med varandra da detta speglar av sig pa barnen.

Eftersom pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig av arbetslaget for att
planera och genomfora aktiviteter utifran deras 6verenskommelser anses detta vara en fordel
enligt pedagogerna for att man utgar ifran likvardighet och pa sa satt behandlar alla barn
likvardigt oavsett barnens behov. Detta sétt har enligt oss bade positiva och negativa
konsekvenser som till exempel att pedagogerna i arbetslaget ges mojlighet till reflektion
tillsammans med varandra. Daremot upplever vi svarigheter i demokratin da konflikter ofta
uppstar och vissa barn inte far sina behov fullt tillgodosedda. Vi anser alltsa att &ven om
pedagogerna pa de tva svenska forskolorna verkar tro att de arbetar pa ett likvardigt satt sa
blir det inte som de tankt sig i praktiken da man gldmmer bort de barn som ar i behov av
sérskilt stod.

Till skillnad fran pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig Erzieherinnen pa
den tyska Kindergarten av ett mer individuellt arbetssétt dar det ges mojlighet till
sjalvreflektion och utbyte av kunskaper och tankar. Linusson och Nilsson (2008) anser att det
ar viktigt for bade pedagoger och barn att det finns ett utbyte av tankar, idéer och erfarenheter
for att ett lyckat arbete skall kunna ske i verksamheten Kindergartens aktiviteter blir da mer
spontana och mer anpassad till varje barns individuella behov. Planeringen sker tillsammans
med barnen for att tillvarata barnens olika behov och idéer. Detta anser Erzieherinnen som
givande och berikande for barns utveckling och tolerans gentemot varandra. Detta tycker
Erzieherinnen liknande och Lundstrom (2001) bor ske i en miljo som for barnen &r trygg och
intressevackande. Genom detta arbetssatt menar William (2006) att varje barns idéer och
egenskaper lyfts samt att barnen i interaktion i samspelet med varandra utvecklar kunskap.

Bade pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och Erzieherinnen pa den tyska
Kindergarten lyfter inneborden med att skapa en trygg miljo dar barnen kan utvecklas utifran
sina behov och i sin egen takt. Schulz (2010) skriver att det &r pedagogernas ansvar att skapa
en miljo som vécker lust att lara och att miljon skall anpassas till alla barns olika behov. Pa
de tva svenska forskolorna anvander sig pedagogerna av en inkluderande barngrupp dar barn
som ar i behov av sarskilt stod med barn i liknande behov ges mojlighet att utvecklas i sin
egen takt. Som pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig dven Erzieherinnen
pa den tyska Kindergarten av inkluderingen for att barnen i behov av sarskilt stod skall
utvecklas och kénna sig delaktiga. Dock skiljer sig pedagogernas och Erzieherinnens inneb6rd
med inkluderingen at da de tyska Erzieherinnen pa Kindergarten anvander inkluderingen som
en tillgang dar barn i behov av sarskilt stod och de 6vriga barnen ingar i en och samma
barngrupp.

Det vill saga att Erzieherinnen inte lagger vikten pa att sarskilja barnen utan utgar ifran att alla
barn &r i behov av sérskilt stod och utifran detta synsétter lyfter innebérden av barnens
samspel. P& den tyska Kindergarten anvander sig Erzieherinnen av mindre barngrupper for att
maojliggora integrering samt ge en storre chans att kunna tillgodose alla barns behov.

Pape (2001) forklarar detta synséttet som en positiv egenskap for att framja barns samspel
igenom leken. Erzieherinnen agerar som en ledare eller lekkamrat for att lyfta alla barns olika
behov och féardigheter. Erzieherinnens medvetenhet om sin roll som forebild &r enligt oss
viktigt da Erzieherinnens handlingar paverkar barnens agerande. Nordin (2010) menar att det
ar viktigt att pedagogerna finns tillgangliga med sin psykiska narvaro for att kunna paverka
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barnens agerade och for att barnen skall kunna kénna delaktighet i verksamheten dven fran
pedagogernas sida. Vidare anser vi som Erzieherinnen att detta synsatt &r betydelsefullt for
barnens utveckling och framjande av samspelet. Som Pape (2001) menar aven Williams
(2006) att samspelet och integreringen i barngruppen paverkar och stéttar barns kamratskap
samt kanslan av delaktighet och likvérdighet. Hundeide (2006) beskriver pedagogernas
bemotande och synsétt som betydelsefullt och relevant for barnens utveckling. Vidare menar
Hundeide (2006) att ett engagerat samspel ar av stor betydelse for att en utveckling ska ske,
detta genom kommunikation och kunskapsutbyte.

Barns larande framjas pa bade de tva svenska forskolorna och den tyska Kindergarten genom
samspelet och inkluderingen. Fischer (2011) ndmner att inkludering &r en viktig del i barnens
utveckling da det ar nar barnen kanner tilltro till gruppen och delaktighet som ett larande och
utvecklade sker. Erzieherinnen anser att alla barn &r speciella och har speciella fardigheter och
behov som paverkar verksamheten och Schulz (2010) menar att det ar det ar pedagogernas
ansvar att ta tillvara pa dessa. Erzieherinnen ar medvetna om barns olikheter och olika behov
vilket gor att Erzieherinnens synsatt ar anpassat och utgar ifran dessa behov och fardigheter
for att framja barns utveckling. Vi anser som Hundeide (2006) beskriver med att
pedagogernas forstaelse for barns olika behov ar centralt inom samspelet och samarbetet med
barn oavsett om barnen &r i behov av sarskilt stod. Vi haller darmed med Erzieherinnens
synsatt att man egentligen bor kalla alla barn i behov av sarskilt stod da vi anser det vara som
Fischer (2011) menar att inget barn &r i behov av sarskilt stdd utan egentligen har en mer
ovanlig begavning.

Ett annat viktigt och relevant begrepp ar kommunikationen som ar en del inom barns och
pedagogernas samspel och utbyte av kunskaper, erfarenheter och idéer. Kommunikationen
beskriver S&ljo (2003) som viktigt och betydelsefullt inom det sociokulturella perspektivet dar
man utgar ifran individernas samspel med varandra och hur dessa forhaller sig i olika
sammanhang, det vill sdga olika miljoer som barnen befinner sig i paverkar hur barns
samspel, kommunikation och utbyte av kunskaper sker. Nordin (2010) anser att om man vill
arbeta efter det sociokulturella perspektivet sa skall man vara medveten om att det ar i
verksamheten med barnen som ett utbyte av larande sker och att det ar dar mojligheten till
samspel finns. Samspelet ger méjlighet till att reflektera, tilldagna och utbyta kunskaper och
erfarenheter genom kommunikationen och interaktionen. Pa den tyska Kindergarten beskriver
Erzieherinnen att samspelet och interaktionen mellan barnen &r positiva for verksamhetens
gemenskap samt att barnen lar sig att respektera och acceptera varandras olikheter och olika
behov. Detta anser Dysthe (2003) och Séljo (2003) som en mojlighet till ett gemensamt
larande dar kommunikation och interaktion star i fokus.

7.3 Fragestéllning 3

Vilket forhallningssatt har pedagogerna i samspelet med barn i behov av sarskilt stod?

Forhallningssattet kan variera beroende pa pedagogernas och Erzieherinnens forstaelse av
begreppet barn i behov av sarskilt stod samt deras syn att se pa barn i behov av sarskilt stod.
Dessa kan variera i olika situationer och beroende pa sammanhanget som barnen ingar i.
Pedagogernas och Erzieherinnens agerande i verksamheten styrs av deras syn pa begreppet
barn i behov av sarskilt stod. Detta innebé&r enligt Erzieherinnen att samspelet mellan barn och
pedagoger kan variera och fa olika konsekvenser utifran pedagogernas forhallningssatt for
begreppens innebord. Back- Wiklund och Lundstrom (2001) menar att pedagogernas
agerande infor barnen i verksamheten tar sig uttryck i barnens agerande och déarmed &ven i
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barnens utveckling vilket innebér att pedagogerna far en stor roll i samspelet med barnen.
Schulz (2010) anser att pedagogernas roll i arbetet med barn i behov av sérskilt stod maste ske
tillsammans med barnen och i ett positivt utbyte av kunskaper dar barnens olika behov ar
tillgodosedda och barnen far mojlighet att lara utav pedagogerna som en stottande roll i
samspelet.

Bade Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten och pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna utgar ifran en samspelssyn for att mojliggora inkludering i barngruppen.
Samspelssynen far dock olika inneborder utifran de forhallningssatten som pedagogerna och
Erzieherinnen anvénder sig av i arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Nordin (2010) har
efter observationer i sin studie sett att det i svenska forskolor, vilket vi ocksa sett pa de tva
forskolor vi besckt ligger mycket tyngd pa planeringen och ett strikt dagsupplagg for
verksamheten dar det inte finns tid dver for att tillvarata méjligheter som uppstar eller for att
tillgodose behoven hos barn med sérskilda behov. Dock menar Schulz (2010) och Hauptmann
och Lenz (2011) att det inte behdver vara pa detta sétt da bada studier visat att andra arbetssatt
ar mojliga.

Pape (2001) menar att det ar pedagogerna som har méjlighet att bygga en stabil grund for ett
fortsatt samspel med barnen. Forhallningssattet anses darfér som betydelsefullt for barns
utveckling samt har en paverkan pa hur bemaétande av barns behov sker. Pa den tyska
Kindergarten anser Erzieherinnen att det ar larorikt och spannande att samspela med varandra
oavsett vilka behov barnen har. Det innebér enligt Erzieherinnen att barn i behov av sérskilt
stod inkluderas och inte urskiljs fran de 6vriga barnen i barngruppen. Vidare beskriver
Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten liknande oss att medvetenhet om barns olika behov
och att dessa kan variera ar betydelsefullt for att anpassa och tillgodose barns erfarenheter,
kunskaper och idéer for att framja utvecklingen.

Sandberg (2009) lyfter fram att det & pedagogernas ansvar att tillgodose vilka forutsattningar
barnen har samt att se barnens olika behov, detta for att fraimja barnens utveckling. Detta
skriver Fischer (2011) ar ett maste inom pedagogens roll som ledare da alla barn har olika
behov och man aldrig kan folja en mall for att mata utvecklingen hos barn. Vidare beskriver
Palla (2009) likt Fischer (2011) att integreringen i barngruppen ger moéjlighet till att samspela
utifran de forutsattningar varje enskilt barn moter under sin utveckling. Pa den tyska
Kindergarten utgar Erzieherinnen ifran leken for att framja barns samspel och sociala
utveckling. Det ar enligt Erzieherinnen och oss viktigt att vara medveten om barns olika syn
och forhallningssatt for att gestalta en trygg miljo som tar hansyn och lockar till fortsatt
utveckling.

Enligt oss ar innebdrden av att tillvarata barnens tankar, ideer och erfarenheter betydelsefullt
och relevant for barnens utveckling. Genom samspelet och integrering ges mojlighet till att
lara sig olikheter och hur dessa kan ha en positiv paverkan pa barns utveckling. Vi anser
darfor att pedagogerna bor tillvarata barns olika behov och se detta som en tillgang till
utvecklingen. Sandberg (2009) och Palla (2009) menar att barnens utveckling pa flera olika
satt skall stimuleras och for att varje barns skall kunna utvecklas skall detta ske enligt alla
barns olika behov.

Pa den tyska Kindergarten anser Erzieherinnen att man som pedagog inte kan utga ifran en
enda metod for att framja alla barns behov vilket Fischer (2011) med sin studie stottar. Detta
innebdr att variation i samarbete och samspel med barn ar av stor vikt for att tillgodose barns
olika behov samt for att lyfta och vacka intresse och nyfikenhet hos barnen for utveckling.
Linusson och Nilsson (2008) anser att det ar viktigt att vara en tillganglig och lyhord pedagog
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om man vill kunna stétta och tillvarata alla barns olika behov. Dysthe (2003) beskriver att en
stor faktor inom individernas utveckling och larande ar samspelet som sker mellan barn och
pedagoger. Detta behdver enligt Dysthe (2003) vara anpassat till varje barns behov for att
kunna méta barns erfarenheter, tankar och idéer.

Dessa olika forhallningssatt paverkar enligt oss hur barns utveckling stéttas och hur samspelet
mellan barnen framjas. Det &r dock viktigt att vara medveten om att varje individs syn- och
forhallningssatt till begreppet barn i behov av sarskilt stod har en paverkan pa hur
interaktionen och bemdtandet sker. Responsen som sker under samspelet mellan barn och
pedagoger bidrar enligt oss till om samspelet far positiva konsekvenser. Kinge (2000) havdar
att den positiva responsen barnen far uppleva under samspelet med varandra bidrar till en
okad fortrogenhet gentemot sig sjalva. Aven Linusson och Nilsson (2008) skriver om den
positiva responsen som pedagogerna har som uppgift att ge barnen for att stotta pa det mest
givande séttet.

Som Erzieherinnen pa de tyska Kindergarten beskriver dven pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna att ens eget forhallningssatt har paverkan pa hur barns utveckling och barns olika
behov tillgodoses. Aven Nordin (2010) skriver om att pedagogernas férhallningssatt har
paverkan pa bade samspelet med barnen och &ven pa barnens utveckling. Integrationen &r en
central utgangspunkt i bade de tva svenska forskolorna och den tyska Kindergarten for att
maojliggodra en rattvis och anpassad utveckling dér barns olika behov tillgodoses och
respekteras. Fischer (2011) menar ocksa att integrering ar en viktig del i arbetet med barn i
behov av sarskilt stod. Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna upplever dock svarigheter i
att tillgodose alla barns behov pa grund av den ekonomiska budget som finns att tillga. Det
har som paverkan att pedagogerna ofta behdver utga ifran diagnoser for att fa de extra
resurser som behovs for att tillgodose barns behov.

Enligt pedagogerna och vara egna erfarenheter har diagnoser som enligt oss positiv
konsekvens att barnen far deras behov tillgodosedda och far méjligheten att fa deras behov
tillgodosedda. Pedagogerna anvénder sig av inkludering for att ge barnen det de behover for
att kunna utvecklas i sin egen takt. Utifran observationer och samtal framgar det att de
integrerande barngrupper bestar av barn som har liknande behov det vill sdga de barnen som
anses vara i behov av sarskilt stod ingar i en och samma barngrupp for att utvecklas utifran
sina erfarenheter, kunskaper och behov. Andersson (2001) betonar att den positiva respons
som barn kan fa i samspelet i den integrerande gruppen hjélper barnen att 6ka fortrogenheten
om sina egna fardigheter och sitt eget varde som individ. Schulz (2010) anser att den positiva
responsen som pedagogerna bor ge barnen ar av stor vikt for att ett positivt samspel och
utvecklande skall kunna ske. Det ar dven pedagogernas ansvar att se till att barnen far en
positiv syn pa detta menar vi enligt Schulz (2010).

Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten anser att barnen i samspelet lar sig att ta egna
initiativ dar ett kunskapsutbyte kan ske tillsammans med andra barn. Det ar darfor viktigt att
vara en ledare som finns tillganglig for att stotta leken och samspelet menar Erzieherinnen.
Schulz (2010) menar att de tyska Erzieherinnen moéter barnen i leken och samspelet mer &n
vad de svenska pedagogerna gor och &ven att detta leder till ett mer givande samspel dar
barnen kan utvecklas i leken enligt sina egna behov. Hundeide (2006) hévdar att
pedagogernas medvetenhet om att olika behov kréver olika bemdtande samt anpassning i
verksamheten ar centralt for att kunna forsta barnens behov. Till skillnad fran Erzieherinnen
pa den tyska Kindergarten anser vi att pedagogerna pa de tva svenska forskolorna agerar som
en larare vilket innebar att vi anser de vara malinriktade pa ett annat satt &n Erzieherinnen.
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Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna utgar och féljer laroplanens stravansmal for att
maéta barnens utveckling.

Alla tre forskoleverksamheter utgdr ifran laroplanens stravansmal och riktlinjer for att mer
eller mindre anvanda sig av dessa for att mata barns utveckling. Aven Hauptmann och Lenz
(2011) skriver om hur de tva svenska forskolorna anvander sig utan laroplanen och
stravansmal pa ett enligt oss striktare satt an vad den tyska Kindergarten gor. Dock anser vi
att den tyska Kindergarten inte foljer stravansmalen lika strikt som de tva svenska forskolorna
och anvander heller inte dessa mal som riktlinjer for vad barnen bor uppna under sin tid pa
forskolan. Borjesson och Palmblad (2003) menar att férskolan anvander sig av normer for att
saga vad som &r avvikande till skillnad mot oss, da vi anser att de tva svenska forskolorna
anvander sig av stravansmalen for att siga vad som &r avvikande.

Pa den tyska Kindergarten ges barnen majlighet till att préva sina idéer och tankar genom
samspelet med varandra. Detta leder enligt oss till att barnen far testa sig fram och sjalva
upptacka konsekvenser av sina handlingar. Vidare anser vi att detta forhallningsséatt bidrar till
barnens sociala utveckling som frdmjas under samspelet med andra barn i barngruppen

Erzieherinnen anser att alla barn &r speciella och har speciella fardigheter och behov som
paverkar verksamheten. Erzieherinnen ar medvetna om barns olikheter och olika behov vilket
gor att Erzieherinnens synsétt ar anpassad och utgar ifran dessa behov och fardigheter for att
frdmja barns utveckling.

Ett annat viktigt och relevant begrepp ar kommunikationen som dr en del inom barns och
pedagogernas samspel och utbyte av kunskaper, erfarenheter och idéer. Kommunikationen
beskriver S&ljo (2003) som viktigt och betydelsefullt inom det sociokulturella perspektivet dar
man utgar ifran individernas samspel med varandra och hur dessa forhaller sig i olika
sammanhang, det vill sdga olika miljoer som barnen befinner sig i paverkar hur barns
samspel, kommunikation och utbyte av kunskaper sker.

Samspelet ger mojlighet till att reflektera, tillagna och utbyta kunskaper och erfarenheter
genom kommunikationen och interaktionen. Pa den tyska Kindergarten beskriver
Erzieherinnen att samspelet och interaktionen mellan barnen &r positiva for verksamhetens
gemenskap samt att barnen l&r sig att respektera och acceptera varandras olikheter och olika
behov. Detta anser Dysthe (2003) och S&ljo (2003) som en mojlighet till ett gemensamt
larande dar kommunikation och interaktion star i fokus.

7.4 Fragestéllning 4

Hur anvander pedagogerna sig av resurser for att stodja barn i behov av sarskilt stod?

Enligt pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och Erzieherinnen pa den tyska
Kindergarten sa anses barn i behov av sérskilt stéd vara de barnen som a ena sidan inte nar
upp till laroplanens stravansmal och riktlinjer och & andra sidan eventuella sociala, kulturella
och sprakliga bakgrunder som paverkar barns utveckling. Detta menar dven Persson (2007)
och Fischer (2011) ar en viktig del som inte far glommas bort nar man planerar en verksamhet
for att tillgodose alla barns behov. Pedagogernas och Erzieherinnens egna tolkningar och
uppfattningar av begreppet barn i behov av sarskilt stod anser vi vara utgangspunkten for hur
pedagogernas bemotande av barns behov sker och tar sig uttryck i samspelet med barnen.
Schulz (2010) menar att pedagogernas forhallningssatt och agerande speglar av sig i barnens
beteende och det ar darfor av stor vikt att vara medveten om hur man forhaller sig till
begreppet och hur man anvénder sig av resurserna da barnen dr medvetna om att detta sker.
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Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten utgar ifran helheten for att bedoma eller avgéra om
ett barn befinner sig i en sddan situation dar barnet moter svarigheter i sin utveckling.
Hundeide (2006) lyfter innebdrden med att se hela sammanhanget, det vill sdga de olika
miljoer barnen ingar och befinner sig i for att kunna anpassa och bemdéta barnet utifran dessa
samt for att anpassa pedagogernas eget forhallningssatt utifran dessa behov. Dock anser
Erzieherinnen att barn i behov av sérskilt stod inte behdver urskiljas fran den 6vriga
barngruppen eller uppfattas som nagot negativt. Pa den tyska Kindergarten anser man att
barns olikheter och olika behov kan bidra till ett gemensamt larande dar man Iar av och med
varandra utifran sina egna erfarenheter och kunskaper. Schulz (2010) anser att det pa den
tyska Kindergarten sker ett samspel kring alla barn och deras olika behov dar det finns varme
och gladje pa ett satt som hon inte har sett under sina studier pa svenska forskolor. Detta var
aven nagot vi har lagt méarke till da de tva svenska forskolorna ar mer lasta kring att sina
planeringar skall halla &n att vara i nuet och kénna gladje kring att alla barn ar olika och ta
tillvara pé detta, vilket vi anser ar viktigt. Aven Nordin (2010) skriver om att verksamheten
inte bor vara sa planerad utan att barnens spontanitet skall tillvaratas istallet for att lata dessa
olikheter och egenskaper ga till spillo.

Daremot anses laroplanens stravansmal vara utgangspunkten pa de tva svenska forskolorna
for att kunna se om ett barn avviker fran normerna och i sa fall anses vara i behov av sarskilt
stod. Utrymme for olika bakgrundsfaktorer finns enligt vara uppfattningar inte lika tillganglig
eller mycket pa de tva svenska forskolorna som pa den tyska Kindergarten. Trots detta
anvander sig alla tre forskoleverksamheter av samspelet for att framja barns utveckling och
specifikt de barnen som anses vara i behov av sérskilt stod. Integrering blir en av
verksamheternas viktigaste utgangspunkt i samarbetet och samspelet med varandra.

Enligt oss ar integrationen betydelsefull for barns samspel och sociala utveckling eftersom
barnet far mojligheten att utbyta och tillagna sig nya synsatt, kunskaper, fardigheter och
erfarenheter som bidrar till barns utveckling. Fischer (2011) menar att integrering ar det
viktigaste i barnens utveckling for att en lyckad kansla av delaktighet skall uppsta for barnen i
samspelet. Williams (2006) anser att det &r nodvandigt att barnen far vara delaktiga i
samspelet med varandra for att lara sig forsta och acceptera varandras asikter och tankar samt
for att kdnna sig respekterade. Som Williams (2006) menar &ven Carlgren (1999) att den
sociala formagan starks under barns samspel med varandra och den positiva responsen som
barnen upplever under samspelet beskriver Kinge (2000) som betydelsefull och berikande.
Aven Fischer (2011) skriver om vikten om att alla barn far kanna sig betydelsefulla och vara
medvetna om deras egen roll i samspelet.

Pa den tyska Kindergarten utgar man ifran barns samspel i leken for att starka, uppmuntra och
frdmja barns larande (Hauptmann och Lenz 2011). Erzieherinnen tycker att det &r genom
samspelet i leken som barnen far mojligheten att anvanda och utveckla sina fardigheter utifran
sina egna behov. I leken finns det inget rétt eller fel menar Erzieherinnen vilket bidrar till att
oavsett hur barnens behov ser ut sa blir varje barns idéer, erfarenheter, kunskaper och
fardigheter lyfta och i utbyte med varandra framjade. Erzieherinnen utgar ifran det
sociokulturella perspektivet i samspelet med varandra och med barnen vilket Vygoskji (Imsen
2005) beskriver som en viktig utgangspunkt for barns utveckling samt att barnen lar sig i de
olika sammanhang déar barnen ingar i och i samspelet med andra barn ges det utrymme for
kunskapsutbyte och tilldagnande av nya erfarenheter som framjar barns utveckling.

Som Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten utgar dven pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna ifran samspelet och integrationen som en resurs for barns utveckling. Barn som

38



anses vara i behov av sarskilt stéd far mojligheten att inga i en barngrupp dér det finns barn
med liknande behov. Detta anser pedagogerna som berikande och betydelsefullt for barnen da
de kan utvecklas i sin egen takt utifran sina egna behov. Det som pedagogerna pa de tva
svenska forskolorna anser som integrerande anser vi som segregerande eftersom det tar
mojligheten ifran barnen att fa inga i den 6vriga barngruppen och utvecklas tillsammans med
de dvriga barnen fran sin tidigare barngrupp. Vi anser att det nédvandiga samspelet av barn
och sina olika behov inte tillvaratas och att det pa sa satt inte sker nagon form av framjande av
barns utveckling. Det som Williams (2006) beskriver som en nédvandighet att fa inga i en
barngrupp dar det finns barn med olikheter och olika behov for att lara sig acceptera, tolerera
och respektera andras behov blir i denna sammanhanget hindrade. Likt Williams (2006) anser
dven vi att det dr av stor vikt att fa lara sig samarbeta och acceptera att manniskor ar olika och
att allas olika behov innebdr att alla behover behandlas och bemoétas pa olika satt. Detta anser
vi ar viktigt att man tar tillvara pa i forskoleverksamheten da det ar en viktig tid i barnens
utveckling.

Verksamheternas resurser ar betydelsefulla for att starka och framja barns utveckling.
Pedagogernas och Erzieherinnens egna vérderingar och bemdétande av barn i behov av sérskilt
stod paverkar hur pedagogerna forhaller sig och gestaltar samarbetet med barn samt hur dessa
resurser tar sig uttryck i verksamheten. Pa de tva svenska forskolorna anses resurserna som
nddvandiga for att kunna framja barns utveckling som anses vara i behov av sérskilt stoéd. Har
har vi reflekterat 6ver de sma forandringar som ibland racker for att tillgodose barnens behov,
det ar enligt vara erfarenheter latt hant att pedagogerna forstorar komplikationerna och tror att
storre forandringar behovs an vad som egentligen ar nodvandigt. Sadana resurser blir enligt
pedagogerna pa de tva svenska forskolorna mojliga genom att satta diagnoser pa barnets
utveckling. Diagnoserna anser pedagogerna som en tillgang for att framja och tillgodose
barnens behov. Genom diagnoser finns det mojlighet till att fa extra personal som till exempel
en specialpedagog som skall vara som stod for de barnen som &r i behov av sérskilt stod samt
att det ges mojlighet for barnet att utveckla sig i sin egen takt utifran sina egna behov.

Vi anser dock att diagnoser kan fa olika konsekvenser beroende pa det sammanhang som man
anvénder sig av diagnoser i. A ena sida tycker vi att barnen far mojligheten att fa deras behov
och erfarenheter tillgodosedda och & andra sidan anser vi att det ar delvis oréattvis att barnen
enbart genom diagnoser far mojligheten att utvecklas utifran sina egna behov och i sin egen
takt. Dock &r vi medvetna att ekonomin spelar en viktig roll inom den férskoleverksamheten
och pa sa satt utgor om det finns utrymme for extra resurser och stod for de barnen som ar i
behov av sarskilt stod.

Pa den tyska Kindergarten anvander sig Erzieherinnen av leken som en resurs for att framja
barnens utveckling. Genom leken anser Erzieherinnen att barnen oavsett sina sarskilda behov
far mojligheten att utvecklas i sin egen takt och utifran sina egna behov. Samspelet i leken
anser vi som betydelsefullt for barnens utveckling da barnen ofta blir accepterade samt att
barnens enskilda behov blir tillgodosedda. Istallet for att barn som &r i behov av sérskilt stéd
blir segregerade eller utpekade blir barnen delaktiga i barngruppen och tillagnar sig nya
kunskaper och féardigheter.

Genom samspelet menar Williams (2006) att barn lar sig att ta andras perspektiv, det vill sdga
att barnen lar sig acceptera och respektera varandra olikheter och olika behov. Vi anser detta
som en tillgang till larande samt en nddvandig egenskap som barnen bor utveckla under sin
forskoletid. Vidare &r det som Dysthe (2003) skriver viktigt att vara medveten om att miljon
och de olika sammanhang som barnen ingar i paverkar barnens utveckling och kan fa olika
konsekvenser utifran dessa. Vi anser samspelet och integrationen som betydelsefullt och som

39



viktiga delar inom forskoleverksamheten for att framja och tillvarata alla barns enskilda
behov samt for att visa tolerans och respekt for varje individ.

Pape (2001) menar att det ar pedagogernas ansvar att tillgodose barns olika behov samt att
framja barnens samspel. Linusson och Nilsson (2008) tar ocksa upp att pedagogerna har en
stor roll att i samspelet framja barnens larande och utveckling. | samspelet menar Pape (2001)
ar det pedagogerna som &r grunden till det aktiva larandet. Kommunikation mellan
pedagogerna och barnen anser Saljo (2003) som betydelsefullt for att samspelet och larandet
ska ske. Genom kommunikationen far barnen mojlighet att uttrycka sina tankar, idéer och
reflektioner som bidrar till barnens larande och utveckling. Dysthe (2003) menar att barnen
lar sig nya kunskaper och erfarenheter i samspelet med varandra och av varandra. Vidare
beskriver Dysthe (2003) som Williams (2006) att samspelet ger mojligheten till att kdnna sig
delaktig och respekterad oavsett sina sérskilda behov.

Vi anser att samspelet framjar barnens utveckling och larande och forhindrar utanforskap och
eventuella krankande behandlingar som barnen kan uppleva om man skiljer at deras
utveckling och i vissa fall segregerar barnen fran den évriga barngruppen.

Det ar dock enligt oss viktigt att man anvénder sig av kommunikationen for att lyssna pa
barnets egna funderingar och asikter kring sitt eget larande och utveckling for att mojliggora
den basta mojliga l16sningen. Back-Wiklund och Lundstréom (2001) lyfter innebdrden med att
pedagogernas forhallningssatt och samspel gentemot varandra utgor hur barnen forhaller sig
till samspelet. Det ar viktigt menar forfattarna att vara medveten om sin forebildfunktion.
Vidare menar Andersson (2001) och Sandberg (2009) att barns samspel och kommunikation
bidrar till barns sociala utveckling samt att kunskapsutbyten och den positiva responsen
paverkar barns fortrogenhet gentemot sig sjalv. Darfor menar Nordin (2010) att verksamheten
bor vara ett rum for spontanitet dar barnen skall stottas och moétas av véarme i de olika
situationer som uppstar.

7.5 Slutdiskussion

Studien visade att pedagogernas och Erzieherinnens forstaelse av barn i behov av sarskilt stod
kan variera beroende pa hur varje pedagog tolkar och forstar innebdrden av begreppet. Detta
utifran den bakgrund och egna vérderingar som varje pedagog har pa grund av samhéllets
normer. Denna forstaelse paverkar enligt Palla (2009) hur pedagogernas synsatt och agerande
tar sig uttryck i samspelet med barnen. Forhallningsséttet utifran begreppets innebord kan
enligt oss fa olika konsekvenser for barnens individuella och sociala utveckling samt for
samspelet mellan barnen. Samhaéllets normer och pedagogernas synsatt tillsammans bidrar till
att olika pedagoger har olika forhallningssatt och arbetar pa olika sétt med barn i behov av
sarskilt stod for att framja deras utveckling pa ett givande sétt.

Likt Andersson (2001) visar studiens resultat att samspelet och interaktionen ar betydelsefull
for barnens utveckling och specifikt for barn som anses vara i behov av sarskilt stod da det i
vissa situationer kan vara ett mer givande larande i samspelet for barn i behov av sérskilt stod.
Studien visar att Erzieherinnen anvénder sig av samspel for att framja barnens utveckling
samt for att mojliggora att alla barn oavsett behov &r delaktiga och respekterade. Williams
(2006) forklarar att ett nyckelord i arbetet med barns utveckling ar samspel da barn lar av och
med varandra genom samspel dar barnen dessutom far mojlighet att utbyta kunskap.

Innebdrden av samspel anses vara betydelsefullt inom alla tre forskoleverksamheter och
pedagogerna fran de tva svenska forskolorna samt Erzieherinnen fran den tyska Kindergarten
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anvander sig av samspel for att stodja barns interaktion och pa sa sétt integreringen av varje
enskild individ. Det finns dock skillnader i pedagogernas arbetssétt och forstaelse av
integreringen. Studien visade bland annat att pedagogernas och Erzieherinnens forstaelse av
bade begreppen barn i behov av sarskilt stod och integrering som bidrar till att pedagogernas
uppfattningar skiljs at.

Trots att det fanns liknande asikter i pedagogernas och Erzieherinnens tolkningar av
begreppet barn i behov av sarskilt stod varierade deras forstaelse om detta. Pedagogerna utgar
ifran laroplanens stravansmal och diagnoser for att bedéma om ett barn anses vara i behov av
sarskilt stod medan Erzieherinnen utgar ifran att sociala-, kulturella- och personliga
bakgrunder har en paverkan pa barns utveckling och pa sa sétt kan bidra till att ett barn blir i
behov av sarskilt stod. Det ar viktigt att utga ifran olika faktorer som kan ha paverkan pa
barns utveckling for att tillgodose barnens behov menar Andersson (2001). Vilket vi har sett
att man har arbetat med pa ett mer utvecklat sett pa den tyska Kindergarten &n vad vi sag pa
de tva svenska férskolorna.

Eftersom Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten inte skiljer pa barnen som anses vara i
behov av sarskilt stod ifran de 6vriga barnen far Erzieherinnens forhallningssatt och agerande
i barns bemotande olika konsekvenser. For att framja och stddja alla barn i sin utveckling
oavsett vilka behov barnen har anvander sig Erzieherinnen av samspelet i leken. | leken far
alla barn mojlighet att motas pa en niva som passar varje individuellt barn oavsett behov och
ar darfor den viktigaste delen i larandet anser Erzieherinnen. Leken &r enligt Williams (2006)
och Palla (2009) en betydelsefull utgangspunkt for att framja barnens samspel. | samspelet
ges det mojlighet till att utbyta kunskaper och erfarenheter samt att barns kommunikation
framjas anser vi efter vara observationer i de olika verksamheterna. Enligt Séljo (2003) ar
kommunikationen viktig inom samspelet da det ger mdjlighet till sjalvreflektion och frihet att
uttrycka sig.

For att kunna stodja och framja barns utveckling ar det viktigt att pedagogerna ar medvetna
om barns olikheter och olika behov som paverkar barns utveckling menar Kinge (2000).
Enligt oss bor alla pedagoger utga ifran barnens individuella behov och fardigheter for att
anpassa och mojliggora en likvardig utveckling. Detta anser vi att pedagogerna bor ha i
atanke nar de planerar verksamheten for att géra miljon utmanande for alla barn oavsett
behov. Pape (2001) menar att det &r viktigt att vara medveten om att olika faktorer kan ha
paverkan pa barns utveckling och utifran dessa stodja barnet. Sadana olika faktorer forklarar
Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten som sociala, kulturella och personliga bakgrunder
som kan ha paverkan pa barns utveckling. Enligt Hundeide (2006) &r sadana faktorer
avgorande for hur barnens behov uttrycker och gestaltar sig. Det ar darfor enormt viktigt att
man som pedagog forsta barns olika behov och att dessa paverkar utvecklingen menar
Hundeide (2006).

Vidare forklarar bade Hundeide (2006) och Sandberg (2009) att pedagogernas forhallningssétt
gentemot barn och barn i behov av sérskilt stod paverkar barns samspel. Back-Wiklund och
Lundstrom (2001) menar att pedagogerna agerar som en forebild och att det utifran detta har
en paverkan pa hur barns samspel sker. For att stodja barnens utveckling och specifikt de
barnen som anses vara i behov av sérskilt stod upplever vi att resurserna ar betydelsefulla och
viktiga for att stodja barnen da det ar dessa resurser som ger mojligheten for barn i behov av
sarskilt stod att utvecklas pa ett enligt deras behov rattvist satt.

Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna anvander sig av diagnoser som en resurs for att

kunna tillgodose barns behov. Utan diagnoser finns det ingen tillgang till mojliga resurser och
pa sa satt stottande hjalpmedel anser pedagogerna. Ekonomiska begransningar gor att
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pedagogerna pa de tva svenska forskolorna upplever svarigheter i deras bemotande av barns
behov. Vidare anser pedagogerna att resurserna som finns tillgangliga for de barnen som har
fatt en diagnos och anses vara i behov av sarskilt stéd som en positiv del inom barns
utveckling.

Genom resurserna som till exempel specialpedagog eller en assistent underlattas vardagen for
barn i behov av sarskilt stod menar pedagogerna. Pa de tva svenska forskolorna ges det
mdjlighet till att barnen bli integrerad i barngrupper dar det finns barn med liknande behov for
att framja barns utveckling. Pedagogernas uppfattning av integreringen far dock en annan
innebdrd an vad vi anser integreringen betyder. Enligt oss ska barn i behov av sérskilt stéd
inga i den 6vriga barngruppen for att mojliggora och framja barnens utbyte av kunskaper samt
att kanna sig delaktiga och respekterad. Integreringen som pedagogerna pa de tva svenska
forskolorna anvander sig av anser vi kan bli segregering eftersom barn som anses vara i behov
av sarskilt stod separeras fran den évriga barngruppen och méjligheten till att utbyta
kunskaper ges inte pa liknande satt. Vidare ar det viktigt att utga ifran barnens behov och vara
medveten om att detta agerande kan vara aktuellt for vissa barn beroende pa deras behov,
fardigheter och tankar.

Pedagogerna pa de tva svenska forskolorna ansag att det inte fanns tillrackligt med tid for att
planera och anpassa verksamheten efter barnens sarskilda behov. Detta hade enligt oss
paverkan pa pedagogernas bemétande och agerande i samspelet med barn i behov av sérskilt
stod. Pa de tva svenska forskolorna utgick pedagogerna fran en gemensam planering i
arbetslaget dar det inte fanns mycket tillgang till individualiserad planering utifran det som
pedagogerna sjélva hade velat lyfta eller genomféra med barnen.

Enligt oss sa har vi upplevt att pedagogerna oftast forstorar upp situationer och i planeringen
glommer bort de sma saker som kan underlatta utvecklingen for vissa barn. Tiden och
riktlinjerna samt laroplanens stravansmal ansags som utgangspunkt for att bland annat
bedéma barnens utveckling och behov samt hur man férholl sig och agerade utifran denna
forstaelse och tolkningar. Resurser blev da en betydelsefull aspekt inom
forskoleverksamheten och diagnosernas paverkan och betydelse for att kunna framja barn i
behov av sérskilt stéd blev uppenbar.

8. Didaktiska slutsatser

Studiens genomférande har resulterat i att vi fick mojligheten till att tillagna oss nya syn- och
forhallningssatt samt en mer utvecklad forstaelse av begreppet barn i behov av sarskilt stod
utifran for oss nya perspektiv. Pedagogernas och Erzieherinnens forstaelse och tolkningar av
begreppet fick oss att fundera och sjélva reflektera éver hur vi tolkar och vérderar begreppets
innebord. Vidare gavs det maéjlighet att fa vara en del av verksamheten dér det fanns
mojlighet till observation och dokumentation av de olika forhallningssatten. Genom
intervjuerna blev vara egna tolkningar och forstaelse av pedagogernas agerande fortydligade
och pedagogerna gavs mojligheten att beskriva sina syn- och forhallningssatt samt forstaelse
och agerande i samspelet med barnen. Vidare sa fick vi under studiens gang erfarenheter av
vilka olika behov barn kan ha och hur olika pedagoger beroende av olika forhallningssatt kan
arbeta med dessa behov samt vilka konsekvenser de olika arbetssatten kan fa.

Efter bearbetningen och analysen av det insamlade materialet fran undersékningens

intervjuer, observationer och dokumentationer drar vi slutsatsen att pedagogernas forstaelse
for begreppet barn i behov av sérskilt stod ar avgorande for hur pedagogernas synsatt
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paverkas. Under studien blev vi dessutom uppmarksamma till att alla pedagoger hade olika
forstaelse och tolkningar av begreppet barn i behov av sarskilt stod utifran de varderingar och
uppfattningar som varje individ har som bakgrund av sin identitet. Det vill sdga att de olika
faktorerna som social-, kulturell och personliga bakgrund har en paverkan pa hur varje individ
tolkar och forstar samt ser och upplever saker och ting. Darfor anser vi att det ar viktigt att
vara medveten om att sddana bakgrunder kan ha en paverkan pd hur manniskorna, i detta fall
pedagogerna forstar och uppfattar olika begrepps innebord. Vi anser dven att det ar viktigt att
man som pedagog ar medveten om vilka olika faktorer som spelar in pa bakgrunden till ens
eget forhallningssatt samt syn pa begreppet barn i behov av sarskilt stod da det ar viktigt at
vara medveten om varfor man tanker som man gor inom detta omrade.

Studiens resultat visade att det fanns bade likheter och skillnader i pedagogernas och
Erzieherinnens tolkningar av begreppet barn i behov av sarskilt stod. Gemensam fokus for
alla tre forskoleverksamheter var laroplanens stravansmal och verksamheternas riktlinjer.
Pedagogerna anvande sig mycket av dessa stravansmal for att bade kunna bedéma om ett barn
ansags vara avvikande fran normerna samt for den dagliga aktiviteten dar pedagogerna utifran
dessa stravansmal planerade och genomforde aktiviteter. Pa den tyska Kindergarten var man
medveten om laroplanens stravansmal men anvénde sig inte enbart av dessa utan fokuserade
mest pa individernas samspel och utveckling utifran detta.

Leken blev utgangspunkten i den tyska Kindergarten och Erzieherinnen anvéande sig av leken
for att framja barns utveckling samt for att ge barnen maéjligheten att kénna sig delaktiga och
integrerade i barngruppen oavsett sina sarskilda behov. | detta fall blev leken ett stalle dar alla
barn kunde métas oavsett intressen eller behov och hinder. Erzieherinnen menade att leken
var det viktigaste tillfallet dar det fanns méjlighet for samspel och larande som framjar barnen
pa ett positivt sétt. Integreringen blev ocksa uppmarksammad pa de tva svenska forskolorna
dar man i vissa fall integrerade alla barn som ansags i behov av sarskilt stod i en gemensam
barngrupp dar man samlat alla resurser pa ett stalle.

Vi kan dock séga att enligt vara observationer sa far olika forhallningssatt olika konsekvenser
som kan bade anses som negativa och positiva beroende pa vilka olika uppfattningar och
varderingar varje individ har utefter sina erfarenheter och kunskaper. Vi anser att det ar
viktigt att vara lyhord och tillganglig for nya syn- och forhallningssatt for att kunna tillta och
sjalvreflektera dver sina egna uppfattningar och forstaelse av olika skal samt att vara 6ppen
for forandring i sitt forhallningssatt da det enligt oss inte ar tillrackligt att halla sig till ett
forhallningssatt utan att vara tillganglig for fornyelse. Det ar darfor viktigt att anvanda sig av
bade det som pedagogerna pa de tva svenska forskolorna och

Erzieherinnen pa den tyska Kindergarten lyfter fram att arbetslaget och det individualiserade
tankande som finns dar kan vara berikande for att skapa en trygg och larorik miljo for bade
barn och vuxna. Medvetenheten om att alla tanker och uppfattar saker pa olika sétt ar
utgangspunkten for att kunna tillta sig nya syn- och forhallningssatt. Genom pedagogernas
samspel dar man forsoker tillgodose varje individs tankesétt och uppfattningar skapas det en
trygg arbetsmiljo dér man kan kanna sig delaktig, accepterad och respekterad.

Liknande har detta tagit sig uttryck i barns samspel och interaktion. Erzieherinnen pa den
tyska Kindergarten och pedagogerna pa de tva svenska forskolorna lyfte innebdrden med att
ta till vara pa alla barns olika och eventuella sarskilda behov for att skapa en trygg och larorik
miljo. Pa den tyska Kindergarten kunde vi se i flera olika situationer hur de dndrade om
miljon fran dag till dag beroende pa vad som passade bast for barnens behov som ocksa
kunder variera med dagarna. Oavsett om pedagogernas och Erzieherinnens arbetssétt skilde
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sig at sa utgick alla tre forskoleverksamheter fran en liknande utgangspunkt for sitt arbete.
Resultaten fick dock olika konsekvenser beroende pa pedagogernas forhallningssatt.

Enligt oss ar det betydelsefullt att vara medveten om att alla barn och vuxna lar sig olika
beroende pa deras bakgrunder och behov. Behoven ar viktiga och paverkar enligt oss hur
barnens utveckling sker. Vi menar att det ar av stor betydelse att tillvarata barns behov och att
vara medveten om att vi pedagoger har ansvaret att tillgodose dessa behov och anpassa miljon
utifran barns behov. Om man inte tillgodoser barns behov eller forstar att varje individ har
olika forutsattningar i sin utveckling sa kan detta enligt oss fa olika konsekvenser.

En konsekvens kan vara att barns behov inte tillgodoses och utifran detta inte stimuleras eller
framjas. Det kan ha som paverkan att barnet blir understimulerat och tappar lusten att lara och
tillagna sig nya kunskaper, erfarenheter och fardigheter. Enligt oss ar det pedagogernas
uppgift att vacka en lust att lara hos barnet och darfor anser vi att det ar viktigt att man som
pedagog tar tillvara pa alla mojligheter som finns for att underlatta barnets utveckling och
stimulering till larande.

Samspelet blir da en berikande och betydelsefull utgangspunkt i forskoleverksamhetens
vardag menar vi. Vi anser att samspelet ger mojligheten till delaktighet oavsett vilka behov
man har, vilka hinder man har eller vilka fardigheter och méjligheter man har tillgangliga.
Barnen far stimulans och méjlighet att samspela med varandra dar det sker en enligt oss
positiv paverkan for barns utveckling. Detta pa grund av att barnet blir uppméarksam till att
man kan uppfatta och forsta saker pa olika satt nar barnen sjalva far utvecklas tillsammans
med andra barn i leken i samspelet. Barnen lar sig att respektera varandras asikter samt att
utbyta erfarenheter och idéer genom kommunikationen och samspelet i bland annat leken.

Den positiva responsen som barn erfar i samspelet med varandra kan bidra till en 6kad

fortrogenhet gentemot sig sjalva och bidrar till att barns nyfikenhet och lust att tillagna sig
kunskaper, fardigheter och erfarenheter framjas menar vi efter observationer och studier.
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10. Bilagor

10.1 Intervjufragor

Einleitende Fragen

1. Wie lange arbeitest du schon als Erzieherin?

2. Welches Jahr warst du fertig mit deiner Ausbildung?

2.1 Wie alt warst du als du fertig mit deiner Ausbildung warst?
2.2 Wie lange hat deine Ausbildung gedauert?

2.3 Auf was fir ein Thema hast du dich spezialisiert?

Einleitende Fragen fiir das Thema

3. Wie lange arbeitest du schon in diesem Kindergarten?

4. Hast du in verschieden Kindergarten gearbeitet?

4.1 In wie vielen Kindergdrten hast du gearbeitet?

4.2 Welche Unterschiede gibt es zwischen den Kindergarten?

4.3 Welche waren die grossten Unterschiede?’

4.4 Wie hat sich die Arbeit mit den Kindern mit besonderen Bedurfnissen/Forderbedarf
unterschieden?

5. Was haben die Erzieherinnen bei deinem friiheren Arbeitsplats als wichtig fir die
Zusammenarbeit mit den Kindern mit besonderen Bedurfnissen/Forderbedarf
empfunden?

Fragen zu Erzieherinnens Ansatz

6. Wie definierst du den Begriff Kinder mit besonderen Bedurfnissen/Forderbedarf?

7. Was ist fir dich am wichtigsten in der Zusammenarbeit mit den Kindern die besondere
Bedurfnisse/Fordebedarf haben?

8. Wie versuchst du dich gegeniiber den Kinder mit besonderen
Bedurfnissen/Forederbedarf zu verhalten?

9. Was ist nach deiner Meinung wichtig flr eine gute Interaktion zwischen Kinder und
Kindern mit besonderen Bedurfnissen/Forderbedarf?

9.1 Was ist nach deiner Meinung wichtig fiir eine gute Interaktion zwischen
Kindern mit besonderen Beflrnissen und Erzieherinnen?

10. Wie findest du sollte man sich als Erzieher/in gegeniiber den Kindern verhalten?

Ubrige Fragen

11. Bist du zufrieden mit deiner Berufswahl?

12. Welche Rutinen findest du sollte es unter dem Tagesablauf geben?

13. Wie sollte man den Tagesablauf variieren?

14. Wie reagierst du und verhélst du dich wenn ein Konflikt zwischen Kindern entsteht?

15. Was fiir Unterschiede siehst du wenn Kinder mit besonderen
Bedurfnissen/Forderbedarf im Konflikt involviert sind?
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10.2 Overséttning av Intervjufrdgorna

Inledande och uppmjukande fragor

1. Hur l&nge har du arbetat som pedagog?
2. Vilket ar tog du din examen?

2.1 Hur gammal var du nér du tog examen?
2.2 Hur lang var din utbildning?

2.3 Vilken inriktning l&ste du?

Inledande mot amnet

3. Hur lange har du jobbat pa din nuvarande arbetsplats?

4. Har du jobbat inom olika férskolor?

4.1 Hur manga olika forskolor har du jobbat pa?

4.2 Hur skilde sig forskolorna?

4.3 Vilka var de storsta skillnaderna?

4.4 Hur skilde sig deras arbete med barn i behov av sarskilt stod at?

5. Vad ansag pedagogerna pa din tidigare arbetsplats som viktigt i samarbete med barnen
i behov av sarskilt stod?

Fragor angaende forhallningssatten

Hur definierar du begreppet barn i behov av sarskilt stéd?
Vad tycker du ar viktigast i samarbete med barn i behov av sarskilt stod?
Hur forsoker du forhalla dig till barn i behov av sarskilt stod?
Vad ar viktigt for att barn i behov av sarskilt stod ska kdnna sig trygga i samspel med
andra barn?
9.1 Vad ar viktigt for att barn i behov av sarskilt stdd ska kanna sig trygga
i samspel med pedagoger?
10. Pa vilket sétt anser du att en pedagog bor forhalla sig mot barnen (i behov av sarskilt
stod)?

© N>

Ovriga fragor

11. Ar du n6jd med ditt yrkesval?

12. Vilka rutiner anser du att de bor finnas i dagens upplagg?

13. Hur skall man variera dagens planering for att mota alla barns behov?

14. Hur reagerar och agerar du om det uppstar konflikt mellan barn?

15. Vilka skillnader finns det om det &r konflikter dar barn i behov av sarskilt stod &r
inblandade?
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