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Bakgrund

Larare vittnar ofta om hur svart det ar for elever att ta till sig spanskans gustar-konstruktion.
Detta ar en vanlig och mycket anvéndbar konstruktion som behdvs for att samtala om tycke
och smak. Konstruktionen ar komplex, men elever klarar sig langt med de vanligaste
formuleringarna.

Syfte
Det Overgripande syftet med den har uppsatsen &r att gora ett litet praktiskt anvandbart bidrag
till lararens vardag genom att ge ett exempel pa hur man kan lata elever 6va pa gustar-
konstruktionen med hjalp av olika fardigheter. Ovningarna kretsar kring laten Me gustas t( av
Manu Chau. Malet med det didaktiska forslaget &r i sin tur att ge eleverna kunskap om gustar-
konstruktionen i sin helhet och hur man anvander dess vanligaste formuleringar.
Fragestallningarna ar:
e Varfor ar det lampligt att anvanda musik i undervisningen av moderna sprak?
e Hur kan man anvéanda laten Me gustas ti av Manu Chau for att introducera gustar-
konstruktionen?
e Vilka ar elevernas uppfattningar om att anvdnda musik vid inlarningen av gustar-
konstruktionen?

Metod

Genom en empirisk studie undersdks huruvida det didaktiska forslaget fungerar i praktiken.
Det teoretiska forslaget provas mot det praktiska genomforandet i tva elevgrupper och denna
studie utgor en del av underlaget i analysen. Dessutom far eleverna genomfora en
utvarderingsenkat och resultatet av denna ingar ocksa i underlaget, tillsammans med analysen
av de teoretiska kéllorna.

Resultat

Me gustas t0 &r en lat som tilltalar manga unga och den véacker nyfikenhet och hojer
motivationen hos de flesta elever. Med ett genuint intresse fran deras sida och en varierad och
lustfylld undervisning, lagras detta grammatiska moment i elevernas LTM. Malet med det
didaktiska forslaget ar uppnatt; eleverna har fatt kunskap om hur konstruktionen fungerar och
de har lart sig att anvanda dess vanligaste formuleringar, trots att en del av dem inte sjélva
varit helt Overtygade om sina nya kunskaper.
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1 Inledning

Sedan manga ar undervisar jag spanska i den svenska grundskolan. I mitt yrke har jag lagt
marke till att elever som studerar spanska som modernt sprak har svarigheter med
anvandandet av konstruktioner som inkluderar dativobjekt, som till exempel uttryck med
gustar. Jag har funderat mycket pa hur detta moment skulle kunna bearbetas i undervisningen;
dels for att eleverna skall forsta hur konstruktionen fungerar, dels hur de skall lara sig att
anvéanda den i praktiken.

Salunda, da majligheten att skriva den har uppsatsen presenterade sig, sag jag en chans
att fordjupa mig i amnet. Av erfarenhet vet jag att den effektivaste undervisningen ar den som
ar varierad och som vacker ett genuint intresse hos eleverna, speciellt om dessa hunnit kdnna
ett behov av att beharska det som lararen avser lara ut. Jag borjade fundera pa ett varierat och
effektivt didaktiskt forslag med syfte att bearbeta gustar-konstruktionen. Jag ville ge eleverna
mojligheten att trana pa momentet genom att anvanda de fyra fardigheterna; hora, tala, lasa
och skriva. Jag ville ocksa hitta den adekvata kunskapsnivan dar det ar lampligast att lara ut
konstruktionen.

I skolan har jag manga ganger uppmarksammat att den latinska musiken vacker
elevernas intresse. Det finns manga latar som skulle kunna anvéndas i spanskundervisningen.
| flera av de bocker som anvands p& grundskolan spanska 1 och 2 som till exempel;
Charlamos (Cardona, Harling & Stenqvist, 2004), Me gusta (Hortelano & Vaderlind, 2008),
Amigos uno (de la Motte, Saveska Knutagard & Sauco de Thorelli, 2003) eller Amigos tres
(de la Motte, Lizana & Saveska Knutagard, 2005), finner man olika lattexter. Lararen, och
ofta ocksa eleverna, har tillgang till dessa latar pA CD-skivor eller genom andra medier. Ibland
kompletteras det hela med noter och upplégget inbjuder till 6versattningar och gemensamma
sangstunder. Pa natet finner man horévningar som baseras pa latar, exempelvis

http://www.lyricstraining.com/ .

Man hittar alltsa relativt manga sanger av olika slag i laromedel som vander sig till
elever pa spanska 1 och 2. Emellertid har jag inte nagonstans funnit exempel pa hur man kan
anvanda dessa latar for att lista ut och dva pa grammatiska regler. Sa foddes idén att basera ett
knivigt moment i undervisningen pa en lat, namligen gustar-konstruktionen utifran Me gustas

td av Manu Chau.

! Fore 1 juli 2011 betecknades dessa steg 1 respektive steg 2.

1



1.1 Disposition

Den har uppsatsen bestar av atta kapitel samt en kallférteckning och fyra bilagor. | det forsta
kapitlet, inledningen, beréttar jag hur idén till den hdr uppsatsen foddes. Darefter foljer denna
disposition. | kapitel tvd redovisas studiens syfte och fragestallningar samt dess
avgréansningar.

Det tredje kapitlet, teoretiska utgangspunkter, ar uppdelat i tva underkapitel. | det forsta
presenteras sangen Me gustas ti av Manu Chau. Har aterfinns ocksa en faktaruta dar gustar-
konstruktionen i korthet redovisas. | det andra underkapitlet aterfinns litteraturgenomgangen.
Den &r i sin tur uppdelad i tre avsnitt; Lgr 11, forskning som behandlar musik i
undervisningen samt minnesforskning.

| det fjarde kapitlet, metod och metoddiskussion, redovisas den metodtriangulering som
anvants. Darefter, i kapitel fem, presenteras samt redogdrs for lektionsupplégget i teorin.
Ocksa detta kapitel ar indelat i flera underkapitel. For att underlatta lasningen av denna del av
uppsatsen, ar de teorier som tjnat som bas for uppléggets olika delmoment inkluderade i
respektive underkapitel. | det forsta avsnittet definieras den tidpunkt da det ar lampligt att
introducera gustar-konstruktionen. I det andra kommenteras vad eleverna forvantas gora da
de lyssnar till Me gustas t0 i klassrummet for forsta gangen. | det tredje redogors det for nasta
steg i det didaktiska forslaget, namligen att genom gruppdiskussioner lata eleverna lista ut de
grammatiska regler som styr konstruktioner med dativobjekt, liknande den de hor i laten.
Efter detta kommenteras kort hur vi gar igenom vad eleverna upptackt tillsammans, for att
faststélla ndmnda regler. | foljande underkapitel beskrivs elevernas fjarde uppgift; att sjalva
skriftligt producera exempel med gustar. Darefter star om den muntliga 6vning som é&r
inkluderad i forslaget. Slutligen anges en del skél som talar for att lata eleverna lyssna pa Me
gustas t( pa nytt, i slutet av undervisningsmomentet.

| kapitel sex, genomfdérande och resultat, redovisas i varsitt underkapitel det praktiska
genomfoérandet av det didaktiska forslaget samt resultaten av elevernas retrospektiva
enkatutvardering. Kapitel sju, analys och diskussion, ar ocksa indelat i tva avsnitt.
Inledningsvis redovisas skélen for varfor det enligt Lgr 11 ar lampligt att anvanda musik i
undervisningen av moderna sprak. Darefter klargors 6vriga forskarrons relevans for studien.
| det attonde kapitlet redovisas de slutsatser som framkommit under arbetets gang, genom den

empiriska studien och observationerna under denna, genom resultatet av elevernas utvardering
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samt genom analysen av de teoretiska kallorna. Dérefter foljer ett forslag pa framtida
forskning.

| slutet av arbetet aterfinns uppsatsens referenser. Texten till Me gustas tu finns atergiven
i bilagorna tillsammans med resultatet av den horévning som ingar i det didaktiska forslaget
samt elevenkaten. Som bilaga aterfinns ocksa de delar av Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (fortsattningsvis forkortat till Lgr 11) som beror
kursplanerna i moderna sprak, med undantag av kunskapskraven. Det &r viktigt att ha i atanke
vad styrdokumenten dikterar for larare i amnet. Den har delen av laroplanen innehaller all

information en larare kan behova for att strukturera upp sin undervisning ur olika aspekter.

2 Syfte och fragestallningar

| den hér uppsatsen presenteras ett didaktiskt forslag baserat pa gustar-konstruktionen i
spanskan. Konstruktionen 6versétts oftast till “att gilla” eller "att tycka om” men skiljer sig
grammatiskt och ordagrant fran svenskan i alla aspekter. Verbet gustar betyder “tilltala, falla i
smaken, behaga [...]” (Norstedts spanska ordbok, 2000: s 500). De hdar svenska uttrycken,
precis som deras spanska motsvarigheter, anvands i kombination med dativobjekt och verbet
bojs pa spanska efter det som tilltalar eller behagar ndgon. Man maste alltsa behérska
dativobjekten eftersom konstruktionen ocksa inkluderar dessa. Man far lov att forestalla sig
formuleringar som ”Hundarna tilltalar mig” eller "Behagar vinet dig?” Detta sétt att uttrycka
sig hor pa svenska inte hemma i elevernas vardagssprak och kraver darfor bade reflektion och
dvning.

Det Overgripande syftet med den hér uppsatsen &r att gora ett litet, praktiskt anvéndbart
bidrag till lararens vardag, genom att ge ett exempel pa hur man kan lata elever som studerar
spanska som modernt sprak, éva pa gustar-konstruktionen med hjéalp av olika fardigheter.
Ovningarna kommer att kretsa kring laten Me gustas t( av sangaren, latskrivaren och
musikern Manu Chau. Malet med det didaktiska forslaget ar i sin tur att ge eleverna kunskap
om gustar-konstruktionen och hur man anvéander dess oftast forekommande formuleringar

Det didaktiska forslaget ar riktat till elever som befinner sig i slutet pa spanska 1 eller
studerar spanska 2, saval pa grundskolan som pa gymnasiet.

Jag har valt att skriva den hér uppsatsen eftersom jag har sett att man i olika laromedel
presenterar sanger men annu inte funnit nagot exempel pa hur man kan koppla lattexter till

grammatiska strukturer pa spanska. Foljaktligen skall jag forsoka ge svar pa foljande fragor:
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e Varfor ar det lampligt att anvanda musik i undervisningen i moderna sprak?

e Hur kan man anvanda laten Me gustas ti av Manu Chau for att introducera gustar-
konstruktionen?

o Vilka ar elevernas uppfattningar om att anvdnda musik vid inldrningen av gustar-

konstruktionen?

2.1 Avgransningar

Man kan bearbeta sanger i undervisningen pa en mangd olika satt. Texterna kan analyseras
utifran olika perspektiv — det grammatiska, vokabuléra, historiska, samhélleliga eller ett
genusperspektiv, for att namna nagra. Det har presenterade forslaget ar begransat till att
innefatta ett grammatiskt moment, narmare bestamt gustar-konstruktionen. Laten Me gustas
t0 innehaller, forutom manga exempel av gustar, ett intressant ordforrad, men pa grund av
denna uppsats ringa omfang kommer endast viss uppmarksamhet dgnas at det.

Dé jag undersokt vad styrdokumenten for spanskundervisningen i den svenska skolan
pabjuder har jag, eftersom jag sjéalv arbetar pa grundskolan, enbart studerat Lgr 11. I princip
ser riktlinjerna dock likadana ut fér grundskolan och gymnasiet och de marginella vinster man
skulle uppna genom att referera till bagge dessa dokument skulle inte uppvéaga det otympliga i
ett sadant tillvagagangsstt.

Betraffande de teoretiska kallor som anvénts, har det, pa grund av denna uppsats relativt
ringa omfang, varit nodvandigt att gora vissa begransningar. Férutom Lgr 11 har
utgangspunkten varit bland andra nagra av vara mest valkanda forskare inom pedagogik och
didaktik — Sélve Ohlander, Per Malmberg och Ulrika Tornberg.

Vad géller urvalet av undervisningsgrupper for den empiriska studien, hénvisas till
metodkapitlet. Déar redovisas ocksa for skalen bakom beslutet att inte komplettera

observationerna och elevernas enkatsvar med intervjuer.

3 Teoretiska utgangspunkter

For att genomfora detta arbete, har framst litteratur inom det pedagogiska och didaktiska
amnesomradet anvants. Information har ocksa tagits fran de officiella styrdokument som
reglerar den svenska skolan och som aterfinns i Lgr 11.

Det didaktiska forslaget utgar fran laten Me gustas ti av Manu Chau.



3.1 Me gustas tu av Manu Chau

Sang och musik varierar och berikar undervisningen samt 6kar motivationen hos manga
elever. Texten till Me gustas tG® innehdller fyra olika typer av exempel p& gustar-
konstruktioner och ar saledes passande att bygga vidare pa da man introducerar detta
grammatiska moment pa ett mer strukturerat satt. De fyra varianterna ar; me gusta i
kombination med ett substantiv i singular, me gustan i kombination med substantiv i plural,
me gusta i kombination med verb och me gustas, som ordagrant ¢versétts till “du tilltalar
mig”.

Jag har alltsa valt en lat som utgangspunkt for det didaktiska forslaget, med avsikt att bade
motivera elever i deras larande av gustar-konstruktionen och ge dem mgjlighet att lyssna till
ett exempel pa musik fran den spansktalande vérlden. Laten har ett par ar pa nacken och hors
numera sallan i media, men da den utkom 2001 vackte den mycket uppmérksamhet, ocksa
bland ungdomar i Sverige. Da jag spelar den for mina elever visar de tydligt sin uppskattning

och faktiskt har manga hort den tidigare, utan att ha forstatt texten.

Gustar-konstruktionen

Gustar Oversatts till behaga, tilltala eller falla i smaken. Det &r ett regelbundet verb som bdjs
efter subjektet i kombination med ett dativobjekt. For att kunna anvénda konstruktionen
kravs darfor att man kan bdja gustar efter alla sex personer samt att man kan dativobjekten.
Det som tilltalar — subjektet — star i allménhet i bestamd form.

Gustar Dativobjekt

gusto jag behagar me  mig

gustas  du behagar te  dig

gusta han/hon/den/det/Ni behagar le  honom/henne/den/det/Er
gustamos vi behagar nos 0ss

gustais  ni behagar 0s er

gustan  de/Ni behagar les dem/Er

Exempel:

Jag tycker om vintern — Vintern behagar mig (vintern ar subjekt): Me gusta el invierno
Du tycker om hundar — Hundarna tilltalar dig (hundarna ar subjekt): Te gustan los perros
Han gillar dig — Du tilltalar honom (du ar subjekt): Le gustas

2 Me gustas tu aterfinns pd CD:n Préxima Estacién: Esperanza som utkom 2001. Texten finns inkluderad

som bilaga 1 ungefér sdsom den star skriven pa webbsidan
http://www.lyricsmode.com/lyrics/m/manu_chao/me_gustas_tu.html 2012-02-15. Jag skriver ungefar da jag inte
hittat ndgon helt korrekt atergiven text och véljer att inte upprepa de missar jag funnit. Det ror sig framst om
bortgldmda accenttecken.
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3.2 Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen ar uppdelat i tva delar. Forst presenteras relevanta delar ur Lgr 11 och

darefter redogors for forskning som behandlar musik inom undervisningen.

321Lgrll

| Skolverkets kursplaner for moderna sprak (2011), i avsnittet Centralt innehall, bade inom
ramen for sprakval (s 78) och inom ramen for elevens val (s 77), anges att sanger ska
behandlas i undervisningen. Det star inget ndrmare angivet om hur detta skall ske, men kravet
aterfinns under rubriken Lyssna och lasa — reception, vilket stimmer bra med det didaktiska
forslagets moment.

Under rubriken Syfte, uttalas kravet pa att eleverna skall ges mojlighet att utveckla
kunskaper om “[...] kulturella foreteelser i omraden och i sammanhang dar spraket talas” (s
76). 1 kursplanens syfte star vidare att lasa att “[u]ndervisningen skall stimulera elevernas
intresse for sprak och kulturer och formedla nyttan av sprakkunskaper” (s 76) samt att
eleverna i motet med talat sprak skall ges majlighet att “utveckla formagan att satta innehallet
i relation till egna erfarenheter, livsvillkor och intressen” (s 76).

Under rubriken Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion, inom ramen for
saval sprakval som elevens val, betonas vikten av att arbeta med “[s]prakliga foreteelser for
att fortydliga och berika kommunikationen som [...] fasta sprakliga uttryck samt grammatiska
strukturer” (s 78). Under samma rubrik, dock endast inom ramen for sprakval, framhalls
vikten av att ge eleverna tillgang till “[s]prakliga strategier for att delta i och bidra till samtal,
till exempel fragor och bekréftande fraser och uttryck” (s 78).

Under rubriken Kommunikationens innehall, inom ramen for saval sprakval som elevens
val, star det ocksa att lasa att eleverna skall beredas tillfalle att trana pa att kommunicera kring

sina intressen.

3.2.2 Forskning som behandlar musik i undervisningen

| artikeln Utan exempel stannar grammatiken ger Sélve Ohlander, professor emeritus, sitt stod
at idén att visa upp och diskutera icke-normativa exempel i undervisningen. Ohlander havdar
att spraklararen ocksa har det viktiga uppdraget att 6ka elevernas medvetenhet om sprakliga
varianter och stilnivaer och han vidhaller att “diskutera sadana saker pa grundval av

autentiska [sang]texter kan vara ett satt att liva upp grammatikundervisningen, dessutom ett
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satt att uppmuntra elever att bli mer sprakligt observanta och att komma med egna bidrag till
grammatikexemplens fornyelse” (s 11). Ohlander har medverkat i produktionen av Gleerups
Engelska Grammatik (2004), i vilken citat fran klassiska rock- och poplatar tjanar som
exempel for grammatiska regler, nagot han anser vara stimulerande for eleverna.

Ohlander framhaver i artikeln ocksa det positiva med att anvanda musik i undervisningen.
Han understryker vikten av att nyttja bra exempel i grammatikundervisningen och enligt
honom ar "[d]et framst genom exemplen som man — i basta fall — kan etablera nagot slags
personlig relation till ett spraks grammatik” (s 8). Ohlander kommenterar dessutom lararens
mojlighet att vélja exempel inte bara utifran hur val de belyser en grammatisk regel, utan
ocksa for att gora undervisningen roligare. Saledes foreslar han, som redan namnts, att man
som larare plockar exempel fran texter som borde intressera eleverna, sasom lyrik fran pop-
och rockvérlden.

Pedagogen och lingvisten Per Malmberg (1993) betonar &ven han nddvéndigheten att
vacka ett genuint intresse hos eleverna for att det studerade skall lagras i det som Malmberg
refererar till som long-term memory, LTM. Malmberg havdar att ”[d]et som fastnar i minnet
ar i forsta hand sadant som lyssnaren upplever som vasentligt och relevant. Vi gor en
omedveten eller medveten selektion innan vi belastar vart LTM” (s 148).

Malmbergs Engelska — Metodbok (1993), innehédller en sammanfattning av
sprakundervisningen i Sverige. Malmberg beskriver och kommenterar de metoder som
anvants genom tiderna for att sa smaningom komma fram till skdlen bakom dagens
kommunikativa sprakundervisning i den svenska skolan. Han foreslar ocksa metoder for att
trana pa the elements, det vill sdga sprakets byggstenar sdsom uttal, ord, grammatik och
liknande samt de fyra fardigheterna. Han beskriver hur man kan trdna engelska och vilka
motiv som ligger bakom valet av de olika 6vningarna. | boken finns det ocksa inkluderat ett
kapitel om planering av undervisning samt ett om utvardering.

| det kapitel som agnas at grammatikundervisning namner Malmberg boken Mister Monday
and Other Songs for the Teaching of English (s 137). Boken utkom redan 1976 och &r skriven
av Ken Wilson. Den innehaller sanger speciellt skrivna for grammatikundervisning. Var sang
syftar till att trana pa ett grammatiskt moment. Boken saldes med ett kompletterande
kassettband dar sangerna forstas fanns inspelade. Den utkom dock for manga ar sedan och

trots goda forsok har den inte statt att finna.



| kapitlet Att lyssna och forsta tar Malmberg avstamp i en diskussion kring hérévningarnas
status i skolan, vad horforstaelse innebar samt vilka faktorer som ibland kan forsvara
forstaelsen av talat sprak. | detta kapitel tar Malmberg ocksa upp olika typer av
kommunikation samt vikten av att hjalpa eleverna att forsta att deras tidigare erfarenheter och
forkunskaper ar viktiga da de l6ser horovningar. Det vill saga, det racker inte att forsta orden
for att lyckas — man maste ocksa koppla samman det man hér med det referensmaterial man
har inom sig, dvs. forkunskaper. Detta referensmaterial omnamns i Malmbergs bok som
scripts.

Malmberg kommenterar vidare att forutom nodvandigheten att anvénda sig av
forkunskaper, maste man forst kunna “segmentera ljudstrommen, dvs. separera och identifiera
de betydelsebéarande fonologiska, lexikala och syntaktiska enheter som *meddelandet’ bestar
av” (s 143). Lyssnaren kommer sa smaningom att upptacka att vissa ord och ordgrupper ofta
forekommer tillsammans, vilket underlattar forstaelsen. Forfattaren utvecklar i samband med
detta hur lyssnarens short-term memory (STM), eller korttidsminnet, ar kopplat till denna
segmenteringsprocess; STM hjalper oss att forbinda det som sagts i borjan av en mening eller
en text till det som kommer efter. Malmberg resonerar ocksa kring vilka faktorer som avgor
huruvida ett meddelande &r latt eller svart att ta till sig; antal ord i varje segment, ordens
svarighetsgrad, antal pauser, talets hastighet, eventuella accenter etc. Han avslutar kapitlet
med flera forslag pa olika typer av hérévningar vars nytta han motiverar. For de allra yngsta
eleverna foreslar Malmberg discrimination exercises. Dessa syftar till att lara sig att uppfatta
skillnader i uttal mellan narliggande fonem.

Forskaren och lararutbildaren Ulrika Tornberg har skrivit en bok som heter Sprakdidaktik
(2000) i vilken hon utifran olika forskningsfalt och kunskapsomraden, som till exempel
utbildningsfilosofi, psykologi, lingvistik och sprakinlarningsteori belyser sprakundervisningen
i ett didaktiskt perspektiv. | det kapitel som avhandlar de perceptiva fardigheterna, det vill
saga, formagan att forsta ett sprak i tal och skrift, framhaver Tornberg den tolkningsprocess
som kallas top down (s 73), namligen en tolkning som utgar fran textsammanhang och
forkunskaper. Hon understryker det ansvar och de mojligheter lararen har att hjalpa eleverna
att se vikten av att lara sig och anvénda olika strategier for att alla de kunskaper och
erfarenheter de har, vare sig det ror sig om sprakliga sadana eller ej, systematiskt skall kunna
hjdlpa dem att forsta ett fraimmande sprak, saval i text som i tal. Tornberg anvander inte

uttrycket script, utan ordet schema for att definiera olika slags forkunskaper. Kapitlet
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innehaller manga forslag pa hur man kan genomféra en undervisning baserad pa denna top
down-process.

Tornberg kommenterar, precis som Malmberg, en segmenteringsprocess som ett steg i
forstaelsen av en text eller en horforstaelsedvning, namligen den sa kallade bottom up-
processen. Hon konstaterar kort att denna segmenterade forstaelse ar en faktor bland manga
nodvandiga for att forstd och tolka ett sprak i tal eller skrift, men att forklara hor- eller
lasforstaelsen enbart med en bottom up-process anses i dag inte langre hallbart” (s 73).

Fil. dr. Berit Uddén (2004) havdar i sin bok Tanke — Visa — Sprak. Musisk pedagogik med
barn att vi méanniskor har en rytmisk kroppslig medfodd kapacitet som mdojliggor imitation
och repetition, Dessutom kan vi sjunga for att ge en kénslomadssig kvalité till ljuden. Uddén
pastar att dessa kvalitéer ar grunden till det talade sprakets och tankens utveckling och att de
mojliggor inlarning genom forstaelse. Hon havdar vidare att de har kvalitéerna fortvinar i
dagens skola, dar didaktiken baseras pa tystnad och stillhet. Foljaktligen ar hon 6vertygad om
att alla larare som undervisar barn dagligen bor anvanda sig av sanger, lekar och dans i sin
kunskapsformedling.

Enligt Uddén har musik en minnesbérande funktion. Hon ger som exempel de sma barnens
spontana sang som atfoljs av rorelser som konkret understryker det barnet sjunger och pa sa
vis hjalper den lilla att komma ihdg och lara béattre. Precis som andra exempel i boken, kan
detta uppfattas som avlagset ett sprakklassrum pa hogstadiet eller gymnasiet. Likval kan vi
paminna oss om att, nar vi till exempel lar ut imperativ med hjélp av konkreta handlingar fran
elevernas sida, eller da vi bearbetar och memoriserar kroppsdelar med hjalp av olika
rorelselekar, sa reagerar ocksa de flesta ldre elever positivt pd maéjligheten att rora sig. Uddén
havdar att sanger och rytmer inverkar pa minnet pa ett kanslomassigt medvetet sétt. Detta gar
i linje med Malmbergs tankar om hur en varierad och lustfylld undervisning kan ge upphov
till ett genuint intresse hos eleverna och saledes vacka LTM-mekanismerna.

Uddén havdar ocksa att musik har en kulturbarande funktion och som sadan kan den skapa
band mellan manniskor; "Vid kulturella moten kan musikformen separera manniskor fran
varandra likaval som den kan férena dem” (s 71).

Uddén havdar dessutom att musik bar med sig sprak och mening till ett forvarvat ordforrad
och stottar sprakets utveckling. Aterigen exemplifierar hon med yngre barn, ndamligen de som
ar i fard att lara sig tala sitt modersmal. Uddén argumenterar, med stod i olika studier, att sma

barn har en mycket forfinad horselférmaga och att denna féormaga kraver 6vning for att
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bevaras. Sanger erbjuder en majlighet att lata hela hjarnan arbeta och kunskap erhaller genom
dem mening.

Uddén beskriver musikamnets historia i den svenska skolan fran borjan av 1900-talet till
idag. Hon sammanfattar olika undersokningar som visar kopplingen mellan sang och sprakets
och tankens utveckling. Dessutom redovisar hon teorier som, enligt henne, bevisar att hjarnan
drar nytta av musisk kommunikation och musik for att mogna och utvecklas. Hon pavisar
vikten av lek i de yngsta barnens tidigaste inlarning, hon beskriver hur barn anvander sanger
som ett inlarningsverktyg och hon sammanfattar pedagogen Friedrich Frobels tankar kring
detta @mne. Slutligen, erbjuder Uddén en didaktisk teori och praktiska idéer som baserar sig
pa hennes 6vertygelse om musikens vikt i undervisning av barn.

Tanken att musik bidrar till spraklig utveckling, delas av andra pedagoger. I tidningen
fotnoten har en artikel titulerad Sprak genom musik sinnernas magi publicerats. | denna,
beskriver journalisten Asa Rhenstrom musikpedagogen Teresa Hedborgs arbete. Hedborg
arbetar med barn som annu inte borjat forskolan i Hjallbo, en forort till Goteborg dar manga
av invanarna talar ett annat sprak hemma an svenska. Manga ar nykomna till Sverige. Hennes
metodik baseras pa forskning som visar att manniskor kommunicerar med varandra pa manga
olika satt och att icke-verbal kommunikation, som till exempel ljud, bild, rytm, rérelse och
beroring, “skapar olika sorters sprak som kan vavas ihop och befrukta varandra” (s 17).
Séledes, menar Hedborg att man bast lar sig ett nytt sprak genom musik. Hon havdar att
[glenom musiken far barnen en mgjlighet att uttrycka sig, satta ord pa sina kanslor och
upplevelser [...]. Sang och ramsor lar dem dessutom nya ord, begrepp och prepositioner.
Framfor allt har de kul och nar man har kul sa lar man sig” (s 17). Hedborgs uppfattning att
man lar sig lattare da man har det roligt, delas av andra pedagoger och forskare.

Uppsjo Laromedel publicerar en tidning vid namn Var skola som i ett nummer &gnar
storsta delen av innehallet till hur man kan undervisa yngre barn i engelska genom sang och
musik. Materialet erbjuder fjorton specialskrivna sanger for barn som tar sina forsta steg in i
det engelska spraket. Texterna baseras pa semantiska falt och utgar fran det ordférrad som
man brukar lara ut till barn som &r nyborjare pa engelska. Till var sang foreslas ocksa
lampliga konversationsteman, lekar eller andra Gvningar som baseras pa respektive sangs
ordforrad.

Den spanske didaktikern Antonio Mendoza Fillola, hévdar i artikeln Litterart material i

undervisningen av spanska som modernt sprak: funktionell och kommunikativ anvandning
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(min Oversattning) att ett icke normativt sprakbruk kan vara att foredra av estetiska och
kreativa skél och att det finns en vinst i att tydliggora detta for elever. Han uttrycker detta med

foljande ord:

[...] spraksystemets potentiella anvandningsomraden [...], som med detta
erhaller ett lingvistiskt varde genom sarskilda kreativa och estetiska bruk och
sambandet mellan det normativa och det pragmatiska tydliggors

[egen dversattning] (s 5).

Mendoza Fillola foresprakar darmed, liksom Ohlander, ett anvandande av texter med ett

ledigare sprakbruk parallellt med sadana av ett mer normativt slag.

3.2.3 Minnesforskning
Torkel Klingberg (2011), professor i kognitiv neurovetenskap vid Karolinska institutet,
definierar i sin bok Den larande hjarnan — om barns minne och utveckling, arbetsminne

respektive langtidsminne i foljande ordalag:

Arbetsminnet anvands for att halla instruktioner i huvudet om vad vi skall gora
harnast, men det ar langtidsminnet vi anvander for att minnas var vi bor. | langtids-
minnet lagras inte bara faktakunskap om hur vérlden &r beskaffad och all den
kunskap vi modosamt tillagnar oss genom studier, utan ocksa de personliga

erfarenheter som definierar oss som personer (s 51).

Klingberg havdar att "arbetsminne och koncentrationsférmaga ar tva funktioner som till stor
del sammanfaller” (s 16), och detta i s hog grad att vissa forskare skulle foredra termen
arbetskoncentration istallet for arbetsminne. Enligt Klingberg finns det atminstone tre sorters
koncentrationsformaga: “vakenhetsgrad, stimulusdriven uppmarksamhet och kontrollerad
uppmarksamhet” (s 17). For att uppna optimal koncentration galler det att uppna ett tillstand
av optimal vakenhet med lagom mycket stress, eftersom “bade mindre och mer stress ger
samre prestation” (s 129). Man bor ocksa strava efter att tillfredsstalla den stimulusdrivna
uppmarksamheten, dvs den som riktas mot det som &r sarskilt intressant i omgivningen. Den
kontrollerade uppmaéarksamheten ar den som allra mest sammanfaller med arbetsminnet; vi

maste "komma ihag vad det &r vi ska koncentrera oss pa [...] ” (s 17). Med andra ord, det &r

11



den uppmarksamheten som &r relevant att tala om da vi bestamt oss for att d4gna oss at nagot
specifikt.

Klingberg understryker ocksa vikten av repetition vid inlarning. Han refererar till
glomskekurvan som grafiskt visar att "minnet avtar enligt en regelbunden funktion beroende
av tiden” (s 62). Samma kurva visar ocksa mycket tydligt att utan repetition forsvinner
merparten av vara ursprungliga kunskaper snabbt; att efter bara nagra dagar minns vi bara
cirka tjugo procent av vad vi lart oss. Forskare som Hermann Ebbinghaus och Anders Bjork
har undersokt hur man bést skall sprida ut repetitionstillfallena for att ge maximal effekt.
Utifran deras ron drar Klingberg slutsatsen att det optimala verkar vara att "gradvis sprida ut
repetitionstillfallena, sa att den forsta repetitionen sker tatt inpa den initiala inlarningen, men
att tiden mellan varje repetition sedan gradvis 6kas (s 63).

4 Metod och metoddiskussion

Eftersom det dvergripande syftet med den har uppsatsen &r att genom ett didaktiskt forslag
nagot forenkla spraklararens vardag, har en empirisk studie och observationer under denna
genomforts, med syfte att undersoka huruvida forslaget fungerar i praktiken. Det teoretiska
forslaget prévas mot det praktiska genomforandet i tva elevgrupper och detta utgér en del av
underlaget i analysen. Staffan Stukat (2011) havdar att nagon form av observation “brukar
vara lampligast nar man vill ta reda pa vad méanniskor faktiskt gor, inte bara vad de séager att
de gor” (s 55). Som larare vet jag att min uppfattning om saker och ting inte alltid stdammer
Overens med elevernas diton och att observera exempelvis hur eleverna tar till sig
undervisningen, kan ge mojligheter till grundligare kunskaper an enbart deras egna utsagor.
Observationerna ar av det mer ostrukturerade slaget, som star "det vardagliga observerandet
nara” (s 56). Observationer i en striktare mening medger inte heller att man paverkar
processen genom att aktivt delta i lektionernas olika skeenden. Man far ha i atanke att denna
studie handlar om en lektionsplanering satt i praktiken och att en sadan kraver en aktiv larare
som leder olika processer. Stukat paminner ocksa om att “en observerad person eller grupp
kan uppfdra sig annorlunda nér de vet att de ar féremal for observation, an nar de vet att detta
inte ar fallet” (s 57). Sa ar sakert fallet i allmanhet, men i detta fall ar det inte sérskilt
bekymmersamt eftersom syftet enbart ar att se om undervisningen lyckas fanga elevernas
intresse och om de tar till sig vad jag foresatt mig. Man skulle kunna h&vda att elever man

bedomer alltid har en anledning att fingera ett intresse, men eftersom jag kanner dessa
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ungdomar relativt val, tror jag mig kapabel att avgdra huruvida deras upptradande &r akta eller
inte, med eller utan observationer.

Eleverna kommer ocksa att genomfora en enkat. Stukat menar att "[g]enom att anvanda
flera kallor for sin beskrivning kan metoder komplettera varandra och ibland vara ett tankbart
och lampligt tillvagagangssatt for att fa ett omrade belyst pa ett mer allsidigt satt” (s 42).
Séledes far ocksa resultatet av elevernas utvardering av undervisningsmomentet i sin helhet
inga i underlaget, tillsammans med analysen av de teoretiska kéllorna.

Vad galler undersokningsmaterialet — de grupper i vilka det didaktiska forslaget genomfors
— menar Stukat att det krévs cirka femton till tjugo personer i undersékningsgruppen for att
kunna finna intressanta drag och kategoriseringar” (s 71). De aktuella grupperna &r stérre an
sa.

| skolans vardag rader det tidsbrist under och mellan lektionerna, bade for larare och
elever och darfor kommer inte nagra kompletterande intervjuer att genomforas. Detta beslut
grundar sig ocksa pa uppsatsens relativt ringa omfang. Se vidare resonemang i kapitlet
slutsatser och diskussion.

Det didaktiska forslaget bestar av sex pa varandra foljande steg och grunden till vart och
ett av dem har sitt avstamp i min erfarenhet som spraklarare i den svenska grundskolan. I den
genomgangna litteraturen aterfinns en teoretisk grund for forslagets olika moment.

Efter att ha formulerat det didaktiska forslaget, har det genomforts i tva grupper av elever i
arskurs atta, dvs. elever som befinner sig nagonstans mellan spanska 1 och 2. Jag har valt att
genomfora studien bland mina egna elever eftersom det ar vasentligt att kénna till deras
kunskapsniva (se 4.1). Dessutom ar jag Overtygad om att det faktum att jag kanner dessa
elever, hjdlper mig att tolka deras sinnesstamning och huruvida de forstatt och tagit till sig
undervisningen eller inte. Jag undervisar pa en grundskola i en liten grannstad till Géteborg.
Mina elever har varierad sociokulturell bakgrund, nagot som i relation till den hér studien &r
positivt, eftersom gruppen genom sin sammanséattning framstar som nagot mer representativ
an en mer homogen dito. Grupperna bestar av sammanlagt 42 elever pa mellan 14 och 15 ar.
Jag berdknar att det didaktiska forslaget kan genomféras under tre lektioner a (minst) 50
minuter.

Jan Trosts Enkatboken (2001) har varit till stor hjalp i forfattandet av elevernas
utvarderingsenkat. Trost forordnar hog standardisering vid genomférandet av

enkatundersokningar, det vill sdga “avsaknad av variation, allt &r likadant for alla” (s 55).
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Eleverna far darfor svara pa enkaten under likadana villkor; under tystnad i slutet av den
tredje lektionen. Delvis for att uppna en hog standardisering, foll valet pa fasta svarsalternativ.
Trost anser att 6ppna fragor ger varierad standard; "man 6verlamnar ju at den svarande att
bestamma, vilket gor att fragan inte far samma mening for alla [...]” (s 57). Fasta
svarsalternativ ger ocksa ett lattare efterarbete, vilket ar lampligt for en uppsats av det har
slaget. Trost avrader i allméanhet fran 6ppna fragor av fler anledningar; manga méanniskor
svarar ytterst lite eller inget alls pa sadana fragor och andra uttrycker sig svarbegripligt. Han
rader ocksa att undvika negationer i fragorna, eftersom de gor svaren mindre tillforlitliga. Av
samma anledning bor frdgorna vara “enkla och lattbegripliga” (s 87). Svarsalternativen
formuleras enligt en 4-gradig sa kallad Likertskala. Att anvanda sig av ett jamnt antal
alternativ, som fyra, tvingar den tillfragade att ta stallning (Andersson, 1994). Stukat (2011)
far slutligen paminna om att fragorna utformas utifran uppsatsens syfte.

Sammanfattningsvis anvands en kombination av metoder; litteraturanalys, empirisk studie,
observationer samt enkatundersokning, dvs en metodtriangulering i studien. Detta
kompenserar den eventuella bristande representativiten i urvalet. | en studie av det har slaget
"overtygar [man] istallet genom att diskutera tillforlitlighetsfragor och forsoker mycket tydligt
synliggora och motivera sitt tdnkande, alla val man gjort och de grunder som resultatet vilar
pa” (Stukat, 2011: s 137).

4.1 Etiska 6évervaganden

Da man genomfor en studie som pa nagot sétt kraver andra manniskors deltagande &r det av
yttersta vikt att man visar dessa méanniskor tillborlig respekt. Bo Johansson och Per Olov
Svedner (2012) sammanfattar: “Deltagarna far inte féras bakom ljuset betraffande
undersokningens syfte, de skall ha fatt tillfalle att ge ett informerat samtycke till sin
medverkan och de skall nér som helst kunna avbryta sitt deltagande, utan att behéva oroa sig
for nagra negativa konsekvenser” (s 22). Johansson och Svedner hanvisar vidare till det
Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet och deras anvisningar for forskningsetik
och paminner om att ”[d]eltagarna skall vara sdkra pa att deras anonymitet skyddas”, att det
av den fardiga rapporten inte skall vara "mojligt att identifiera vare sig forskola/skola, larare
eller elever/barn” (s 22) samt att ”[...] malsman informeras och tillfrigas om barnen far
medverka” (ss 22-23). Vad géller 6ppenhet betraffande undersékningens syfte, har jag tydligt

forklarat for mina elever andamalet med studien och pa vilket sétt den empiriska studien samt
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deras medverkan i enkaten kan hjalpa mig att na djupare kunskap. De har ocksa informerats
om att de har ratten att avbryta sitt deltagande nérhelst de onskar. Skolans rektor samt
elevernas vardnadshavare har informerats om studien via samtal respektive skolans hemsida.
Jag &r medveten om att jag varken har tillfragat de senare om deras barn far lov att medverka
eller kan garantera att alla faktiskt laser skolans hemsida. Skolans anonymitet kan inte
sékerstéllas, eftersom det vore en smal sak for en eventuell intresserad att med hjalp av mitt
namn ta reda pa var jag arbetat vid tidpunkten for denna uppsats forfattande. Samma person
skulle kunna ta reda pa vilka elevgrupper det rort sig om, men inte pa nagot satt na vetskap
om hur enskilda elever agerat under lektionernas genomférande eller vilken elev som svarat
vad pa enkaten. Undersékning ar av en sadan art att inga kéansliga uppgifter av nagot slag
riskerar att framkomma ur den. Ingen elev uttryckte nagon tveksamhet i sitt samtycke av

publiceringen av dessa data.

5 Redogorelse for samt det teoretiska genomforande av lektionsupplégget

| det har Kkapitlet presenteras samt redogdrs for det ténkta genomfdrandet av
lektionsupplagget. Inledningsvis fors argument fram som stodjer tanken att introducera
gustar-konstruktionen pa ett mer systematiskt satt for de elever som studerar slutet av spanska
1 eller spanska 2. Darefter redogors for upplaggets olika moment steg for steg, sdsom de i

teorin planeras (FOr det praktiska genomférandet; se kapitel 6.1)

5.1 Nar &r det passande att introducera gustar-konstruktionen?

| de svenska kurs- och amnesplanerna foér moderna sprak finner man inga detaljerade riktlinjer
for vilka grammatiska moment som skall tas upp i undervisningen och féljaktligen star det
inte heller nagot om nar man bor arbeta med de olika momenten. Dock hittar man i
dokumentet flera olika formuleringar som indikerar att gustar-kontruktionen bor laras ut
innan eleverna avslutar spanska 2.

Da det inte forekommer narmare angivningar i de svenska kurs- och &mnesplanerna for
moderna sprak betraffande nar man bor introducera gustar-konstruktionen, far olika
pedagoger rada. Tornberg (2000) beskriver den oenighet som rader mellan tva tongivande
teorier rorande utvecklingen av en inlérares interlanguage. Hon definierar interlanguage som
"det inlararsprak eller interimsprak (ett sarskilt sprak mellan inldararens modersmal och

malspraket) som inldraren systematiskt utvecklar pa vagen mot malspraklig kompetens” (s
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163). Forskaren Manfred Pienemann star bakom en av dessa teorier. Han havdar att
grammatikundervisning har en effekt pa en inlarares interlanguage enbart om den ligger pa
inlararens utvecklingsniva.

Pienemann (1989) pastar att utvecklingen av en inlarares interlanguage foljer en naturlig
ordning som lararen maste ratta sig efter da hon presenterar nya grammatiska moment. Dessa
tankar ar kanda som The Teachability Hypothesis. Pienemann understryker att hypotesen inte
ar kopplad till ndgon specifik didaktisk metod, utan att den snarare utgor “a set of
psycholinguistic background information on which teaching methods should be based™ (s 77).
Pienemanns hypotes star i stark kontrast till den betydligt vanligare, the interface hypothesis,
som, sammanfattningsvis, baseras pa idén att grammatiken bor presenteras och 6vas i sma
steg, att "undervisningen systematiskt koncentreras pa formen och att eleverna darmed ocksa i
sitt eget sprak [interlanguage] lar sig anvanda vad de Gvat” (Tornberg, 2000 s 64).

Jag véljer att ta vara pa element fran dessa bada teorier. | teorin ma de sta i kontrast till
varandra, men i klassrummet tycks de komplettera varandra. Det &r vésentligt att med omsorg
valja det mest lampliga dgonblicket att introducera nya grammatiska moment. Det optimala ar
att eleven redan kéant ett behov av att kunna ett sprakligt uttryck, som till exempel gustar-
konstruktionen, efter att exempelvis ha sett det i en text eller dnskat inkludera det i ett
muntligt yttrande. For att 0ka chanserna att finna eleven i en receptiv fas av hans
interlanguage, borde det vara fordelaktigt att introducera konstruktionen pa ett mer
systematiskt vis da eleven redan beharskar verbens alla presensbéjningar samt forstar de
uttryck man ordagrant skulle 6versatta konstruktionen till pa svenska.

Nar eleverna hunnit kanna ett behov av att kunna uttrycka sitt gillande och sina asikter
maste de likasa fa mojlighet att 6va pa och anvanda detta nya for att successivt inforliva det i
sitt interlanguage och sa smaningom inkorporera det pa ett korrekt anvant vis i sin spanska.

Det ar lampligt att introducera gustar-konstruktionen ndr eleverna befinner sig i slutet av
spanska 1 eller under spanska 2. Pa grundskolan har de da troligtvis redan stott pa uttrycket i
laromedlet de anvénder. | Charlamos 1 (Cardona et al., 2004) dyker det upp i kapitel sju, i
Tapas (Alves, Eriksson, Johnson, Leinonen, Medina & Rodriguez, 2003) i kapitel tre och i
iVale! (Hanson & Kemper, 2004) i kapitel fyra. Aven i de grupper dar lararen valt att
undervisa utan en speciell larobok, ar det mycket troligt att man arbetat med de vanligaste

delarna av konstruktionen pa detta stadie.

16



Eleverna har ocksa den nddvéandiga sprakliga mognaden for att kunna reflektera kring sprak
och samtidigt befinner de sig pa ett stadie i sina sprakstudier, da de kommer att stota pa
gustar-konstruktioner vid manga fler tillfallen innan kursen ar fardig. Detta kommer att ge
dem atskilliga majligheter att sétta sina kunskaper i praktiskt bruk efter denna grundliga
genomgang.

Sammanfattningsvis, introduceras en mer fullodig bild av gustar-kontruktionen da
eleverna beharskar verbens sex former i presens, da de redan kanner till ett par mycket
grundlaggande uttryck, som Me gusta... och ¢Te gusta...? och nar de, férhoppningsvis, redan
kant ett behov av att kunna uttrycka sitt gillande. Under spanska 2 har dessutom &ven
grundskoleeleverna spraklig mognad for att forsta resonemanget och, sist men inte minst,

kommer det att efter denna genomgang atersta manga tillfallen till Gvning.

5.2 Forsta uppgiften; lyssna pa laten

Det didaktiska forslagets forsta moment, &r att anvanda Me gustas ti som en horévning. Da
detta genomfors sitter eleverna enskilt i klassrummet eftersom 6vningen skall ske individuellt.
Det ar nodvandigt att forbereda eleverna innan man later dem lyssna pa laten. En effektiv
metod &r att gemensamt gora en sammanfattning av elevernas forkunskaper géllande textens
huvudsakliga innehdll. Tornberg (2000) kallar metoden advance organizer och den 6kar hos
eleverna chanserna till forstaelse. En annan vélanvand metod ar den att fritt associera utifran
en horévnings eller en lattexts tema. Me gustas td har ingen handling utan bestar
huvudsakligen av en upprakning av saker som forfattaren tycker om. Har gors emellertid ett
sammandrag av vad eleverna redan kan om gustar-konstruktionen samt en presentation av
den del av textens vokabuldr som kan ténkas vara okénd for eleverna. Den har delen av
6vningen bor genomforas gemensamt.

Da vi gor denna sammanstallning pa tavlan, efterfrdgas och inkluderas alla gustar-
konstruktioner som eleverna stott pa, till exempel i larobocker eller i andra latar. Detta maste
goras i helklass eftersom alla grupper bor ha tillgang till samma information. Det &r troligt att
uttryck som te gusta eller le gusta dyker upp och med tanke pa de uppgifter eleverna har
framfor sig, redovisas resterande dativobjekt for dem, pa spanska och pa svenska.

Tornbergs (2000) rad beaktas och eleverna paminns, innan de hor laten och medan de

arbetar med orden, om hur viktigt det &r att de anvander sig av sina férkunskaper om ordens
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form, andra sprak, verbbojningar, spansk ordfoljd, sammanhang etc. for att forsta mer av
texten. Jag vill undvika att "top down perspektivet [damnas som en obeaktad resurs” (s 74).

Harefter informerar jag eleverna om vad deras uppgifter under horovningen bestar av. De
skall forsoka urskilja verbet gustars olika former i texten och forsoka harleda med vilka ord
och uttryck dessa hér samman. De skall ocksa forsoka uppfatta s& manga andra borttagna ord
som mojligt och fylla i dem i luckorna. Det &r alltid fordelaktigt att precisera uppgiften innan
en horévning for att nd bittre resultat (Oman, 2001).

Sa lyssnar vi pa laten. Om gruppen sa onskar, kan man lyssna pa den tva ganger. Eleverna
har en kopia av texten framfor sig med luckor som de skall forsoka komplettera med de ord
och uttryck som saknas under det att de lyssnar.

I korthet skall eleverna alltsa forsoka lyssna sig till verbet gustars olika former och
upptacka vad for slags ord och uttryck de ar kopplade till. De skall ocksa fylla i andra ord i de
tomma luckorna. For att klara detta sa bra som mojligt, forbereder jag dem genom att
tillsammans med dem se vad de kan om gustar-konstruktionen sedan tidigare, titta gemensamt
pd de svarare delarna av textens vokabular samt paminna dem om att anvanda sina

forkunskaper under 6vningen.

5.3 Andra uppgiften; komma fram till regler genom gruppdiskussioner

Malet med det didaktiska forslaget &r att ge eleverna kunskap om gustar-konstruktionen. Det
vill s&ga, att ge dem deklarativa kunskaper om konstruktionen i sin helhet. Dessutom &r det
onskvart att de lar sig att anvanda delar av dessa kunskaper i praktiken. Med andra ord; att
delar av deras deklarativa kunskaper 6vergar i procedurkunskap. Tornberg (2000) forklarar
distinktionen mellan dessa begrepp som skillnaden mellan ”inlararens medvetna kunskap om
sprakets regler och formagan att tillampa dessa regler i kommunikation” (s 62). Elevens
deklarativa kunskaper utgdrs alltsa av ”vad han/hon vet om spraket medan procedurkunskapen
avspeglas i inldrarens interlanguage och visar vad hon/han kan gora med spraket” (s 62).
Tornberg menar att ”en inldrares interlanguage bestar saledes bade av de regler om spraket
som redan automatiserats, och av det sprak som annu &r under utveckling” (s 62). Deklarativa
kunskaper om till exempel en grammatisk regel, utgor ofta det forsta steget mot att i praktiken
kunna applicera denna regel ocksa i egen produktion. Innan inlararen kommit sa langt, kan de
deklarativa kunskaperna hjalpa honom/henne att I6sa sprakliga problem i receptiva

sammanhang. | ett spraklassrum bor eleverna fa mojlighet att utveckla saval sina deklarativa
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som sina procedurkunskaper. Forskare diskuterar nyttan av grammatikundervisning, men
under senare tid ar de flesta Gverens om att om man lyckas ldgga den pa den utvecklingsniva
som inldraren befinner sig pa i sitt interlanguage, sa har den en positiv effekt.

Pedagogen och forskaren Elizabeth G. Cohen (1994) havdar att diskussioner i heterogena
grupper ar mycket anvandbara dd man introducerar nya moment i undervisningen. Cohen
myntade uttrycket Cooperative Learning och hon framhéver flera fordelar med detta sétt att
lara sig. Cohen gor gallande att eleverna tanker battre tillsammans och att de i grupp far
majlighet att formulera sig med sina egna ord. Eleverna kompletterar varandra och de arbetar
mer aktivt eftersom de pratar mer i en liten grupp an i helklass och de gor det pa sitt eget
sprak. Hon argumenterar vidare att gruppdiskussioner framjar klassrumsklimatet: “Socially, it
will improve intergroup relations by increasing trust and friendliness™ (s 6). Med andra ord,
vagar och fragar eleverna mer samtidigt som de lar sig att klara sig mer sjalvstandigt och ta
mer ansvar. De l&r sig att arbeta tillsammans och att respektera varandra. Enligt Cohen &r
gruppdiskussioner ocksa positiva da de hjalper eleverna att fokusera pa en uppgift (s 6). Det
ar viktigt att ge dem en problemformulerad uppgift. Hon hdvdar att uppgiften bér frambringa
overlaggningar: “The learning task should require conceptual thinking rather than learning to
apply a rule or memorization™ (s 9).

Jag startar denna del av mitt didaktiska forslag med att pa tavlan sammanstalla de
meningar som eleverna kunnat uppfatta da de lyssnat pa laten. Forhoppningsvis har de
uppfangat fraser som representerar alla de fyra formerna av gustar som férekommer i texten.
Efter denna gemensamma &versikt, far eleverna i grupp dgna sig at sin uppgift; att genom
induktion hérleda varfor gustar bojer sig pa olika vis samt hur det kommer sig att verben
viajar och volver star i infinitiv i texten.

Cohen menar att det ar av vikt att gruppen har de nddvéndiga verktygen for att slutféra
uppgiften. Dessa inkluderar:”intellectual skills, vocabulary, relevant information, and
properly prepared task instructions™ (s 9). Detta grammatiska moment introduceras pa ett mer
komplett vis da eleverna beharskar verbets alla bojningar i presens. Saledes bor de kunna
resonera kring detta, om inte med en korrekt grammatisk terminologi, sd med sina egna ord.
Det vill sdga att de knappast anvénder termer som ”bdjning efter tredje person plural”, utan
”de-formen” — vilket, enligt Cohen, ar fullstandigt tillfredsstallande. Vad galler relevant
information, far alla grupper ta del av den sammanstéllning som finns pa tavlan av de olika

gustar-uttryck eleverna uppfattat fran laten samt dativobjekten som kravs for att producera
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gustar-kontruktioner. Jag ar ocksa noga med att tala om exakt vad deras uppgift bestar av; att
genom induktion sluta sig till varfor gustar bojer sig pa olika vis samt hur det kommer sig att
verben viajar och volver star i infinitiv i texten.

Sammanfattningsvis delar jag, sasom Cohen foresprakar, in klassen i grupper for att ge
eleverna bra mojligheter att undersdka reglerna kring gustar-konstruktionen. Férhoppningsvis
ar de tillrackligt intellektuellt mogna for att uppna gruppdiskussionernas syfte; att genom
induktion hérleda ovan ndmnda regler. Jag har forsett dem med relevant information samt

presenterat uppgiften noga for att 6ka deras mojligheter att lyckas.

5.4 Tredje uppgiften; klargérande av reglerna

Efter elevernas chans att sluta sig till reglerna betréffande gustar-konstruktionen, lampar det
sig att forklara dem interaktivt. Det &r da viktigt att fokusera de uttryck med gustar som vi
koncentrerar oss pa. Detta innebdr att jag forklarar for eleverna att det &r bra att kanna till och
forsta uppbyggnaden av alla olika uttryck med gustar, sdsom nos gustais (ni tilltalar oss), te
gusto (jag tilltalar dig) eller les gustamos (vi tilltalar dem), men att det for tillfallet racker gott
att arbeta aktivt med me gusta/n (nagot eller nagon i ental eller flertal tilltalar mig), te gusta/n
(ndgot eller nagon i ental eller flertal tilltalar dig) samt (a Maria) le gusta/n (nagot eller nagon
i ental eller flertal tilltalar henne/honom/Maria). Malet med det didaktiska forslaget ar ju att
till eleverna formedla deklarativa kunskaper om gustar-konstruktionen i sin helhet samt ge
dem mojligheter att l&ra sig att anvanda delar av dessa kunskaper i praktiken; att delar av

deras deklarativa kunskaper évergar i procedurkunskap.

5.5 Fjarde uppgiften; exemplifiera reglerna skriftligt

Som redan konstaterats, anser Cohen att gruppdiskussioner bor ha som mal att I6sa ett
problem, till exempel att sluta sig till en grammatisk regel, snarare an att tillsammans lara sig
att anvanda denna regel. Tornberg (2000) havdar emellertid att exemplifiera en grammatisk
regel med meningar, sasom olika uttryck med gustar, ar ett satt att induktivt narma sig
grammatiken. Tornberg menar att man genom att lata elever tillsammans formulera fraser och

meningar baserade pa en bestamd grammatisk regel vinner manga fordelar:

Dérigenom frigors gruppens sammanlagda resurser. Den som forstatt kan
forklara for den som annu inte forstétt. Fragor som kanske aldrig skulle
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komma till uttryck infor hela klassen kan hér stéllas i lugn och ro och

abstrakta regler kan uttryckas med elevernas egna ord och pé deras niva (s 66).

Séledes blir elevernas fjarde uppgift att formulera fraser och meningar baserade pa gustar-
konstruktionen. Meningarna bor vara varierade, men det framsta syftet med denna andra del
av gruppdiskussionerna ar dnda att applicera reglerna som styr de mest vanligt forekommande
formerna av gustar. Detta till trots, kan det inte uppfattas som annat &n positivt om eleverna
vill prova vingarna med mer komplexa uttryck, sasom les gusto (jag tilltalar dem) eller os
gustamos (vi tilltalar er).

Under det att eleverna formulerar sina meningar, cirkulerar jag mellan grupperna och
stottar, uppmuntrar och resonerar tillsammans med dem fram till korrekta meningar. Vi
avslutar denna del av det didaktiska forslaget med en muntlig och skriftlig redogorelse av
elevernas produktion.

Sammanfattningsvis, far eleverna trana gruppvis pa gustar-konstruktionen i skrift
tillsammans med sina kamrater. Jag cirkulerar mellan dem. Slutligen far de chansen att delge

varandra sin produktion.

5.6 Femte uppgiften; anvanda gustar muntligt
| kapitlet om muntlig kommunikation i boken Engelska — Metodbok (1993), understryker
Malmberg flera villkor som bor uppfyllas for att en muntlig 6vning ska kunna genomféras
med ett lyckat resultat. En av de faktorer han ndmner &r vikten av att ge eleverna tillrackligt
utrymme att tala. | enighet med denna tanke, inkluderas en muntlig 6vning i det didaktiska
forslaget som ska utforas parvis, vilket ger var och en stora mojligheter att tala mycket.
Ovningen bygger pa korta dialoger och har som syfte att Iata eleverna trana pa att uttrycka sitt
gillande eller ogillande samt hur man kan ge respons pa nagon annans preferenser. Eleverna
fungerar i den har typen av dialoger véxelvis som sandare och som mottagare; de maste inte
bara klara att formulera sig muntligt utan de maste ocksa visa att de forstatt vad kamraten
sagt.

Malmberg fastslar ocksa att det ar viktigt att eleverna har nagot att siga; "Bade nar man
lyssnar och nér man talar ligger det en avsikt bakom aktiviteten: man lyssnar for att t ex
informera sig om nagot och man talar for att t ex sjalv informera om nagot” (s 162). Da det

21



handlar om att anvanda gustar, har eleverna nagot personligt att formedla, nagot viktigt att
informera om, och de vill dessutom kunna ge adekvat respons pa det samtalspartern beréttar.

Sa kommer vi till ett tredje villkor som maste uppfyllas for en fruktbar muntlig 6vning;
eleverna maste veta hur de skall uttrycka det de vill beréatta (s 162). Flera av de 6vningar som
Malmberg foreslar, utgar fran att eleverna, i varierande grad, memoriserar fraser och delar av
pa forhand mer eller mindre fastslagna dialoger. Under det har momentet i det didaktiska
forslaget, presenterar jag de fyra fraser som tjanar till att ge respons pa enkla pastaenden som
Me gusta el verano (sommaren tilltalar mig) eller No me gusta esquiar (det tilltalar inte mig
att att ka skidor), namligen a mi también (jag ocksd), a mi tampoco (inte jag heller), a mi no
(men det gor inte jag) samt a mi si (men det gor jag). Eleverna bor ocksa lara sig att stélla
enkla fragor som ¢Te gusta estudiar? (Tilltalar det dig att studera?) eller ¢/No te gusta el
gazpacho? (Tilltalar inte gazpacho dig?). Denna typ av formuleringar &r nédvéndiga att kunna
da man konverserar kring tycke och smak pa spanska och svaren bestar alltsa av fasta
idiomatiska uttryck som ar mycket svara att erséitta med alternativa dito.

Innan vi borjar den muntliga 6vningen, ber jag eleverna att ha texten till Me gustas tu inom
rackhall for att eventuellt kunna utnyttja delar av dess ordforrad. Jag skriver, med elevernas
hjélp, upp aktiviteter och andra saker som man kan tankas tycka om eller inte. Vidare far flera
elever exemplifiera dialogen muntligt for att forsakra mig om att alla forstatt modellen. De
ska alltsa helt kort beréatta om sina preferenser och ge respons pa varandra. Da eleverna dvat
ett par minuter ar det klokt att be dem byta samtalspartner. P& sa satt far de 6va mer, de lar
kénna sina kamrater battre och de dkar mojligheterna att upptéacka misstag som de inte lagt
marke till tillsammans med den forre kamraten. Jag lyssnar aktivt pa allt eleverna séger.

Malmberg kommenterar ocksa den kritik som riktats mot en kommunikativ
sprakundervisning och som sammanfattningsvis gatt ut pa att denna skulle fasta mer vikt vid
vad som ségs &n hur det framférs. Med en 6vning som den ovan beskrivna lagger man dock

tydligt vikt vid sdvél den innehallsliga aspekten som den formella. Med Malmbergs ord:

Har ar det dock inte fraga om ett antingen-eller utan ett bade-och. Samtidigt
som man betonar att undervisningen har som ett av sina viktigaste mal

att eleverna ska kunna dverfora och ta emot relevanta sprakliga budskap
maste man arbeta for att dessa budskap féljer de sprakliga konventioner

som galler, dvs. ett allmént accepterat regelsystem (s 177).
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Nér eleverna klarar detta moment val, talar jag om for dem att gustar-kontruktionen &r
densamma som anvands tillsammans med verb som encantar (fortrolla; i detta sammanhang
tycka véldigt mycket om), quedar (passa), parecer (forefalla), interesar (intressera) etc. och
att de svar de Gvat in ocksa tjanar som respons pa meningar baserade pa dessa verb. De mest
intresserade och framat eleverna kan med fordel prova att anvanda de nya verben.
Sammanfattningsvis tar alltsa detta steg i det didaktiska forslaget avstamp i de punkter
som Malmberg pekar ut sasom essentiella for lyckade talévningar, namligen; vikten av en
vilja att lara sig eller ett behov att kunna fran elevernas sida, nddvandigheten att ge eleverna

utrymme att tala ofta samt hjalp att finna de korrekta uttryckssatten.

5.7 Sjatte uppgiften; lyssna pa laten pa nytt

Avslutningsvis far eleverna lyssna pa laten en gang till. Nu beharskar de textens ordforrad och
de kanner till skillnaderna mellan verbet gustars olika former och varfér de forekommer. Den
har gangen har eleverna ingen uppgift att slutféra. Forhoppningsvis kan de, efter att noga ha
granskat latens innehall, nu njuta av musiken och rytmen och, framfor allt, kdnna sig stolta

over sina nya kunskaper och motiverade att fortsatta sina sprakstudier.

6 Genomforande och Resultat
| detta kapitel redovisas det praktiska genomfdrandet av det didaktiska forslaget — vad som
slog vél ut och vad som var svarare — samt resultaten av den retrospektiva utvéarderingsenkat

eleverna svarade pa.

6.1 Vad resulterade det didaktiska forslagets genomférande i?

De elevgrupper som ingar i den empiriska studien har arbetat en smula med gustar-
konstruktionen tidigare. De har sett uttryck med gustar i tva texter i boken ¢Charlamos?
(2002, Unidad 7 och 11) dar sammanlagt fem meningar av olika typ patraffas. Da vi arbetat
med de hdr texterna, har vi konstaterat att man inte kan Oversatta gustar till "att gilla” eller
“att tycka om” om man vill forsta hur konstruktionen fungerar. Vi har ocksa sett behovet att
kombinera gustar med dativobjekt och vi har lagt mérke till att verbet inte bojs efter personen
som behagas av nagot, utan efter den eller det som behagar henne. Sjélvklart har dessa saker

diskuterats pa ett for eleverna adekvat sprak.
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Precis som i den teoretiska delen av mitt arbete, introducerar jag gustar-konstruktionen
genom att gora en sammanstallning pa tavlan av de forkunskaper eleverna har. Jag paminner
dem om vikten att anvanda de kunskaper de har om verbets bdjningar och om hur meningar
med gustar ar konstruerade. Jag antecknar vad de minns pa tavlan; Me gusta verano, Te gusta
helado, ¢ Te gusta esquiar?, ¢ Te gusta estudias espafiol?, Me gusta perros och Me gustan los
perros. Jag skriver ner alla forslag sasom eleverna framfor dem, men i efterhand kommer de
ihag vad gustar ordagrant betyder och i kombination med vad de minns av den exakta
ordalydelsen av vissa meningar i boken, lyckas de rétta till de flesta grammatiska missar. Jag
forklarar och réttar till resten. De allra flesta elever verkar alerta och forvéantansfulla och ingen
visar Oppet ointresse.

Sedan gar vi vidare till ordforradet i Me gustas t(. Eleverna far varsin kopia av texten
framfor sig. | deras text ar manga exempel av gustar samt flera andra ord borttagna.
Tillsammans l6ser eleverna i grupperna de allra flesta orden i texten, men det forekommer
ocksa flera for dem okanda ord, varav ett par slanguttryck. De okanda orden ar sofiar
(drémma), vecina (granne), fuego (eld), Malasafa (kvarter i Madrid), camelar (spana in) och
menear (dansa).

Efter denna inledning, informerar jag eleverna om deras uppgift da de nu ska lyssna pa
laten. Hittills foljer lektionen planeringen val och de flesta elever &r fortsatt uppmarksamma
och aktiva. Vi lyssnar pa laten och de fyller i luckorna pa sin kopia av texten. Resultatet av
denna évning aterfinns som bilaga 2. Jag drar slutsatsen att det var ett misstag att ta bort flera
pa varandra foljande uttryck eller ord, eftersom detta forsvarade horévningen i onodan. Det
kan tyckas anmarkningsvart att ga igenom delar av textens ordforrad innan vi lyssnar pa laten,
men betank da att eleverna har som uppgift att fylla i bade olika former av gustar samt helt
andra typer av ord i de tomma luckorna. Det visar sig tydligt att den gemensamma
genomgangen av textens ord, hjélper eleverna utan att forstora syftet med uppgiften.

Som avslutning pa det har momentet och den har lektionen, skriver jag med elevernas
hjalp ner pa tavlan vad de uppfattat av de uttryck som saknats pa deras kopior. Sa far alla en
komplett text. Stdmningen i klassrummet &r positiv.

Jag startar andra lektionen med att dela in eleverna i grupper. De far, som enligt
planeringen, gemensamt fundera pa varfor verbet gustar bojs som det gér i kombination med
olika ord, samt varfoér verben viajar och volar i Me gustas ti star i grundform. De flesta deltar

mycket aktivt i dessa diskussioner och medan jag gar runt och lyssnar hér jag hur de klar sina
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funderingar i ord. | ett par av grupperna finns det dock ndgon elev som mestadels sitter tyst.
Vi gar sedan gemensamt igenom vad de kommit fram till pa tavlan for att tillsammans
sammanstalla en i slutdndan korrekt dversikt av de regler som styr gustar-konstruktionen i sin
helhet. Samtliga elever antecknar.

Eleverna far sedan, fortfarande gruppvis, exemplifiera dessa regler skriftligt. Da jag
cirkulerar mellan dem, upptacker jag manga grammatiska misstag, men allteftersom jag
resonerar med dem lyckas de battre och béttre. Jag valjer att korrigera de meningar de vill
delge varandra innan upplasning. Da finner jag dock fa fel.

Under den tredje lektionen arbetar vi framst muntligt. Vi gar forst igenom de fasta
idiomatiska uttryck man pa spanska anvander for att ge respons pa uttalanden om tycke och
smak. Eleverna far sedan forbereda pastaenden som de i korta dialoger far ge varandra
respons pa. Innan jag later dem 6va parvis, far flera elevpar exemplifiera muntligt infor de
andra. Det tar ganska mycket tid och manga exempeldialoger innan jag kanner mig saker pa
att tillrackligt manga forstatt modellen for att 6vningen skall vara fruktsam. Eleverna far byta
samtalspartner ett par ganger och faktiskt vittnar flera elever om att de tillsammans med sin
nya partner kunnat ”lara om och ldra rétt”. Det fanns inte tid att introducera nya verb som
anvands i konstruktioner snarlika den vi arbetat med kopplad till gustar.

Innan jag later eleverna svara pa den enkaét (se bilaga 3) som skall hjalpa mig att utvardera
dessa lektioner och det didaktiska forslaget, lyssnar vi aterigen pa laten. Eleverna verkar nojda
och jag lagger marke till att manga sluter dgonen och lyssnar med ett leende pa lapparna. Vid

ett par bord sjunger elever med i sangen!

6.2 Elevernas retrospektiva utvardering

Slutligen svarar eleverna pa den retrospektiva enkaten. Resultaten fran denna samt fran den
empiriska undersokningen ger mojlighet att fora ett kritiskt resonemang av studien for att
darmed avgora huruvida den bidrar till nya anvandbara kunskaper om inldarningen av gustar-

konstruktionen.

Samtliga 42 elever svarar pa enkaten. Resultaten redovisas nedan:

1. Hur k&ndes det att arbeta med materialet?
Valdigtbra42  GanskabraO MindrebraO Inteallsbra0
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. Hur larorika tycker du att de har lektionerna har varit?

Valdigt 30 Ganska 7 Inte sérskilt2 Intealls 3

. Hur roliga tycker du att de har lektionerna har varit?

Valdigt 38 Ganska4  Inte sérskilt0  Inte alls O

. Hur uppfattade du texten?

Svar 27 Ganskasvar8 Mindresvar4 Inte alls svar 3

. Fanns det ord du inte férstod?

Ja, valdigt manga 25  Ja, ganska manga 10 Nagrafa5  Nej, ingaalls 2

. Hur val tycker du att du kan gustar-konstruktionen efter dessa tre lektioner?

Valdigt 7 Ganska 15  Inte sérskilt 16  Intealls 4

Elevernas svar visar darmed pa foljande resultat:

1.
2.

Samtliga elever tycker att det kanns valdigt bra att arbeta pa det satt vi gjort.
88% av eleverna tycker att lektionerna varit valdigt eller ganska larorika varav 71% uppger

att de varit valdigt larorika.

. 90% av eleverna tycker att arbetet varit valdigt roligt och resten anser att det varit ganska

roligt.

. 64% av eleverna tycker att texten var svar och ytterligare 19% beskriver den som ganska

SVar.

. 60% tycker att det finns véldigt manga ord i texten de inte forstar och ytterligare 24%

finner ganska manga ord svarforstadda.

. 17% av eleverna tycker att de kan gustar-konstruktionen valdigt vél efter de tre lektionerna,

medan 36% av dem upplever att de beharskar den ganska val. Ungefar lika manga, 38%,

tycker inte att de kan den sérskilt val och 9% kénner att de inte kan den alls.

Av resultaten fran elevernas utvérderingsenkat, kan man alltsa utlasa att samtliga elever

uppskattat de tre lektionerna och att den absolut storsta delen av dem tycker att arbetet varit

mycket roligt. De allra flesta tycker ocksa att undervisningen varit larorik. Trots detta

uppskattar manga att de inte beharskar gustar-konstruktionen sarskilt val efter lektionerna —
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ett par elever uppger faktiskt att de inte alls ”kan” den. Denna problematik diskuteras i nasta
kapitel. Manga elever har ocksa uppfattat texten till Me gustas ti som relativt svar,
formodligen eftersom de i laten funnit manga nya ord som de inte forstatt. Det ar oklart

huruvida detta har spelat nagon storre roll i ssmmanhanget.

7 Analys och Diskussion

| detta kapitel redovisas inledningsvis skalen for varfor det enligt Lgr 11 ar lampligt att
anvanda musik i undervisningen av moderna sprak. Vidare lyfts de ron fram som framgatt i
den genomgangna forskningen och det redogérs for hur de relaterar till det didaktiska

forslaget.

7.1 Varfor ar det enligt Lgr 11 l[ampligt att anvanda musik i undervisningen av moderna
sprak?

| Skolverkets kursplaner for moderna sprak finns det mycket som talar for att anvanda en sang
i spanskundervisningen samt flera argument for att fokusera gustar-konstruktionen. Kravet att
anvanda sanger i undervisningen aterfinns saval i avsnittet Centralt innehall, som under
rubriken Lyssna och ldsa — reception. Under rubriken Syfte, uttalas vidare kravet pa att
eleverna skall ges méjlighet att utveckla kunskaper om “[...] kulturella foreteelser i omraden
och i sammanhang dar spraket talas” (s 76). En lat kan tyckas utgora ett blygsamt bidrag till
elevernas kulturella kunskapsbank, men med tanke pa hur lite spansktalande musik de flesta
elever lyssnar till, relativt sett, far vi lov att komma ihag att alla bidrag &r valkomna.

| kursplanens syfte star det ocksa att lasa att “[u]ndervisningen skall stimulera elevernas
intresse for sprak och kulturer och férmedla nyttan av sprakkunskaper” (s 76). Att anvanda
sanger i klassrummet kan ge variation och dessutom, i basta fall, vacka ett intresse hos
eleverna att soka vidare efter spansktalande musik, for att lara och njuta, dven utanfor
undervisningen.

Det didaktiska forslaget syftar till att eleverna dels skall forsta hur gustar-konstruktionen
fungerar, dels ges majlighet att 6va pa hur denna anvéands. Under rubriken Tala, skriva och
samtala — produktion och interaktion, betonas vikten av att arbeta med sprakets formella sidor
samt att ge eleverna strategiska kunskaper for att kunna delta i och bidra till samtal. Genom de
olika 6vningar som inkluderas i det didaktiska forslaget far eleverna kunskap om det

grammatiska momentet gustar-konstruktionen, samt traning i att uttrycka sina asikter, visa sitt
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medhall eller ge uttryck for en avvikande uppfattning samt fraga efter andras uppfattningar
genom att anvanda konstruktionen.

Under rubriken Kommunikationens innehall, inom ramen for saval sprakval som elevens
val, framstar det att eleverna skall ges traning i att kommunicera kring sina intressen. Att
beharska gustar-konstruktionen underlattar avsevart en sadan kommunikation.

| avsnittet Syfte star det att eleverna i motet med talat sprak skall ges mojlighet att
“utveckla formagan att satta innehallet i relation till egna erfarenheter, livsvillkor och
intressen” (s 76). Ett av malen med det didaktiska forslaget ar just att eleverna skall kunna

samtala kring sina egna och andras preferenser.

7.2 Forskarronens relevans for studien

Genomgangna bdcker och artiklar av olika forskare, didaktiker och pedagoger, har bade tjanat
som inspiration och bidragit med argument for bruket av sanger i undervisningen. De har
daremot inte gett nagra konkreta tips pa hur man genom sang och musik kan arbeta med
grammatiska moment i spanskklassrummet.

Ohlanders artikel Utan exempel stannar grammatiken angar direkt en spraklarares
yrkesvardag, men hans idéer ar lattare att genomféra i engelskundervisningen, eftersom en
stor del av anledningen till att den har metoden kan resultera véldigt kunskapsframjande,
ligger i det faktum att texterna Ohlander refererar till &r kénda av eleverna sedan tidigare, de
hor till deras varld och darfor bor en analys av desamma vécka ett &kta intresse hos dem. Det
ar svarare att finna en sadan naturlig koppling mellan texter fran den spansktalande varldens
musik och eleverna i den svenska skolan. Trots denna svarighet, &r just detta efterstravansvart;
att vacka ett autentiskt intresse hos eleverna genom att med grammatiska exempel fran
musikens vérld forsoka skapa en personlig relation mellan ungdomarna och dessa exempel.

Malmberg betonar i boken Engelska — Metodbok (1993) ocksa han vikten av att vacka ett
autentiskt intresse hos eleverna for att det studerade skall lagras i long-term memory, LTM.
Att kunna uttrycka vad man tycker om eller inte, brukar av eleverna uppfattas som nagot
viktigt och ndédvéndigt — vasentligt och relevant. Att introducera gustar-konstruktionen vid en
passande tidpunkt och utifran en ungdomlig lat, kan vara ett satt att vacka LTM-

mekanismerna hos de studerande.
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For de allra yngsta eleverna foreslar Malmberg discrimination exercises. Dessa syftar till att
lara sig att uppfatta skillnader i uttal mellan nérliggande fonem. Som ett forsta steg i det
didaktiska forslaget skall eleverna lyssna pa laten Me gustas ta for att bland annat uppfatta de
fyra olika former av gustar som forekommer i texten. Forslaget innebar emellertid att
eleverna ocksa maste koncentrera sig pa de ord som féljer de olika formerna av verbet, for att
induktivt kunna sluta sig till vilka regler som styr gustar-konstruktionen.

Trots att informationen som Malmberg erbjuder ar anvandbar och intressant for vilken
spraklarare som helst, ar det uppenbart att den framst vander sig till engelsklarare. De flesta
av de foreslagna 6vningarna kraver ett storre ordforradd samt ett battre flyt &n vad som ar fallet
hos elever som studerar spanska 1 och 2. Inte desto mindre, har de teorier han framlagger i sin
bok rorande short-term-memory och long-term-memory varit vardefulla. Dessutom, finner
man stod hos Malmberg vad galler vikten av en varierad och intressevackande undervisning.

Tornberg diskuterar, precis som Malmberg, en segmenteringsprocess som ett steg i
forstaelsen av ett fraimmande sprak i tal och skrift; den sa kallade bottom up-processen. Hon
konstaterar kort att denna segmenterade forstaelse visserligen ar viktig for att na forstaelse,
men att den enbart ar en faktor bland manga for att na ett tillfredsstallande resultat. 1 den del
av det didaktiska forslaget som narmast kan definieras som en horforstaelseuppgift, kommer
eleverna att narma sig texten saval genom en bottom up-process for att urskilja textens fyra
olika varianter av gustar, som genom en top down-dito, da de kommer att soka efter ord, och
monstret bakom dessa, for att upptécka hur de kombineras med de olika formerna av verbet —
allt for att sluta sig till vilka regler som styr gustar-konstruktionen.

Uddén havdar i sin bok Tanke — Visa — Sprak Musisk pedagogik med barn (2004) att musik
bar minne och att sang ger en kanslomassig kvalitet at ljuden som ar grunden till det talade
sprakets och tankens utveckling och mojliggor inlarning genom forstaelse. Darfor bor alla
larare som undervisar barn anvanda sig av sanger i sin kunskapsformedling. Uddén havdar
vidare att sanger och rytmer inverkar pa minnet pa ett kanslomassigt medvetet satt.
Erfarenhetsmassigt vet vi att manga manniskor lar sig och kommer ihdg bade ord och
grammatiska strukturer genom att minnas en text fran olika latar och sanger. Uddén menar att
musik hjalper smabarn att utveckla sitt modersmal. Hon havdar att sma barn har en mycket
forfinad horselformaga som kraver 6vning for att bevaras. Genom sang arbetar hela hjarnan
och redan inhamtad kunskap, till exempel ord, far mening. Den spanskundervisning éldre barn

och ungdomar tar del av i skolan, skiljer sig markant fran hur man forvarvar ett modersmal.
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Det ar oklart hur relevanta Uddéns teorier betraffande sprakutveckling hos smabarn ar for den
har studien. Uddéns Ovriga argument; att musik bar minne, att sang mojliggor inlarning
genom forstaelse samt att musik och sang har en positiv inverkan pa minnet stottar dock
tanken att anvanda en sang i undervisningen.

Slutligen tas fasta pa det som forfattarinnan skriver om musik som bérare av kultur. Enligt
Uddén, skapar musiken band mellan manniskor och genom att anvanda en lat fran den
spansktalande varlden i undervisningen skénker jag eleverna ett fragment av en annan kultur
och hoppas pa det séttet narma dem den kulturen for ett 6gonblick.

Sammanfattningsvis erbjuder Uddéns bok manga intressanta tankar och teorier som
motiverar bruket av musik i klassrummet. Tyvarr, finner man hér inga konkreta exempel pa
hur man kan foérankra grammatiska strukturer genom sanger i undervisningen.

Musikpedagogen Hedborgs metodik baseras pa forskning som visar att manniskor
kommunicerar med varandra pa manga olika satt och att icke-verbal kommunikation kan vara
mycket fruktbar. Hon menar att man bast lar sig ett nytt sprdk genom musik. Trots att
Hedborg arbetar med de yngre barnen under helt andra forutséattningar och med andra mal an
de en spanskléarare pa hogstadiet eller gymnasiet stélls infor, ar det tydligt att hennes teorier
om inlarning av nya ord, begrepp och prepositioner genom sang och musik, stottar idén att
anvanda Me gustas tu i undervisningen av gustar-konstruktionen.

De fjorton specialskrivna sanger for barn som tar sina forsta steg in i det engelska spraket
som Uppsj6 Laromedel (2001) erbjuder, kompletteras med mojliga konversationsteman, lekar
eller andra Gvningar baserade pa respektive sangs ordforrad. 1dén &r inspirerande for larare
som funderar pa att anvanda musik i sprakundervisningen, men ger inga konkreta bidrag till
den hér studien.

Mendoza Fillola hdvdar att man som ldrare bor anvanda texter av olika slag i sin
undervisning; texter med ett ledigare sprakbruk parallellt med sadana av ett mer normativt
slag. Han menar att det finns en vinst i att fortydliga skillnaderna dem emellan for eleverna. |
texten till Me gustas tl aterfinner saval ett normativt bruk av gustar-konstruktionen som ett
mer fritt och kreativt anvandande. Det senare kommer att hjalpa oss att fordjupa diskussionen
kring gustar.

Torkel Klingberg havdar att det finns atminstone tre olika sorters koncentrationsformaga;
vakenhetsgrad, stimilusdriven uppmarksamhet samt kontrollerad uppmarksamhet. Utifran de

ron han formedlar rorande detta, forstdr man att en larare vinner pa att strava efter
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undervisningssituationer som kéannetecknas av en lagom svarighetsgrad pa stoffet; eleverna
skall halla sig vakna och alerta men inte stressas av alltfor hogt stallda krav. Vidare bér man
genomfora en lustfylld undervisning for att stimulera elevernas uppmarksamhet samt erbjuda
dem nagot att lara sig som de kanner ett genuint behov av att kunna, for att underlatta deras
beslut att komma ihdg vad de ska fokusera.

Klingberg menar att forskare ar overens om vikten av repetition och han drar ocksa
slutsatser utifran studier rérande hur denna repetition bast skall laggas upp fér maximal effekt.
Han havdar att det optimala ar att lagga de forsta repetitionerna tatt inpa inlarningstillfallet
och sedan gradvis forlanga tiden mellan varje repetitionstillfalle. Detta &r nagot var larare bor
ha i tankarna da undervisning planeras. Som spraklarare & man i detta avseende relativt
priveligierad eftersom repetition av "gamla” kunskaper ofta faller sig naturlig. Om man som
larare formedlat ett relevant ordforrad fran borjan ar chanserna mycket stora att eleverna
kanner ett upprepat behov att anvanda dessa ord pa nytt. Samma sak galler grammatiska
strukturer — behovet att anvénda de man redan beharskar forsvinner inte med tiden bara for att

man l&r sig nya.

8 Slutsatser

Gustar-konstruktionen &r intressant for de elever som laser spanska som modernt sprak
eftersom den ger dem mojlighet att samtala om tycke och smak. Undervisningen av detta
grammatiska och samtidigt djupt kommunikativa moment, bor ske pa ett varierat och lustfyllt
satt. Det ar ocksa viktigt att eleverna befinner sig i ett lampligt stadie av sin kognitiva
utvecklingsfas da man introducerar konstruktionen. Saledes ar det positivt att lararen kanner
sina elever vél och det &r av vikt att han/hon planerar sina lektioner grundligt.

Jag introducerar gustar-konstruktionen i sin helhet under arskurs 8 — da eleverna redan
beharskar verbets sex former i presens, nar de stétt pa grundlaggande uttryck som me gusta...
och te gusta... vid ett flertal tillfallen och da de, férhoppningsvis, kant ett behov av och en
vilja att prata om sina asikter och sin smak.

Enligt flera experter pa omradet, ckar bruket av latar av ungdomlig smak elevernas
motivation samtidigt som de varierar undervisningen. Trots detta har jag inte funnit nagot
direkt applicerbart material da man som spansklarare vill undervisa grammatik och hur den

skall tillampas.
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Vad galler den empiriska undersokningen &r resultatet mycket tillfredsstallande. Jag foljer den
planering jag foresatt mig med undantag av en enda detalj; det finns under det muntliga
momentet ingen tid att inkludera andra verb som ocksa de kombineras med dativobjekt. Detta
ar emellertid inget som bekymrar mig namnvart eftersom jag redan fran borjan tankt mig en
sadan 6vning som nagot utéver det obligatoriska eller mest nddvandiga.

Eleverna upptrader, med ett fatal undantag, engagerat och visar samarbetsvilja under alla
tre lektioner. Speciellt roligt ar det att observera dem under gruppdiskussionerna, som &r sa
livliga som jag hoppats pa. Emellertid finns det ett fatal elever som aktivt bidrar valdigt
knapphandigt. Daremot verkar de lyssna pa sina kamrater. Aven vid de gemensamma
genomgangarna, da jag antecknar pa tavlan, deltar fler elever an vanligt aktivt och ocksa de
som ej bidrar med egna kommentarer, antecknar. Som larare & man alltid bekymrad och
ibland ocksa frustrerad 6ver det faktum att man inte alltid nar fram till alla elever. Jag tanker
att man maste inse att skolan med sina lektioner ar en del av elevernas varld och att det finns
mycket annat som upptar deras tankar. Ibland hamnar vi inte pa forsta plats — ett gral
darhemma, ett uppbrott fran flickvannen eller flera sena kvéllar, distraherar och hindrar en
full6dig kommunikation. Jag kan inte heller forvanta mig att alla mina elever skall tycka om
spanskan lika mycket som jag. Mer realistiskt ar att strédva efter en varierad undervisning som
just genom sin variation okar chanserna att nad sd manga elever som mojligt, sa ofta som
mojligt. Vi skall ocksa komma ihag att resultatet jag har redovisar galler 42 elever pa min
skola, i en viss elevkonstellation under en viss period. P en annan skola, med andra elever,
kanske resultaten sett annorlunda ut.

Vidare kan jag genom elevenkéten dra slutsatsen att samtliga elever finner lektionerna
roliga och att de tycker om materialet de arbetat med, trots att manga upplever texten som
svar att forstd. De flesta uppfattar ocksa lektionerna som larorika dven om forvanansvart
manga uppger att de inte beharskar gustar-konstruktionen sarskilt val eller alls efter
genomfort arbete. Nu i efterhand ser jag att jag skulle ha vunnit mycket pa att komplettera
elevenkaterna med intervjuer, for att pa sa satt utreda vad exakt som far s manga elever att
pasta att de inte lart sig gustar-konstruktionen efter dessa lektioner. Det ligger néra till hands
att dra slutsatsen att en del elever staller hoga krav pa sig sjdlva och vissa har en ganska lag
tilltro till sin egen formaga. Dessutom kan det rada olika uppfattningar om vad det innebér att
“kunna gustar-konstruktionen”. Om man tolkar formuleringen som att behé&rska

konstruktionen i sin helhet — man far ju betanka att eleverna efter lektionernas genomférande
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faktiskt har kunskap om dess komplexitet — sa framstar ju dessa elevers uttalande som en
fullstandigt korrekt uppskattning. Man lar sig inte gustar-konstruktionen till fullo pa tre
lektioner i grundskolan — och det var heller aldrig tanken. Hade jag formulerat fragan
annorlunda och tydligt uppgett att jag refererar till konstruktionens mest anvanda delar, sa
hade kanske svarsresultaten inte sett likadana ut. Jag hade ocksad kunnat lata eleverna visa
prov pa sina nya kunskaper genom nagot slags test. Under alla forhallanden, den bild jag far
av huruvida eleverna i praktiken tagit till sig de mest vasentliga delarna av konstruktionen och
i teorin forstatt hur den fungerar i sin helhet, & mer positiv dn dessa elevers egna upplevelser.

Genom den minnesforskning jag tagit del av, drar jag slutsatsen att lektionernas upplagg ar
val genomtankt och bor gagna elevernas inlérning. Eftersom arbetsminnet ses som centralt i
formagor som till exempel sprakinlarning och problemlésning ar det viktigt att ta tillvara pa
den kunskap minnesforskningen erbjuder. For att maximera elevernas arbetsminne —
koncentrationsformaga — har jag forsokt att lagga svarighetsgraden pa lagom niva. Eleverna
ska halla sig alerta men inte stressas av for hdga krav. Det hade mojligtvis funnits en vinst i att
tydligare tala om for eleverna att deras forstaelse av de ord som inkluderas i texten till Me
gustas tl inte i nagon sarskilt hog grad paverkar deras formaga att utféra de olika uppgifter de
tilldelas. Genom varierade arbetsuppgifter och genom att utga fran en Iat som tilltalar manga
ungdomar, lyckas jag ocksa stimulera deras uppmarksamhet. Jag har ocksa markt att eleverna
faktiskt tagit uppgiften pa allvar ocksa for att de ar medvetna om hur anvandbar gustar-
konstruktionen &r i praktiken. Slutligen har ocksa minnesforskningen gjort mig uppméarksam
pa vikten av repetition. Jag noterar att det didaktiska forslagets upplagg — att i ett tidigt skede
klargdra vilka regler som styr anvandandet av gustar och sedan arbeta med detta moment
under ytterligare tva lektioner, gar i linje med vad minnesforskningen foresprakar. Dessutom
kommer ju behovet att anvanda konstruktionen i klassrummet — produktivt eller receptivt —
inte att forsvinna med dessa tre lektioners avslut. Eleverna kommer att stota pa uttrycket gang
pa gang i olika sammanhang ocksa i fortsattningen vilket innebar ytterligare repetitionstillfalle
under en langre tid.

Da jag utvarderar vad jag funnit i Lgr 11 och i de andra kallor jag studerat, de intryck jag
fatt under de tre lektioner da jag genomfort mitt didaktiska forslag samt elevernas enkéatsvar
kan jag konstatera att jag funnit svar pa mina fragestallningar. Jag vet nu att det finns manga
fordelar med att anvanda musik i undervisningen av moderna sprak och dessa fordelar

kommer mig till del genom att vélja Me gustas tu eftersom det ar en lat som tilltalar manga
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unga och jag hoppas att den kan véacka nyfikenhet och hdja motivationen hos eleverna. Den
bidrar med flera varianter av gustar-konstruktionen; ett uttryck eleverna brukar uppfatta som
angelaget att lara sig. Med ett genuint intresse fran deras sida och en varierad och lustfylld
undervisning, hoppas jag att detta grammatiska moment lagras i elevernas LTM.

Jag har ocksa, genom de teoretiska studierna och genom det praktiska genomférandet av
mina idéer, funnit ut hur man pa ett effektivt satt kan anvanda laten for att introducera gustar-
konstruktionen. Malet med mitt didaktiska forslag ar uppnatt; eleverna har fatt kunskap om
hur konstruktionen fungerar och lart sig att anvdnda dess mest vanligt férekommande
formuleringar trots att en del av dem inte sjédlva varit helt dvertygade om detta.

Slutligen, maste slutsatsen dras att eleverna 6verlag uppskattat lektionerna pa olika satt; de
har tyckt om arbetsgangen, de har ansett att undervisningen varit larorik och rolig. Dock,
skulle det funnits en vinst i att tydliggora malen for dem. Pa sa satt skulle man kunnat undvika

en osakerhet hos manga av dem gallande de kunskaper de forvantats forvarva.

9 Forslag pa framtida forskning

Sedan Lgr 11 forst lat sig omtalas och under flera ar framat, kommer hela svenska lararkaren
diskutera det nya styrdokumentet ur olika aspekter; hur de olika direktiven skall tolkas och
appliceras, fordelar och nackdelar med det nya kontra det gamla, pa vilket satt undervisningen
behodver anpassas etc. De pedagoger som arbetar inom skolans vérld kommer med tiden,
forhoppningsvis, att bli klokare och mer samsynta genom orakneliga samtal.

Vid utvarderingen av elevernas enkatsvar, blev det tydligt att de till synes enklaste
formuleringar kan tolkas djupt olika. Det ar forvisso ingen nyhet att det forhaller sig pa sa vis,
men i och med Lgr 11, framstar problematiken som an mer brannande; hur och nar far
eleverna tillfalle att resonera kring de styrdokument som i sa hog grad styr deras skolgang? Pa
vilket satt gors de tillgangliga for eleverna och deras vardnadshavare? Hur tolkar de
kunskapskraven?

Jag ar medveten om att detta ar en fragestéllning av gigantiska matt — var skola har sin
I6sning — ibland framstar det som om var larare har sitt eget recept pa hur denna information
bast ska formedlas till elever och forédldrar. Inte desto mindre bor vetskap sokas for att sa
smaningom mojliggora allmanna rad av konkret och handfast karaktar. Ytterst &r det en

demokratifraga.
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Bilaga 1
Texten till Me gustas ti av Manu Chau

Me gustan los aviones, me gustas tl
Me gusta viajar, me gustas td

Me gusta la mafiana, me gustas tu
Me gusta el viento, me gustas tu
Me gusta sofiar, me gustas tU

Me gusta la mar, me gustas tu

Refrang:

¢Qué voy a hacer? Je ne sais pas
¢Qué voy a hacer? Je ne sais plus
¢Qué voy a hacer? Je suis perdu
¢Qué hora son, mi corazon?

Me gusta la moto, me gustas td

Me gusta correr, me gustas tl

Me gusta la lluvia, me gustas td
Me gusta volver, me gustas tu

Me gusta marihuana, me gustas tu
Me gusta colombiana, me gustas td
Me gusta la montafia, me gustas tu
Me gusta la noche, me gustas tu

Refrang

Me gusta la cena, me gustas tu.
Me gusta la vecina, me gustas tu
Me gusta su cocina, me gustas td
Me gusta camelar, me gustas tu
Me gusta la guitarra, me gustas tu
Me gusta el reggae, me gustas tu

Refrang

Me gusta la canela, me gustas td
Me gusta el fuego, me gustas tu
Me gusta menear, me gustas td
Me gusta La Corufia, me gustas tl
Me gusta malasafia, me gustas tl
Me gusta la castafia, me gustas td
Me gusta Guatemala, me gustas td

Refrang



Bilaga 2
Resultaten av hérévningen

Har foljer resultaten av hérévningen. Siffrorna till héger visar hur manga av eleverna som
uppfattat det ratta ordet eller uttrycket. De kursiverade orden eller uttrycken i texten ar de som

figurerar som luckor pa elevernas kopia.

Me gustas ta av Manu Chau

Me gustan los aviones, me gustas tu  26/42
Me gusta viajar, me gustas tu  5/42

Me gusta la mafiana, me gustas tu 32/42

Me gusta el viento, me gustas ti  28/42

Me gusta sofiar, me gustas td

Me gusta la mar, me gustas td

Refréng:

¢Qué voy a hacer? Je ne sais pas
¢Qué voy a hacer? Je ne sais plus
¢Qué voy a hacer? Je suis perdu
¢Qué hora son, mi corazon?

Me gusta la moto, me gustas t0  14/42
Me gusta correr, me gustas tu 12/42

Me gusta la lluvia, me gustas tu

Me gusta volver, me gustas tu  7/42

Me gusta marihuana, me gustas td

Me gusta colombiana, me gustas tl

Me gusta la montafia, me gustas tu22/42
Me gusta la noche, me gustas td

Me gusta la cena, me gustas tu.

Me gusta la vecina, me gustas td

Me gusta su cocina, me gustas td

Me gusta camelar, me gustas tl

Me gusta la guitarra, me gustas ti 40/42
Me gusta el reggae, me gustas tu

Me gusta la canela, me gustas tu
Me gusta el fuego, me gustas tu
Me gusta menear, me gustas td
Me gusta La Corufia, me gustas tu
Me gusta malasafia, me gustas tu
Me gusta la castafia, me gustas tl
Me gusta Guatemala, me gustas tl



Bilaga 3

Utvarderingsenkat

1.

Hur k&ndes det att arbeta med materialet?
Valdigtbrall  Ganskabrald Mindrebral Inteallsbra

. Hur larorika tycker du att de har lektionerna har varit?

Valdigt 0  Ganska [0  Intesarskilt 0  Inte alls (I

. Hur roliga tycker du att de har lektionerna har varit?

Valdigt 0  Ganska [0  Inte sarskilt 0  Inte alls [J

. Hur uppfattade du texten?

SvarO0 GanskasvarO  Mindresvar O  Inte alls svar O

. Fanns det ord du inte férstod?

Ja, valdigt manga 0  Ja, ganskamanga 0  Nagrafad  Nej, ingaalls O

. Hur val tycker du att du kan gustar-konstruktionen efter dessa tre lektioner?

Valdigt 0  Ganska O Inte sérskilt 0 Inte alls O



Bilaga 4
Ur Lgr 11, Kurs- och amnesplaner i moderna sprak

3.6 MODERNA SPRAK

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och ldra. Att ha kunskaper i flera sprak kan ge
nya perspektiv pd omvarlden, 6kade mojligheter till kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva.
Kunskaper i flera sprak 6kar ocksa individens majligheter att ingd i olika sociala och kulturella sammanhang och
att delta i internationellt studie-och arbetsliv.

Syfte

Undervisningen i amnet moderna sprak ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i malspraket och kunskaper
om omréaden och sammanhang dar spraket anvands samt tilltro till sin formaga att anvanda spraket i olika
situationer och for skilda syften.

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ forméaga. Denna
formaga innebar att forsta talat och skrivet sprak, att kunna formulera sig och samspela med andra i tal och skrift
och att kunna anpassa sitt sprék till olika situationer, syften och mottagare. | den kommunikativa férmagan ingér
aven spréklig sakerhet och att kunna anvanda olika strategier for att stodja kommunikationen och I6sa problem
nar sprakkunskaperna inte réacker till.

I motet med talat sprak och texter ska eleverna ges mojlighet att utveckla formagan att sétta innehallet i relation
till egna erfarenheter, livsvillkor och intressen. Undervisningen ska dven ge eleverna mojligheter att utveckla
kunskaper om och forstaelse for olika livsvillkor samt sociala och kulturella foreteelser i omraden och i
sammanhang dar spraket anvands.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i att soka, vardera, valja och tillagna sig innehéllet
i talat sprak och texter fran olika kallor. De ska ocksa ges forutsattningar att kunna anvanda olika hjalpmedel for
larande, forstaelse, skapande och kommunikation. Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for sprak och
kulturer och férmedla nyttan av sprakkunskaper.

Genom undervisningen i &mnet moderna sprak ska eleverna sammanfattningsvis ges forutséttningar att utveckla
sin formaga att

« forstd och tolka innehallet i talat sprak och olika slags texter,

« formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

« anvanda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadda,

« anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang, och

« reflektera over livsvillkor, samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och delar av vérlden
dar spraket anvands.

Centralt innehall

| &rskurs 4-9, inom ramen for elevens val

Kommunikationens innehall
» Amnesomréaden som ar valbekanta for eleverna.

« Intressen, vardagliga situationer, personer och platser.
« Asikter och kanslor.
« Vardagsliv och levnadssétt i olika sammanhang och omraden dar spraket anvands.

Lyssna och lasa — reception
« Tydligt talat sprak och texter som &r instruerande och beskrivande, till exempel fran olika medier.

« Olika former av samtal och dialoger.
« Berattelser och annan fiktion dven i talad eller dramatiserad form samt sanger.
 Muntlig och skriftlig information, till exempel pa skyltar och i reklam.



« Strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och dra slutsatser om innehallet, till exempel med hjalp av
forforstaelse.

« Olika satt att orientera sig i texter och talat spréak fran Internet och andra medier.

« Sprakliga foreteelser som uttal, intonation, grammatiska strukturer, stavning och interpunktion i det sprak som
eleverna moter.

« Hur ord och fasta sprakliga uttryck, till exempel artighetsfraser och tilltalsord, anvands i texter och talat sprak i
olika situationer.

Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion
« Presentationer, instruktioner, meddelanden, beréattelser och beskrivningar i tal och skrift.

» Strategier for att l6sa sprakliga problem i samtal, till exempel fragor, omformuleringar och gester.

« Sprakliga foreteelser for att fortydliga och berika kommunikationen som uttal och intonation samt ord,
grammatiska strukturer, stavning och interpunktion, artighetsfraser och andra fasta sprakliga uttryck.

| arskurs 4-9, inom ramen f6r sprakval

Kommunikationens innehall
» Amnesomraden som ar valbekanta for eleverna.

« Vardagliga situationer, intressen, personer, platser, aktiviteter och handelser.
« Asikter, kéanslor och erfarenheter.
« Vardagsliv, levnadssatt och sociala relationer i olika sammanhang och omraden dar spraket anvénds.

Lyssna och l&sa — reception
« Tydligt talat sprak och texter som ar instruerande och beskrivande fran olika medier.

* Olika former av samtal, dialoger och intervjuer.
« Berattelser och annan fiktion dven i talad eller dramatiserad form samt sénger och dikter.
« Muntlig och skriftlig information, till exempel reklam, tidtabeller och notiser.

« Strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och sammanhang i talat sprak och texter, till exempel att
anpassa lyssnande och lasning till framstallningens form och innehall.

» Olika sitt att soka och vélja texter och talat sprak fran Internet och andra medier.

« Sprakliga foreteelser som uttal, intonation, grammatiska strukturer, stavning och interpunktion i det sprak som
eleverna moter.

« Hur ord och fasta sprakliga uttryck, till exempel artighetsfraser och tilltalsord, anvands i texter och talat sprak i
olika situationer.

* Hur olika formuleringar anvands for att inleda och avsluta olika typer av framstéllningar och samtal.

Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion
* Presentationer, instruktioner, meddelanden, beréattelser och beskrivningar i sammanhéngande tal och skrift.

« Sprakliga strategier for att forstd och gora sig forstddd nar spréaket inte racker till, till exempel omformuleringar.
« Sprakliga strategier for att delta i och bidra till samtal, till exempel fragor och bekréaftande fraser och uttryck.

« Sprakliga foreteelser for att fortydliga och berika kommunikationen som uttal och intonation, stavning och
interpunktion, artighetsfraser och andra fasta sprakliga uttryck samt grammatiska strukturer.






