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Sammanfattning

Studiens syfte ar att underséka hur barn resonerar kring 6vergangen mellan forskola och forskoleklass. De
fragestallningar som ligger till grund for var undersokning ar foljande: Hur resonerar barn kring
forskoleklassens aktiviteter? Hur resonerar barn kring forskolans aktiviteter? Vilka erfarenheter har barn av
overgangen fran forskola till forskoleklass?

Undersckningen utgar fran en kvalitativ metod i form av gruppintervju med barn. Gruppintervjuerna har
varit av samtalskaraktar for att komma narmare barnens erfarenhetsvérldar. Under intervjuerna har barnen
fatt rita bilder som beskriver hur de ser pa aktiviteterna i respektive verksamhet. Dessa bilder har anvants
som ett komplement till intervjuerna nar resultaten har analyserats. Vi har besokt tva skolor och intervjuat
sammanlagt 12 barn, vilket har resulterat i fyra gruppintervjuer om tre barn i varje grupp. Intervjuerna har
spelats in och transkriberats, dérefter har barnens svar placerats in i [&mpliga kategorier som svarar mot
respektive fragestallning. Analysmetoden har till stor del utgatt fran Helena Ackesjos (2011) studier, som
ocksa har varit inspirationskallan till var undersokning. Hon har undersokt huruvida forskoleklassen fungerar
som en bro mellan forskola och skola. Likasa vilar studien pa ett utvecklingsekologiskt perspektiv som
beskriver vikten av barnets omkringliggande miljéer. Stod har ocksa funnits i det sociokulturella perspektivet
och flera av dess tillhérande begrepp.

Resultatet visar att majoriteten av barnen som deltagit i undersokningen ser forskoleklassen som en
verksamhet dar de lekorienterade aktiviteter ar centrala. Majoriteten av barnen uttrycker att leken bast
beskriver forskoleklassens verksamhet, men att den daremot inte ar lika lekbetonad som férskolans
verksamhet. Barnen beskriver att skillnaden mellan forskola och forskoleklass &r att man i forskoleklassen
arbetar mer med skolaktiviteter och da framst matematik, &n vad man gor i forskola. Utifran barnens
erfarenheter om 6vergangen fran forskola till forskoleklass framkom att det mest vésentliga for barnen hade
varit oro och var radsla for att inte fa nagra kompisar i den nya verksamheten.

Det har gjorts flera studier pa dvergangen mellan olika skolformer, men da framst ur pedagogers synvinkel.
Darfor blir det av intresse att undersoka fragan ur barns perspektiv, eftersom det ar dem vi skapar
verksamheten for.



Forord

Infor avgdrandet av val till c-uppsatsen insag vi att det var ett par saker som var sérskilt
betydelsefulla for oss. Forst och framst var ambitionen att bidra med forskning pa ett omrade som
var nagot outforskat, och for det andra att genomféra en undersékning som var sedd ur barnens
perspektiv. I och med detta beslut, blev det ett naturligt val att anvénda intervju som
forskningsmetod. Med detta i vetskap, var vi ocksa forberedda pa det arbete som kravs for att fa
majlighet att genomfora intervjuer med barn. Till att borja med, krévs det engagerade pedagoger
som bidrar med att skriva ut tillstindsblanketter och informera foraldrar som maste ge sitt
godkannande infor en sddan ansats. Det kravs ocksa intresserade foraldrar som garna later
frammande studenter intervjua deras barn, for att fora forskningen framat. Sist men inte minst kravs
det barn som frivilligt staller upp och blir intervjuade av tva studenter fran lararhdgskolan som de
aldrig sett forr. Tusen tack till alla som har medverkat till denna undersokning!

Slutligen vill vi tacka var handledare, Bjorn Haglund, som har varit ett gott stod under hela
uppsatsprocessen. Gett feed-back som varit tankvard och som bidragit till viktiga férandringar och
tillagg. Tack!

Det har varit en rolig och spannande avslutning pa utbildningen, och vi ar bada tonvis med
erfarenheter rikare infér kommande yrkeskarriar med barn.

Lena Salomonsson och Hanna Goffe, Géteborg 2012-05-21
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Inledning

Det ar snart 15 ar sedan som forskoleklassen blev en egen skolform (Palmblad 2001:27-29). Syftet
med forskoleklassen var att den skulle fungera som en bro mellan férskolan och skolan (Skollagen
2010, 9 kap. 2 8). Forskoleklassen var &ven tankt att bli en motesplats for forskolan och skolan som
skulle medverka till en mjukare start in i skolvarlden for sexaringarna. Men den var ocksa tankt att
fungera som en plattform dar de bada verksamheterna kunde motas och integreras med varandra.
Forskoleklassen var namligen tankt att varken vara forskola eller skola, istallet skulle det skapas en
ny pedagogik som utgick ifran bada verksamheterna (Myndigheten for skolutveckling 2006). Men
forskning visar att dessa forhoppningar inte har infriats utan att forskoleklassen istallet blivit
skolifierad och i sjalva verket resulterat i en sénkt skolstartsalder. Karlsson, Melander, Pérez Prieto
och Sahlstrom (2006:168) menar till och med att forskoleklassen borde ses som ett tionde skolar.

Som det ser ut idag har forskoleklassen ingen egen laroplan utan omfattas av den forsta delen i
Lgrll. Det ar en dvergripande del som behandlar skolans véardegrund och uppdrag och som galler
for skolan, forskoleklass och fritidshem. L&roplanens andra del, som omfattar skolans évergripande
mal och riktlinjer, galler ocksa for forskoleklassen men i “tillampliga delar”
(Utbildningsdepartementet, Lgrl1:4, 7). I studier som gjorts kring &mnet framkommer det att
pedagogerna som arbetar inom forskoleklassen kanner sig osékra pa hur deras verksamhet ska se ut
eftersom de upplever att de saknar tydliga direktiv och ramar. Da syftet med forskoleklassen ar
tolkningsbart och verksamheten inte omfattas av ndgon egen laroplan blir ocksa olika
forskoleklassverksamheter utformade pa olika sétt. Vissa forskoleklasser karaktériseras mer av
skolans pedagogiska arbetssatt medan andra paminner mer av forskolans. P& grund av att det
framforallt &r lararnas perspektiv som har undersokts har det efterfragats en studie som istallet
belyser barnens perspektiv kring dvergangen (SOU 2010:67, s. 310). Eftersom det ar av storsta vikt
att inta barnens perspektiv ar det darfor vasentligt att genomfora en studie som kan bidra till att
skapa en bild av forskoleklassen som 6vergang mellan forskola och skola och darmed belysa vad
som ar centralt i 6vergangen for barnen. Det &r ocksa relevant for lararyrket att ta reda pa mer om
hur barnen upplever 6vergangen, eftersom man som pedagog da kan anvanda sig av den
informationen for att anpassa évergangen sa att den blir sa smidig som majlig for barnen.

Helena Ackesjo (2011) har undersokt huruvida forskoleklassen fungerar som en évergang mellan
forskola och skola. Hennes studie visar att forskoleklassens verksamhet &r alltfér komplex for att
kunna betraktas som antingen en 0 eller en bro mellan de olika verksamheterna. Ackesjo (SOU
2010:67, s. 310) menar att det finns fa studier som belyser 6vergangen mellan olika skolformer ur
barnens perspektiv. Darmed blir det intressant att undersoka hur barnen ser pa forskolan och
forskoleklassen samt 6vergangen mellan dessa verksamheter.



Syfte

Syftet med studien &r att beskriva hur barn resonerar kring dvergangen fran forskola till
forskoleklass.

For att begransa studies omfattning valde vi att fokusera pa en av flera aspekter vid 6vergangen. De
forsta tva fragestallningarna beror darfor hur barnen resonerar kring forskolans respektive
forskoleklassens aktiviteter. Avsikten med att undersoka aktiviteterna var for att fa forstaelse for om
de resonerar olika kring verksamheterna, och i sa fall vilken kontrast det skapar mellan dem. Den
sista fragestallningen belyser barnens erfarenheter kring 6vergangen fran forskola till férskoleklass.

Fragestallningar

. Hur resonerar barn kring forskoleklassens aktiviteter?
. Hur resonerar barn kring forskolans aktiviteter?
. Vilka erfarenheter har barn kring 6vergangen fran forskola till forskoleklass?



Litteraturgenomgang

| det har kapitlet kommer vi att sammanfatta den litteratur som vi har tagit del av infor var
undersokning. Vi har studerat artiklar, tidigare forskning samt 6vrig litteratur som behandlar hur
barn resonerar kring dvergangen fran forskola till forskoleklass. Litteraturgenomgangen aterkopplas
i analys av resultatet samt diskussionen.

Forskoleklassens historia och bakgrund

Jan Palmblad (2001) beréttar i sin rapport Forskoleklassen, historik och kursplan om
forskoleklassens bakgrund och framvéxt. Han redogdr aven for tankarna kring att sammanfora
forskolan och skolan samt hur férskoleklassen till sist kom att bli en egen skolform.

Redan pa 40-talet lades grunden for dagens forskoleklass. Da lades det fram forslag pa att man
skulle féra samman forskolan och skolan. Pa 60-talet blev fragan aktuell igen och intresset for en
sammanslagning vaxte, men fastén det genomférdes skolutredningar som uppmuntrade ett
sammanfdrande blev det inte verklighet (Palmblad 2001:64). Under 1970-talet blev daghemmens
(dagens forskola) och deltidsforskolornas (dagens forskoleklass) verksamheter reglerade av
forskolelagen. Nu kom bade daghemmen och deltidsforskolorna att gemensamt ga under begreppet
forskola och Socialstyrelsen utarbetade en arbetsplan for forskolans verksamhet. Enligt den nya
lagen gavs aven alla sexaringar rétt till forskoleplats (Palmblad 2001:60-61). En av tankarna med att
sammanfora sexaringarna var att verksamheten i deltidsforskolan skulle fungera som en évergang
till skolan (Ackesjo 2011:20). Under 1980-talet utarbetade Socialstyrelsen en speciell arbetsplan
for att 6ka kontinuiteten av innehall och arbetsformer mellan forskola och skola. Dar forskolans
verksamhet slutade skulle skolan ta vid, for att skapa verksamheter som béttre passade barnen
(Vallberg Roth 2011:96).

| borjan av 80-talet kom forskolelagen att ersattas av barnomsorgslagen, den stérsta forandringen
som foljde rorde framforallt personalen och hur de skulle dela upp arbetet sinsemellan. Ett
demokratiskt arbetssatt betonades dar det skulle rada jamlikhet mellan forskollarare och
barnskoétare, trots personalgruppernas olika utbildningar och yrkeskunskaper skulle de alltsa utfora
samma uppgifter. Tyvarr resulterade forhallningsséttet i att kvalitén i den svenska forskolan
forsdamrades. Personalen utférde samma uppgifter oberoende av utbildning och detta resulterade i
att yrkesgruppernas kunskaper inte togs tillvara. Detta ledde i sin tur sa smaningom till att det véxte
fram ett nytt forhallningssatt i Sverige, dar man sag fordelarna med att ta tillvara pa
personalgruppernas specifika yrkeskunskaper och utbildning (Palmblad 2001:60-61).

| samband med den nya lagen fick barnomsorgen kritik for bristande kvalité, kritiken rérde
framforallt daghemmen. Deltidsforskolan (sexarsverksamheten) ansags istéllet fungera bra och hade
en tydligare pedagogisk struktur. Verksamheten var uppbyggd pa olika vuxenledda arbetspass och
den fria leken, det framgar &ven att personalen i deltidsforskolan bérjade fordjupa samarbetet med
skolans larare. Manga ansag att samarbetet borde utvecklas ytterligare och att deltidsforskolan
skulle borja lyda under skol6verstyrelsen. Overlag tkade intresset for ett narmre samarbete mellan
deltidsforskolan och skolan. Man diskuterade deltidsforskolans roll for sexaringarna och deras
introduktion i skolan. Efter ytterligare utredningar utkom Socialstyrelsen med Pedagogiskt program
for forskolan i slutet av 80-talet, som beskriver verksamhetens mal och uppgifter. Men det var forst
pa 90-talet som forskolan och skolan fick en gemensam huvudman. Da upphorde barnomsorgen att
lyda under Socialstyrelsen och de fick istallet, tillsammans med skolan, skolverket som huvudman.
Nu infordes dven nya beteckningar och deltidsforskolan kom att formellt ga under beteckningen
forskoleklass och daghemmet kom i sin tur att kallas for férskola (Palmblad 2001:63-66).



Samverkan mellan forskola och skola

Det var dock inte helt sjalvklart att barnomsorgen skulle lyda under skolverket, manga sag en risk i
att skolan skulle fa alltfor stort inflytande 6ver barnomsorgen och att det skulle resultera i en
forandring av forskolepedagogiken. Skolverkets syfte var att de olika verksamheterna skulle lara av
varandra, framforallt betonades det att forskolans pedagogik skulle influera arbetssattet i skolans
tidigare aldrar. Men trots detta var alltsa manga radda att skolan skulle ta 6ver” forskoleklassen
och forskolan. I samband med att Skolverket blev huvudman for bade skolan och barnomsorgen
skrevs det tva nya laroplaner, Lpo94 som kom att gélla for skolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, samt Lpf698 som berorde forskolan. Det &r forst nu som forskolan blir en egen
skolform (Palmblad 2001:66-67).

Palmblad (2001:68) menar att debatten pa 80- och 90-talet om forskolans och skolans arbete har
handlat om tva verksamheter med olika arbetssétt och traditioner, men som har samma mal.
Pedagogiken i forskoleklassen betonar i stérre utstrackning hela barnets utveckling, medan skolan
istallet har genomsyrats av ett mer formedlingspedagogiskt arbetssatt. Vidare kan man se, att just
det som s& manga var oroliga for vid samgaendet av barnomsorgen och skolan, har intréffat. Det har
namligen visat sig att forskoleklassens pedagogik pa flera hall i landet blivit underordnad skolans.
Man talar om att forskoleklassen har blivit skolifierad (Palmblad 2001:67-68).

Visionen om en motesplats

Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) har genom ett utredningsuppdrag kring kulturmétet mellan
forskolan och skolan, skrivit om visionen om en métesplats mellan dessa. De har utrett eventuella
risker och mojligheter med ett samarbete och de framhaller vikten av att reflektera och
problematisera 6ver vad en sadan motesplats faktiskt kan komma att innebara, bade vad galler
verksamheterna och personalen men dven barnen. De stéller sig till exempel fragan ”Vad betyder
det for ett barn att i ett pedagogiskt sammanhang alltid bemdtas av tva eller flera skilda traditioner,
och darmed ocksa olika satt att se pa larande och kunskap?”(Dahlgren och Lenz Taguchi 1994:21).
Vidare menar de att det &r viktigt att en eventuell motesplats baseras pa en gemensam syn pa det
pedagogiska arbetet, pedagogernas roll och larande. Myndigheten for skolutveckling (2006)
framhaller att forskoleklassens verksamhet varken ska vara en forskoleverksamhet eller en
skolverksamhet (Ackesjo 2011:22). Skolan och forskolan skulle istéllet integreras med varandra och
motas i1 forskoleklassen déar de gemensamt skulle skapa en ”ny pedagogik™.

| samband med att den nya laroplanen for grundskolan kom 2010, kom &ven den nya skollagen. Om
man jamfor vad som galler for forskoleklassverksamheten 6verensstimmer den nya skollagen till
stor del med den gamla som kom 1985. Forskoleklassen ska dven i fortsattningen vara frivillig och
fungera som en egen skolform som ska underlatta 6vergangen mellan de olika verksamheterna. Det
framgar att syftet med forskoleklassen &r att den ska ... stimulera elevernas utveckling och larande
och forbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utgé fran en helhetssyn pa eleven och
elevens behov.” (Skollagen 2010, 9 kap. 2 8).

Forskoleklassen — en 6vergang eller ett tionde skolar?

Karlsson, Melander, Pérez Prieto och Sahlstrom (2006) presenterar i sin bok Forskoleklassen — ett
tionde skolar? nagra av de resultat som genererats i ett forskningsprojekt kring samverkan mellan
forskola och skola. Deras studie visar att forskoleklassen &r skolifierad och att den har anpassat sig
efter skolan arbetssatt.



For att fa en forstaelse for forskoleklassens verksamhet anser Karlsson m. fl. (2006) att det &r av
stor vikt att dven se till forskolans och skolans verksamheter. De har darfor gett en bild av hur en
dag kan se ut i de olika verksamheterna. Med tanke pa att vi vill undersoka 6vergangen fran
forskola till forskoleklass tycker vi att det ar vasentligt att fa en 6verblick Gver de aktiviteter som
pagar i de olika verksamheterna samt vilka eventuella skillnader och/eller likheter som finns att
utrona.

Beskrivning av de olika verksamheternas aktiviteter

Nedan presenteras tre exempel pa hur verksamheterna kan se ut enligt Karlsson m.fl. (2006).
Forskolan dppnar sju pd morgonen men barnen har olika scheman och droppar in allteftersom.
Fram tills att det ar dags for morgonsamling far barnen sitta och rita, pyssla eller leka med nagot
annat. P& morgonsamlingen ser man vilka barn som ar dar och pratar om vilken dag och datum det
ar. Ibland avslutas samlingen av att man sjunger nagra sanger. Pa formiddagen ar det ofta fri lek
men det kan dven forekomma nagon vuxenstyrd aktivitet. Nar det sedan ar lunch brukar man samla
barngruppen igen for en kort samling. Efter lunchen sover de minsta barnen medan de &ldre l&ser en
bok tillsammans med en pedagog. Pa eftermiddagen ar det oftast fri lek antingen inne eller ute pa
garden, barnen kan till exempel gunga, spela spel eller leka i dockvran. Efter en stunds lek ar det
dags for mellanmal, darefter leker barnen tills de gar hem (Karlsson m. fl. 2006:21-22).

Dagen i forskoleklassen borjar tio dver atta pa morgonen med en morgonsamling. Lararen ropar upp
barnen och de far beréatta hur deras dag ser ut, nar de ska ga hem och om de ska vara pa fritids. Efter
samlingen har man dagens forsta vuxenledda arbetspass som varar i ungefar en timme. Man arbetar
till exempel med bokstaver eller siffror. Efter arbetspasset ar det tjugo minuters rast ute pa
skolgarden, da brukar barnen gunga, leka i sandladorna eller cykla. Nar det ringer in ar det dags for
ytterligare ett arbetspass som styrs av en larare. Da kan barnen till exempel fa i uppgift att arbeta i
sina arbetsbdcker. | borjan av hostterminen kan det dven handa att barnen sjalva far vélja vad de vill
gora, till exempel leka i ndgot av rummen. Efter dagens andra arbetspass gar man tillsammans i led
till skolmatsalen for att &ta lunch. Val dar far barnen sjélva ta mat och bestick for att sedan satta sig
och ata pa sin plats. De plockar dven bort sjalva fran bordet nar de har &tit upp och gar sedan
tillbaka till skolgarden for att ha lunchrast. Efter lunchrasten paborjas dagens tredje och sista
arbetspass. Pa hosten bestar detta ofta av fri lek antingen inne eller ute pa skolgarden men pa varen
ar det vanligt att det dgnas at att arbeta i arbetsbdckerna eller liknande. Dagen avslutas med en
samling, efter den gar vissa barn hem medan de andra gar till fritidshemmet (Karlsson m. fl.
2006:22-23).

Tio Gver atta inleds dagen i skolan med en morgonsamling. D& sjunger man en valkomstsang, sedan
har de ett namnupprop och beréattar nar de ska ga hem. Ett barn far tala om vilken dag och manad
det ar samt vad som serveras till lunch. Efter samlingen far barnen satta sig och arbeta vid sina
bankar. Tio dver nio ar forsta arbetspasset slut och barnen gar ut pa rast, de gungar, klattrar i
klatterstallningarna eller hoppar hopprep. Tjugo minuter senare ringer det in for nasta arbetspass.
Det bestar av bankarbete och gemensamma genomgangar. Sen ar det dags for lunch och klassen gar
gemensamt till skolmatsalen. | matsalen tar barnen bricka, mat och bestick sjalva. Efter maten ar det
lunchrast till halv tolv da det ar dags for nasta arbetspass. Arbetspasset inleds med tyst lasning och
overgar sedan i andra aktiviteter. Pa hosten far ettorna ofta gora nagot lite friare under den har tiden.
Dagen avslutas med en gemensam samling da lararen laser hogt for dem och till sist en slutsang. De
barn som ska ga hem gor det och fritidsbarnen gar till matsalen for att ata mellanmal (Karlsson m.
fl. 2006:23-24).
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Likheter och olikheter mellan verksamheterna

Karlsson m.fl (2006:167) menar att forskoleklassen pa manga plan skiljer sig fran forskolan. De
vuxenstyrda aktiviteterna och @mnesaktiviteterna (matematik och las- och skrivutveckling) dkar
samtidigt som barnen far ta ett storre individuellt ansvar for att géra saker pa "ratt” satt. Karlsson m.
fl. (2006) papekar ocksa att det forekommer en tydlig skillnad i hur dagen planeras. |
forskoleklassen ar dagen uppdelad i betydligt mindre delar om man jamfor med férskolan dar man i
hogre utstrackning har en grévre planering. Sammantaget paminner forskoleklassens planering av
dagen till stor del av skolans, dagarna ar uppbyggda pa vuxenstyrda aktiviteter och korta pauser
(raster) daremellan (Karlsson m. fl. 2006:167). Dessutom far barnen som borjar i forskoleklassen ett
schema dar det star angivet hur dagarna ar planerade och som enligt forfattarna medfor en
forvantning fran foraldrarnas sida pa hur barnens dag ska se ut. En annan stor férandring som sker
vid 6vergangen mellan forskolan och forskoleklassen ar att leken och framférallt rasterna inte
tilldelas samma vérde och ses inte som lika betydelsefulla for barns larande i férskoleklassen som i
forskolan. Dessutom skiljer sig lunchrutinerna at i forskolan jamfort med férskoleklassen och
skolan dar barnen far ta ett storre eget ansvar. (Karlsson m.fl. 2006:26).

Avslutningsvis menar forfattarna att deras observationer tyder pa att det ar forskolan som har
anpassat sig till skolans verksamhet istéllet for tvartom. Istéllet for att fora in forskolepedagogiken i
skolan genom forskoleklassen har det skett en "skolifiering” av forskolan da man anpassat sig till
skolans arbetssatt (Karlsson m.fl. 2006:168). Utifran de intervjuer som forfattarna har gjort med
foraldrar till de barn som gar i forskoleklassen kan man utlasa vilken stor betydelse forskolan haft
for deras barns skolstart. Det &r framforallt den sociala samvaron tillsammans med andra barn som
betonas. Karlsson m.fl. (2006:169) menar darfor att skolstarten och skolan inte alltid borjar i skolan
utan att den dven kan pabdrjas i forskolan. Foraldrarna menar att genom att barnet far mojlighet att
vara en del av en social samvaro redan i forskolan blir det ocksa sjélvstandigt och kommer att
kunna anpassa sig béttre i skolan.

Forskoleklassens verksamhet

| Forskoleklassen —en 6 eller en bro mellan skola och forskola? utgar Helena Ackesjo (2011) fran
sin tidigare forskning kring forskoleklassen som skolform. Forskningen ger en bild av
forskoleklassen ur forskoleklasslarares och barns perspektiv.

For att ta reda pa hur barn uppfattar forskoleklassen genomforde Ackesjo (2011) en bildstudie med
barn som gar i forskoleklass. Tio forskoleklasser deltog i undersékningen och barnen fick i uppgift
att ... mala den aktivitet som de ansag beskrev forskoleklassens innehall pa basta satt.” (Ackesjo
2011:16). For att fortydliga innehallet fick barnen d&ven kommentera bilderna muntligt. Resultaten
av bildanalyserna visade att barnen uppfattar forskoleklassen som lekorienterad (Ackesjo
2011:134). Ackesjo menar att man kan tolka barnens bilder som att de ser forskoleklassen som en
fortséttning av forskolan. Leken har en central plats inom forskolepedagogiken och Ackesjos studie
visar att lararna ser leken som en 6vergang mellan forskolan och skolan, de menar att barnen kanner
igen sig i leken och att den forhindrar en krock mellan forskolans och skolans olika kulturer
(Ackesjo 2011:135). Ackesjo refererar till Brostrom (2007) som menar att leken bara kan bli en bra
overgangsaktivitet mellan de olika skolformerna om den anvands i ett larande syfte. Enligt
Brostrém kan den fria leken alltsd inte ses som en fruktbar dvergangsaktivitet. Ackesjo (2011:135)
tycker att hon utifran lararnas berattelser kan ana att de forsoker integrera larande och lek, men
poangterar samtidigt att detta inte gar att utlasa i barnens bilder, dar man kan se en tydlig atskillnad
mellan lek- och larandeaktiviteter.
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Forskoleklassens miljé och aktiviteter

Ackesjo (2011:34) refererar till studier som visar att utformningen av den fysiska miljon paverkar
vilken verksamhet som bedrivs. Till foljd av olika larande traditioner skiljer sig forskolans och
skolans miljoer ofta at. | forskolan finns det ofta flera avgransade miljoer att leka i medan skolan
ofta erbjuder en mer traditionell klassrumsmiljo. Eftersom de flesta av landets forskoleklasser
bedriver sin verksamhet i skolans lokaler ar det ocksa ofta dessa mer skolorienterade miljoer som
forskoleklasserna befinner sig i. Med tanke pa att forskoleklassverksamheten och sexaringarna
tvingas anpassa sig till lokalerna och inte tvartom paverkar detta sjalvklart vilken pedagogisk
verksamhet som sker (Ackesjo 2011:34). Thorner (2007) menar att forskoleklassens rum anvénds
till bade skolaktiviteter och forskoleaktiviteter. Hennes studie visar ocksa att aktiviteterna som
genomfors ar schemalagda och planerade i forvag. | och med att barnen da inte har nagon majlighet
att paverka vad som ska goras under dagen befaster detta varderingen att skolans aktiviteter ses som
viktigare an forskoleaktiviteterna (Thorner 2007:87-89). Hon menar vidare att sexaringarna i sin tur
paverkas av de aktiviteter som anses vara viktiga i forskoleklassen. Som exempel namner hon hur
sexaringarna arbetar med skolaktiviteter under den fria leken. Thorner (2007) ger ocksa uttryck for
att pedagogerna interagerar med barnen pa ett annorlunda satt i forskoleklassen jamfort med vad
barnen ar vana med fran forskolan. | forskoleklassen deltar inte pedagogerna med barnen i den fria
leken i samma utstrackning som i forskolan. Istéllet interagerar de med barnen genom de styrda
skolaktiviteterna (Thdérner 2007:96).

Alder vid skolstart

Persson (SOU 2010:67) redovisar resultat fran studier som gjorts kring alder och skolstart.
Resultaten fran svenska och internationella studier visar tydligt att barnens prestationer senare i
skolan inte gynnas av en tidig skolstart. Istallet visar de motsatsen, namligen att en ”...tidig
formaliserad och vuxenstyrd undervisning missgynnar eleverna i den fortsatta skolgangen.” (SOU
2010:67, s. 256). Enligt studierna sa lyckas de barn som vistas i laromiljéer som kannetecknas av
lek och social gemenskap béttre i den fortsatta skolgangen. De studier som Persson presenterar visar
att forskolan har stor betydelse for barns senare skolframgangar. En forskola dar sociala,
emotionella och kognitiva férmagor stimuleras, paverkar barnens prestationer positivt senare i
skolan (SOU 2010:67, s. 257).

Forskoleklassen —en 0 eller en bro?

Acksesjo (2011:140-141) menar att forskoleklassverksamheten &r mer komplex an att man kan
beskriva den som antingen en 0 eller en bro mellan férskolan och skolan. Hon hévdar att det beror
pa den enskilda forskoleklassen och de lokala villkor som styr verksamheten, till exempel lararens
ambitioner och samarbetet mellan forskolan, forskoleklassen och skolan. Forskoleklassen kan
antingen fungera som en 6vergangszon for barnen dar de far en mjuk 6vergang till skolans vérld
eller som en fristad dar barnen far vila fran bade forskolans och skolans kunskaper. Avslutningsvis
poangterar Ackesjo (2011) att forskoleklassen kanske inte ens behdver definieras som antingen en 6
eller bro, den kan kanske vara bade och.

Ackesjo (2010) havdar att det finns relativt fa forskningsstudier som beskriver barnens erfarenheter
av dvergangen mellan skolformer. Uppfattas forskoleklassen som en 6vergangszon for barnen? Nar
barnen 6vergar fran en skolform till en annan, till exempel nar de slutar férskola och borjar i
forskoleklass, trader de in i en ny varld dar de maste hitta nya satt att forhalla sig och att vara.
Ackesjo (2010) menar att det kravs mer erfarenhet av 6vergangarna mellan forskola, forskoleklass
och skola, att det bade ar av vikt att undersoka sjalva 6vergangarna samt hur barnen hanterar dem
(Ackesjo 2010:309-310).
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Teoretisk anknytning

Studien utgar fran ett utvecklingsekologiskt och sociokulturellt perspektiv. | och med att syftet med
studien ar att undersoka hur barn resonerar kring 6vergangen mellan forskola och forskoleklass, ar
det av vikt att se till de olika miljoer som barnen kommer i kontakt med vid 6vergangen. Forskolan
och forskoleklassen kan ses som tva olika narmiljoer som bada paverkar barnens dvergang. Inom
utvecklingsekologin bendmns dessa miljéer som mikrosystem och man menar att dessa system samt
relationerna mellan dem paverkar barns utveckling. Vi har anvént oss av sociokulturella begrepp
som beskriver det larandet som sker i forskola och forskoleklass. Begreppen hjélper oss att forsta de
olika kontexter och diskursiva verksamheter som barnen vistas i, i samband med évergangen mellan
skolformer. Vissa av de sociokulturella begreppen har &ven anvénts eftersom de har bidragit till
valet av metod. Artefakter och samspel ar exempel pa begrepp fran det sociokulturella perspektivet
som har legat till grund for gruppintervjun dar vi tar stdd i barns bilder.

Utvecklingsekologiskt perspektiv

Bakgrund

Urie Bronfenbrenner kom ursprungligen fran Ryssland men tvingades, pa grund av familjens
judiska ursprung, flytta tillsammans med familjen till Amerika under 1920-talet. Fadern fick snart
anstallning pa ett sjukhus for mentalt efterblivna. Av det skalet kom Bronfenbrenner att spendera
stor del av sin barndom i mentalsjukhusets milj6 tillsammans med sin mamma, pappa och samtliga
patienter som manga av dem kom att spela en betydande roll i hans uppvaxt och liv. Det var under
den har tiden som Bronfenbrenner borjade intressera sig for hur miljon paverkar manniskors
utveckling och valmaende. Fadern kunde tidvis vara fortvivlad nar de fick in hogst “normala” barn
till mentalsjukhuset, av den enkla anledning att man inte visste vad man annars skulle géra av dem.
Mentalsjukhuset bestod av ett attiotal patienter och ett fatal personal, vilket sa smaningom bidrog
till att de barn som kom in till denna miljé som normala barn, efter ett par veckor inte betraktades
som sadana langre (Andersson 1982:55).

Under sin uppvéaxt gjorde Bronfenbrenner manga observationer dar han bevittnade den paverkan
miljon har pa individen. Han kom senare under sin yrkesverksamma karriar att stélla sig valdigt
kritisk till observationer av laboratoriekaraktar. Han menade att det ar en stor svarighet att se
barnets utveckling da man inte befinner sig i dess naturliga miljo sa som hemmet eller forskolan.
Hans studier grundade sig dels pa barnets biologiska utveckling och miljostyrd utveckling men
framfor allt uppmérksammade han forhallandet dem emellan (Andersson 1982:34-35).

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell

Eftersom Bronfenbrenner kom att intressera sig mycket for barnets omkringliggande miljéer, blev
det ocksa av intresse att studera vad dessa miljoer bestod av. Bronfenbrenner havdade tidigt att stora
delar av den kringliggande miljon spelar roll i barns vardag. For att fa battre forstaelse for hur och
varfor olika miljoer paverkar oss, uppfann Bronfenbrenner en modell for hur man kan betrakta de
omkringliggande miljéer som paverkar var vardag och uppvaxt (Andersson 1982, se s. 41). De
milj0er som ligger ndrmast oss alla och dar vi mest befinner oss, kallas for mikrosystem. Ett
mikrosystem kan till exempel vara en familj, skolan, arbetsplatsen eller en kamratgrupp. I takt med
att barnet blir aldre, far det fler natverk av mikrosystem som barnet kommer att inga i (Andersson
1982:40-41).
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De olika systemen &r vidare inte oberoende av varandra. Det utvecklas sa smaningom relationer
och/eller aktiviteter sinsemellan dessa system som i sin tur far konsekvenser for barnet. Till
exempel kan det sdgas att barnets skolprestationer paverkas av den support och den uppmuntran,
alternativt avsaknad av den, som foraldrar ger barnet da de behdver stod hemifran. | det fallet ar
hemmets och skolans relationer mellan varandra hogst vasentliga for barnets utveckling, da det
stodet kan bidra till gott sjalvfortroende for barnet och tillit till sig sjélv. De relationer som bildas
inom en mikroniva kallas for mesoniva (Andersson 1982:39-40).

Awven utanfor narmiljoerna och de samband som skapas mellan dem, finns faktorer och forhallanden
som far konsekvenser for barnet och dess utveckling indirekt. Till exempel har det tidvis varit
populart med arskurslosa elevgrupper mellan 6-9 ar. Detta kan anses som ett satt att arbeta pa, for
att motverka det traditionella arbetet i skolan, da man genom de arskurslosa elevgrupperna far
personal fran bade forskolan och skolan. Dessvarre har det visat sig att den samverkan mellan
forskola och skola som skulle framja verksamheten, har kommit att bli en svarighet eftersom
personal med olika malsattningar har olika syn pa barn samt forskolans- och skolans uppgifter.
Darfor kan man saga att beroende pa hur forskolan, forskoleklassen och skolan arbetar, paverkar det
barnets utveckling indirekt. Detta system i modellen kallar Bronfenbrenner for exosystem
(Andersson 1982:49-50).

Den sista systemnivan kallar Bronfenbrenner for makronivan som bland annat belyser de politiska
beslut som styr barnomsorgen och skolan. P4 makronivan finner vi ocksa aspekter som inte &r lika
uttalade som tidigare ndmnda, till exempel de varderingar man i stort delar inom en kultur,
nuvarande konsrollsmonster, familjens funktion och uppbyggnad samt skolans verksamhet och den
allmanna synen pa den (Andersson 1982:50-51).

Eftersom Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell behandlar betydelsen av miljéerna och
dess relationer med varandra, blir denna modell ett redskap for oss for att forsta Gvergangen av
olika skolformer for barnen. Det &r ocksa med bland annat modellen som redskap som vi hoppas
kunna svara mot vart syfte och vara fragestallningar. De systemnivaer som ar aktuella for var
undersokning ar mikronivan och mesonivan, alltsa de narmiljéer som barnen befinner sig i/har
befunnit sig i samt relationerna mellan dessa narmiljoer.

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Bakgrund

Lev Wgotskij foddes 1896 i Vitryssland och levde dar tillsammans med sin mor och far. Modern
var en hogst bildad dam och fadern var bankman. Familjen var av judisk harkomst vilket paverkade
Wygotskijs uppvaxt och senare utbildningsmaéjligheter. Han studerade pa ett judiskt gymnasium och
gick ut darifran med guldmedalj. Trots att han betraktades som ett underbarn var hans mojligheter
sma for att studera vidare, da endast tre procent studenter av judisk harkomst fick tillgang till
universitetet i Moskva, via lottdragning. Men Wgotskij hade tur och fick en plats pa universitetet
dar han till en borjan studerade juridik. Sa smaningom flyttade han tillbaka till sin hemstad Gomel
och undervisade dar pa lararhégskolan samtidigt som han pabérjade sin forskning i psykologi. Han
var kand for sin utstralning och for att lyckas fanga sina ahérare. Under 1920-talet var betingning en
dominerande forskningsansats, vilket var en teori som VWgotskij bestdmt satte sig emot. Han
menade att det ar vasentligt att forsta manniskors individuella och kollektiva utveckling, och inte
enbart dess biologiska gener. Under de tio ar han var verksam arbetade han hart och publicerade da
manga viktiga vetenskapliga arbeten som kom att ha stor betydelse for framtida forskning (Imsen
2006:308-311).
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Wygotskijs teori belyser bade kognitiv, kulturell och samhallelig paverkan pa barns utveckling.
Kunskap harstammar inte uteslutande fran det kognitiva systemet, utan ocksa de sociala
sammanhang som barnet far vara delaktig i fran fodseln. Enligt \iygotskij ar spraket centralt for allt
larande da det fungerar som ett medel for kommunikation. Spraket utgor ocksa ett redskap for
tankandet och medvetandet (\ygotskij 1999:150). Sociokulturell teori pa larande har dominerat
senare pedagogisk psykologi eftersom den sa starkt belyser det sociala samspelets- samt sprakets
betydelse for larande och utveckling. Vgotskij dog valdigt ung, vid 38 ars alder och det ar sagt att
om han hade fatt mojlighet att leva vidare hade han fatt uppleva ett lika stort erkannande som Jean
Piaget (Imsen 2006:48-50). Piaget har gjort undersdkningar som gjort stora avtryck i teorin om
spraket och tankande (Mygotskij 1999:47).

Situationsbundet larande

Det har Gver tid skett ett perspektivbyte dar man har gatt fran att se individens larande och dess
individuella tdnkande till att se larandet ur ett bredare perspektiv, dér verksamhetens milj6 har lika
stor betydelse som alla personer den omger sig med. Larandet sker i olika kontexter som ar
situationsbundna till det tillfallet da larandet sker. Darfor pratar man i sociokulturella termer om att
se larandet som situerat, for att fa forstaelse for miljons och omgivningens paverkan (Carlgren
1999:12-13).

Situationen och miljon avgor hur barnet forstar larandets objekt (det larande som asyftas av
lararen), och darmed &r larandet aldrig oberoende av den kontext man befinner sig i. Beroende pa
vilken situation barnet befinner sig i, anpassar den sig efter ssmmanhanget. Ett barn kan vara bade
storebror, tennisspelare och klasskamrat men upptrader olika beroende pa den aktuella situationen
som barnet vistas i. Barnet lar sig tidigt att det forvéntas olika saker av dem i olika sammanhang. De
blir tranade pa att anpassa sig eftersom barns olika miljoer & manga. Barnet som gar in i ett
klassrum dar ytan upptas av féremal och bankar, forstar ocksa att inom de har vaggarna férvantas de
sitta still. | ett rum dar kuddar ligger pa golvet, repstegar pa vaggarna och ringar att gunga fran i
taket, forstar ocksa barnet att har far man rora sig fritt och obehindrat. Man kan séga att beroende pa
vart barnet befinner sig, intar det olika situerade identiteter som hanger val samman med kontexten
barnet tillhor for tillfallet (Thorner 2007:22).

Formellt och informellt larande

Nar kommunerna beslutade att alla sexaringar ska erbjudas plats i skola, blev samverkan mellan
forskola, skola och fritidshem mer aktuell. Denna samverkan har sett olika ut beroende pa vart man
befinner sig. Medan vissa har forsokt integrera forskolans pedagogik i skolan, har andra
verksamheter lagt storre fokus pa att forflytta forskola och fritidshem sa att de ligger anslutna till
skolan, och darmed betraktat denna omorganisering som samverkan. Inte séllan anses skolan som
en mer formell, organiserad verksamhet dér barnen inhamtar kunskap genom undervisning och
lararledda 6vningar. Férskolan och fritidshemmet har i sin tur fatt ansvara for det informella
larandet dar fokus ligger pa leken och det omedvetna larandet. Allt eftersom tiden gar och barnet
blir &ldre, minskar omfattningen av det informella larandet, eftersom skolans varld kommer
narmare. Nar barn blir sex ar delas saledes ofta det informella och formella larandet upp i olika
verksamheter dar leken star for sig och det mer kognitiva, intellektuella larandet for sig (Klerfelt
1999:79-81).
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Artefakter som tankestotta

Artefakter kan betraktas som de redskap som ménniskor har som tankestotta i olika situationer och
som vi har haft stor hjélp av i all tid. Att rakna ut arets skatteaterbaring, kan for de flesta av oss
anses som omdjlig huvudrakning, men med en minirdknare blir uppgiften véasentligt mycket lattare.
Likasa kan artefakter vara avgorande for forstaelsen av en foreteelse nar vi arbetar med barn. Att
bidra till barns forstaelse for vattnets kretslopp blir betydligt enklare om vi kan iaktta
varmvattenkastrullen (artefakten) da angan bildar kondens som ger oss vattendroppar. Artefakterna
som vi har anvant oss av i var undersékning ar papper och pennor. Med hjélp av dessa kan barnen
befésta en tanke som sedan kan diskuteras och aterknytas till, det fungerar aterigen som tankestéttor
for barnen i deras resonerande. Artefakter kan kort och gott sdgas fungera som hjalpmedel i
manniskors handlande och hjélper saledes att ta till oss information, utveckla férmagor och att
underlatta var vardag (Saljo, Schoultz & Wyndhamn 1999:155-156).

Kontextuella verksamheter

Nar man trader in i nya verksamheter eller kontexter, till exempel ett barn som kommer fran
forskola till forskoleklass, intar man inte sdllan en avvaktande installning till det som &r nytt. Man
forsoker till en borjan anpassa sig och sin person till verksamheten man har tratt in i. | borjan av ett
betraktat medlemskap star man saledes i periferin och forsoker kanna in stamningar, hur man
forhaller sig i olika sammanhang och hur man talar till varandra, man ar en sa kallad legitim perifer
deltagare. Med tiden lar man sig det sociala forhallningssatt som kravs i den kontexten dar man
befinner sig och blir da en legitim deltagare (Klerfelt 1999:88-89).

Skolan som institution kan betraktas som en sarskild diskursiv verksamhet dér olika sprakspel och
satt att vara pa forekommer, precis som det gor oavsett vilken arena vi an trader in i. Genom att bli
legitim deltagare kravs handlingsgemenskap, larandet forflyttas till att bli mer komplext och
involverat i forhallande till att sta i periferin. For att bli en legitim deltagare kravs att man deltar i
den praxisgemenskap som man befinner sig i. Larandet framjas av att aktorerna i
praxisgemenskapen har olika kunskaper och fardigheter vilket férmedlas genom deltagande (Dysthe
2003:46-47). | grupper eller sallskap har man normer och varderingar som delas av samtliga inom
den specifika tillhdrigheten. Det formas en 6msesidig och tyst 6verenskommelse som talar om
vilken position man har gentemot varandra och hur man ska bete sig. Detta skapar ett intersubjektivt
rum som begransar eller styr vad som &r ett passande beteende i den tillvaro dar man befinner sig.
Sattet att tdnka kring det intersubjektiva rummet kan vara till hjalp nar man ska studera den
paverkan aktdrer har pa varandra och vad som gor att barnet svarar som det gor. Man kan betrakta
barnets svar utifran de aspekter det maste anpassa sig till, dels den avgorande rollen som pedagogen
i fragan spelar, samt barnets kamrater som medverkar vid det aktuella tillfallet. Alla aktérer som
ingar i det givna rummet sétter ramar for vad och hur barnet svarar (Dysthe 2003:154-155).

Larande genom samspel

Inom sociokulturell teori anses inlérning via deltagande och kommunikation central. Men mer &n
det tar perspektivet ocksa hansyn till det larosammanhang, det vill saga den miljé och omgivning
som barnet befinner sig i (Dysthe 2003:31). Genom att ta hénsyn till det utbyte som barnen kan ge
varandra genom diskussioner och samtal under intervjun, far barnen mojlighet att hjalpa varandra
pa véagen och bidra med minnen och handelser. | samtal delger man varandra sina funderingar och
tankar, lyssnar och kommenterar. Det ar ocksa via samtal och diskussioner som vi far forstaelse for
nagot vi inte funderat kring tidigare. Genom tillagnandet av nadgon annans kunskap utvecklar vi var
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egen forstaelse, vi har alla olika kunskapsomraden som kan bidra till en helhetsforstaelse. Detta ar
vad som Kallas distribuerad kunskap. Dysthe poangterar att i och med att kunskapen ar distribuerad,
eller uppdelad, mellan olika aktorer &r larandet socialt (Dysthe 2003:44-45).

Att lara sig nagot nytt, innebar manga ganger att ta del av andras erfarenheter. Om sexaringen har
hort andra kamrater tala om skolan, har barnet sakerligen fatt en uppfattning om hur det ar att ga i
skolan, vilket vidare paverkar dess instéllning till skolan som verksamhet. Darfor ar det ocksa
rimligt att anta att personal med olika bakgrund som aterfinns i forskoleklassverksamheten,
aterspeglar en syn pa hur forskoleklassen fungerar som integration av forskolan och skolan
(Thorner 2007:23).
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Metod

| den héar delen redogor vi for vilken metod vi har anvant for att svara mot vart syfte och vara
fragestallningar. Vi har anvént oss av gruppintervjuer med barn och analyserat dessa kvalitativt.
Dessutom har vi anvant oss av barns teckningar i vara analyser.

Litteraturval

Vid planeringsstadiet av var studie sokte vi i flera av de databaser som man hittar genom Goteborgs
universitetsbiblioteks hemsida. Pa s satt hittade vi en utredning kring flexibel skolstart i
grundskolan, I réattan tid? Om alder och skolstart (SOU 2010:67). Efter att ha last delar av
utredningen blev vi sérskilt intresserade av Helena Ackesjos bidrag till utredningen som hon
redovisar i en bilaga. | bilagan, som har titeln Forskoleklassen som skolform, en kunskapsoversikt,
redogor Ackesjo for sin forskning kring forskoleklassens verksamhet. Genom denna
sammanfattande bilaga hittade vi &ven Ackesjos bok Forskoleklassen - en 6 eller en bro mellan
skola och forskola? (2010), som vart arbete sedan till stor del har kommit att utga fran. Den har
aven hjélpt oss att hitta flera relevanta kéllor som vi har anvént oss av.

Nar vi inledde vart litteratursokande hittade vi dven en tidigare uppsats som behandlade ett liknande
amne. Forfattarna heter Lina Marmin och Isabell Séderholm och uppsatsen har titeln
Forskoleklassen — en bro mellan forskola och skola? (2009), som ar en studie kring pedagogers
tankar om forskoleklassens utformning. Genom studien fick vi flera forslag pa litteratur som vi har
anvant oss av. Bland annat Jan Palmblads rapport Forskoleklassen, historik och kursplan (2001)
som redogor for forskoleklassens framvéxt och bakgrund. Litteraturen som vi har anvant oss av i
teorianknytningen dr till viss del sadan som vi tidigare behandlat i utbildningen men vi har dven
anvant annan litteratur. Som vi namnt tidigare har vi hittat var litteratur dels via andrahandskallor
och dels genom olika s6kmotorer, till exempel Gunda (G6teborgs universitetshiblioteks central).

I metoddelen har vi anvant den litteratur som angavs som obligatorisk litteratur av kursledningen
for LAU390. Men for att kunna ge en tydligare bild av var undersékningsmetod och kritiska
moment som foljer med den, har vi d&ven kompletterat med Att forsta barns tankar — Metodik for
barnintervjuer (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000), Fritidspedagogik - fritidshemmets
teorier och praktiker (Klerfelt & Haglund 2011), Before writing. Rehinking the paths to literacy
(Kress 1997) och Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning,
HSFR.

Att tillvarata barns perspektiv

Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar att det &r vasentligt att som pedagog fa tillgang
till barns erfarenhetsvarldar for att kunna utvérdera sitt pedagogiska arbete och pa sikt skapa en
battre verksamhet. De menar vidare att barn har med sig olika erfarenheter och att dessa paverkar
hur det enskilda barnet uppfattar sin omvarld. Men for att kunna ta reda pa barnens perspektiv
maste vi skapa forutsattningar for detta, och da &r barnintervju en bra utgangspunkt (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2000:8, 13). Enligt artikel 12 i FN:s barnkonvention har barn ratt att fritt
uttrycka sina asikter och bli lyssnat pa. Det kanns darfor viktigt for oss att se till barnens perspektiv
i den har fragan.

Klerfelt och Haglund (2011) beskriver hur de i sin forskning har lagt stor vikt vid att ta barnens
perspektiv genom att lyssna pa dem och lata dem beratta om sin verklighet. For att barnens
perspektiv verkligen skulle framkomma, ville de att barnen skulle ges mojlighet att uttrycka sig i
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bade tal och bild (fotografi). Tanken med att kombinera dessa medel var &ven att det skulle skapa en
narmare relation mellan barn och forskare. Eftersom barn anvéander det talade spraket pa s& manga
olika satt beroende pa till exempel bakgrund och kultur, kan man darfor betrakta bilderna som ett
betydelsefullt komplement till samtalet. Om det var ndgot som blev oklart under samtalet kunde
man genom fotografierna, stalla foljdfragor pa ett naturligt sétt. Detta bidar i sin tur till ett rikare
samtal (Klerfelt & Haglund 2011:176-177).

Undersékningsmetod

For att ta reda pa barnens resonemang om 6vergangen fran forskolan till forskoleklassen
genomfordes gruppintervjuer. Da vi inte hade nagon relation till varken pedagoger eller barn blev
det vasentligt att skapa informella situationer dar intervjuerna var karaktériserade av ett samtal, i
vilka barnen skulle kénna sig avslappnade. Av bland annat det skélet valde vi att genomfora
gruppintervjuer med barn, eftersom de kan upplevas som tryggare da man har valkanda kamrater
med sig. En annan fordel med gruppintervju ar att barnen kan stotta varandra i sina resonemang och
kanske komma pa nagot som de tidigare inte tankt pa (Doverborg & Pramling Samuelsson
2000:29). Barnen fick stort utrymme att beratta om erfarenheter som Iag utanfér intervjuns omfang,
vilket mgjliggjorde en trygg och trivsam miljo. Detta tror vi bidrog till att vi kunde komma nérmare
barnens satt att se pa tillvaron (Dysthe 2003:44-45).

Doverborg och Pramling Samuelsson (2000:17-19) behandlar relevanta aspekter att ha i atanke nar
man intervjuar barn, sdsom vara forutfattade meningar samt vilken betydelse de far for intervjuernas
utformande. Vid gruppinterviju finns det ocksa kritiska aspekter som man bor ta hansyn till, till
exempel att barnen paverkar varandra och att de kan komma att andra sina svar beroende pa vad
kamraterna séger. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000:20) namner att en viktig forutséttning
som kravs vid barnintervjuer &r varje enskild pedagogs kompetens att fa barn att dela med sig av
sina erfarenheter och kunskap att tolka den information man far av barnen.

Bade forskola och forskoleklassen kan betraktas som tva mikrosystem som ar av stor betydelse for
barnet och dess utveckling (Andersson 1982:40-41). Saledes undersoks hur de bada mikrosystemen
fungerar som 6vergang, fran en verksamhet till en annan. Barnens erfarenheter ligger till grund for
undersdkningen och av den anledningen valdes ”samtalsintervjuundersokning av
respondentkaraktar” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud 2007:291). Denna typ av metod
betraktas ofta som kvalitativ eftersom man framst soker efter "kvalitéer (férekomst/icke férekomst
av kategorier)” (Esaiasson m.fl 2007:260) Detta undersokningssatt grundar sig pa intervju i form av
en samtalssituation. Det innebér att man staller mer 6ppna fragor till forman for att fa reda pa
barnens erfarenheter. | fall som dessa, dar man soker méanniskors resonemang, blir det inte
intressant vad som ér rétt eller fel (Esaiasson m.fl 2007:286, 291). Doverborg och Pramling
Samuelsson (2000:34) menar samtidigt att intervjuer med barn bor karaktariseras av ett samtal
eftersom barnen da blir mer villiga att dela med sig av sina erfarenheter.

Efter att ha inspirerats av bade Klerfelt och Haglunds (2011) samt Ackesjos (2011) undersokningar
har vi valt att &ven anvanda oss av barns bildskapande som metod for var studie. | samband med
intervjun kommer barnen darfor att fa rita tva teckningar for att ge en tydligare bild av deras
perspektiv. Kress (1997:7) menar att man kan se barns bilder som kommunikativa berattelser och ett
meningsskapande. Han menar att barn anvéander sig av sina tidigare erfarenheter och sin forstaelse
nar de ritar och att vi, genom barnens bilder, darfor kan utlasa barnens forstaelse av ett visst
fenomen.
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Planering av intervjuerna

Undersokning fokuserar pa aktiviteterna i forskola och forskoleklass. Anledningen till att valet blev
att undersoka aktiviteterna var for att vi ansag att vi genom aktiviteterna tydligt kunde urskilja vad
barnen betraktade som centralt i varje verksamhet. De tva forsta fragestallningar beror darfor hur
barnen resonerar kring forskolans respektive forskoleklassens aktiviteter. Avsikten med att
undersoka detta var for att fa forstaelse for om de resonerar olika kring verksamheterna, och i sa fall
vilken kontrast det skapar mellan dem. Den sista fragestallning belyser barnens erfarenheter kring
overgangen fran forskola till forskoleklass.

Infor intervjuerna formulerades 14 fragor som skulle svara mot syftet och fragestallningarna (se
bilaga 1). Samtliga fragor &r 6ppna fragor som &r tankta att ge naturliga ingangar till nastféljande
fraga. For att hjalpa barnen att resonera kring dvergangen fran forskola till forskoleklass fick de
som uppgift under intervjun att rita tva bilder. Avsikten var att de skulle rita den aktivitet som de
tyckte beskrev forskolan respektive forskoleklass pa basta sétt och att teckningarna skulle fungera
som ett hjalpmedel. I och med att gruppintervjuerna till viss del karaktériseras av ett samtal blev det
svart att planera allt in i minsta detalj. Intervjumallen var tankt att fungera som en struktur genom
intervjun, men det var dven viktigt att kunna ga ifran mallen ibland och félja upp barnens svar.

Eftersom intervjuerna med barnen skulle spelas in pd bandspelare, var det nddvéndigt att ha
foraldrarnas godkénnande for detta (Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning, HSFR:9). Darfor utformades en tillstandsblankett dar foraldrarna
godkande intervjun samt inspelningen av barnens utsagor. Det var vésentligt att spela in
intervjuerna da det nast intill ar en omojlig uppgift att hinna skriva ner alla samtal mellan barnen
och mellan barn och intervjuare, vilket &ven Doverborg & Pramling Samuelsson (2000:26) havdar
ar av vikt att ta hansyn till.

Genomfdrande och urval

Undersokningen har genomforts pa tva skolor och urvalet av dessa var av icke slumpmaéssig
karaktar. Inget aktivt val gjordes angaende omrade eller lage av skola. De skolor som valdes bort
var de skolor vi sjalva genomfort VFU pa, eftersom forutfattade meningar i storsta méjliga man
ville undvikas. De skolor som vi valde att hdra av oss till var 10 slumpmassigt utvalda skolor. Vi
mailade till rektorer pa 10 skolor som har forskoleklassverksamhet och fragade om de var
intresserade av att delta i studien. Syftet med undersékningen beskrevs i samband med
mailkontakten, vilka fragor som skulle stéllas till barnen samt hur undersokningen skulle
genomforas. Pa grund av tidsbrist i arbetet beslutades att istallet ringa rektorerna, da inget svar via
mail gavs pa en vecka. De forsta tva skolorna som var intresserade genomfordes sedan
undersokningen pa. Man kan betrakta valet av skolor som ett sjalvselektionsurval eftersom de
rektorer som vi forst kom i kontakt med, och som var intresserade av att vara med i
undersokningen, var de som vi genomforde undersokningen hos (Esaiasson m.fl. 2007:214-215).
De 12 barn som deltog i undersokningen valdes ut av lararen och baserades pa de barn vars
foraldrar hade gett tillstand att intervjuas samt vilka som var narvarande vid intervjutillfallet.
Urvalet som skedde var dven hér ett sjalvselektionsurval. Ett sjalvselektionsurval innebér att det ar
analysenheterna sjalva som avgor om de ska vara med i undersokningen eller inte. Att anvanda sig
av sjalvselektionsurval &r inte ovanligt forekommande i studier da forskaren vill undersoka
personers erfarenheter av nagon foreteelse (Esaiasson m.fl. 2007:215).

Undersokningen omfattar fyra gruppintervjuer med tre barn i varje grupp, tva grupper per skola.
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Intervjuerna genomfordes en formiddag pa skola A och pa en eftermiddag pa skola B. Av de 12
barnen som deltog i undersdkningen var fem flickor och sju pojkar, vid tiden foér undersékningen
gick samtliga barn i forskoleklass. Intervjuerna med barnen genomférdes under tiden resten av
barngruppen och pedagogerna fortsatte med den vanliga verksamheten. Pedagogerna pa respektive
skola hade forberett de barn som skulle delta i undersokningen pa att vi skulle komma och vilka vi
var samt vad vi skulle géra. Doverborg & Pramling Samuelsson (2000:27) menar att det kan vara
vasentligt att forbereda barnen pa vad undersokningen ska omfatta, samt vilka som ska genomfora
den med barnen s att de &r inforstddda med vad som ska ske.

| samband med intervjuerna fick vi, pa bada skolorna, tillgang till ett avskilt rum dér intervjuerna
kunde genomféras ostorda. Vid samtliga undersokningar foljdes intervjumallen fran fraga 1 till
fraga 14, utan att hoppa fran den ena fragan till den andra. Detta for att mojliggora liknande
intervjusituationer i samtliga grupper och for att underlatta den senare analysen. Intervjun inleddes
med att barnen fick rita varsin bild pa en aktivitet som de ansag beskrev forskoleklassen pa basta
satt. Nar de var fardiga fick de beréatta vad de hade ritat och vi skrev pa bilden vad den férestallde.
Efterat foljde flera fragor om forskoleklassen (bilaga 1). Sedan gick samtalet dver till forskolan, nu
fick barnen dven rita en bild pa en aktivitet som bést beskrev férskolan. Precis som tidigare pratade
vi om bilderna och skrev en forklarande text. Fragorna som sedan foljde behandlade forskolan och
skillnaderna mellan forskolan och férskoleklassen. Avslutningsvis fick barnen resonera kring hur
det blir att borja i skolan. Vid flera tillfallen uppmarksammades att gruppintervjun berikade samtalet
mellan barnen, eftersom de tillsammans kunde diskutera minnen och handelser sinsemellan och
darmed bidra till ett gemensamt resonemang. | samtal delger man varandra sina funderingar och
tankar, lyssnar och kommenterar. Det ar ocksa via samtal och diskussioner som vi far forstaelse for
nagot vi inte funderat kring tidigare (Dysthe 2003:44-45). Efter varje intervjutillfalle fick barnen
lyssna pa en bit av inspelningen och vi fotograferade de bilder som barnen ville ta med hem. De
andra bilderna fick vi lov att ta med oss. Intervjuerna varade mellan ca 30-50 minuter.

Under gruppinterviju tre uppstod ett missode, bandspelaren stangdes av nagra sekunder in i borjan
av samtalet med barnen och darmed gick vi miste om manga citat fran barnen och viktiga
resonemang. Vi upptackte att bandspelaren stangts av ca 30 minuter in i intervjun och av den
anledningen fick vi endast med de avslutande 18 minuterna av samtalet. | direkt anslutning till
intervjutillfallet antecknades barnens svar pa intervjufragorna eftersom de tyvarr inte blivit
inspelade.

Analys av data

Doverborg och Pramling Samuelsson (2000:49) menar att barn forstar och uppfattar utifran sina
tidigare erfarenheter. Man kan alltsa inte se det som att vissa barn forstar fragan medan andra
missuppfattar den. Nar man ska analysera hur barn resonerar kring ett visst innehall galler det att
forst finna de svar som &r av intresse och som svarar mot fragestallningarna. Sedan kategoriserar
man svaren. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000:49) menar att alla svar maste ga att
kategorisera. De svar som hamnar utanfor kategorierna maste omprovas tills de ingar i en kategori.
En kategori kan vidare betraktas som ett sétt att hantera barnens kvalitativt olika resonemang.

Databearbetningen inledde med att intervjuerna transkriberade for att fa en tydligare éverblick och
for att sedan kunna sortera och kategorisera materialet. Barnens svar har kategoriserats utifran
fragestallningarna. Eftersom intervjufragorna ar utformade for att besvara fragestallningarna
kommer de att representeras i kategorierna. Vara tva forsta fragestallningar lyder. Hur resonerar
barn kring forskoleklassens aktiviteter? samt Hur resonerar barn kring forskolans aktiviteter?

Utifran barnens svar fran intervjuerna har tre kategorier kunnat utlasas som svarar mot de bada
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forsta fragestallningarna. Att barnen ser aktiviteterna som:

« Lekorienterade aktiviteter
» Skolaktiviteter
* Verksamhetens rutinaktiviteter

Den tredje fragestallningen belyser barnens resonemang kring 6vergangen: Vilka erfarenheter har
barn kring 6vergangen fran forskola till forskoleklass? Utifran barnens svar fran intervjuerna har
fyra kategorier kunnat utlasas som svarar mot fragestallningen:

* Barns erfarenheter av aktiviteterna

* Barns erfarenheter av kompisrelationerna

* Barns erfarenheter av den rumsliga och materiella férandringen
* Barns erfarenheter av pedagogerna

| analysen har hansyn ocksa tagits till bilderna som barnen malade vilka var tankt att fungera som
stod i samtalet med barnen. Kress (1997:10-11) beskriver hur man kan analysera barnens bilder
genom att se till de symboler, eller ”signs”, som barnet anvént sig av i bilden. De symboler som
barnets bild ar uppbyggd av beréttar hur barnet definierar objektet ifraga. Till exempel kan ett barns
teckning av en bil beréatta hur en bil ser ut for just det har barnet, att en bil har tva hjul och en ratt.
De bilder som barnen ritade under samtliga intervjutillfallen hjélpte oss, i likhet med Klerfelts och
Haglund (2011) undersokningar, att forstarka det muntliga samtalet. Bilderna forstarkte samtalet
genom att vi som intervjuare kunde falla tillbaka pa dem och stélla foljdfragor till barnen, dels
utifran vad de berattade men ocksa vad de malade. Pa sa satt blev ocksa bilderna ett redskap for
barnen att hanga upp sina tankar pa. Genom barnens bilder kan vi utlasa hur barnen definierar
forskoleklassen respektive forskolans verksamhet, vad upplever barnet som centralt i de olika
verksamheterna.

Etisk hansyn

Vetenskapsradet for humanistisk- och samhallsvetenskaplig forskning (HSFR) har utformat fyra
etiska huvudprinciper som man ska ta i beaktande nar man genomfor vetenskapliga studier:

* Informationskravet: Infor en vetenskaplig undersdkning kravs det att man delger forskningens
syfte till dem som &r berérda av undersokningen. Likasa ar det av vikt att man forklarar, i mer eller
mindre utforliga drag, vad studien kommer att handla om och hur undersokningen kommer att ga
till (HSFR:7). Vid samtliga intervjutillfallen beréttade vi for barnen varfor vi besokte dem och vad
vi skulle undersoka, sa att de forstod syftet med intervjuerna.

» Samtyckeskravet: Deltagarna i undersékningen har sjéalva ratt att bestamma om de vill delta eller
ej. Aven om intervjun har paborijats far deltagaren lov att avbryta intervjun (HSFR:9-10). Eftersom
intervjun kraver uppméarksamhet och deltagande fran intervjuarens sida, &r det mest lampligt att
anvanda sig av inspelning under intervjutillfallet. S&rskilt med h&nsyn till att det &r gruppintervjuer
som genomfors och att det da kan vara svart att uppfatta allt som de olika respondenterna séger.
Generellt maste respondenten godkanna att man spelar in intervjun (Johansson & Olov Svedner
2006:44). Da man intervjuar barn ar det saledes av vikt att fraga foraldrarna om tillstand for att fa
spela in barnens svar (HSFR:9). Darfor har pedagogerna pa respektive skola varit till stor hjélp i da
de har lamnat ut tillstandsdokument till samtliga foraldrar. De barn som slutligen har intervjuats ar
barn vars foraldrar har godkant intervjuerna och inspelningen av deras barn. De har ocksa fatt
information om att barnet ifraga har all ratt att avbryta intervjun nar helst barnet énskar.
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« Konfidentialitetskravet: Det ska vara omojligt for utomstaende att komma at uppgifterna, de ska
lagras pa sa sétt att det inte gar att identifiera personer i undersokningen. | synnerhet da
undersokningen ar av etiskt kanslig karaktar (HSFR:12). Det maste finnas en kanslighet fran
intervjuarens sida gentemot barnet. Om ett barn till exempel inte vill svara pa en fraga maste detta
respekteras. Att respektera barnets 6nskan ar viktigt for att uppratthalla en positiv relation mellan
barn och intervjuare (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000:27-28; Esaiasson m.fl 2007:290).
Vidare ar det ocksa vasentligt att intervjuaren informerar samt kan garantera att det som sags i
intervjun kommer att behandlas konfidentiellt och att det inte gar att identifiera vem informanterna
ar (Johansson & Svedner 2006:44, HSFR:12). Informanternas namn &r fingerade i studien och
skolorna dar undersdkningen genomférdes ar anonymiserade.

« Nyttjandekravet: Inga uppgifter i undersokningen far utnyttjas for kommersiellt bruk. Materialet i
undersokningen far endast anvandas for vetenskapliga forskningsandamal (HSFR:14).

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Né&r man ska undersoka en studies kvalitet &r det vésentligt att beakta hur tillforlitlig
undersokningen ar (reliabilitet). Det &r ocksa viktigt att ifragasatta om man anser att
undersokningen mater det man asyftade att mata (validitet). Avslutningsvis maste man fundera pa
vilka det hér resultatet galler for (generaliserbarhet), géller resultaten endast for den grupp man
undersokt eller gar resultatet att generaliseras till en storre grupp? (Stukat 2005:125, 129).

Att genomfora en studie innebar tyvérr att man inte kan forvanta sig en perfekt reliabilitet. Det &r
manga omstandigheter som speglar hur en intervju genomfors och av den anledningen blir det ocksa
omojligt att garantera att tva intervjuer vid tva skilda tillfallen genomfors pa samma sétt. Yttre
omstandigheter som vid vilken tid intervjun genomfdrs och vad barnen gjort innan de kom in i
intervjusituationen, kan vara avgorande for hur samtalet med barnen blir. Om det &r olika personer
som intervjuar ar det sannolikt att barnens svar inte blir desamma. Likasa tenderar olika
observatorer att lagga fokus pa olika saker och uppmarksamma skilda ting, vilket ocksa paverkar
intervjuernas reliabilitet (Johansson & Svedner 2006:105). For att fa s& hog reliabilitet som majligt
pa studien har vi darfor forsokt att skapa fyra intervjusituationer som i allra méjligaste man
efterliknat varandra. Vi har bada varit med och tagit samma roller under samtliga intervjuer.
Dessutom har intervjuerna varit uppbyggda pa samma satt och fragorna har stéllts i samma
ordningsfoljd.

Undersokningens validitet ar god, intervjufragorna svarar mot syftet. Vi anser dven att
undersokningsmetoden, ndmligen kvalitativ intervju, ar den metod som bast méter det som vi vill ta
reda pa. Som vi namnt tidigare sa finns det en del kritiska aspekter att ta hansyn till vid
gruppintervjuer. Det kan till exempel handla om att informanterna ger osanna svar eller paverkas av
varandra. Detta maste man darfor ta i berakning nar man ska vardera undersokningens validitet
(Stukét 2005:126-128).

Undersokningen omfattar 12 barns resonemang kring 6vergangen fran forskola till forskoleklassen.
De 12 barnen representeras av sex barn som blivit intervjuade i tva grupper om tre i varje grupp.
Generaliserbarheten i var studie blir ndgot hogre eftersom vi har genomfort undersokningen pa tva
skilda skolor som inte har nagon samverkan med varandra. Men for att testa studiens reliabilitet och
trovardighet behéver man genomfora fler gruppintervjuer fran ett storre antal skolor &n vad vi har
haft mojlighet att gora i det har examensarbetet (Johansson & Svedner 2006:105).

Foérhoppningen med den hér studien &r att den ska kunna bidra med att komplettera den forskning
som redan finns kring pedagogers syn pa 6vergangen fran forskola till férskoleklassen.
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Samtalsintervjuer av den karaktar som vi genomfort kan ha just det syftet, att fora forskning vidare
eller att komplettera den redan befintliga (Esaiasson m.fl 2007:289).
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Resultat och analys

I den hér delen presenteras samt analyseras studiens resultat. Resultaten presenteras utefter
fragestallningarna, under varje fragestallning ar svaren indelade i lampliga kategorier. | analysen av
resultaten tar vi stod i litteraturen som tidigare presenterats i litteraturgenomgangen.

De forsta tva fragestallningarnas svar har kategoriserats enligt tre kategorier: lekorienterade
aktiviteter, skolaktiviteter samt rutiner. Med kategorin lekorienterade aktiviteter asyftas de
aktiviteter som barnen sjédlva valt och som kan ses som fri lek. Nar barnen ritar bilder som
forestaller dessa aktiviteter eller beskriver dem namns eller avbildas inga vuxna. Man kan darfor
anta att aktiviteterna ar valda av barnen sjalva. Kategorin skolaktiviteter avser de aktiviteter som
barnen beskriver som lararledd undervisning. Den undervisning som beskrivs sker inom ramarna
for de olika skoldmnena och utefter barnens beréttelser uppfattar vi det som att dessa aktiviteter ar
initierade av en larare. Visserligen beskriver eller avbildar inte barnen nagra vuxna nar de ritar eller
berattar om det som vi har valt att kalla skolaktiviteter men sattet som barnen pratar om dessa
aktiviteter far oss att dra slutsatsen att de ar mer vuxenstyrda an de lekorienterade aktiviteterna. Ett
exempel pa detta ar nar barnen, inom kategorin skolaktiviteter, beskriver hur de “arbetar med” eller
"jobbar med” de olika skolamnena. Med kategorin rutiner asyftas de rutiner som genomfors pa en
daglig basis inom forskolan respektive forskoleklassen.

Tredje fragan bestar av fyra kategorier som delats upp efter barnens erfarenheter av dvergangen
mellan férskola och férskoleklass. De olika erfarenheterna som barnen uttrycker i samband med
overgangen, belyser: aktiviteter, kompisrelationer, rumsliga och materiella forandringen samt
pedagogerna som var narvarande. Den forsta kategorin, barns erfarenheter av aktiviteterna, asyftar
framst de aktiviteter som holls i samband med att barnen skulle bli introducerade i den nya
verksamheten. Nagot barn menar till exempel att de vid introduktionen till forskoleklassen blev
bjudna pa fika tillsammans med sina foraldrar. Under kategorin barns erfarenheter av
kompisrelationer avses de erfarenheter av kompisrelationer som barnen hade i samband med
overgangen. Till exempel radslan dver att inte fa nagra nya vanner eller oron dver att mista sina
gamla. De barn som namner att de vid dvergangen saknade vissa material, till exempel leksaker,
eller paverkades av miljoférandringen, kategoriserades under kategorin barns erfarenheter av
rumsliga och materiella forandringar. Med rumsliga forandringar avses de forandringar i de bada
verksamheternas miljGer, till exempel lokalerna eller utemiljoerna. Den sista kategorin, barns
erfarenheter av pedagogerna, belyser barnens berattelser om pedagogerna som medverkade vid
overgangen till forskoleklass.

Barns resonemang kring forskoleklassens aktiviteter

Kategori 1. Lekorienterade aktiviteter

De flesta barnen uttrycker genom samtal och bilder att lekorienterade aktiviteter belyser
forskoleklassverksamheten pa béasta satt. De namner da framst lekaktiviteter som sker inomhus,
sdsom att leka, mala och spela spel. Ett barn uttrycker att ”Jag tycker att vi malar mest.” ... "Ja, jag
ska mala att man malar!” (skratt). Ett annat barn beskriver att hon och nagra kompisar ofta klar ut
sig med forskoleklassens utkladningsklader. Nagra barn namner dven hur de leker utomhus och
anser att dessa aktiviteter beskriver forskoleklassverksamheten bést, till exempel har ett barn ritat
hur han kléattrar i skolans klatterstalining med sina kompisar. (se bilaga 2).
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Analys

Det framgar genom intervjuerna i den har undersokningen, att majoriteten av barnen anser att
forskoleklassen ar préglad av en lekorienterad verksamhet. Detta éverensstimmer &ven med
Ackesjos studie (2011:134). Ackesjos studie visar tydligt att barnen uppfattar forskoleklassen som
lekorienterad. Hon menar vidare att barnen verkar se forskoleklassen som en fortséttning pa
forskolan. Vi upplevde att de lekorienterade aktiviteterna som barnen beskrev kan betraktas som fri
lek. Detta skulle kunna ses som ett informellt larande (Klerfelt 1999:79-81). Genom barnens bilder
kunde vi &ven utldsa hur barnen i deras lek anvént sig av olika artefakter (Saljo, Schoultz &
Wyndhamn 1999:155-156). Ett barn ritade till exempel hur han och hans kompisar lekte i
klatterstallningen pa skolgarden (se bilaga 2). Klatterstallningen kan har ses som en artefakt for
barnets informella larande. Pa flera av barnens bilder kan vi se att de ritar lek tillsammans med
kompisar. Man kan darfor anta att barnen, i och med de leker tillsammans, tar del av varandras
erfarenheter och kunskaper i leken. Larandet som sker genom leken kan dérfor ses som distribuerat
mellan barnen (Dysthe 2003:44-45). Vid kunskapsutbytet barnen emellan skapar de tillsammans en
storre forstaelse an vad de troligtvis hade kunnat gora var for sig.

Kategori 2: Skolaktiviteter

Det ar framst tva barn som i sina bilder och samtal ger uttryck for att de i forskoleklassen agnar sig
at skolaktiviteter. Av dessa tva barn &r det ett barn som da asyftar en matematikaktivitet, han menar
att "Man lar sig matte, fran latt till svart. Man lar sig svarare och svarare saker.” Det andra barnet
forklarar att han har ritat "att vi jobbar mycket” (se bilaga 3). Men han uttrycker senare att det just
4r matematik som de arbetar mycket med. Overlag ar det framst matematiken som barnen namner
nar de beskriver vad de brukar gora i forskoleklassen. Under en intervju beréttar barnen om hur de
arbetar med 10-kompisar som de har i en lada och som man ska para ihop. De beréttar ocksa att de
gor kuber av papper. Aven de barn som forst berattar att de priméra verksamheterna i forskoleklass
ar praglade av lek, gav senare uttryck for att det aven forekom skolaktiviteter. Ett barn berattar
”Ibland brukar vi ha berattarbocker” ... Vi brukar skriva vad vi har gjort i veckan och sa far vi
mala en bild.” Nedan féljer ett utdrag ur en av vara gruppintervjuer da barnen berattar vad de brukar
gora i forskoleklass:

Intervjuaren: Vad sager du da Emil, vad tycker du att ni gor mer har i forskoleklassen an att klattra
pa klatterstallningar, kla ut sig och leka med kompisar?

Emil: Mm, vi brukar jobba med bokstéaver. Vi brukar jobba med ord, sa ska vi géra en mening och
sa ska vi rita bilder till dem.

Linnea: Ja, och det har vi gjort idag. Vi jobbade med A.

Linnea: P& onsdag ska vi jobba med L. L som i Linnea.

En grupp barn uppger att de gar till skogen minst en gang i veckan och att de dar graver ner foremal
som ska syfta till att ge barnen forstaelse for kompostering och vilka féremal som formultnar och
vilka som inte gor det: Vi graver ner ett bananskal, en planka, ett dpple och en platburk!” Nagra

barn beskriver ocksa hur de vissa dagar dgnar sarskild tid at vissa aktiviteter, som att varannan
vecka ga till bibliotek och danshall.
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Analys

Enligt Karlsson (2006:26) ar den stora skillnaden mellan forskola och forskoleklass, att det i
forskoleklassen tilldelas mindre tid och betydelse &t leken och storre del at vuxenstyrda arbetspass
jamfort med forskolan. Av det skalet &r det inte séllsynt att skolan betraktas som en verksamhet som
ar mer formell i forhallande till forskolan (Klerfelt 1999:79-81). De flesta av barnen uppger, som
tidigare namnt, att det forekommer en del skolaktiviteter i forskoleklassverksamheten, sérskilt i
forhallande till forskolan. En vanlig dag i forskoleklassen arbetar barnen vid vissa tillfallen med
nagon form av arbetshok eller har arbetspass som &r vuxenledda. | Karlssons m.fl (2006)
undersokning framgar det att forskoleklassverksamheten till storsta del praglas av skolorienterade
aktiviteter (Karlsson m.fl 2006:22-23). | var undersokning framgar det dock att barnen inte upplever
att skolaktiviteterna &r det centrala i forskoleklassens verksamhet. Istéllet ndmns leken vara det som
bast beskriver verksamheten. Ett barn som i samtal och bild ger uttryck for att skolaktiviteter &r
centrala inslag i verksamheten ritar en bild dér han och hans kompisar ”jobbar mycket” (se bilaga
3). Med tanke pa att barnet ritar hur han och hans kompisar jobbar tillsammans kan man anta att det
finns mojlighet till ett distribuerat larande (Dysthe 2003:44-45). Barnet beskriver ocksa att de ibland
arbetar med 10-kompisar som de har samlat i en lada och som man ska para ihop. Dessa redskap for
att lara sig matematik kan ses som viktiga artefakter for barnens larande (Séljo, Schoultz &
Wyndhamn 1999:155-156).

Kategori 3: Rutinaktiviteter

Nar vi pa skola A forst fragar barnen om vad de gor mest har i forskoleklassen samt om de kan rita
en bild av den aktivitet som de anser bast beskriver forskoleklassen, uppger ett barn att ndgot man
gor mycket i forskoleklassen &r att 4ta. Samma barn ritar sedan en aktivitet pa en leksituation, lek i
sandladan.

Intervjuaren: Vad gor man allra mest i forskoleklassen? Vad tycker ni?
Gustav: Ar i bamba, det gér man ratt mycket...

| Gvrigt namns inte forskoleklassens rutiner under intervjuerna. Det &r alltsa bara ett barn som
lagger fokus pa forskoleklassens rutiner nar han beskriver forskoleklassens verksamhet.

Analys

Enligt Karlsson m.fl.(2006:26) skiljer just lunchrutinerna sig mycket at i férskolan och
forskoleklassen. | jamforelse med att &ta inne pa avdelningen, som man ofta gor pa forskolan, far
barnen i forskoleklassen istéllet ga ivag till en sarskild matsal dar all mat serveras. Dessutom laggs
ett mycket storre ansvar pa barnen i forskoleklassen, de far till exempel sjalva ga och ta mat och
bestick. Men trots dessa tydliga skillnader var det alltsa bara ett barn som uppmarksammade
forskoleklassens rutiner och sag de som en central del av verksamheten under vara intervjuer.
Rutinaktiviteter ar alltsa inget som betonas av barnen.

Barns resonemang kring forskolans aktiviteter

Kategori 1. Lekorienterade aktiviteter

Vara gruppintervjuer visar att de flesta av barnen aven ser forskolans aktiviteter som lekorienterade.
Detta pekar ocksa de teckningar som barnen fatt rita i samband med intervjuerna pa. Efter att ha fatt
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uppgiften att rita den aktivitet som de tycker kannetecknar forskolan pa bésta satt, det vill saga det
som de gjorde mest pa forskolan, ritar samtliga barn hur de leker. Lekarna som de ritar skiljer sig at,
vissa av barnen ritar hur de leker inne i forskolans lokaler medan andra ritar lekaktiviteter som
utfors ute pd garden. Samtliga barn som ritar lekorienterade aktiviteter ritar aktiviteter som kan
kénnetecknas som fri lek. Exempel pa aktiviteter som barnen ritar ar lek med stora kuddar, lek i
klatterstallningen pa garden, hur de sitter och “péarlar” eller bygger med lego. Barnen berattar att de
”... parlade véldigt mycket i férskolan”, ”vi lekte med kuddarna™” och att de var ute mycket. De
lekorienterade aktiviteterna dominerade som sagt barnens beskrivningar av forskolan, foljande
konversation askadliggor tydligt detta.

Intervjuaren:Vad brukade ni gora pa forskolan da?
Alla barnen: Leka!

Emil: Faktiskt brukade vi leka néstan hela tiden.

Analys

De lekorienterade aktiviteter som barnen anger bast beskriver forskolan har alla varit nagon form av
fri lek. Forskolan ses ofta som en verksamhet dar det sker ett informellt l&rande medan larande i
skolan istallet ofta beskrivs som mer formellt. Forestaliningen om att férskolan karakteriseras av ett
informellt larande dar fokus ligger pa leken stimmer Gverens med den bild av forskolan som har
framkommit i var studie och som grundar sig pa barnens beskrivningar av forskolans aktiviteter
(Klerfelt 1999:79-81). Allt larande som sker ar beroende pa vilken kontext som barnet befinner sig

i vid larandetillfallet, larandet ar sa kallat situerat. Man kan darfor anta att larandet som sker i
forskolan skiljer sig at fran larandet som sker i andra verksamheter (Thérner 2007:22). | och med att
forskolans pedagogik kénnetecknas av lek &r det kanske inte markligt att barnen i forsta hand
beskriver verksamheten utifran lekorienterade aktiviteter.

Kategori 2: Skolaktiviteter

Ett barn som forst beskrivit lekorienterade aktiviteter som centralt for forskolan, ger uttryck for att
det aven forekommer skolorienterade aktiviteter. Han berattar hur de pa hans férskola haft ett tema
dar det ingatt matematik. Men han menar samtidigt att anvandandet av matematiken inte var
medvetet utan att det bara blivit sa. Vi uppfattade dock inte om han da syftade pa att det inte var
medvetet fran pedagogerna sida eller fran barnens. Det framgar dock att han inte tycker att man
arbetade lika mycket med matematik i forskolan som de nu gor i férskoleklassen. Han uttrycker det
som att de nastan aldrig gjorde matte i forskolan. Tyvarr var detta en av intervjuerna som, pa grund
av ett missode vid inspelningen, inte kom med pa band. Vi kan darfor inte redogora for pojkens
utsaga.

Analys

Intervjuerna och bildanalyserna visar att barnen till storsta del ser forskolans aktiviteter som
lekorienterade. Inget av barnen namner eller ritar en vuxenstyrd aktivitet, till exempel en samling. |
Karlssons m. fl. (2006:21-22) beskrivning av forskolans aktiviteter framgar det att den fria leken har
en framtradande roll i forskolans verksamhet. De vuxenstyrda aktiviteterna forekommer men
beskrivs inte ha en lika central roll. Som vi ndmnt tidigare i resultatet ses forskolan som en
mikromiljo dar det formella larandet har en underordnad roll i férhallande till det mer informella
larandet. Forskolan ses istallet som en mikromiljo dar barnen méter en mer lekorienterad pedagogik

28



(Klerfelt 1999:79-81).

Kategori 3: Forskolans rutiner

Nar vi ber att barnen ska rita det som kannetecknar forskolan pa bésta satt ritar ett av barnen hur
hon pa sin forskola, tillsammans med resten av avdelningen, sitter ute pa garden och ater mellanmal
(se bilaga 4). Just matsituationerna verkar vara centrala i hennes uppfattning om forskolan och hon
ger aven uttryck for att vi at mat ocksad” under intervjun. Ytterligare ett barn fokuserar pa
matsituationerna och berattar under intervjun att man at frukt pa forskolan.

Analys

Forskolans rutiner, som till exempel matsituationerna, praglar forskolan i hog utstrackning da man
vid flera tillfallen under dagen samlas for maltider eller mellanmal (Karlsson m.fl. 2006:21-20).
Matsituationer ar centrala inslag i verksamheten, men namns endast av tva barn i fragan om
forskolans aktiviteter. Senare i forskoleklassen far barnen ta ett storre ansvar vid matsituationerna i
forhallande till forskolan, vilket skulle kunna vara en orsak till att tva barn uppmarksammar dessa
rutiner nér vi samtalar om forskolans aktiviteter.

Sammanfattande analys

Nedan presenteras en sammanfattande analys dar skillnaderna mellan resultaten fran fraga ett och
tva redogors.

Under 1990-talet kom barnomsorgen att lyda under Skolverket och darmed blev forskolan och
skolan samgaende. Skolverkets syfte med detta var att verksamheterna skulle lara av varandra och
fram for allt att skolans tidigare aldrar skulle ta efter av forskolepedagogiken. Manga sag den har
forandringen som en risk i att forskolepedagogiken skulle bli lydande under skolan istéllet for
tvartom. Palmblad (2001) menar att det som sa manga sag som en risk har besannats och att darmed
skolan fatt for stort inflytande dver forskolepedagogiken. Man menar att forskoleklassen har blivit
skolifierad (Palmblad 2001:67-68). Aven Karlsson m.fl visar undersékningar som tyder pa att
forskolan mer tagit efter skolans pedagogik &n tvartom och darmed blivit skolifierad (Karlsson m.fl
2006:168) Myndigheten for skolutveckling menade inte att forskoleklassen skulle strava mot att
efterlikna varken forskolan eller skolan, tanken var att de bada verksamheterna kunde ta influeras
av varandra och att det i forskoleklassen skulle skapas en "ny pedagogik” (Ackesjo 2011:22). Vara
intervjuer med barnen visar att deras uppfattningar inte kan betraktas som att
forskoleklassverksamheten &r skolifierad. Barnen uttrycker framst att forskoleklassen ar praglad av
lekorienterade aktiviteter men att det dven forekommer skolaktiviteter av olika slag. Men dessa
aktiviteter ses inte som centrala for verksamheten. Barnens svar belyser istallet en verksamhet som i
forsta hand kénnetecknas av att man leker mycket.

Nar vi fragar barnen vad de gor i forskoleklassen och om de gor nagot dar som de inte gjorde pa
forskolan svarar en stor majoritet av barnen att de pa forskolan inte “arbetar” eller ”jobbar” (till
exempel med matematik) men att de daremot gor det i férskoleklassen. Ett barn menar att ”man far
jobba lite mer i forskoleklass...”. Nar vi fragar ett annat barn om det ar nagon skillnad pa vad man
gor i forskolan och i forskoleklassen uttrycker han skillnaden som att ”Ja, i skola jobbar man lite
mera och i forskola leker man valdigt mycket. Har leker man inte lika mycket.” En grupp barn, tre
stycken, menar att det inte &r ndgon skillnad alls mellan forskola och forskoleklass, medan nagot
barn lagger mest fokus pa skillnaden i namnet "forskola™ och "forskoleklass”.
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Genom att se forskolan och forskoleklassen som tva situerade mikromiljéer kan man ocksa dra
slutsatsen att larandet i de olika mikromiljéerna ter sig olika. Den miljoé och omgivning som barnen
moter i de olika skolformerna paverkar barnets larande (Carlgren 1999:12-13). Man kan &ven tanka
sig att forvantningarna i de olika mikromiljéerna skiljer sig at. Att barnen forvéntas bete sig olika i
forskolan respektive forskoleklassen. Den tysta och outtalade norm som styr hur vi forvantas bete
0ss i ett visst sammanhang skapar ett intersubjektivt rum (Dysthe 2003:154-155). Thorner
(2007:22) namner att de olika verksamheternas miljoer kan vara en orsak till att barnen upplever att
de behover bete sig pa ett visst satt. En annan tankbar orsak kan vara forestallningar om vad det
innebdr att ga i forskoleklass respektive forskola. Det finns en forestalining om att det sker ett mer
informellt 1arande i forskolan och att det dar forvantas av barnen att de ska leka.

Aven Ackesjos studie (2011:134) visar pa att barnen inte uppfattar forskoleklassen som skolifierad,
utan att de snarare ser den som en férlangning av forskolan vars verksamhet karakteriseras av lek.
Forskoleklassen &r alltsa, ur barnens perspektiv, en mikromiljo dar det sker ett mer informellt
larande. Den kan alltsa inte i forsta hand betraktas som formell och vuxenstyrd. Studier redovisade
av Persson visar att barnens prestationer i senare skolar missgynnas av en tidig skolstart, eftersom
verksamheten i skolan kan ses som formaliserad och vuxenstyrd. Likasa visar undersékningarna att
barnens forskoletid &r av stor betydelse for deras kommande skolprestationer. Férskolor av hog
kvalité, som forsoker utveckla barnens sociala, emotionella och kognitiva formagor, har visat sig
vara gynnsamma for barnens skoltid och att dessa formagor har visat sig vara stabila 6ver en langre
period (SOU 2010:67 s. 256-257).

Barns erfarenheter kring 6vergangen fran forskola till forskoleklass

Kategori 1: Barns erfarenheter av aktiviteterna

Nar vi fragar barnen i skola A om de kommer ihag nagot fran slutet av forskoletiden och om de
minns hur det gick till nér de skulle borja forskoleklass, har de flesta barnen tydliga minnen av hur
det gick till och vad de gjorde. En av skolorna vi besokte har forskoleverksamhet i anslutning till
skolan, dar manga av barnen gatt innan de borjade forskoleklass. | en intervju berattar de hur de har
besokt de olika hemvisterna (forskoleklasserna) under tiden de gatt i forskola och att deras foraldrar
varit med vid besoket: ”Pa Lejonet (namnet pa en forskoleklass) var vi bara med féraldrar och sen

drop-in tillfalle och att de blev bjudna pa saft med kakor och att de spelade spel. De berattar ocksa
att vid ett senare tillfalle var de och halsade pa i sin kommande forskoleklass utan foraldrar och att
de da traffade sin blivande froken.

Barnen i skola B minns ocksa val hur évergangen fran forskola till forskoleklass gick till. Skolan de
skulle borja i var under varen innan skolstart under ombyggnad, sa forskoleklassen skulle till en
borjan hallas i en provisorisk lokal. Pa grund av ombyggnaden sa kom deras larare ut till dem i de
olika forskolorna och hélsade pa. Barnen beréttar i en intervju att lararen kom och halsade pa i maj
och att de da lekte tillsammans med henne, till exempel byggde kuddhus och lekte med
kapplastavar. | samband med det besoket fick barnen brev fran den davarande klass 1 som bjod in
dem till den nya skolan till hosten: Vi fick nagra kuvert fran nagra...” ... ”Fran den har skolan som
gick i ettan.” 1 en annan intervju tillagger ocksa barnen minnen fran den forsta tiden i forskoleklass.
De berattar hur de vid flera tillfallen satt i ring och kastade boll till varandra for att lara sig
varandras namn.
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Analys

Under intervjuerna ger samtliga barn uttryck for ndgot minne av 6vergangen fran forskola till
forskoleklass. De minns till exempel besék som gjordes med den aktuella férskolan till den
kommande forskoleklassen och vad de gjorde under besokstillfallet. En grupp beskriver dven en
aktivitet som utfordes under forskoleklassens start. Forskolan och férskoleklassen kan betraktas
som tva mikromiljoer i barnens vardag, verksamheter dér de spenderar mycket tid och som har
betydelse for barnens utveckling (Andersson 1982:40-41). Runt ett barn kan det kretsa flera
mikromiljéer som &r betydelsefulla. Mellan dessa mikromiljoer skapas det efterhand relationer som
far konsekvenser for barnet. De relationer eller band som skapas mellan mikrosystem kallas
mesosystem (Andersson 1982:39-40). Eftersom barnen sa smaningom ska trada in i forskoleklass
fran forskola, ar det viktigt att det mellan dessa bada mikromiljoer uppratthalls ett gott samarbete
och en god relation sa att 6vergangen for barnen blir s mjuk som mojligt.

Ackesjo (2010) havdar att det inte gar att betrakta forskoleklassen som varken en 6 eller en bro
mellan forskola och skolan. Hon menar att det & mer komplext an sa och att forskoleklassens
forutsattningar till stor del beror pa det samarbete som finns mellan forskola, forskoleklass och
skola samt de lokala villkoren som styr verksamheten (SOU 2010:67 s. 140-141). Det barnen
beskriver i intervjusammanhangen tyder pa att forskolan och forskoleklassen haft ett samarbete
kring 6vergangen mellan verksamheterna.

Kategori 2: Barns erfarenheter av kompisrelationerna

Utifran intervjuerna framkom det att kompisrelationerna var sarskilt viktiga for barnen vid
overgangen mellan skolformerna. De flesta barnen namnde att de infor 6vergangen mellan forskola
och forskoleklass kant sig nervosa for att inte fa nagra vanner i den nya verksamheten. Under en
gruppintervju forklarar ett barn varfor hon tyckte att det var sa trakigt att lamna forskolan, ... man
hade sina vanner och sa sen ska man bara ga ifran allt det. Alltsd man saknar alla grejerna som man
har”. Under en annan intervju berattar tva barn om varfor det var jobbigt att Iamna forskolan:

Intervjuaren: Varfor tyckte du att det var jobbigt da, att Iamna forskolan?
Emelie: Laskigt...

Intervjuaren: Varfor da da?

Emelie: For att man kanske inte far nagra kompisar.

Iris: Och jag fick ldamna mina.

| en annan intervju berattar ytterligare ett barn att det var jobbigt att borja i forskoleklassen eftersom
man inte kdnde nagon och att det darfor var trakigt de forsta dagarna. Ett barn ger uttryck for att det
visserligen var trakigt eftersom man saknade sina gamla kompisar men framholl samtidigt att han
bodde sa nara forskolan att han kunde hélsa pa. Dessutom gick hans lillebror fortfarande pa samma
forskola vilket bidrog till att han traffade de gamla kompisarna ibland anda. En pojke uttrycker det
som att ”man saknar ju sina gamla kamrater lite och s, fast vi har ju ratt nara till varandra”.

Flera av de barn som menar att det till en bdrjan kénts lite nervost och trakigt eftersom man inte
hade nagra kompisar ger dven uttryck for att de efter ett tag fick kompisar i forskoleklassen. Under
gruppintervjuerna upplevde vi att en central del i dvergangen for barnen var vilka som tidigare gatt
pa samma forskola och darfor borjat tillsammans i forskoleklassen. Ett barn uttrycker att man kénde
sig trygg nar det kom kompisar fran samma forskola. Ett annat barn kom ensam fran sin forskola
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och berattar att hon tyckte att det var "lite daligt” att lamna forskolan, hon beréttar vidare att hon
var tvungen att Iamna sina kompisar. Vidare verkar dven narheten till sin tidigare forskola paverka
hur dvergangen upplevs av barnen. | en intervju pratar barnen om att de visserligen saknar sina
gamla kompisar men att de &nda har nara till forskolan och darmed varandra. Ett av barnen som
deltar i gruppintervjun kommer dock inte fran samma férskola som de andra tva och nér de andra
beréttar om narheten till sina kompisar inflikar hon ”Ja, men det har inte jag, tank pa mig ocksa!”.

Analys

Vi har tidigare refererat till Ackesjo (2011) som menar att det behdvs mer forskning kring barnens
erfarenheter av 6vergangen mellan forskolan och férskoleklassen. Hur upplever barnen évergangen
och vad &r centralt i Gvergangen for dem? Vara intervjuer visar tydligt att kompisrelationerna ses
som centrala for barnen vid 6vergangen mellan forskola och forskoleklass.

Om man ser till Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell kan ett barns kompisar ses som en
mikromiljo, det vill séga en miljo som pa olika satt paverkar barnet. Nar barnet da slutar i forskolan
for att borja i forskoleklass kan de, som vi kunnat se under intervjuerna, antingen helt eller delvis
forlora den kamratgrupp (mikromiljo) fran forskolan som tidigare varit en del av deras liv
(Andersson 1982:40-41).

Karlsson m.fl.(2006:169) utforde en intervjustudie med foréldrarna till de barn som vid tidpunkten
for intervjuerna gick i forskoleklass. Utifran intervjuerna med foraldrarna kan man utlasa att den
sociala samvaro som barnen haft med andra barn i forskolan till stor del paverkat barnets skolstart.
Framforallt framhdoll foraldrarna att barnen genom samvaron kunnat anpassa sig battre till skolan.

Kategori 3: Barns erfarenheter av den rumsliga och materiella
forandringen

Nar barnen berattade om sina erfarenheter fran 6vergangen mellan forskolan och forskoleklassen
framkom det att i stort sett samtliga barn hade upplevt en k&nsla som kan beskrivas som en
skrackblandad fortjusning. De uttryckte att det hade kédnts ”pirrigt”, "spannande” och ”laskigt” att
borja i forskoleklassen. Vi upplevde att de da framst asyftade spanningen i att fa nya kompisar men
aven radslan i att kanske inte fa nagra. Men flera barn avsag aven den rumsliga férandringen och
menade att de inte visste var allting fanns till en borjan. Nedan svarar barnen i en gruppintervju pa
fragan om hur det kandes att borja i forskoleklass.

Barnen: Spéannande, pirrigt... Ja, det var pirrigt att borja i forskoleklassen.

Linnea: Spannande, pirrigt.

Intervjuaren: Linnea, varfor kandes det pirrigt tycker du?

Linnea: FOr att jag visste inte hur det sdg ut och alltsa... det var sa spannande att se hur det sag ut.
Det framkom &ven att ndgra barn saknade vissa material i forskoleklassen som de hade haft pa
forskolan. Det var framforallt leksaker som de saknade. Det var flera barn som ndmnde att de
saknade olika leksaker men vi upplevde att det bara var ett barn som gav uttryck for att det
paverkade henne vid 6vergangen till forskoleklassen. Har berattar hon om hur det kéndes att lamna

forskolan.

Intervjuaren: Hur tyckte du det kéndes Linnea att lamna forskolan?
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Linnea: Trakigt.

Intervjuaren: Varfor kandes det trakigt?

Linnea: For att det var sa roligt att leka dar liksom...
Intervjuaren: Mm.

Linnea: Det var det och man har gatt fran det roliga till det trakiga. Kanske tycker man att det ar
roligare i forskolan &n i forskoleklass.

Intervjuaren: Mm, tycker du det &r trakigare i forskoleklass &an i forskola?
Linnea: Ja, lite...
Intervjuaren: Mm, varfor?

Linnea: FOr det var roligare leksaker.

Analys

Nagra barn uttrycker att miljon och materialet i forskoleklassen har varit betydelsefullt for dem.
Men detta var, som framgar av resultatet, inget framtradande resonemang. Néar det galler
miljoaspekten upplevde vi att det framst var oron dver att moéta en ny miljo dar man kanske inte
kénner igen sig som barnen syftade pa. Med tanke pa att 6vergdngen mellan forskolan och
forskoleklassen kan ses som att barnen gar fran en kontextuell verksamhet till en annan, eller fran
ett mikrosystem till ett annat, &r det kanske inte sarskilt konstigt att det vacker kanslor som oro och
forvantan. N&r barnen borjar i forskoleklassen moter de en ny kontext som tidigare varit okand for
dem. P& manga satt skiljer sig denna kontext fran den de matt i forskolan. Enligt Thorner (2007:22)
lar sig barn tidigt att det forvantas olika saker av dem i olika miljéer. Forskolans miljo skiljer sig
ofta at forskoleklassens som i hogre utstrackning liknar skolans. Nar barnen da 6vergar fran
forskola till forskoleklass, 6vergar de ocksa fran en miljo till en annan. Man kan tanka sig att
miljobytet &ven kan bidra till att barnen i borjan kdnner en osakerhet dver hur de ska bete sig i den
nya miljon. Man intar ofta en avvaktande installning nar man kliver in i en ny kontext och férsoker
kanna in vilka outtalade forvantningar som finns, och det ar férst nar man har kommer underfund
med dessa som man blir en aktiv deltagare (Klerfelt 1999:88-89).

Genom att se larandet som situerat erkanns samtidigt miljéns paverkan pa oss manniskor. Barn
forstar tidigt att det ar nodvandigt att anpassa sig och att vi beter oss olika beroende pa vilket
sammanhang vi befinner oss i. De lar sig &ven att det forvéntas olika saker av oss i olika miljoer.
Thorner (2007:22) beskriver detta som att barnet maste inta olika situerade identiteter. Men innan
barnen har upptéckt vilken situerad identitet som krévs att de intar i forskoleklassen ar det inte svart
att forsta att en viss osékerhet infinner sig.

| resultatet framgar det &ven att ett barn upplevde att avsaknaden av vissa artefakter i
forskoleklassen medverkade till att hon tyckte att det kandes trakigt att lamna forskolan. I och med
att de olika mikromiljoernas artefakter (material) kan ses som en del av miljon paverkar dven dessa
barnen (Saljo, Schoultz & Wyndhamn 1999:155-156). Valet av material och hur det &r placerat kan
till exempel ge barnen en bild av hur de forvéntas vara och bete sig.
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Kategori 4: Barns erfarenheter av pedagogerna

Genom intervjuerna fick vi uppfattningen om att barnen inte upplever pedagogerna som
medverkade vid 6vergang fran forskolan till forskoleklassen som betydelsefulla for deras dvergang.
Det ar atminstone inte de som de namner eller lagger fokus pa nar de beréttar om sina erfarenheter
av Overgangen. Vid ett par tillfallen kom dock pedagogerna pa tal men detta upplevde vi berodde pa
att vi styrt barnen i den riktningen och darmed paverkat dem. Ett sadant exempel ar den héar
konversationen:

Intervjuaren: Eller var Rita och halsade pa er kanske?
Linnea: Ja, Rita var och hélsade pa oss.

Det ar endast vid ett intervjutillfalle som barnen spontant namner pedagogernas inverkan pa
overgangen, ”Sen sa hélsade vi pa och da var det bara en av vara froknar”. Vid en annan intervju
namns visserligen pedagogerna men da upplever vi inte att de pedagogerna som namns var
delaktiga i barnens 6vergang. Sammantaget uttrycker inte barnen vilken roll pedagogerna spelade i
dvergangen mer an att de var narvarande vid eventuella besok.

Analys

| den litteratur som vi har anvéant oss av i var studie har pedagogen, éverlag, en relativt central roll. |
beskrivningen av forskoleklassens bakgrund namns till exempel betydelsen av pedagogernas syn pa
de olika verksamheterna (Dahlgren och Lenz Taguchi 1994:21). Dessutom menar Ackesjo
(2011:140-141) att pedagogen kan paverka huruvida forskoleklassen fungerar som en 6 eller en bro
mellan forskolan och skolan eller inte. Kort sagt tilldelas pedagogerna en stor roll nar man beskriver
forskoleklassen som en 6vergangszon. Men i var undersokning fick inte pedagogerna samma stora
roll.

Sammanfattande analys

Vid en jamférelse av de olika kategorierna framgar det att barnen upplever kompisrelationerna som
mest centrala vid dvergangen fran forskola till forskoleklass. Barnen uttrycker att de kanner en oro
och réadsla att forlora sina vanner eller att inte fa nagra nya. Detta tyder pa att barnens kompisar kan
ses som en mikromiljé som ar av stor vikt foér dem. Bronfenbrenner utvecklade en
utvecklingsekologisk modell som forklarar den inverkan vara omkringliggande miljoer har pa var
vardag och uppvaxt. I sin modell kallade han de miljoer som ligger ndrmast barnet foér mikrosystem.
Eftersom barnets kamratgrupp kan ses som just ett mikrosystem, &r det inte markligt att anta att
kompisarna paverkar barnet i stor utstrackning (Andersson 1982:40-41). Den rumsliga och
materiella férandringen upplevs ocksa som viktig for nagra barn. Nagra barn beskriver en saknad av
vissa artefakter som de tidigare haft pa forskolan. Artefakter ar en viktig del i de olika
verksamheterna. De paverkar bade vilket larande som sker och ger barnen en bild av hur de
forvantas bete sig. Utefter barnens berattelse kan vi anta att artefakterna i férskolan och
forskoleklassen skiljer at. Darmed &r det forstaeligt att barnen upplever saknad av vissa artefakter
nar de borjar i forskoleklassen. Barnen uttrycker ocksa en oro infor att inte hitta i lokalerna i den
nya verksamheten. Men flera barn upplevde &ven att det var spannande att méta en ny miljo. Nar
barnen borjar i forskoleklassen moter de en ny kontext som pa manga sétt skiljer sig at fran den
kontext som de métt i forskolan. Beroende pa i vilken kontext barnet befinner sig i, forvantas det
olika saker av barnet. Detta kan beskrivas som att barnet intar olika situerade identiteter i olika
kontexter (Thorner 2007:22). Man kan darfor anta att barnen intar olika situerade identiteter i
forskolan och i forskoleklass. Harmed vill vi uppméarksamma miljons paverkan pa barnen. Daremot
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framgar det av undersokningen att barnen inte upplevde pedagogerna som centrala vid 6vergangen
fran forskola till forskoleklass. De namndes i stort sett inte i intervjuerna. Det var intressant
eftersom tidigare underscékningar till storsta del har berért pedagogernas perspektiv pa évergangen.
Vi upplevde att barnen sag aktiviteterna, som de deltog i vid 6vergangen, som betydelsefulla. Vi
tolkade det sa eftersom barnen hade sa starka minnen av dessa aktiviteter. Overlag visar
undersokningen att dvergangen mellan forskola och forskoleklass var en viktig tid for barnen.
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Diskussion

Nedan diskuteras slutsatser fran resultat- och analysdelen samt reflektioner kring
undersokningsmetoden. Avslutningsvis ges aven forslag pa vidare forskning. For att tydliggora
slutsatserna ar diskussionen disponerad utefter fragestéallningarna. Fragestallning ett och tva
diskuteras samtidigt for att lattare kunna gora jamforelser mellan barnens resonemang kring de
olika verksamheterna.

Metoddiskussion

Eftersom det &r av stor vikt att se utifran barnens perspektiv valdes intervjuer som
undersokningsmetod dor studien. Pa sa satt kan vi komma narmare barnens erfarenhetsvarldar och
darmed skapa en béttre verksamhet (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000:8, 13). Vi upplevde
att samtalsintervju var en bra metod nar man, som i den har undersékningen, vill ta reda pa barns
resonemang kring ett visst innehall. En av férdelarna med att genomféra gruppintervjuer var att det
bidrog till en mer avslappnad miljo, barnen kéande sig tidigt bekvama i vart séllskap vilket
medverkade till att de var villiga att dela med sig av sina erfarenheter. Men detta ar saklart endast
var tolkning. For att fa en sa rattvis och tydlig bild som mojligt av hur barnen upplever 6vergangen
fran forskola till forskoleklass skulle antagligen observation som metod éver en langre period, vara
att foredra. Bronfenbrenner foresprakar miljons betydelse och menar enligt Andersson (1982:34-35)
att det ar viktigt att observera barn i den miljo dar de normalt befinner sig istéllet for i en mer
konstlad miljo. Vi tanker oss har att forskoleklassen kan ses som barnens naturliga miljé medan en
intervjusituation istallet kan ses som mer konstlad. Genom att observera barnen i 6vergangen
mellan de bada verksamheterna skulle &ven vissa av de problem som uppstod i samband med
gruppintervjuerna kunna undvikas. Till exempel osakerheten 6ver vad barnen asyftade nar de
besvarade fragorna, beskrev de verkligen den aktivitet som de ansag att de gjorde mest eller beskrev
de i sjalva verket den aktivitet som de upplevde var roligast? Fastan att observation férmodligen
hade varit en bra metod vid en undersékning som denna var det inte en mojlighet for oss eftersom
var studie var sa pass tidsbegransad. Eftersom barnen redan gar i forskoleklass har undersékningen
av hur barnen resonerar kring dvergangen fran forskola till forskoleklass genomférts i efterhand.
Egentligen vore det mer ultimat att undersoka 6vergangen da den sker. Men eftersom c-uppsatsen
var forlagd till sista delen av varterminen var det en omajlighet att genomféra undersokningen i
anslutning till den aktuella 6vergangen.

Eftersom barnen inte kénde oss sedan tidigare var forhoppningen att en gruppintervju skulle bidra
till att barnen skulle uppleva en trygghet i att ha nagra kamrater fran forskoleklassen med sig. En
annan tanke med att ha gruppintervjuer var att barnen skulle kunna bidra med tankar till varandras
resonemang, att gruppen skulle skapa samspelsmdjligheter mellan barnen och mellan barnen och
oss. Alla barn har kunskaper inom olika omraden som kan bidra till en helhetsforstaelse. Inom
sociokulturell teori betraktar man kunskap som distribuerad mellan olika aktorer och att man med
hjélp av ett utbyte av kunskaper utvecklar sin egen forstaelse (Dysthe 2003:44-45). Pa grund av att
barnen besitter olika kunskaper och erfarenheter om forskolan och férskoleklassen kunde de berika
varandras resonemang. Nedan foljer ett samtal dar vi som intervjuare initierar en fraga som syftar
till att barnen ska dela med sig av erfarenheter fran borjan av forskoleklassen. Har blir det tydligt att
barnen padminner varandra om hur det gick till och vad de gjorde:

Intervjuare: - Kommer ni ihdg nar ni borjade forskoleklassen?
Elisa: - Mm... da fick vi saft!

Intervjuare: - Jaha, va festligt!
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Elisa: ...och kakor...

Elisa: - Kommer du inte ihdg det? (tittar pa Iris som sitter bredvid)
Iris: - Nej, nér foraldrarna var med...drop in.

Elisa: - Just det, det var drop in!

Det vi dessvarre inte kan vara sakra pa ar om samspelet ibland innebar att barnen holl med sina
kamrater trots att de sjélva inte riktigt minns en handelse. Doverborg & Pramling Samuelsson
(2000:20) menar att det kan vara en svarighet att urskilja om barnen paverkar varandra eller om de
faktiskt uttrycker sin egen forstaelse. Att barnen influerar varandra blev sarskilt tydligt vid ett
tillfalle i en av de fyra grupperna. Nar barnen under intervjun far fragan om de minns vad de
brukade gora pa forskolan och ber dem rita en bild pa den aktivitet som de anser representerar
forskolan pa basta sétt, uppger tva av tre barn att de inte minns. Ett av barnen minns daremot att de
brukade klattra pa en klatterstallning som forestéllde en bat. Efter det uttalandet minns de bada
andra barnen ocksa att de lekte pa klatterstallningen under forskoletiden. Darmed ritade alla tre
barnen en bild forestallande lek i klatterstallningen. | det har fallet var det svart att avgéra om
anledningen till att barnen ritade en bild pa klatterstallningen, faktiskt berodde pa att den
symboliserade en central aktivitet eller om det var det enda de kunde komma pa.

| gruppintervjuerna anvandes dven bildskapande som ett komplement till samtalet. Férhoppningen
var att bilderna skulle kunna forstarka samtalen och att vi skulle kunna falla tillbaka pa bilderna om
det var nagot vi inte forstod av barnens muntliga forklaringar (Klerfelt & Haglund 2011:176-177).
Bilderna visade sig fungera som dnskat, ndmligen som ett viktigt komplement till samtalet. Bilderna
har darmed varit viktiga artefakter for att underlatta barnens resonemang, samt tankestottor for vara
uppfoljningsfragor (Séljo, Schoultz & Wyndhamn 1999:155-156). Genom att barnen kunde anvéanda
den malade bilden som stdd i sina resonemang fungerade darfor bilderna som artefakter for dem.
For oss fungerade bilderna som artefakter da vi kunde fraga vidare kring saker som upplevdes som
otydligt i barnens svar och fa dem att utveckla svaren. Vid analysen av transkriberingarna, har
bilderna kommit till stor nytta da de har bidragit till att vi far se vad barnen primart har avsett att
beratta for oss. Trots att transkriberingarna visar att barnen inte endast gav oss ett svar sa
askadliggor bilderna det som barnen forst formedlade till oss och som man kan anta ligger narmast
deras egen bild av verksamheterna. Men vi har dven kunnat se att barnen har paverkat varandra nar
de ritade bilderna i samband med intervjuerna.

Det faktum att ca 30 minuter av inspelat material under gruppintervju tre gick forlorat, innebar &ven
att det paverkar undersokningsmaterialet. Visserligen var vi tva som i direkt anslutning antecknade
minnen fran samtalet men vi kunde givetvis inte anvanda vardefulla kommentarer fran barnen i
resultatet. Det ar vanskligt att fora minnesanteckningar vid just gruppintervjuer eftersom det ar svart
att halla reda pa vem som séager vad. Darfor var missodet vid inspelningen mycket olyckligt och om
det hade funnits mojlighet skulle det antagligen ha varit bast att géra om intervjun.

Under transkriberingen av intervjuerna upptéckte vi att manga av barnens svar kunde ha féljts upp
béattre. Doverborg & Pramling Samuelsson (2000:38) menar att det ar av vikt att folja upp barnets
svar vid intervju eftersom man da far en tydligare bild av det som barnet beskriver. Detta kan vara
en svarighet med att anvanda sig av gruppintervju som metod, eftersom risken da finns att man
missar nagot som sags av ett barn nar flera pratar eller om man lyssnar pa nagon annan. I och med
att svaren inte alltid har foljts upp under intervjutillfallet har det i efterhand stundtals varit svart att
forsta vad barnet egentligen asyftat. Likasa har det varit svart att behandla enstaka svar fran barnen
dar de inte har haft en sérskild uppfattning om nagon fraga och darfor svarat: "Jag vet inte.” Av
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dessa skal har vi upplevt att vissa svar fran barnen har varit svara att analysera. Detta far sjalvklart
konsekvenser for studiens reliabilitet eftersom undersokningen darfor inte kan ses som lika
tillforlitlig.

Generellt &r en stor nackdel med gruppintervju som undersékningsmetod att man inte kan vara
saker pd i vilken grad de intervjuade tar efter och paverkar varandra. | var studie anser vi oss ha
kunnat se exempel pa nar barnen har influerat varandra. Detta blir &ven tydligt om man studerar
barnens bilder som de ritat i samband med intervjuerna. Men det kan tyvarr vara svart ibland att
avgora nar en sadan paverkan sker. Samtidigt ar det nastintill oundvikligt att informanten paverkas
under intervjun. Antingen av de andra informanterna, intervjuaren, intervjufragorna eller av
situationen i sig.

Hur resonerar barn kring forskoleklassens och férskolans aktiviteter?

Intervjuerna visar tydligt att barnen som ingatt i undersokningen framst ser forskoleklassen som en
lekorienterad verksamhet. Endast nagra fa barn beskriver i forsta hand forskoleklassens verksamhet
utifran en skolaktivitet. Daremot framkommer det senare under intervjun, nar vi forhor oss om
andra aktiviteter som barnen &gnar sig at i forskoleklassen, att flera av barnen da namner
skolaktiviteter. Detta visar att resultaten inte dverensstammer med Karlsson m.fl. studie som pekar
mot att forskoleklassen har blivit skolifierad (Karlsson m.fl. 2006:168). Den har studien tyder
istallet pa liknande resultat som Ackesjos forskning som visar att barn som gar i forskoleklass
upplever forskoleklassen som lekorienterad (2011:134-135). Men det ar samtidigt svart att avgora
ifall studiens resultat ar reliabelt eller om det istallet &r missvisande, antingen pa grund av att barnen
har paverkat varandra under intervjuerna eller for att de i sjalva verket har svarat pa en annan fraga
en den som asyftats. Till exempel kanske nagra barn egentligen gav uttryck for vad de tycker ar
roligt att gora i forskoleklass istéllet for vad de gor mest. Men till vilken del ett sadant missforstand
har paverkat resultatet dr nastintill omajligt att avgora, det kan vi endast spekulera kring.

Nér barnen resonerar om de berdrda forskolornas aktiviteter, beskriver de framst hur de lekte.
Samtliga barn ritade bilder som forestéllde leksituationer och endast ett barn ger senare under
intervjun uttryck for en mer skolorienterad aktivitet. Vi har i var undersokning valt att inte lagga
nagon vardering i vilken slags lek som barnen framst uppmarksammar, vi har istallet fokuserat pa
att avgora om aktiviteterna som barnen namner kan betraktas som skolinriktade eller om de istallet,
som i det hér fallet, ar lekorienterade. Forskolan som verksamhet betraktas inte sallan som en
verksamhet dar larandet som sker kan ses som informellt och dér leken utgor en central del (Klerfelt
1999:79-81; Ackesjo 2011:135). Med tanke pa det kan man ocksa anta att mycket av larandet i
forskolan sker med utgangspunkt i leken. Darfor skulle det mycket vél kunna vara sa att barnen har
fatt en hel del "undervisning” dven i forskolan, men att larandet kanske i storre utstrackning varit
inspirerat av lek och att barnen darfor inte primért upplevt det som inlarning eller undervisning. Det
ar ocksa majligt att barnen istéllet beskrivit de aktiviteter som de anser ar mest lustfyllda istallet for
vad de gor mest, som egentligen var det som skulle undersokas.

Det kan vara av intresse att diskutera huruvida barnen sjalva ser pa och definierar lek- respektive
skolaktiviteter. Mgjligheten finns att de barn som i forsta hand beskriver en aktivitet i
forskoleklassen, som vi har valt att kategorisera under skolaktiviteter, inte upplever att det ar en typ
av skolaktivitet. Barnet kanske upplever arbete i matematikboken som en typ av lekaktivitet som ar
sjalvvald. Som vi ndmnt i beskrivningen av kategorierna i resultatinledningen, tolkar vi barnens
svar som skolaktiviteter eftersom de beskriver en situation som att de ”jobbar med” eller "arbetar
med”. Man kan ocksa fundera pa vara tolkningar av barnens beskrivningar kring férskoleklassen
som lekorienterad. Eventuellt kan det vara sa att de barn som uttrycker att de malar eller parlar
faktiskt beskriver en aktivitet som ar vuxenledd och dédrmed skulle kunna betraktas som en
skolaktivitet. De ovan ndmnda resonemangen kan ses som kritiska aspekter att vara medveten om
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och i storsta mojliga man ta hansyn till i sina tolkningar av intervjusvaren (Doverborg & Pramling
Samuelsson 2000:17-19). Sen &r det viktigt att paminna sig om att vi standigt tolkar den
information som vi far samt att det ar en nédvandighet, daremot ar det viktigt att vara medveten om
att vi just gor en egen tolkning sa att vi kan gora den tolkningen sa objektiv som majligt.

Barnen i skola A beskriver vid ett tillfalle att de ibland gar till skogen dar de graver ner saker, sa
som till exempel frukt. Den situationen placerade vi ocksa under skolaktiviteter eftersom vi tolkade
barnens berattelse av aktiviteten som att det var en typ av vuxenstyrd aktivitet. Aven i det har
exemplet dr det vart att diskutera om barnen ansag att denna aktivitet var vuxenstyrd eller om det i
sjalva verket var en lekaktivitet som de beskrev, aterigen bor det namnas att det ar utifran vara
tolkningar som kategoriseringen skett.

En aspekt som &r vard att ta upp till diskussion &r det faktum att samtliga forskoleklassgrupper vi
intervjuade, tillhorde en aldershomogen forskoleklass. Palmblad (2001) beskriver att
forskoleklasspedagogiken blivit allt for influerad av skolans pedagogik och darmed blivit
skolifierad. P4 manga skolor finns det forskoleklasser som ar uppblandade med arskurs 1 eller
arskurs 2. Om vi hade intervjuat forskoleklassbarn som varit en del av en aldersblandad klass,
kanske vi hade fatt erfara att de barnen upplever att forskoleklassen primart praglas av en mer
skolorienterad pedagogik och fler vuxenledda aktiviteter. Men detta kan vi enbart spekulera i.
Forskoleklassen kan ocksa ses som direkt skolifierad vid tanken pa aldersblandade grupper eller
klasser, men da bor vi fortfarande fraga oss hur barnen upplever situationen.

Vilka erfarenheter har barn kring dvergangen fran forskola till forskoleklass?

Resultaten visar att barnen i den har undersokningen till stor del kom ihdg och kunde relatera till nar
de dvergatt fran forskola till forskoleklass. Eftersom undersékningen genomfordes i slutet av april
aret efter att barnen barjat i forskoleklass, hade det egentligen inte varit markligt om barnen vid det
har laget inte hade kommit ihdag hur 6vergangen gatt till eller vilka kénslor den hade vackt. Barnens
tydliga minnen av héndelsen kan i det avseendet mojligtvis tolkas som att det var en betydelsefull
och ké&nslosam tid.

Det ar framforallt kompisrelationerna som barnen namner vid évergangen till forskoleklassen.
Sarskilt radslan och oron infor att inte fa nagra nya kompisar framhalls men de uttrycker dven en
saknad dver de kompisar som de mister i och med Gvergangen. Men det bor ocksa papekas att dven
om barnen kan komma ihag den kénslan av oro som de da kande beréttar de dnda, sa har i
efterhand, om hur de fick kompisar tillslut. Enligt Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell
kan ett barns kamratgrupp ses som ett mikrosystem som pa olika satt paverkar barnet (Andersson
1982:40-41). Eftersom detta mikrosystem av kamrater troligen helt eller delvis férsvann for manga
barn vid dvergangen fran forskola till forskoleklass, ar det inte svart att forsta att barnen minns
handelsen val och att den vackte kanslor. | barnens kamratgrupp fran forskolan kan det ha ingatt
barn som var nagot ar yngre och som darmed inte fick folja med till forskoleklassen. Under vara
intervjuer var det bara ett barn som inte hade med sig nagra kamrater fran férskolan, och hon
uttrycker ocksa vid ett tillfalle en frustration Gver att ha behdvt Iamna forskolan utan ndgon van med
sig in i den nya forskoleklassen. Annars upplevde vi att alla de évriga barnen hade haft med sig
nagra kompisar fran sin tidigare forskola in i forskoleklassen. Vi tolkade det d&ven som att flera av
barnen menade att detta bidrog till att dvergangen blev lattare for dem.

Nagra av barnen beréttar att en av orsakerna till den “pirriga” kanslan infor att borja i forskoleklass
var att man inte skulle kanna igen sig i den nya miljon man trader in i. Nagot barn beskriver till
exempel att man kanske inte skulle hitta. Hon gav dven uttryck for att hon saknade de gamla
leksakerna som de hade haft pa forskolan. Denna kansla av oro dver att inte kanna igen sig och
saknaden av féremal som man har ként sig trygg med, kan vara kopplad till kénslan av att trada in i
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en ny kontext (Klerfelt 1999:88-89). | och med att férskolan och férskoleklassen oftast huserar i
olika lokaler &r det aven troligt att de bada verksamheternas rumsliga miljo skiljer sig at. Utifran
den uppfattningen ar det kanske inte konstigt om barnen upplever en viss kontextuell férandring nar
de gar fran forskolan till forskoleklassen. Det ar inte heller mérkligt om de da blir osékra pa hur de
forvantas bete sig i den nya kontexten samtidigt som det upplever en spanning 6ver att mota nagot
nytt. Med tanke pa att vissa barn dnda fokuserar pa just den rumsliga och materiella forandringen i
samband med dvergangen skulle det vara av intresse att underséka detta narmre.

Det var nagot forvanande att barnen generellt inte ens namnde pedagogerna i samband med
overgangen. Man kan spekulera i vad det beror pa att vi gick in med en forestallning om
pedagogernas centrala och framtradande roll vid évergangen och man kan anta att det har att géra
med att vi som blivande pedagoger intar pedagogernas perspektiv. Vi upplever dock inte att var
forestallning om pedagogernas roll har forandrats efter undersokningens genomforande. Barnens
svar sager kanske mer om de fragor som vi har stallt, namligen att de inte har berért pedagogerna.
Hade fragorna istallet fokuserat mer pa pedagogerna, hade vi troligt fatt svar som lag narmre var
forestallning. Da ingen av frdgorna i intervjumallen egentligen berérde pedagogerna och deras
betydelse, var det kanske inte sa markligt att de inte heller kom pa tal i nagon storre utstrackning.
Utifran det perspektivet behéver studien inte tyda pa att pedagogerna ar helt betydelsel6sa for
barnen vid 6vergangen mellan forskolan och forskoleklassen, daremot kvarstar danda det faktum att
barnen forst och framst tillkannagav kompisrelationerna en stor betydelse vid deras 6vergang.

Hur barnen ser pa 6vergangen fran forskoleklass till skolan rymdes inte inom ramarna for den hér
undersokningen men vi anser dnda att dessa resultat kan vara intressanta att diskutera. Framforallt
eftersom det ar ett omrade som kan vara av betydelse att undersoka vidare. Eftersom de flesta
barnen i studien kunde komma ihag hur det hade kants att lamna forskolan for att borja i
forskoleklass. En sak som &r anmérkningsvérd ar att barnen uttryckte liknande kénslor infér
overgangen till forsta klass. Ett barn uttrycker till och med att ”Jag tycker att det kénns likadant som
att borja i forskoleklass fran dagis.” ...”Det kandes pirrigt!”. Overlag berattar barnen att det kanns
just ”pirrigt” och precis som vid forra 6vergangen &r det kompisrelationerna som é&r i centrum. Flera
uttrycker ocksa att det kanns jobbigt for att det kanske kommer nya till klassen som inte kanner
dem. Ndgot barn uttrycker ocksa att det kanske blir jobbigt av andra skéal: Jag tror nog att faktiskt
det kommer bli lite jobbigt for att vi kommer ju fa laxor och sant.” Att de skulle fa arbeta mer med
matematik i forsta klass var en utbredd uppfattning hos barnen. Somliga beskriver ocksa att det ska
bli roligt och spannande att borja i forsta klass. Nar barnen dvergar fran en skolform till en annan
innebér det ofta en stor omstallning for barnen. Detta kan ses som att barnen lamnar en kontext for
att senare trada in i en annan.

Vad kan man da tanka sig att undersokningen far for konsekvenser for forskolan och
forskoleklassen och framforallt dvergangen mellan de bada verksamheterna? Vi tanker oss att
studien kan ge de som arbetar inom forskolan och forskoleklassen, och som péa nagot satt medverkar
i barnens dvergang, barnens perspektiv pa évergangen. Genom att fa en inblick i hur barnen
uppfattar évergangen och vad de tycker ar viktigt kan pedagoger anpassa och utforma Gvergangen
sa att den blir sa smidig for barnen som majligt. Studien kan aven fa konsekvenser for lararyrket i
stort eftersom den inbjuder till en diskussion kring hur forskoleklassen ska fungera som verksamhet
och vad syftet med den verksamheten &r. | Skollagen (2010) finner vi att syftet med
forskoleklassverksamheten &r att den ska ... stimulera elevernas utveckling och larande och
forbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven och
elevens behov.” (Skollagen 2010, 9 kap. 2 8). Det &r vart att fundera 6ver hur detta syfte ska
uppfyllas da det finns sa fa riktlinjer for verksamheten. Kanske ar det en fordel att syftet ar
tolkningsbart sa att varje verksamhet kan utformas beroende pa varje stadsdels forutsattningar, bade
vad galler lokaler och pedagoger. Likasa kan det vara en fordel eftersom det da medverkar till att
varje anstélld forskoleklasslarare har ratt att tolka syftet och darmed utforma verksamheten efter
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den utbildning pedagogen har.

En intressant diskussion i fragan om 6vergangen mellan forskola och skola via forskoleklass blir
vidare pedagogernas roll i respektive verksamheter. Det &r inte orimligt att anta att forskoleklassens
verksamhet utformas olika beroende pa vilken utbildning den ansvariga lararen i klassen har.
Naturligt far studenter pa lararutbildningen med sig olika kunskaper och redskap for att handskas
med den aktuella profession som uthildningen har varit avsedd for. Om man da tanker sig att man
har larare, med olika utbildningar, i tva olika forskoleklasser, ar det kanske inte orimligt att anta att
dessa verksamheter eventuellt utformas olika beroende pa den utbildades tidigare erfarenheter av
utbildningen och verksamhetsforlagd utbildning (Thorner 2007:23). Det hade darfor varit intressant
att understka om det faktiskt ar sa att forskoleklassens verksamhet skiljer sig at och vad det i sa fall
kan bero pa, har det att géra med pedagogens utbildning eller beror det istallet pa den tolkning av
verksamhetens syfte som han eller hon gor. Avslutningsvis kommer vi nedan att fortsétta diskutera
ytterligare aspekter som skulle vara av utbildningsvetenskapligt intresse att undersdka vidare.

Vidare forskning

Det har gjorts relativt fa studier kring barnens perspektiv pa 6vergangen mellan olika skolformer.
Den forskning som finns att tillga har framforallt fokuserat pa verksamheterna och dvergangen
mellan dessa utifran pedagogernas perspektiv. | och med att forskoleklassens syfte upplevs som
oklart av flera av de pedagoger som arbetar inom verksamheten har just forskoleklassens syfte och
innehall varit det mest centrala ur ett forskningssammanhang. Men i och med att det ju faktiskt ar
barnen som genomfor Gvergangen anser vi att det borde vara av stor vikt att undersoka hur de
upplever 6vergangen och de olika verksamheterna.

Utifran resultatet fran var studie &r det tva aspekter som skulle kunna ligga till grund for fortsatt
forskning om hur barnen upplever och resonerar kring 6vergangen mellan forskola och skola via
forskoleklassen. Den forsta aspekten grundar sig pa de resultat som framkom i var studie, namligen
att barnen upplevde att kompisrelationerna var det mest centrala vid évergangen till forskoleklass.
Hur ser barnen pa sina kompisrelationer vid dvergangarna mellan de olika skolformerna?
Framforallt hade det varit av intresse att gora en liknande, fast mer omfattande, undersokning i en
ny studie for att 6ka generaliserbarheten. Dessutom hade det varit relevant att undersdka
overgangen medan den pagar istéllet for i efterhand som vi var tvungna att gora. Vid en mer
omfattande studie tror vi att observationer av barnen vid 6vergangen fran forskolan till
forskoleklassen skulle vara en bra metod. Eftersom man da far méjlighet att undersoka barnen i
deras naturliga miljo istallet for i en konstlad intervjusituation. Da man inte undersoker genom
gruppintervjuer, som i denna studie, behdver man inte heller fundera 6ver i vilken utstrackning som
barnen paverkar varandra. Det dven varit av utbildningsvetenskaplig relevans att se till barnens
sociala relationer vid fler 6vergangar an den via forskoleklassen. Skiljer sig barnens upplevelser at
mellan de olika 6vergangarna?

Den andra aspekten beror istallet vad som paverkar barnen vid 6vergangen. Vad beror barnens
upplevelser pa och hur kan man géra 6vergangen sa smidig som mojligt for barnen? Vilken
paverkan har till exempel de olika verksamheternas placering? Ligger de i anslutning till varandra,
vistas de i samma lokaler? Man kan &ven ténka sig att det vore av intresse att undersoka huruvida
forskoleklassens konstruktion eventuellt paverkar barnens dvergang, det vill sdga om det ar en F-
Klass eller en F-1 klass.

Om vi ser tillbaka pa var studie om barns resonemang kring dévergangen mellan férskola och skola
via forskoleklassen har det framkommit att barnen ser évergangen som en viktig tid. Fast att de vid
tiden for undersokningen hade gatt i forskoleklassen i snart ett lasar hade de fortfarande manga
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minnen kvar fran forskoletiden. Det visade sig att framforallt kompisrelationerna var av stor vikt for
barnen vid 6vergangen, och da speciellt radslan 6ver att inte f nagra nya kompisar i den nya
klassen. Vad galler forskolans och forskoleklassens verksamheter framkom det att barnen upplever
bada verksamheterna som lekorienterade. Men vid en jamforelse framhaller de dnda forskoleklassen
som mer skolinriktad &n forskolan. Sammanfattningsvis visar detta pa att 6vergangen mellan
forskolan och forskoleklassen ar viktig for barnen, darmed blir den ocksa viktig for oss pedagoger i
forskola och skola att undersgka och utvérdera.

| studien visas att de forskoleklasser som deltog i undersékningen fungerade som en smidig
overgang for barnen nar de gick fran forskolan till skolan. Barnen beréttar att de framst leker i
forskoleklassen men att det dven forekommer vissa skolorienterade aktiviteter. Skolans verksamhet,
och da i forsta hand arskurs ett, har barnen ingen egen erfarenhet av a&nnu och den kan de darfor
endast spekulera om. Men de flesta hade dnda en uppfattning om att skolan var mer skolinriktad,
framforallt framhall de att man nog arbetar mycket med matematik. Utifran detta kan forskolan ses
som lekorienterad medan skolan upplevs som mer skolorienterad av barnen i studien. Barnen
upplever daremot att forskoleklassen ar en blandning av dessa bada verksamheter, vilket har varit
syftet (Skollagen 9 kap. 2 §) med forskoleklassen. Utifran barnens beréttelser tolkas detta som att
forskoleklassen, ur barnens perspektiv, kan ses som en smidig 6vergang nar det kommer till
verksamhetens innehall och utformning. Daremot kan vi inte uttala oss om huruvida forskoleklassen
upplevs som en smidig dvergang mellan forskola och skola utifran andra aspekter.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide

Mala den aktivitet som ni anser beskriver forskoleklassen pa béasta sétt.
Vad har ni malat pa era bilder?

Vad brukar ni gora har i forskoleklassen?

Nér borjade ni i forskoleklassen?

Hur kandes det nar ni skulle borja i forskoleklassen?

Var ni och hélsade pa nagon gang med er férskola innan ni borjade har?
Ké&ndes det annorlunda i forskoleklassen an i forskolan?

Vad fick ni géra da nar ni var och halsade pa?

Har nagon av er gatt tillsammans med nagra fran samma forskola?

Hur kandes det att lamna forskolan? Varfor?

Mala den aktivitet som ni anser beskriver forskoleklassen pa béasta sétt.
Vad brukade ni gora i férskolan? Gjorde ni nagot som ni inte brukade gora i
forskoleklassen?

Tycker ni att det ar nagon skillnad mellan forskola och forskoleklass?
Hur tror ni att det blir att borja i forsta klass? Vad tror ni att man gor dar?
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Bilaga 2

Bilaga 3
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