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Arbetet beskriver den process det varit att vidareutveckla en redan befintlig modell till att bli ett verktyg for
larare att anvidnda for att implementera perspektivet héllbar utveckling i sin undervisning. Den modell som
vidareutvecklats ar resultatet av ett grupparbete jag varit delaktig i under kursen for hallbar utveckling vid korta
lararprogrammet, Goteborgs universitet 2010. Timglasmodellen bygger pé en idé, om att lata eleven reflektera
over sin egen konsumtion med syftet att 6ka elevens forstéelse for de konsekvenser som deras konsumtionsbeslut
leder till kring produktion och avfallshantering.

Syftet med detta arbete har varit att vidareutveckla en arbetsmodell, ett verktyg for larare att anvénda for att
implementera perspektivet hallbar utveckling i undervisningen. Arbetet har varit en process som bygger pa en
kvalitativ dokumentanalys med semiotiskt inslag. Foljande byggstenar dr grunden till vidareutvecklandet av
Timglasmodellen:

= den ursprungliga modellen

= styrdokument och 6verenskommelser

»  modeller och médtmetoder som berdknar den miljopaverkan konsumtion ger upphov till

= hallbar utveckling ur ett miljomaéssigt ekonomiskt och socialt perspektiv

=  konsumtion

* handlingskompetens

= didaktisk relationsmodell for undervisning (Kveli,1994).

= ett kognitivistiskt synsatt pa ldrande (Gérdenfors, 2010)

Resultatet dr Timglasmodellen en vidareutvecklad version av den ursprungliga modellen. Timglasmodellen ar en
tredimensionell modell med tydlig forankring i de miljomaéssiga, ekonomiska och sociala perspektiven av hallbar
utveckling. Fokus i Timglasmodellen &r elevens roll i den globala miljofragan och fokus ligger pé elevens
konsumtion och dess valméjligheter. Stodguiden M.E.S' ér en guide for hjdlpa eleven att tinka i ett vidare och
djupare perspektiv kring hallbar utveckling och dess tre dimensioner. Tillsammans &r Timglasmodellen och
stodguiden M.E.S ett arbetssétt att anvdnda for att implementera perspektivet héllbar utveckling i sin
undervisning med syfte att arbetet med modellen ska ge eleven kunskaper och insikter som leder till
handlingskompetens for att verka for en hallbar utveckling.

Begreppet héllbar utveckling &r komplext och upplevs av flertalet larare som svértolkat. Manga kénner osékerhet
infor uppdraget att undervisa for hallbar utveckling. Min férhoppning &r att Timglasmodellen kan inspirera och
bidra till att fler idéer och arbetssétt for hallbar utveckling vixer fram.

! Forkortningen stir for de Miljomassiga, Ekonomiska och Sociala perspektiven



Forord

Ett varmt tack vill jag rikta till:

Mina tidigare kurskollegor Douglas Ljungborg, Khalid Fatheddine, Mattias Olausson och
Mensur Galica. Tillsammans skapade vi den ursprungliga idén till Timglasmodellen. Utan Er

tillatelse, samtycke och glada tillrop hade detta arbete aldrig kunnat bli av.

Marianne Pipping Ekstrom for din vigledning och sdrskilt for upplysningen om delete-
knappens existens !

Min kdra make som skott markservice at savédl mig som hela familjen och till mina barn som
tdlmodigt vantat pa att “mamma ska bara”...

... dlskade ungar mamma, ska inte bara lédngre!



Innehallsforteckning

I LA T3 N S 6
2 BAKGRUND ..ottt ettt ettt et et et e ettt e et e besteebeebeebe e st et e tesbeebeebeebeerseebesbesbeeteensenteseebesteareas 7
2.1 HALLBAR UTVECKLING OCH UTBILDNING ....cvttieuttteeiutieeesereeeaeseeesasseeeassseseasssesessssseesssssessssssseesssssesssssssesanns 7
2.1.1 Betydande tIAPUNKLET .......cc.oie ettt e e e et st sr et e s beebeereeneesee e et e seesrentas 7

2.1.2 KONFerenser UNAEI 2012 .........cveieieiesiese e stesie et ee s e e st s et aesta e eseesae s et saestesneesaeneeneeneeseenseneenrenes 9

2.1.3 Begreppet NAIHDAr UVECKIING. ........ccovvoviveeeeeeeteteecceee ettt sttt s e s s s sne 9

2.1.4 Hallbar utveckling ur ekonomiskt, ekologiskt och socialt perspektiv............cccceeveveveveveeeeeveveeennens 10

2.1.5 Handlingskompetens for hallbar UtVECKIING ............ccovuiviiniieieeee s 11

2.2 INTERNATIONELLT, MAL FOR HALLBAR UTVECKLING PA FLERA NIVAER ......ccuvtiiiiiiiieiiiieeeireeeeeeieeeeeieeeens 11
2.2.1 MIlIEBNNMIEMAIEN ...ttt ettt sttt ettt e sttt st et e e st et et st ese st et eee st eteseseanis 12

2.2.2 Agenda 21, Baltic 21, BAILIC 21E...........ccoiiiiiiieiieiieeee ettt bbb 12

2.2.3 Hallbar utveckling — En ny KUIS fOr NOFGEN...........ccciuiviieieieeiececece ettt 13

2.3 NNATIONELLT «..uteeuteesutteeiteesteesuteesuteesuteesaseesuseessseessseesaseesaseesasaesaseesaseesaseesaseessseesaseesnseesaseesnseesseesnseesnseesses 13
2.3.1 Nationell strategi for hAIDAr UVECKIING ..........ccoevevieiieeeeecee ettt 13

2.3.2 Skollag, 18roplan 0Ch KUISPIAN..........ccoiiiii e sre s 13

2.3.3 Laroplan och examensmal for gymnasieskolan 2011, GY 2011 .....cccccvevevvvevevevereeeeeeeeeee e 14

2.3.4 Kursplan for Restaurang- och livsmedelSprogrammet...........cocveverereienesiesesiesieese e seseenees 14

2.4 UTBILDNING FOR HALLBAR UTVECKLING ......0teictteiteeeteenteesseessseesseessseessseesssessseessseessseesssesssessssessssessssees 15
2.4.1 Utbildningens betydelse for hAllDar UVECKIING .........c.cvoveveveveieeeeeeececee ettt 16

2.4.2 Undervisningens ULFOIMINING .........ccooiiiiiiiie it 16

2.4.3 Larande fOr NAIDAr ULVECKIING ........cccviviiiicieicisesiceee e 16

2.4.4 Svérigheter med perspektivet hallbar utveckling i Undervisningen ............ccooceeveveeieieeieccereereeeenes 17

2.4.5 Fran miljéundervisning till undervisning for hallbar Uutveckling .............ccccoceveveveeeeeccreeceee e 17

2.4.6 Tre satt att se PA MIlJOUNAEIVISNING .......c.ccuiveriieieiiicecte ettt ettt 18

2.4.7 Didaktiska aspekter pa undervisning for hallbar UtVECKIING ........cccvovevevevivivererceeeceeceee e 19

2.4.8 PrODIEMALISEIING . ..veiiieiiiiie ettt sttt et e st e be s beeteese e st e e et e besbeeteeneentesrenbeneenreas 20

2.5 TIMGLASMODELLENS URSPRUNG OCH TILLKOMST .....cvvtteiirieeesereeeesereeesereeessssseesansesesnsseesssssessssssesesssseess 20
2.6 UNDERVISNINGS MODELL OCH SYN PA LARANDE ......cccuteitieiieesieenteensreesseessseesseessseesseesssesssseessseesssesssses 21
LG T8 R [ o [=Y VTS o] SRS 21

BT I U= o [ OSSP 22

KIS L I =SSR 24
Y ] 1 T RSSO 24
4.1 VAL AV METOD OCH URVAL ..ccuutieiiteenitiesteeniteesteessteesseessseesseessseesssesssseessessssesssseessseesseesssesssesssseesssessssees 24
4.2 INSTRUMENT ....eeeutteiuttesiteesiteesuteesuteesateesubeesuteesaseesateesabeesaseesabaesateesabeesateesabeesateesabeesaseesabeesateesabaesaseesnbaesnsees 25
4.3 MODELLER OCH MATMETODER ......ceeiutterttenitterteentteesteesiteesseesiteesaseesaseessseessseesseessseesseessseesseessseesssessses 25
4.4 AVGORANDE BEGREPP FOR MODELLENS VIDAREUTVECKLING .....cevuvtiruiieniieeniieenireeniteesreesieeesreesireesseesseees 27
4.5 GENOMFORANDE .......c00eiitteiiteeeteesteesstesseessseesseeasssesseesssessssesssessssssssssessssesssesssssssssesssssssssesssssssssessssessssens 28
4.0 ETISKA REGLER .....viiiutieitieiteeeteeeteeseteesseessseessseeasseesssseassessssaasssesssseessseesssessssesssssssssessssesssesssssssssessnsessses 28

D R E SUL T AT ettt ettt et e et e ettt e et e e be st e e b e e teeaeese et e besbeebeebeeheesae st esbesteebesbesbeebeensentesteebeste e 28
5.1 TIMGLASMODELLENS UPPBYGGNAD OCH FUNKTION .....cuttiitieertreeireenseeetreenseeeseeensessnseesssessssessssessssesssseesns 29
IV €10 15)2) N 1Y B S S S SPRTRPSRPN 31
5.3 TIMGLASMODELLENS ANVANDNINGSOMRADEN ........u0tiitieiiieerieeesireeteeeteeenseesseessseesnseessseessseesssessnseesssessns 32
5.4 RESULTAT SAMMANFATTNING ....uvvtetteetteereteesteeenseeentseenseeessseenseesssseenseesnsssenseesnsssensessnssessssesssssensessnssesnseesns 33

LR BT 15T S0 1] 1@ ]SS 34
6.1 METODDISKUSSTON ....ccutttittteuteentteetteentteestteesteeesstesbaeestesssaeessteaseeenseessbaeenseesaseeenseeanseeesstesseeenseessseeeneenns 34
6.2 RESULTATDISKUSSION ....eititettteitteeiteetteestteestaeessteetaeestesssaeasseesseeenseesnsaeenseessseeenseesnseeesssessseeenseesnseeeseesns 34
6.2.1 Fordelar och mojligheter med Timglasmodellen............coooiiiiiiiiiii e 36

6.2.2 Nackdelar och risker med Timglasmodellen..........coooeiiiiiiiie i 36

6.3 VIDARE FORSKNING ....cutttiittiesuteestteesteeessseessesessssessssessssassssassssassssassssassssassssasssssssssesssssssssssssssssssesssssssssesseeans 37
6.4 BETYDELSE FOR LARARYRKET .....vteetieeitieestteesiteestteestteeseeesseasesasssassesessssasessssssensesssssassessssesassessnssssssesans 37



Bilaga
Bilaga 1: Avgorande hindelser, konferenser och sammankomster

Figurforteckning

Figur 1: Tre siitt att se pa undervisning (Ostman, 2003:106; Skolverket, 2002:12)
Figur 2: Den ursprungliga Timglasmodellen (Fatthedine et al.,2010)

Figur 3: Didaktisk relationsmodell (Kveli, 1994:80)

Figur 4: Motivation och forstaelse (Gérdenfors, 2010:266)

Figur 5: Timglaset med tre perspektiv

Figur 6: Nya Timglasmodellen elevens placering

Figur 7: Nya Timglasmodellen valmgjligheter och lagar och reglers placering
Figur 8: Guiden M.E.S

18
20
22
24
29
29
30
32



1 Inledning

Jag dr péd vig fran att ha varit yrkesverksam inom restaurang- och méaltidsbranschen till att bli
yrkesldrare pd restaurang- och livsmedelsprogrammet. Jag ldmnar en verksamhet dér jag
dagligen arbetat med att hitta ekologiska och héllbara 16sningar. Det har handlat om allt frén
val av t.ex. ekologiska nédrodlade livsmedel, att sédga nej till svartlistad fisk och ravaror utanfor
sasong till val av personalkldder, stidmateriel och elleverantdr. Den arbetsplats jag ldmnat
bakom mig &r inte alls unik i att arbeta pa detta sitt, utan dr den verklighet som manga av
eleverna vid restaurang- och livsmedelsprogrammet kommer att mdta under sivil sin
verklighetsforlagda utbildning (VFU) som nidr de avslutat sina studier. Idag ses det dessutom
som meriterande att ha kunskap i ekologiskt handlade och hallbart tdnkande. Det ir till och
med en forutsdttning i vissa fall for att fa anstédllning (Stensj6hill, 2012; Gunnebo slott, 2012;
Wasa All¢, 2012).

Under min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) vid ett restauranggymnasium forvanades
jag over hur sédllan man samtalade eller ens diskuterade hallbar utveckling med eleverna.
Oavsett om det géllde de praktiska arbetspassen i koken eller under lektioner i de teoretiska
karaktirsdmnena. Jag levde i en forestdllning om att hallbar utveckling i ett vidare perspektiv
var en sjdlvklar del i undervisningen, och d4 med tanke pa den yrkesverklighet jag nyligen
lamnat och den yrkesinriktning man faktiskt utbildar i. Helt frimmande tycktes dock varken
larare eller elever vara for &mnet, men det verkade som om man satt ett likhetstecken mellan
héllbar utveckling och sophantering. S& mycket ldngre @n hit upplevde jag inte att man hade
kommit. Fokus 1ag frimst pd den miljomaissiga aspekten av héllbar utveckling, den praktiska
hanteringen av avfall frdn koken. S& hur gor man for att fa med alla tre aspekterna som héllbar
utveckling bestar av?

Hallbar utveckling dr inte ett skoldmne. Utbildning for hallbar utveckling innebér inte att ett
nytt innehall ska behandlas i skolan, utan snarare att ett nytt perspektiv ska ldggas pa ut-
bildningen (Myndigheten for skolutveckling, 2004:11; Sandell, Ohman, Ostman & Lindman
2003:7). Och det dr redan hédr som det borjar bli svart. Manga anser det problematiskt att
implementera héllbar utveckling i undervisningen eftersom begreppet hallbar utveckling ar sa
komplext att det blir svart att gora sig en klar bild 6ver vad det egentligen innebér. Det har
visat sig i flertalet undersdkningar att 1arare dterkommande uttrycker osdkerhet infor hur
perspektivet ska konkretiseras 1 undervisningen. Det dr svart for lirarna att veta vad de skall
undervisa om (SOU 2004:104; Bjorneloo, 2007; Jonsson, 2007). I Geddas och Perssons studie
(2010) visar resultatet att det finns en osdkerhet bland ldrare om innebdrden av hallbar
utveckling samt hur de olika aspekterna kan integreras i arbetet med eleverna.

Undervisning i hallbar utveckling ska genomforas och det 4r ldrarna medvetna om men denna
osdkerhet over vad det verkligen innebér att undervisa for hillbar utveckling bidrar till
frustration for lararna over att fA med ytterligare stoff i en redan mycket sndv tidsplan for
undervisning. Det gor att det &r litt att fastna i faktakunskaper kring hallbar utveckling och
helt tappa virdefragorna (Skolverket, 2004f). Nér ldrarna kdnner sig osikra pd vad det ar de
ska gora sd gdr inte undervisningen framat, utan kan uppfattas som ointressant och tjatig av
eleverna och verkligen inget som berdr eller angadr dem. Jonsson menar i sin avhandling,
2007:15

...att innehallet 1 undervisning for héllbar utveckling inte &r
tydligt beskrivet kan vara problematiskt for larare som skall
forverkliga styrdokumentens och de politiska aktdrernas
intentioner.



Geddas och Perssons resultat (2010) visar att i deras studie av pedagoger inte finns nigon
fardig metod for hur man ska integrera sociala, ekologiska och ekonomiska aspekter i sitt
vardagliga arbete. I Skolverkets nationella kartliggning (2002) av den svenska skolans
miljoundervisning, visade det sig att de flesta ldrarna som deltog ansdg att miljo och
utvecklingsfragor var viktiga och att de flesta ldrarna var intresserade av att vidareutveckla
miljéundervisningen, fOrutsatt att kompetensutveckling inom omradet skulle vara mojlig.

Det ér tydligt uttryckt att skolans uppdrag &r att bidra till en socialt, ekonomiskt och
ekologiskt hallbar utveckling (Skolverket, 2012). Uppdraget har formulerats i savél nationella
styrdokument som skollag (SFS 2010:800), ldroplan f6r gymnasieskolan (SKOLFS 2011:144)
samt 1 kursplan och examensmal for gymnasieskolans nationella Restaurang- och
livsmedelprogram (SKOLFS 2010:14). Sverige har &dven ingétt internationella
overenskommelser sdésom Milleniemélen (2000) Agenda 21 (1992) och Hagadeklarationen
(Utbildningsdepartementet, 2002) diar uppdragen preciseras ytterligare. Det &r denna
verklighet vi som ldrare i skolan maste forhalla oss till och utga ifrdn. Forslag pad vad man kan
arbeta med finns det rikligt av. Myndigheter och organisationer som Naturvéardsverket (2012),
Virldsnaturfonden (WWF, 2012) och Lantbrukarnas riksforbund (LRF, 2012) ger kont-
inuerligt ut material for undervisning i héllbar utveckling. Lika vanligt forekommande &r det
dock inte med forslag pa verktyg och modeller, som ger svar pa hur man kan ga till viga med
att implementera perspektivet hallbar utveckling 1 befintlig undervisning.

Detta arbete med att vidareutveckla en redan befintlig modell ar ett forsok till att bidra med ett
praktiskt arbetsverktyg for ldrare att hantera perspektivet héllbar utveckling i sin befintliga
undervisning. Min forhoppning &r att resultatet, Timglasmodellen, skall kunna bli ett enkelt
men kraftfullt verktyg att anvénda for att implementera hallbar utveckling i undervisningen.

2 Bakgrund

Bakgrunden bestar av sex delar och borjar med konferenser och sammankomster pé temat
hallbar utveckling och utbildning som har varit av mer betydande karaktir och framhallit
betydelsen av just utbildning for hillbar utveckling. Foljt av forklaring av begreppet hallbar
utveckling ur ett ekonomiskt, ekologiskt och socialt perspektiv och vad som menas med
handlingskompetens for hdllbar utveckling. Sedan foljer del tvd och tre som bestir av sévil
internationella som nationella dverenskommelser och styrdokument och vad de sdger om
utbildning for hallbar utveckling. Den fjirde delen innehéller utbildning for hallbar utveckling
och den femte delen redogor for Timglaset den ursprungliga modellens uppkomst och allra
sist hur god undervisning kan bedrivas och vilken betydelse forstaelse och motivation har {for
larandet.

2.1 Hallbar utveckling och utbildning

2.1.1 Betydande tidpunkter

Det var en géng... sé borjar marinbiologen Rachel Carson (1962) sin bok Tyst var.2 I sann
sagoanda inleder Carson sin bok med denna klassiska inledningsfras som far en att drémma
om prinsar, prinsessor och lyckliga slut. Men syftet var det helt motsatta, att skaka om och fa
oss att vakna upp. Det har nu gétt femtio ar sedan Carson kom ut med den bok som
internationellt rdknas som avgorande for starten av ett globalt intresse for miljofragor
(Bjorneloo, 2007) Men har vi verkligen vaknat?

2] bilaga 1 éterfinns en sammanstillning 6ver betydande tidpunkter



10 ar senare, 1972, hélls FN:s fOrsta stora internationella miljotoppméte i Stockholm
(Regeringen, 2012). En konferens som ofta refereras till “som startskottet pa det
internationella miljoarbetet” (Bjorneloo 2007:16). Vid den forsta konferensen om
miljoundervisning 1 Tbilisi, Georgien 1977 (UNESCO, 1978) faststéller man att utbildning ar
avgorande for att komma till ritta med miljoproblemen. Synsittet pa miljoproblemen har
blivit vidare och man trycker pd vikten av att ha ett helhetsperspektiv pd undervisningen
(Borg, 2011). 1983 sidtter FN:s generalforsamling upp en kommission, The World
Commission on Environment and Development (WCED, 1987), med uppdrag att utreda vilka
atgirder som behovs for den snabbt vixande miljokrisen. Kommissionen ldmnade efter sig
rapporten “Our common future” (ibid) och omnidmns oftast som Brundtland-rapporten.
Hallbar utveckling blir till ett begrepp.

Vid FN:s miljo- och utvecklingskonferensen, i Rio de Janeiro 1992 (UNCED), antas Rio-
deklarationen innehallande 27 principer om att all utveckling ska vara hallbar. Till
deklarationen hor ocksd handlingsplanen Agenda 21. I Rio-deklarationen och den globala
Agenda 21 skrivs en handlingsplan for hallbar utveckling in, i vilken utbildning spelar en
central roll i alla delar och dér de nddvandiga miljoatgarder som maste genomforas, hianvisas
till att bedrivas pé ett lokalt, nationellt och internationellt plan (SOU 2003:31). Agenda 21 har
darfor pé olika sitt anpassats till nationella och lokala omsténdigheter. Lokalt hir i Goteborg
samordnar Goteborgs stads miljoforvaltning arbetet med hallbar utveckling, utifrdn beslutet
om lokal férankring fran toppmdétet i Johannesburg 2002. Det arbetet omfattas av aktiviteter
inom miljo, demokrati, folkhilsa, kultur, boendemiljo, trygghet och trivsel och sker i
samverkan med Vistra Gotalandsregionen, Lénsstyrelsen i Vistra Goétaland, Goteborgs
universitet m.fl (G6teborgs stad, 2012).

1998 kom 11 lidnder i Ostersjdomradet, Councils of the Baltic Sea States (2012) samt EG-
kommissionen dverens om att géra en tolkning av Agenda 21 for att Gversitta dokumentets
intentioner till konkreta handlingar. Resultatet blir en Agenda 21 for Ostersjdomréadet, Baltic
21, som i sin tur vidareutvecklas av utbildningsministrarna till dokumentet Baltic 21E som
fokuserar pa skolans och utbildningens roll for hallbar utveckling.

Ar 2000 tar ddvarande generalsekreterare Kofi Annan initiativet till Millenietoppmétet i New
York. Utifran deklarationen sdtts 4tta utvecklingsmédl som kallas Millenniemélen
(Milleniemalen, 2002). Under samma ar 2000 anordnar Unesco, “The World Education
Forum” i Dakar, Senegal. Utbildningens centrala roll for hallbar utveckling betonas starkt och
konferensen resulterar i en handlingsplan med sex mal (Bjorneloo, 2008), mal som t ex,
avgiftsfri utbildning till alla. Detta ska uppnds senast 2015.

FN:s miljotoppméte, ar 2002 halls i Johannesburg. Under detta moéte fastslér att sivil
ekonomiska som sociala och miljomaissiga faktorer ska vigas samman nér beslut fattas.
Samtliga virldsledare uppmanas att utarbeta nationella strategier for héllbar utveckling senast
2005. Sverige har vid den tidpunkten, nédr toppmotet i Johannesburg dger rum, redan antagit
en Nationell strategi for héllbar utveckling (2001/02:172). Vid toppmotet inbjuder
statsminister Goran Persson till ett internationellt radslag om Lérande for héllbar utveckling.

FN: s generalforsamling utser 2005 — 2014 till United Nations Decade of Education for
Sustainable Development (UNESCO 2004) eller Dekaden som den kallats pa svenska
(Jonsson, 2007). Ett helt decennium “avsétts” for att tydligt pavisa hur viktigt det &r med
utbildning for att kunna né en hallbar utveckling. Nagot senare ldmnar Unesco sin rapport till
FN:s generalforsamling med sex kédnnetecken for utbildning for héllbar utveckling (SOU



2004:104). Det radslag som Goran Persson tidigare lovat att genomfora, dger rum i Goteborg
2004 och gar under namnet “Learning to change our world: International consultation on
Education for sustainable Development” (ibid). Radslagets motto &r Reflect — Rethink —
Reform och resultatet frdn motet sammanstélls 1 rapporten Att ldra for hallbar utveckling

(ibid).

2.1.2 Konferenser under 2012

Under varen 2012 kommer ett flertal konferenser att hillas pa olika platser 1 forberedande
syfte for FN:s stora miljotoppmdte Rio+20 som halls den 20-22 juni i Rio de Janeiro,
Brasilien (Regeringskansliet, 2012).

Den 18-20 april 2012 kommer ca 200 samhéllsvetenskapliga miljéforskare frdn hela varlden
till Lunds universitet. Syftet med att Lundakonferensen ligger fore Stockholmskonferensen
Stockholm+40 &r att forskarna vill paverka den globala agendan och den svenska regeringens
forberedelser infor Riomdtet. Lundakonferensen vill ses som forskarsamhillets inspel till
FN:s toppmote Rio +20 (Lunds universitet, 2012).

I Stockholm halls den 23-25 april 2012, Stockholm+40 till minne av den forsta
miljokonferensen som holls just i Stockholm1972. Stockholm+40 kommer att utgd ifran tre
huvudteman; hallbara innovationer, héllbar produktion och hallbar livsstil och baserat pa detta
skapa en helhetssyn pa vad vi kan gora for att uppnd en hallbar utveckling (Regeringskansliet,
2012). Miljominister Lena Ek stir som vidrd och menar att syftet med konferensen é&r att
genom ett uppligg med rundabordskonferenser, paneldebatter och Gppna seminarier kunna
16sa upp en del flaskhalsar infér Riomoétet. Konferensen ér inte ndgon forhandlingsrunda utan
enbart avsedd for att forbereda FN-motet Rio+20, som halls i Rio de Janeiro, menar
miljoministern. Deltagare 1 konferensen dr bland andra statsminister Fredrik Reinfeldt (M),

Kinas premidrminister Wen Jiabao och Indiens miljominister Jayanthi Natarajan (Nilsson,
2012, 22 april).

FN:s miljotoppmote i Rio de Janeiro dger rum den 20-22 juni 2012, Rio+20. Konferensens
tema dr gron ekonomi (Regeringskansliet, 2012) inom ramen for hallbar utveckling och
fattigdomsbekdmpning, samt hur regler och organisation ska se ut nédr det giller hallbar
utveckling. Konferensens malsdttning &dr att sdkra fornyat politiskt engagemang for hallbar
utveckling, utvérdera resultat och brister i hur 6verenskommelser fran tidigare toppmd&ten om
hallbar utveckling har genomforts, samt ta upp och behandla nya framtriddande fragor och
utmaningar under utveckling (Regeringskansliet, 2012).

2.1.3 Begreppet hallbar utveckling

The World Commission on Environment and Development (WCED, 1987) limnade efter sig
rapporten ”Our common future” 1987 eller Brundtlandrapporten, efter sittande ordférande och
Norges dévarande statsminister Gro Harlem Brundtland. Rapporten tillskrivs som att det var
déar begreppet hallbar utveckling myntades (Skolverket, 2002). Uttrycket héllbar utveckling
lanserades redan i1 borjan pa 1980-talet av International Union for Conservation of Nature
(IUCN, 2012) men begreppet fick sitt internationella och breda politiska genombrott i och
med Brundtlandkommissionens rapport.



Hallbar utveckling blir ett internationellt gangbart begrepp i och med rapporten som ldmnar
foljande definition av hallbar utveckling.

Hallbar utveckling &r en utveckling som tillgodo-ser
nuvarande generationers behov utan att &ven-tyra
kommande generationers mdjligheter att till-godose sina
behov.

Andersson och Jagers (2008:16)

I Millenniedeklarationen som kom ar 2000, fortydligas begreppet ndgot ytterligare, att hallbar
utveckling utgar frén att grundliggande méinskliga behov kan tillfredsstillas utan att skada
planetens livsuppehéllande system (Internationella Programkontoret, 2011).

Hallbar utveckling handlar i Skolverkets referensmateriel Héllbar utveckling 1 skolan
(Skolverket, 2004:7f) om frdgor som ror viarde, moral, ménskliga rittigheter, demokrati,
delaktighet, jamstélldhet, etnicitet, makt, samhélleliga intressekonflikter och var relation till
naturen. I Sandell et al (2003) beskrivs begreppet héllbar utveckling som komplext och
identifieras som ekonomiska, ekologiska och sociala dimensioner.

2.1.4 Hallbar utveckling ur ekonomiskt, ekologiskt och socialt perspektiv

Ekonomiskt perspektiv pd hallbar utveckling innehéller frdgor om utbyte av varor och tjénster
mellan individer, foretag, organisationer och ldnder och dess konsekvenser for milj6 och
méinskliga forhdllanden (Internationella Programkontoret, 2011). Hallbar utveckling ur ett
ekonomiskt perspektiv innebér att ekonomisk tillvéaxt ska ske pa ett rittvist sétt, vilket betyder
att den ska skapa lika mdjligheter for alla méinniskor, badde 1 dag och i framtiden (Jagers,
2005:14f). Ekonomiska Overvdganden anses ofta std 1 vdgen for en ekologiskt héllbar
utveckling. En utgangspunkt for det hallbara samhaillet &r att resurserna utnyttjas sé effektivt
som mojligt ur ett ekonomiskt, ekologiskt, och socialt perspektiv. For att uppna hallbarhet
innebdr den langsiktiga kostnaden for att forbruka dndliga resurser vigas in i de ekonomiska
kalkylerna. Kortsiktiga ekonomiska Overviaganden star ofta i vidgen for langsiktigt héllbar
utveckling (Olsson, 2006).

En ekologiskt hallbar utveckling medfor att samhillets produktion och konsumtion haller sig
inom ramen for vad jordens ekosystem klarar av (Jagers, 2005:15f). Det handlar om
livsuppehéllande system och om vad som hédnder i atmosféren, i vattnets kretslopp, i mark och
jord och med den biologiska mangfalden (Internationella Programkontoret, 2011). Enligt
Myndigheten for skolutveckling (2004) handlar hallbar utveckling ur ett miljoperspektiv om
hur vi kan anvédnda oss av naturens resurser pa ett saddant vis att &ven kommande generationer
kan dra nytta av vért sitt att leva.

Hallbar utveckling ur ett socialt perspektiv ror dels krav péd att grundliggande ménskliga
behov tillgodoses, men dven att ménniskor virlden Gver ska tillforsékras en god livskvalitet.
(Det handlar om relationer mellan individer och samhillen som vilar pa virderingar, normer
och lagar, om rittigheter och skyldigheter (Internationella Programkontoret, 2011). Marika
Markovits vid Stadsmissionen (2012) i Stockholm menar att hallbar utveckling ur ett
socialperspektiv kriaver ett hallbart brukande av hela Skapelsen; omfattande bade jorden och
dess innevanare, inte minst manniskan.

Hallbar utveckling ur social synvinkel kan betraktas bade som ett resultat av och en
forutséttning for ekonomisk utveckling Jagers, 2005:13f).. P4 samma vis dr en ekologiskt
héllbar utveckling inte mdjlig under forhéllanden av extrem fattigdom och djupt ordttvisa
sociala forhallanden och social och ekonomisk utveckling &r omdjlig med ytterst begransade
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ekologiska resurser. For att &stadkomma en ekologiskt hallbar utveckling krivs sévil
ekonomiskt som socialt vil fungerande samhéllen (Ibid:16ff)

2.1.5 Handlingskompetens for hallbar utveckling

Almers (2009) forklarar begreppet handlingskompetens for hallbar utveckling som ...”vilja
och formédga att paverka livsstili och levnadsvillkor pa ett sidtt som inkluderar
intergenerationellt och globalt ansvar.” (Ibid: 27) Sa hir beskrivs vad som &r forutsdttningarna
for att en elev ska uppna kritiskt tdnkande och handlingskompetens, 1 Larande om héllbar
utveckling (2004:10f). Det dr skolans ansvar att ge forutsdttningar for att elever ska kunna
utveckla formégan att kritiskt granska fakta och forhdllanden och att inse konsekvenserna av
olika alternativ. Att stréva efter, &r att varje elev ldr sig anvinda kunskaper som redskap for
att formulera och préva antaganden och 16sa problem. Eleverna ska erbjudas en pedagogisk
undervisning dér de kan skaffa sig ett personligt forhallningssatt till overgripande och globala
miljofragor. Laroplanen for savél grundskolan som for de frivilliga skolformerna understryker
ocksa vikten av elevers utveckling av formégan att géra medvetna etiska stéllningstaganden
grundade pa bade kunskaper och personliga erfarenheter. Enligt laroplanen for de frivilliga
skolformerna (SKOLFS 2011:144) skall miljoperspektivet i undervisningen ge de ldrande
insikter sd att de sjdlva kan medverka till att hindra skadlig miljopaverkan.

Almers (2009) sammanfattar vad det dr som krivs for att utveckla handlingskompetens inom
héllbar utveckling. Det méste finnas en vilja, ett mod och en lust hos eleven att handla for
hallbar utveckling och en formaga att handla efter vél Gvervigt om dn ofullstindigt
kunskapsunderlag. Det innebér ett aktivt sokande av kunskaper efter ohallbara effekter och
konsekvenser for ménniskor och ekosystem. Kunskaper om orsaker som ligger till grund for
ohallbara forhallanden och vilka mojligheter som finns att pdverka samt formaga att tillimpa
dem. Och att man arbetar for att soka 16sningar och forhéller sig kritiskt till olika forslag pa
losningar samt reflekterar Over sitt stillningstagande 1 forhdllande till de olika
handlingsalternativen. Detta &r alla aspekter som stimmer vdl med den demokratiska
utbildningsideal som stir att finna 1 sdvdl skollag och ldroplan som kursplan for
gymnasieskolan (SOU 2004:104).

I den kritiska undervisningstraditionen for handlings-
kompetens, betonas att syftet med undervisningen inte ar att
gora eleverna till instrument for att skapa en hallbar
utveckling. Undervisningen ska inte ha som primért mal att
leda till en hallbar utveckling med eleverna som medel.
Elevernas ldrande och utveckling av handlingskompetens &r
inte enligt den hér traditionen ett medel, utan ett foranderligt
processmal och bildningsideal.

Almers (2009:36)

2.2 Internationellt, mal for hallbar utveckling pa flera nivaer

I skriften Lérande for hallbar utveckling i nya styrdokument for forskola och skola (2011) har
man sammanstillt vilka internationella dokument som har stor betydelse for den svenska
utbildningens utformning och innehall sa har:
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Dokument om ménskliga rittigheter och miljofragor till exempel UNESCO-deklarationen,
FN-konventionen om maénskliga réttigheter, Barnkonventionen om barnets réttigheter och
miljokonventionen. Dessa dokument stdmmer Overens med ldroplanens &vergripande
perspektiv och tillsammans med deklarationer som Agenda 21 och Baltic 21E har dessa stor
betydelse for den svenska utbildningens utformning och innehall. Nedan redovisas nagra av
de viktigaste.

2.2.1 Millenniemalen

Ar 2000 holl FN toppméte i New York med syftet att sitta agendan for de kommande 15
arens samarbete. Utifran den deklaration som mdtet resulterar i, sdtter man upp Aatta
utvecklingsmal. FN:s alla medlemsstater och flera organisationer bestimmer sig for att
genomfora de sa kallade Millenniemélen fram till &r 2015 (se bilaga 1). Tvd av de atta
delmadlen behandlar utbildningsfragor (Svenska Unesco rddet, 2012).

2.2.2 Agenda 21, Baltic 21, Baltic 21E

FN:s konferens om miljo och utveckling i Rio de Janeiro ar 1992 (UNCED) resulterade dels i
Rio-deklarationen (se bilaga 1) och dels i handlingsprogrammet Agenda 21. Agenda 21 é&r
FN:s handlingsplan for global omstillning till héllbar utveckling, dir utbildningens betydelse
for hallbar utveckling framhalls tydligt (Regeringen,2012). De nédvéindiga miljoatgérder som
maste genomforas, hinvisas till att bedrivas pa ett lokalt, nationellt och internationellt plan.

Nationellt har Sverige atagit sig att folja de uppsatta riktlinjerna for Agenda 21 och som en
foljd av detta tar CBSS (Councils of the Baltic Sea States, 2012) ett gemensamt beslut om att
tolka Agenda 21 och Gversdtta dess intentioner till konkreta handlingar. Detta resulterar i
Baltic 21E som bestér av sju omrdden; jordbruk, energi, fiske, skog, industri, turism, och
transport. Baltic 21 beskriver ocksd om behovet av kunskap och aktivitet som en viktig del
for att 6ka medvetenheten kring hallbar utveckling.

For utbildningsministrarna i Ostersjdregionen riicker inte detta utan man ville utveckla och
skapa ett enskilt dokument som sétter skolan och utbildningens roll for héllbar utveckling i
centrum. Det resulterar i en Agenda 21 for utbildning for hllbar utveckling i Ostersjdomradet
— Baltic 21E (2002), dven kallad Hagadeklarationen. Baltic 21E belyser utbildning som en av
de absolut viktigaste atgdrderna for att nd en héllbar utveckling i vart samhélle. Dokumentet
trycker péd att stirka kunskapsuppbygganden som en grund till att overgé till ett hallbart
levnadssitt. Deklarationen har som mal att

Alla elever skall ha kompetens, vérderingar och fardigheter
for att kunna vara aktiva, demokratiska och ansvarsfulla
medborgare och for att kunna fatta egna beslut liksom for att
kunna delta i beslut inom olika nivder i sambhéllet for att
skapa ett hallbart samhille. Eleven i yrkesutbildning skall
ocksd ha fardigheter och kompetens relevanta for sitt
framtida arbetsliv.

Baltic 21E (2002:10)

For att uppné detta dr en av forutsédttningarna enligt deklarationen att utbildning for héllbar
utveckling ingér i1 ordinarie skolarbete och ligger till grund for den dagliga verksamheten i
skolan (Baltic 21E 2002:10) Den tar dven upp att lararnas roll i det hir arbetet dr att skapa
goda inldrningsmdojligheter och att det &r skolledningens ansvar att géra det mdjligt och att
aktivt stddja sin personal i arbetet mot en hallbar utveckling (Baltic 21E, 2002).
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2.2.3 Hallbar utveckling — En ny kurs for Norden

Ar 2008 kom de nordiska lindernas statsministrar och den politiska ledningen for de nordiska
landerna Overens om ett nordiskt samarbete kring hallbar utveckling. Det resulterade i
deklarationen Héllbar utveckling- En ny kurs for Norden (Nordiska radet, 2009:28).
Utbildning for hallbar utveckling enligt den nordiska deklarationen (2009) syftar till att
utveckla kunskap, fardigheter, formdga och visioner for en héllbar livsstil och att ge
medborgarna de insikter som behdvs for nddviandiga omstéillningar. Det nordiska samarbetet
anser att vilutbildade medborgare dr forutsittningen for en hallbar utveckling (Nordiska ridet,
2009:7) Byggandet av en héllbar framtid forutsétter visioner om fordndringsbehoven, ansvar
for den nationella och globala jdmlikheten, fordelning av vélstdndet samt formaga att
sammanjamka olika intressen. Mal for utbildning for hallbar utveckling ska stillas upp
utgdende fran den egna kulturen samt de lokala sociala, ekonomiska och miljomissiga
forhallandena. Det dr samtidigt viktigt att beakta den globala dimensionen (ibid).

2.3 Nationelit

P& hogsta styrande niva har Riksdagen och regeringen satt som mal for utbildningspolitiken

. att Sverige ska vara en ledande kunskapsnation som
priglas av utbildning av hog kvalitet och livsldngt larande.
Regeringen har ambitionen att Sverige ska vara ett
foregangsland inom hallbar utveckling.

Statens offentliga utredning (2004:104:142)

2.3.1 Nationell strategi for hallbar utveckling

Nationella miljomal kom till 1992. Till en borjan var de nationella miljomalen 15 till antalet
som senare blev 16 (se bilaga 1). 2002 presenterades en Nationell Strategi for Héllbar
utveckling (2001/02:172), senast reviderad 2005 (2005/06:126). Héllbar utveckling dr det
overgripande malet for regeringens politik och i skrivelsen Nationell strategi for hallbar
utveckling (2001) beskrivs regeringens arbete for hallbar utveckling.

2.3.2 Skollag, laroplan och kursplan

Lisaret 2011 fick skolan nya ldroplaner, kursplaner, examensmal och dmnesplaner. De nya
styrdokumenten talar inte ldngre enbart om miljo utan framhaller perspektivet hallbar
utveckling pa ett tydligare sétt 4n vad tidigare dokument gjort. Skollagen (2010:800) och Nya
laroplanen for gymnasieskolan (SKOLFS 2011:144) visar tydligt vikten av en inriktning mot
héllbar utveckling ur sévédl ett miljoméssigt, som ekonomiskt som socialt perspektiv
(Internationella Programkontoret, 2011). I nya Skollagens forsta kapitel och femte paragraf star
foljande:

5§ Utbildningen ska utformas i Overensstimmelse med
grundlidggande demokratiska virderingar och de minskliga
rittigheterna som ménniskolivets okrénkbarhet, individens
frihet och integritet, alla ménniskors lika virde, jamstilldhet
samt solidaritet mellan ménniskor. Var och en som verkar
inom utbildningen ska frimja de ménskliga rattigheterna
och aktivt motverka alla former av krinkande behandling.
Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet.

Skollagen (2010:800)
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2.3.3 Laroplan och examensmal fér gymnasieskolan 2011, Gy 2011

I de nya ldroplanen for gymnasieskolan (SKOLFS 2011:144) star att eleven ska lira om de
barande aspekterna i hallbar utveckling. Skolan har dels ansvar for att varje elev far kunskaper
om de forutsittningar som krivs for att nd en god miljo och en hallbar utveckling, dels att
eleven uppnar en formaga att omsétta kunskaper i praktisk handling som 1 sin tur leder till en
héllbar utveckling. Internationella Programkontoret (2011) sammanfattar den nya ldroplanen
for gymnasieskolans (SKOLFS 2011:144) innehall om larande for héllbar utveckling sa hér,
elever ska

...med utgangspunkt fran skolans virdegrund, mal och
riktlinjer samt &mnesspecifika omraden i examensmal och
dmnesplaner ldra om héllbar utveckling; savil ekologiska,
ekonomiska som sociala fragor.

Internationella Programkontoret (2011:19)

I laroplanen (SKOLFS 2011:144) slas det fast att grundldggande virden dr: demokrati, respekt
for minskliga réttigheter och samhéllets vérderingar, respekt for savdl ménniska som mil;jo,
jamstélldhet, solidaritet och att delta i samhillslivet genom att vara en ansvarsfull
medborgare. Rittigheter och skyldigheter ar att: undervisningen ska ge kunskap om
demokratiska virden och ska ske under demokratiska arbetsformer. Undervisningen ska
utveckla elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar. Den ska trdna eleverna i att
tanka kritiskt, granska fakta och forhdllanden och kunna inse konsekvenserna av olika
alternativ. Miljoperspektivet innebér att: undervisningen ska ge eleverna insikter sa att de dels
sjdlva kan medverka till att hindra skadlig miljopaverkan dels &stadkomma ett personligt
forhallningssatt till de generella och globala miljéfrdgorna. Undervisningen ska dven ge insikt
hur samhéllets funktioner, vér livsstil och vért arbete kan anpassas for att gd mot en héllbar
utveckling.

2.3.4 Kursplan for Restaurang- och livsmedelsprogrammet
Restaurang- och livsmedelsprogrammets kursplan sammanfattas pa féljande sitt:

Utbildningen ska oka elevernas miljomedvetenhet och
utveckla deras forméga att omsitta kunskaper om miljo,
ekologi och resursanvéndning i praktisk handling. Eleverna
ska ges mojligheter att forstd hur effektiv energianvindning
leder till en hallbar utveckling.

Internationella Programkontoret (2011:22).

I kursplan och examensmal for restaurang- och livsmedelsprogrammet (SKOLFS 2010:14)
slas foljande examensmal ur hallbart perspektiv fast: forméga att kommunicera och samarbeta
oavsett kon, kulturell bakgrund, &lder, position eller kompetens. Forméga att arbeta i grupp.
Ta initiativ, diskutera och reflektera Gver sitt eget lirande. Utveckla ansvarskénsla. Ha
kunskaper 1 arbetsmiljo och sdkerhet 1 enlighet med lagar och forordningar. Kénnedom om
internationellt arbete och engelska. Kunskaper i regionalt anknuten mat med fokus pa
nérliggande produktion och lokala traditioner. Kunskaper i entreprendrskap och foretagande
for uppmuntran till egna initiativ och idéer skapade av egenkraft. Insikt och forstéelse for
etiska fragestidllningar inom livsmedelshantering; produktion, djurhéllning, odling, transport,
forddling och forséljning.
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2.4 Utbildning for hallbar utveckling

Utbildning for hallbar utveckling ska finnas pd alla nivéer och integreras i alla &mnen och
aven utvecklas som ett eget perspektiv. Enligt Hagadeklarationen (se bilaga 1) krdver denna
utbildning en utveckling av processorienterade och dynamiska undervisningsmetoder som
betonar vikten av kritiskt tinkande och demokratiska processer (Skolverket 2002:10).

Det 6vergripande syftet med hallbar utveckling i utbildningen &r att eleven:
= ges en chans att orientera sig bland de olika uppfattningar som figurerar

= tar till sig kunskaper och en etisk medvetenhet for att kritiskt kunna
vérdera olika alternativ

= utvecklar en formaga att kunna handla utifran de stéllningstaganden som gors,
samt att de far upplevelser av att det &r meningsfullt att engagera sig i frdgor
som ror hallbar utveckling.

Utifrén syftet har foljande mal formulerats:

Efter genomgangen utbildning ska eleven ha en formaga att kritiskt dvervéga olika alternativ
och en vilja att aktivt delta i den demokratiska debatten om samhéllets hallbara utveckling.”
(Myndigheten for skolutveckling, 2004:17). Undervisningen ska vécka ett engagemang i de
val vi gor som medborgare, till exempel hur vi konsumerar, transporterar och diskuterar 1
olika sammanhang som i skolan, hemma, pa arbetet och pa fritiden (2004, U04:072:171Y).

Att utbilda elever for héllbar utveckling bidrar dven till att de lar sig att kritiskt granska
orsaker och konsekvenser, ge kreativa forslag och mdjliga l16sningar, testa dessa och utvirdera
sina resultat (UNESCO, 2009). Det krivs att utbildningen ser till att ...”l4randet inriktas mot
problemldsning, stimulerar till kritiskt tinkande och handlingsberedskap.” (SOU, 2004:73)

I statens offentliga utredning Att ldra for héllbar utveckling (SOU 2004:104) beskrivs vad
som kdnnetecknar utbildning for hallbar utveckling. Hir foljer en kortfattad sammanfattning:
= undervisningen bor kdnnetecknas av demokratiska arbetssitt sa att eleverna
har inflytande &ver utbildningens form och innehall

= |irandet bor kdnnetecknas av nira och tita kontakter med natur och samhélle

= ldrandet inriktas mot problemlosning och stimulerar till kritiskt tinkande och
handlingsberedskap

= utbildningen bor ge mangsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och
miljoméssiga forhéllanden

= innehallet 1 utbildningen bor spanna fran datid till framtid och fran det lokala
till det globala

= malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov bor klarldggas

Undervisningen behover utformas sé att de ldrande fir mgjlighet att ta reda pd, forstd och
kritiskt granska olika uppfattningar, bakomliggande motiv och intressen. (Myndigheten for
skolutveckling, 2004) Det &r skolans ansvar att ge forutséittningar for att elever ska kunna
utveckla formagan att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av
olika alternativ. Mélséttningen ar att varje elev lér sig anvdnda kunskaper som redskap for att
formulera och préva antaganden och 16sa problem (Almers 2009). Eleverna ska erbjudas en
undervisning dir de kan tilligna sig ett personligt forhdllningssitt till dvergripande och
globala miljofragor. Nya laroplanen for Gymnasieskolan 2011 understryker ocksa vikten av
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de larandes utveckling av formégan att gora medvetna etiska stillningstaganden grundade pa
bdde kunskaper och personliga erfarenheter. Enligt liroplanen (SKOLFS 2011:144) skall
miljoperspektivet i undervisningen ge de ldrande insikter sa att de sjélva kan medverka till att
hindra skadlig miljopaverkan.

2.4.1 Utbildningens betydelse for hallbar utveckling

”For individen &r utbildning avgorande for att tillgodogora sig information om héllbar
utveckling och gora medvetna val som konsument och samhillsmedborgare.” (Nationell
strategi for héllbar utveckling, 2005/06:126: 68) Undervisning menar Jonsson (2007) anses
ofta vara en av de viktigaste atgdrderna i samhdllets strdvan efter en langsiktig héllbar
utveckling. Utbildningens roll:

...4r att utrusta oss manniskor med kunskaper och insikter
for att vi bland annat ska kunna gora ansvarsfulla val av
atgdrder och livsstilar som é&r forenliga med en héllbar
utveckling.

Nationell strategi for héllbar utveckling (2001/02:172:13)

Med hjélp av utbildning, kommunikation och informationsspridning kan man lyfta fram
viktiga frigor samt peka pa problem, mgjligheter och 16sningar (Nationell strategi for héllbar
utveckling 2001/02:172, s. 13). Begreppet hallbar utveckling stéller krav pa undervisningen.
Milet éar att skolan ska vara en miljo som gor det mojligt for elever att utveckla sin kunskap
och demokratiska kompetens samt att utveckla fungerande relationer med andra. Efter
avslutad utbildning ska de ldrande ha utvecklat sin handlingskompetens sa att de pa ett
medvetet satt kritiskt kan virdera olika alternativ, ta stdllning i frigor som ror hallbar
utveckling och ha formaga att aktivt delta i arbetet att na ett héllbart samhélle (Skolverket,
2004).

2.4.2 Undervisningens utformning

Undervisningen behdver utformas si att de larande ges mdjlighet att ta reda pa, forstd och
kritiskt granska olika uppfattningar, bakomliggande motiv och intressen. Skolans &mnen kan
hir bidra med olika perspektiv pad omradet hallbar utveckling (Skolverket, 2004).

Undervisning for hallbar utveckling kan inte sdgas bestd av nagra bestdmda
undervisningsformer. Beroende pd vilket innehdll som behandlas, vilka erfarenheter de
studerande har och sa vidare méaste skilda former véljas.

Tva former framstar som centrala.
1) De undervisningsformer som viljs relateras till det Overgripande maélet att de
studerande utvecklas i sin roll som kritisk demokratisk medborgare.

2) De undervisningsformer som hanteras utifran att larandet sker i motet mellan eleven
och utbildningens innehall (Myndigheten for skolutveckling, 2004:20).

2.4.3 Larande for hallbar utveckling

Klimatforandringar bidrar till hotande katastrofer och miljoforstoringen fir ekonomiska
konsekvenser. Nar mark utarmas och vattendragen inte ldngre kan forsorja manniskor, uppstar
konflikter och uppror, som kan leda till en omfattande social oro och migration. Det &r ett av
méinga exempel pd hur samspelet mellan ekonomiska, ekologiska och sociala fragor
samverkar 1 ett svaroverskadligt samspel med oanade foljder. Skolans uppdrag ér att, utifrdn
laroplaner, kursplaner och &dmnesplaner, skapa kunskaper om detta och analysera
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konsekvenser som kan uppsta i ett individ, nationellt- och globalt perspektiv (Internationella
Programkontoret, 2011). Ett ldrande for hallbar utveckling kénnetecknas av ett
forhallningssitt som syftar till att ge elever och vuxna handfasta redskap och metoder for att
kunna gora medvetna val som &r hillbara for véar framtid (ibid). Det karaktiriseras av
delaktighet och inflytande, &mnesovergripande samarbeten, olika pedagogiska metoder och ett
kritiskt forhallningssétt.

Skolverkets (2012) och Den Globala skolans (2011) sammanfattningar av vad ett larande for
hallbar utveckling karaktiriseras av ser valdigt lika ut. Det tre sista punkterna stdr dock Den
Globala skolan (ibid) sjilv for. Det som kénnetecknar ett 1drande for héllbar utveckling ér

= demokratiska varderingar, arbetssétt

= kritiskt forhéllningssétt, tinkande = integreras i skolans olika &mnen

= dmnesovergripande samarbeten = ha ett lokalt och globalt perspektiv

= mangfald av pedagogiska metoder = starta i skolans tidiga ar och ha en

= delaktighet och inflytande framatskridande tillvaxt till senare ar

Centralt i ett ldirande om hallbar utveckling enligt Skolverket (2004:7ff) &r hur fradgor som
viarde, moral, ménskliga réttigheter, demokrati, delaktighet, jimstélldhet, etnicitet, makt,
samhdlleliga intressekonflikter och var relation till naturen behandlas och integreras i
undervisningen si att de bildar en helhet. Ett ldrande for hallbar utveckling ar ett
forhéllningssitt som syftar till att ge elever och vuxna handfasta redskap for att kunna gora
medvetna val som dr héllbara for var framtid. Undervisning 1 hallbar utveckling ska bedrivas
pa ett séitt som forbereder eleverna pa ett aktivt deltagande i samhéillet och som utvecklar
deras formaga att ta ett personligt ansvar. (Skolverket. 2012)

2.4.4 Svarigheter med perspektivet hallbar utveckling i undervisningen

Begreppet hallbar utveckling kan vara problematiskt och svarhanterligt i en undervisnings-
situation. Alla dr inte 6verens vad begreppet stér for eller vad det egentligen innebér (Jonsson,
2007). S& svarigheten borjar redan vid tolkningen av begreppet. Det dr svart for ldrarna att
veta vad de skall undervisa om, det vill sdga vad sjdlva kunskapsinnehallet dr (Bjorneloo,
2007). Vanligt &r att larare kénner frustration dver att de tvingas ldgga till ytterligare materiel
1 den redan fyllda lektions och planeringstiden. Ytterligare orsaker som utgor hinder for att
implementera héllbar utveckling i undervisningen kan bland annat hérledas till skolans
organisation och undervisningsstruktur. Den kan 1 sig begrinsa mojligheten att utveckla till
exempel dmnesoverskridande undervisning. Man viljer att betona faktakunskaper mer 4n
vardefragor och det saknas drivkraft och framatanda i undervisningen for hallbar utveckling.
Den gar inte framét och kan d& upplevas av eleverna som trist, trakig och som ett standigt
upprepande av samma saker (Myndigheten for skolutveckling, 2004:11). En annan svarighet
ar att larare och skolverksam personal ofta saknar sévil relevant utbildning som mdgjligheter
till fortbildning. Saknas det dessutom uppmuntran stdod och uppbackning generellt i1
utbildningssystemet, sa tar det dod pa de initiativ och det engagemang som enskilda
pedagoger visar just for undervisning for hallbar utveckling (SOU 2004:104).

2.4.5 Fran miljoundervisning till undervisning for hallbar utveckling

Under 1960-talet borjade miljofragor uppmirksammas i skolundervisning men det tog fart
forst under 1970-talet (Bjorneloo, 2007; Skolverket, 2002). En bidragande orsak var de
miljoproblem som uppstétt av forsurningen 1 skogar och sjoar. Vid denna tidpunkt ansdg man
att miljoproblemen i forsta hand var ett kunskapsproblem som skulle bemétas och 16sas med
en miljoundervisning baserad pa naturvetenskap. Ser vi pa undervisningen i1 miljo idag har vi
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gitt frdn en klassisk naturvetenskaplig miljoundervisning till en mer samhaéllelig och
humanistisk undervisning for hallbar utveckling (Ohman, 2006). D4 lag fokus frimst pa
naturen och ekologiska problem. Idag har vi, i och med internationella
miljodverenskommelser och begreppet hillbar utveckling, fatt ett vidare perspektiv pé
miljoproblematiken. En hallbar utveckling handlar inte enbart om ekologi utan dven
ekonomiska och sociala aspekter. Undervisningen i miljofragor har alltsd gétt frén att heta
miljoundervisning till att kallas undervisning for héllbar utveckling (ibid).

2.4.6 Tre satt att se pa miljoundervisning

Ostman (2003) talar i sin forskningsdversikt om vikten av ett tvirvetenskapligt
forhallningssitt for att nd en héllbar utveckling. Han menar att man gatt frin faktabaserad
miljéundervisning (se figurl nedan) dir man sett pad miljoproblematiken som en
kunskapsfraga, till en normerande miljéundervisning dér miljoproblematiken varit en
viardefraga till det vi dag kallar undervisning om héllbar utveckling dédr miljoproblematiken
ses som en politisk frdga. I figur 1 nedan har de tre olika sitten att se pd miljoundervisning
sammanstallts for att ge en overblick vad de bestér av.

Undervisning Miljoproblematik Utbildningsfilosofi

Faktabaserad Kunskapsfraga Essentialism

= [nnehéllet ska baseras

Mal: kunskap om
miljéproblem utifran
vetenskaplig fakta

Normerande

Mal: aktivt utveckla
miljdpositiva varderingar
utifran vetenskapliga
argument

Undervisning om
hallbar utveckling

Mal: utveckla férmaga att
kritiskt vardera olika
alternativa perspektiv pa
milj6- och
utvecklingsproblem

Objektivistisk kunskapsyn

Vardefraga

Konstruktivistisk
kunskapssyn

Politisk fraga

Kritiskt forhalliningssatt

pa vetenskap

= Amnet i centrum

=Vetenskapliga
modeller och begrepp

= Lararen ar expert

Progressentialism

* Innehallet ska utga fran

elevens intresse
och behov

= Eleven i centrum

= Val av
undervisningsmetod
samarbete, PBL

= Kunskap genom
direkta erfarenheter

Rekonstruktivism

= Innehallet utgar fran
synsattet som formedlas

= Skolans roll i en
demokratiskt utveckling
av samhallet

= Kritiskt vardera olika
alternativ

Figur 1. Visar vad de olika sitten att se pa miljoundervisning bestar av (Ostman 2003:106; Skolverket, 2002:12)

Faktabaserad miljoundervisning bygger pa att det framst 4r naturvetenskapen som &r 16sning
pa ménniskans miljoproblem, vilka ses som en odnskad konsekvens av samhéllets utveckling.
Miljoproblem ir ett kunskapsproblem som kan 16sas med mer forskning. Kontrollerar man
bara foljderna av ett utnyttjande av naturens resurser kan man trygga ménniskans vilstdnd och
utveckling. Utbildningsfilosofiskt ansluter denna tradition till essentialismen. Formedling av
pedagogiskt tillrdttalagda vetenskapliga fakta och begrepp ligger till grund f6r undervisningen
och utifran objektiv fakta forvéntas eleverna ta stillning och handla (Skolverket, 2002:13ff).
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Debatten kring kdrnkraftens vara eller icke vara pa 1980-talet utmanar synen pa miljéfrdgor
och dess traditionella undervisning. Den nya formen av miljoundervisning som véxer fram,
den normerande, karakteriseras av en vérde- och varderingsproblematik. Man ska kunna gora
miljomoraliska stillningstaganden baserat pad kunskap (ibid). Det miljovénliga samhéllet
anses vara det goda, darfor syftar undervisningen till att eleverna ska handla miljovanligt.
Utgangspunkt for undervisningen dr noga valda arbetsformer med hinsyn till elevernas
erfarenheter och forestillningar. Blandningen av elevaktiva och problemlésande arbetsétt gor
detta till en mix av essentialism och progressentialism (Skolverket, 2012:14f).

Det ar Rio-konferensen och Agenda 21 (se bilaga 1) som framst bidragit till att undervisning
om héllbar utveckling vixer fram. Men senare ars debatt om globalisering och ekonomi har
troligen ocksd péverkat denna form av undervisning. I undervisning for héllbar utveckling
handlar miljofrdgor om konflikter mellan olika ménskliga intressen. Utifrdn olika synsétt och
vérderingar véljer minniskor att betrakta olika fenomen som miljoproblem. Miljobegreppen
utvidgas och forknippas med hela samhéllsutvecklingen och ersitts med begreppet hallbar
utveckling, som definieras som savél ekologisk som ekonomisk och social hallbarhet. Detta
konfliktbaserade perspektiv sétter de demokratiska processerna i fokus och kan da ségas
handla om hur forutsittningar skapas for en god livskvalitet for ménniskor nu och i framtiden.
Individens roll som konsument betonas (Skolverket, 2012:14f). Samtalet ar ett av flera
arbetssdtt som framhalls som en viktig del 1 undervisningen och stor vikt ldggs vid att olika
uppfattningar lyfts fram och diskuteras. Utover vetenskapliga uppfattningar tar ocksé
erfarenhetsbaserade, moraliska och estetiska aspekter fram. Mangfald blir pd s& sitt en
utgangspunkt 1 undervisningen. ’Syftet med undervisningen ir att eleverna aktivt och kritiskt
vérderar olika alternativ och tar stdllning.” (Skolverket, 2012:15) Utbildningsfilosofiskt ar
undervisning for hallbar utveckling av en narmast rekonstruktivistisk karaktér.

Ingen av undervisningstraditionerna kan sdgas vara béttre dn den andre och for att kunna
virdera dem maste de dérfor stéllas i relation till andra vérden eller syften. Utifrdn Haga-
deklarationens beskrivna syften och perspektiv, framstar traditionen undervisning om héllbar
utveckling som den mest efterstravansvirda av traditionen (Skolverket, 2002).

2.4.7 Didaktiska aspekter pa undervisning for hallbar utveckling

Ofta sdgs det att undervisning for hallbar utveckling handlar om att integrera miljomaéssiga,
ekonomiska och sociala perspektiv (SOU 2004:104; Baltic 21 E; Skolverket, 2002). Det
poéngteras dven att undervisningen skall leda till att eleverna utvecklar handlingskompetens,
sa att de kan l9sa problem och agera sjdlvstindigt och ansvarsfullt. Baltic 21 E (se bilaga 1)
anses vara en av de viktigaste policydokumenten for implementerande av héllbar utveckling i
utbildningssystemen. Amnesdverskridande undervisning, holism och utvecklande av
komplexa sitt att se pa saker genomsyrar hela handlingsplanen.
Naturvetenskaplig undervisning méiste ske parallellt med studier av samhillsvetenskap och
humaniora.

Larandet om samspelet mellan ekologiska processer skall da

knytas samman med diskussion om marknadskrafter,

kulturella virderingar, rdttvist beslutsfattande, statens

agerande och miljopaverkan av ménskliga aktiviteter pa ett

holistiskt ~ sdtt  som  visar pd ett  komplext

beroendeforhéllande
Baltic 21 E (2002:5)
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2.4.8 Problematisering

Trots ett stort antal internationella konferenser, rapporter och forskningsinsatser (se bilaga 1)
har fa juridiskt bindande avtal pa global niva fattats. Det &r fortsatt forlamande svart att né
politisk enighet i1 fragor for héllbar utveckling. Kyotoavtalet (se bilagal) dr undantaget men
har snart spelat ut sin roll. Ménga malséttningar och handlingsplaner har forfattats men har
sidllan efterlevts. Alla dessa mal och planer har visserligen fort utvecklingen 1 rétt riktning
men inte tillrackligt fort for att ge avsedd effekt pa miljo och klimat. Vi har inte langre nagra
last frontiers. Det handlar om att bruka utan att forbruka, att leva pa rantorna och lata kapitalet
finnas kvar till kommande generationer.” (Rockstrom & Wijkman, 2011:10) Undervisningen
ar och blir pa sa sitt en valdigt viktig del i arbetet for att medvetandegdra alla om vars och ens
mojlighet att paverka och bidra till forandring (Hagadeklarationen, se bilaga 1).

Vi har ett flertal konferenser av internationell dignitet under 2012. Vad har vi att forvinta oss
av dessa? Nu stdr starka forhoppningar till FN:s miljotoppmote i Rio de Janeiro 2012, och att
man dir ska vaga anta ett globalt, juridiskt bindande avtal med konkretiserade malsittningar
och tydliga pafoljder for den som bryter avtalet. Det dr hog tid att sétta ned foten pa allvar.
Ingen ska kunna komma undan ett ansvar for att verka for en hallbar utveckling. Vi lénar
faktiskt av kommande generationer, inte bara resurser utan &dven livsmojligheter menar
Rockstrom & Wijkman, 2011. Dérfor ar det viktigt att implementera utbildning for héllbar
utveckling i undervisningen och légga tid och kraft pd att utveckla fler arbetssitt och metoder
att gora det pa.

2.5 Timglasmodellens ursprung och tillkomst Boml

10000 liter vatten e
Den modell som jag vidareutvecklar i detta arbete ér resultatet av ett tidigare “”‘”“""i'm""ﬁ\\ / Mymm"m
grupparbete (Fatheddine et al., 2010) som jag varit delaktig i under kursen for ..~ &' =
héllbar utveckling (LAU 630 dk3) vid det korta lararprogrammet 2010. “‘“”‘“S\P\mdukﬁln
Uppgiften bestod av att skapa ett forslag pa hur man skulle kunna bedriva |
undervisning for héllbar utveckling. Utifrdn en idé, om att lita eleven reflektera
over sin egen konsumtion skapade vi en modell med syfte att 6ka elevens forstaelse
for de konsekvenser som det konsumtionsbeslut leder till bade kring produktion kensimtion

och avfallshantering.

utl

Utifrdn denna Timglasmodell planerade vi en temavecka med fokus pa hallbar Soim

utveckling och konsumtion. Vi valde att kalla den Timglasmodellen, utifran dess
grafiska form som uppstdr, nir man fyller pd& med hindelser i den Ovre
respektive nedre delen av modellen. Figur 2 visar hur den ursprungliga
modellen ut. Jag har lagt till ytterligare en orsak till valet av modellens namn
for att tydliggora den tidsaspekt som dr av central och avgorande betydelse
for en héllbar utveckling.

Férbranning

{

Frid AN

Flamyarme l Rékgaser
El Agka

Figur 2. Den ursprungligaTimglasmodellen
Det ér inte bara dagens problem som studeras, utan
uppmérksamhet maste ocksd riktas mot de
konsekvenser som vart agerande och vara handlingar
har for framtida generationers mojligheter att
tillfredsstélla sina behov.
Myndigheten for skolutveckling, (2004:14)

Det som fyller pa Timglaset uppifran ar de hindelser som maste till fore man kan konsumera
en tjanst eller révara, till exempel skogsskdvling, mineralutvinning, barnarbete, transporter
och emballage. Efter slutkonsumtion fylls Timglaset pa i den nedre delen, med hdndelser som
kopplas till avfallshantering, till exempel dtervinning, deponi, farligt avfall och lackage.
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2.6 Undervisnings modell och syn pa larande

I f6ljande kapitel redovisas kdnnetecken och fOrutsittningar for undervisning och ldrande.
Utifran den didaktiska relationsmodellen i Anne-Marie Kvelis (1994) bok, och Peter
Girdenfors (2010) kognitivistiska syn pa ldrande, redovisas vilka forutsédttningar som krivs
for god undervisning och vad som kdnnetecknar hur man lar sig. Deras synsitt ligger om
undervisning och ldrande ligger till grund fo6r vidareutvecklandet av Timglasmodellen.

2.6.1 Undervisning

Det &r létt att tro att det alltid &r de senaste ronen om arbetssétt och inldrning som &r nyckeln
till en framgangsrik undervisning. Nya idéer och forslag pa 16sningar hjilper forstas till att
forbattra och fornya den men det handlar ofta mer om variationer pa befintliga arbetssétt dn
om nytt innehall (Kveli, 1994:72).

Analyser och jamforelser mellan olika former av undervisning visar att skillnader som kan
upptickas 1 den praktiska arbetssituationen hdanger samman med grundldggande skillnader i
varderingar och 1 uppfattningar om eleverna och skolarbetet. Darfor ar det svart att sdga vad
som &r bra undervisning. Det dr skillnader i grundsynen som ar anledningen till att man far
olika svar beroende pad vem man fragar; larare, fordldrar, forskare eller politiker. Detta innebér
att man som ldrare méste gora klart for sig sjilv vilken pedagogisk grundsyn man har. Den
grundar sig pé vilken syn man har savil pa eleven, som pa samhillet, som pa kunskap och
inlérning (Kveli, 1994:73).

Vilka pedagogiska idéer som varit aktuella genom tiderna har fridmst varit avhingigt de
ekonomiska och kulturella forhéllanden som ratt i samhéllet. Det finns grundldggande
skillnader 1 hur man ser pa forhéllandet mellan individ och milj6 i utvecklingsprocessen. Man
kan sdga att det handlar om tre olika grupper av uppfattningar, beroende pa vad man anser
vara drivkraften till férdndring och utveckling (Kveli, 1994:74f).

1. miljon

2. eleven

3. samspel mellan individ och milj6
Den ovanstdende gruppindelningen kan vara ett hjdlpmedel ndr man vill fortydliga sin egen
och andras uppfattning om vad som &r bra undervisning.

Inldrning och utveckling ses idag som en samverkansprocess, diar undervisningen bygger pa
kunskaper om eleven och dess sammanhang och dé inte bara i skolan utan dven familjen,
vinnerna, fritiden och det samhille de lever i. Lararen méaste kinna till och forsta de olika
nivaer som samspelet sker pd och arbetet i skolan maste séttas in ett storre sammanhang.
Inldrning &r beroende av personens egna aktiviteter. Lararen kan visserligen sitta igang
elevens tankeverksamhet, men det &r eleven sjidlv som méste tdnka. Konsekvensen av detta
blir att uppmirksamheten flyttas frdn metoderna att undervisa och ldrarens aktiviteter till
sjdlva inldrningsprocessen och elevernas arbete. Bra undervisning dr enligt Kveli (1994),
frigan om att kunna stimulera och mgjliggora just sadana elevaktiviteter som leder till
inlérning.

Varje undervisningssituation &r forvisso unik och krdver sin egen 16sning, men all
undervisning har didaktiska kategorier. Att besitta undervisningskompetens ar att ha forméagan
att se sambanden mellan dessa kategorier. For att gora en Gverskddlig bild dver vilka de
didaktiska sambanden &r och hur de samverkar anvénder sig Kveli (1994) av Bjarne BjOrndal
och Siegmund Liebergs didaktiska relationsmodell. Modellen dr sa kallad “6ppen” och ger
inga bestdimda l0sningar utan &r tdnkt att vara en tankestruktur savil i
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undervisningssituationer som vid planering, utvardering och reflektion. Den 6ppna strukturen
1 modellen gor den lamplig att anvinda oavsett om det géller det dagliga arbetet i klassen,
planering av individuella studieplaner, stora projektarbeten eller schemaldggning. 1 figur 3
nedan visas de kategorier som dr centrala i den didaktiska relationsmodellen och for att ge en
overblick over vilka samband som &r viktiga att reflektera 6ver i undervisningsarbetet (Kveli,
1994:80).

Elev- och Israrférutsattningar Den didaktiska relationsmodellen kan

anvindas som forebild ndr man
/ \ = g0r upp planer for sin
Mal Innehall undervisning

= analyserar andras
undervisningsplaner

* beddmer egen och andras
undervisning

Ramfaktorer Utvérdering = diskuterar eller funderar 6ver
undervisningen

Inlarningsaktiviteter

Figur 3. Didaktisk relationsmodell visar vilka kategorier som &r centrala och vilka
samband som &r viktiga att reflektera over i undervisningsarbetet (Kveli, 1994:80).

Modellens viktigaste uppgift dr att visa pd undervisning som en samspelsprocess dér alla
faktorer hinger ihop och paverkar varandra. Fordndras det pé ett stélle far det konsekvenser
for alla de andra och for helheten. Detta &r vad som menas relationstdnkande. Undervisning ar
en sa sammansatt och oforutségbar verksamhet s man kan ibland fundera 6ver om det spelar
nigon roll om man planerar undervisningen. Men det dr viktigt och nddvandigt att planera
undervisningen hdvdar Kveli, darfor att ...”undervisning, som &r ett medvetet arbete mot
bestdmda mal, kan inte enbart baseras pa intuition och godtyckliga handlingsval” (1994:86).
Det kan dessutom vara helt nédvindigt med nedskrivna planer for att det ska finnas ett
underlag till diskussion och samarbete. Arbetet i sig med att gora en plan medvetandegor
vilka val som gors i undervisningen. Det innebér ockséd en form av beredskap att tackla, ocksé
det oforutsedda som kan hdnda. Kanske var det med detta i bakhuvudet som Henrik Tikkanen
sade: "Man maéste planera noga med tanke pa att ingenting gér som planerat.”(Kveli, 1994:86)
Planer ger dessutom underlag till utvarderingsarbetet, och gor det mojligt att jamfora det man
onskar och hoppas nd med det som verkligen sker. Man kan se planering, praktiskt
genomforande och utvirdering som en form av erfarenhetsinldrning dér lararen hela tiden
vidgar sin pedagogiska kompetens. Idag nir konkurrens rédder skolor emellan forekommer det
att planer anvinds i rent marknadsforingssyfte for att visa pa utbildningens seriositet och
malmedvetenhet. Kveli (1994) menar dock att det allra viktigast dr att eleverna kidnner att de
befinner sig i en miljo dir undervisning tas pa storsta allvar och priglas av en medveten
inlérning.

2.6.2 Larande

Lirande dr en sammanfattning av manga forméagor som dr knutna till olika minnesprocesser.
Om hur vi ldr oss olika fysiska aktiviteter som att g, rida, och knéppa skjortknappar. Eller
hur vi tar till oss nya begrepp for att kunna skilja pa hjul och jul eller forstd symbolen pa
toalettdorren. Mycket av det hédr sker utan nagon undervisning utan helt informellt. Andra
former av ldrande dr sa kallade kulturella och delvis bestamt av utbildningssystemet, t ex. att
lara sig rdkna och kunna Sveriges regenter. Vi ldr oss ocksa sprak, som barn ofta sjalvklart
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och per automatik men som vuxen med stor kraftanstringning (Gérdenfors, 2010:212). Flera
har forsokt att ta ett helhetsgrepp pé ldrande bl.a. behaviorismen och goér man en
internetsdkning pé ldrande far man ett stort antal traffar med varierande forslag péa foreteelser
som kan kopplas till ldrande. Gérdenfors (2010) konstaterar att det inte finns ndgon klar
definition eller vetenskaplig teori som kan beskriva alla former av ldrande.

Anledningen till att ldrandet kommit i skymundan anser Gérdenfors (2010:23) bero pé att
pedagogiken hor till samhéllsvetenskapen istéllet for till den humanistiska vetenskapen. Med
det menar han att pedagogiska forskare i allménhet har fokuserat for mycket pa strukturella
villkor och varit for lite engagerade 1 allménna villkor for ldrande.

Syftet med att ldra dr enligt Gérdenfors (2010) att forstd och att den bésta formen av larande
ar den som leder till forstaelse. Han menar att en elev kan aldrig skapa fullstindig forstéelse
av ett kunskapsomride enbart genom att lira in fakta” och fortsitter att “information ger yta,
kunskap, ger djup och forstaelse och ger 6verblick inom ett kunskapsomrade.” (2010:35-36)
Nér man forstar kan man anvidnda det man lért sig pa nya problemstéllningar. Kunskapen blir
forst da vad Géardenfors kallar produktiv och inte bara upprepad. Det grundlédggande malet for
utbildning bor vara att eleverna ska forsta och att de ska kunna se sammanhangen i det de lér

sig.

Lir gér man genom att se sammanhang och forstdr gér man genom att se monster i vérlden.
Den rikaste formen av lirande ar det som leder till att eleverna verkligen forstar det material
de lér sig. For att kunna hjilpa eleverna att uppna detta menar Gardenfors (2010) att ldraren,
for det forsta maste ha en djup forstaelse av sitt eget kunskapsomrade; for det andra forsta i
vilken ordning materialet skall presenteras for att underlétta for eleverna att se de relevanta
monstren och; for det tredje ha goda insikter i de missuppfattningar och hinder som eleverna
rakar ut for och ha strategier for att komma runt dessa.

Om ldrandet ska bli effektivt och framgangsrikt dr avhingt tvd faktorer, nimligen motivation
och forstdelse menar Girdenfors (2010:21ff). Motiverade elever lar och deras larande leder
till att de forstdr. Dessa tva faktorer 4r desamma oavsett om det giller det informella eller
formella ldrandet. Gérdenfors skiljer pa inre och yttre motivation for larande. Inre motivation
kommer fran eleven, dess intressen och drivkrafter. Den yttre kopplas samman med betyg,
l6ften om beloningar och hot om straff. Lagg dértill framtida erbjudanden pa
arbetsmarknaden. Inre motivation driver en elev att géra nagot bara for att det i sig ger
tillfredstéllelse, och det leder 1 sin tur till att man blir ivrig, &nnu mer intresserad av vad man
gor och koncentrerad. Informellt ldrande drivs av den naturliga inre motivationen. Géardenfors
(2010) skriver ”Nér en individ drivs av en stark inre motivation finns det nédstan inga granser
for vad han eller hon kan ldra sig pa egen hand.” (s. 228)

Yttre motivation styrs av att man vill komma at nagot annat som inte ar direkt kopplat till den
specifika aktiviteten. Det formella ldrandet styrs ofta av yttre motivation.

For att konkret bidra till att 6ka elevernas motivation och forstaelse bér man som lérare, enligt
Gérdenfors (2010:266fY) ta hdansyn till foljande punkter i sin undervisning. Figur 4 nedan visar
de punkter som Gérdenfors (2010:266) framhéller att man skall implementera i sin
undervisning for att 6ka elevernas forstaelse och motivation.

23



Motivation Forstaelse

= Ta elevens intressen och emotioner som = Valj generaliserbara teman
utgangspunkt fér undervisningen

= Lat eleven arbeta med problem inom = Formulera férstaelsemal
kunskapsomraden innan teorin presenteras

= Skapa larsituationer dar eleven upplever = Organisera aktiviteter som leder till

att den har kontroll éver sitt larande forstaelse

= Ge eleven uppdrag = Utvardera forstaelsen fortidpande

= Involvera flera sinnen och hela kroppen = Utnyttja berattandet fér att presentera
abstrakta sammanhang

= Lat larandet bli lekfullt = Visualisera centrala monster

= Lat eleverna visa varandra vad de kan *Fdrankra abstrakta monster i elevens

egna erfarenheter
= Arbeta med elevens metakognition
= Var forsiktig med yttre motivation

Figur 4. Punkter att implementera i sin undervisning for att 6ka elevernas forstaelse och motivation (Gardenfors, 2010:266)

Lirande och minne hor ihop och véra hjarnor dr gjorda for att minnas meningsfulla monster.
Minnet har flera kanaler och dessa kompletterar varandra och svarar mot olika typer av
larande. Det gor att olika typer av minnen krdver olika sorters pedagogik och Girdenfors
framhaller att desto fler sinnen som &r inblandade nir man lar nagot, desto bittre minns man
(2010:50). Elever har olika sitt att ldra och det forutsatter olika sitt att undervisa. Det finns
inget sitt som dr mer ritt 4n nagot annat menar Gérdenfors utan det som avgor pé vilket sétt
undervisningen ska ske bestims dels av kunskapsomrédet dels av elevens forutsittningar och
dels av lararens kunnande. Avgorande for i1 vilken form och inriktning undervisningen bedrivs
ar den bild man har av elevernas bakgrund och forméga (Girdenfors, 2010:108). Det finns
ingen enskild pedagogisk metod som ar den bista. ”Att fraga vilken undervisningsteknik som
ar bast dr som att fraga vilket verktyg som &r bdst — en hammare, en skruvmejsel, en kniv eller
en tang” (Gérdenfors, 2010:122). Det géller helt enkelt att som ldrare vara utrustad med en
vélfylld verktygsldda. Slutligen menar Girdenfors (2010) att i ett fungerande
utbildningssystem &r eleverna motiverade och deras larande leder till forstaelse.” (s. 265)

3 Syfte

Syftet med detta arbete dr att vidareutveckla en arbetsmodell, ett verktyg for ldrare att
anvénda for att implementera perspektivet hallbar utveckling 1 undervisningen.

4 Metod

I foljande kapitel forklaras vilken metod, vilka modellforebilder, begrepp och synsitt pa
undervisning och ldrande som ligger till grund for hur jag har gatt tillviga for att
vidareutveckla Timglasmodellen.

4.1 Val av metod och urval

Detta arbete ar en vidareutveckling av en redan existerande modell, Timglasmodellen skapad
for att anvindas i1 undervisning for hallbar utveckling. Modellen har sitt ursprung i ett
projektarbete i kursen hallbar utveckling vid Goteborgs universitet (Fatheddine, Galica,
Ljungborg, Lofgren-Adén, Olausson, 2010). Da arbetet handlat om en vidareutveckling av en
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redan existerande modell har det varit problematiskt att finna en sjidlvklar metod att gé till
viga. Men som Stukat (2011:41f) pdpekar att det inte alltid behdver handla om en specifik
metod utan att det i manga fall kan vara mer lampligt med en kombination av flera. Har jag
funnit foljande 16sning pa metodval som lamplig att anvidnda. Arbetet dr en teoretisk uppsats
utan inslag av ndgon undersdkande del i form av intervju, enkét eller observation. Arbetets
metod har varit en process som bestitt av kvalitativ dokumentanalys med semiotiskt inslag
(Stukat, 2011:60). Anledningen till valet av denna form av dokumentanalys kommer sig av att
utover dokument har bilder och modeller 6ver olika mitmetoder och modellsystem for
miljopaverkan studerats. En kvalitativ dokumentanalys ar enligt Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wingnerud (2007) att man utgdr ifrdn det visentliga 1 texten, att man ser till
textens alla delar och helheten utifrén den. Det &r upp till granskaren av texten att stélla fragor
till materialet, om vad som ir podngen med texten? Finner man stod for podngen i det som
star skrivet? Genom att anvédnda sig av en kvalitativ dokumentanalys pé styrdokumenten och
Ooverenskommelserna har jag fitt fram det mest centrala som sedan ligger till grund for
utvecklandet av modellen. En viktig del att ta i beaktande vid en dokumentanalys &r att
forklara de skillnader man uppticker (Stukat, 2011:60). Examensarbetet avgrinsar sig till
undervisning for hallbar utveckling pa det yrkesforberedande nationella restaurang- och
livsmedelsprogrammet.

4.2 Instrument

Foljande byggstenar dr grunden till vidareutvecklandet av Timglasmodellen. Somliga av dem
ar redan beskrivna i tidigare kapitel.
= den ursprungliga modellen se kap 2.5

= styrdokument och dverenskommelser om hallbar utveckling och
undervisning se kap 2

= modeller och mitmetoder som berdknar eller beskriver den miljopéverkan
konsumtion ger upphov till, se nedan

= hallbar utveckling ur ett miljoméssigt, ekonomiskt och socialtperspektiv,
sekap2.1.30ch2.14

= konsumtion, se nedan

= handlingskompetens, se nedan

= didaktisk relationsmodell for undervisning (Kveli,1994), se kap 2.6.1
= ett kognitivistiskt synsitt pa ldrande (Gardenfors, 2010), se kap 2.6.2

4.3 Modeller och matmetoder

Har foljer en beskrivning av de modeller och méitmetoder som bidragit till utvecklingen av
Timglasmodellen. Att urvalet fallit pa just dessa beror pa att det &r modeller och mitmetoder
som pa ett eller annat sétt berdknar och beskriver den miljopdverkan som konsumtion ger
upphov till.

Ecorunner ir ett webbaserat verktyg som gor det mojligt att undersdka hur konsumtionen i ett
hushall paverkar miljon (Ecorunner, 2012).

Ekologiska fotavtryck &r dels ett matt p4 den méingd resurser som en ménniska forbrukar och

dels ett verktyg som beskriver hur stor ekologisk yta som krivs for att producera och ta hand
om avfallet (WWF, 2012).
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Gron guide ar ett webbaserat fragetest dar deltagaren far veta hur stor klimatpaverkan man
sjdlv har, i forhéllande till andra och till de uppsatta miljomalen (Regeringskansliet, 2012).
Den finns ockséd som applikation till mobilen, ddr Gron Guide fungerar som en hjélp vid val i
livsmedelbutiken och ger rad som underlittar sophanteringen (Naturskyddsforeningen, 2012).

Réattvist miljoutrymme &r ett matt pa den mingd resurser som kan anvindas for ett lands
befolkning — utan att tvinga andra méinniskor i védrlden — nu eller i framtiden att néja sig med
mindre och utan att forstora miljon (Jordens vianner, 2012).

S.M.A.R.T modellen (Folkhélsoguiden, 2012) ger forslag pa hur man kan &ta bade hialsosamt
och miljévinligt och star for

S = storre andel vegetabilier

M = mindre andel "tomma kalorier"

A = Andelen ekologiskt dkar

R = Ritt kott och gronsaker

T = Transportsnalt

Livscykelanalyser, bestar av tva typer. Den forsta LCA (LivsCykelAnalys) bestar av en
produkts hela livscykel frdn vaggan till graven som sedan genomgéir en
miljopdverkansbeddmning medan LCI (LivsCykellnventering) &r en enklare variant av LCA,
dar ingen miljopaverkansbedomning genomfors av produkten (Lindahl, Ryhd & Tingstrom,
2000).

Faktor 10 bygger pa att viarlden méste minska nuvarande resursuttag for att uppna balans och
hallbar utveckling pa var jord. Mélet dr alltsd bibehallen eller 6kad vélfard, men med en
tiondel av dagens resurser och MIPS dr verktyget som méter och beskriver de resurser som
kravs for att producera en viss vara eller tjanst. MIPS stir for Material Input Per unit of
Service, dversatt till materialinforsel per nytta eller tjanst (Factor10-institute, 2012).

ISO 14000 &r en serie internationella standarder for miljoledning, som syftar till att etablera
rutiner for ett konsekvent miljoarbete for foretag och andra verksamheter (NE, 2012).

Av dessa modeller har framst livscykelanalyser legat till grund for Timglasmodellen. De har
bidragit med de Overgripande tankegangarna kring modellens tillfldde och franflode.
Timglasmodellen har sina likheter med en LCA men &dr mycket forenklad och grafiskt
utformad pa ett sddant sétt att den blir lattdverskadlig. Andra modeller som Ekologiska
fotavtryck och Rattvist miljoutrymmer har bidragit till hur jag kan implementerar och knyter
an de tre aspekterna ekonomiskt, ekologiskt och socialt till modellen. Gron Guide, Ecorunner
och S.M.A.R.T har istéllet visat pa konkreta forlag och idéer hur man kan hantera de uppgifter
som foljer med savil inflodet som utflodet i Timglasmodellen. 1SO, Faktor 10 och MIPS har
visat fordelarna med att vara gangbara pd manga omraden, visserligen i stora internationella
sammanhang och visserligen komplicerade for gemene man, och just darfor har det drivit pa
arbetet att utveckla Timglasmodellen till att bli sa tillgédnglig och anvdndarvianlig som mojligt.
Timglasmodellen skall vara mgjlig for lararen att anvénda, oavsett alder pa eleverna, vilka
skoldmnen man undervisar i eller hur 1ang tid man har till sitt forfogande.
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4.4 Avgorande begrepp for modellens vidareutveckling

Hallbar utveckling, konsumtion och handlingskompetens (se kap 2) dr de tre begrepp som
Timglasmodellen vilar péd. Perspektivet hallbar utveckling &r det som ldraren med hjélp av
Timglasmodellen skall implementera i undervisningen, konsumtion dr det som eleven utgér
ifran och handlingskompetens ar vad arbetet med modellen i slutdnden skall resultera i.

Med konsumtion avser Naturvirdsverket i sin rapport 5903 (2008) den slutliga anvéindningen
eller forbrukningen av varor och tjénster. Varor och tjinster ger upphov till olika typer av
miljopaverkan under sin livscykel frén ravaruutvinning och produktion till anvéndning och
slutligt omhéndertagande, inklusive transporter i alla led. Exempel p& miljoproblem som kan
kopplas samman med konsumtionen av varor och tjdnster dr utarmande av naturresurser och
biologisk mangfald, klimatpdverkan och obestimbara wutslipp av kemikalier
(Naturvardsverket, 2010).

I Sverige motsvarar utsléppen i ett konsumtionsperspektiv, utslaget pa befolkningen, drygt 10
ton CO2e per capita. De orsakas till drygt 80% av den privata konsumtionen och knappt 20%
av offentlig konsumtion (Naturvardverket, 2008:31) .

I Naturvérdsverkets rapport (2008) delas den privata konsumtionen upp pa aktiviteterna

» Ata med utslipp pa drygt 25% = Shoppa knappt 15%,
= Bodrygt 25% storsta delen &r skor och klader
= Resa knappt 35%

Foljande fem enskilda aktiviteter star tillsammans for ungefér hélften av de totala utsldppen
av vixthusgaser 1 ett kosumtions-perspektiv och dr darfér mycket viktiga att fordndra om
utslédppen ska kunna minska:

1. val av bil och hur mycket vi aker 4. kottkonsumtion
2. uppvarmning av bostaden 5. flygresor, hur ofta och hur langt
3. energiatging i bostaden

I Naturvérdsverkets rapport (2008:39ff) menar man att manga sma forandringar sammanlagt
kan leda till stora minskningar av utslippen av vixthusgaser, och att man som enskild
konsument redan idag kan pédverka utsldppen. Men dnnu finns ingen enda enskild 18sning
som rdcker for att minska utsldppen tillrackligt. Utan det krdvs tekniska fordndringar men
framforallt fordndringar av oss sjdlva och vara beteenden.

Handlingskompetens framhélls som nidgot mycket centralt i utbildning for hdllbar utveckling,
det inkluderar bade kunskap om utvecklingen och vilja att pdverka denna (SOU
2004:104:72ff). Det riacker inte att i utbildning for héllbar utveckling bara ge eleven kunskap
om hur det stér till i vdrlden utan den maste dven bidra till att eleven kdnner engagemang och
en vilja att handla for att padverka en utveckling i hallbar riktning. I tema skriften Larande om
hallbar utveckling (2004) betonar man att

...efter avslutad utbildning ska de larande ha utvecklat sin
handlingskompetens sé att de pa ett medvetet sitt, kritiskt
kan vidrdera olika alternativ, ta stillning i frdgor som ror
hallbar utveckling och ha formaga att aktivt delta i arbetet
att na ett hallbart samhalle.

(s. 6)
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Utbildning for héllbar utveckling bor darfor syfta till att eleverna far forméga och en vilja att
verka for en hallbar utveckling som innefattar savil kommande generationer, som det lokala
och globala samhiéllet, som idag och i framtiden. ”’Vad ménniskor lar sig och hur de omsitter
det 1 handling dr avgdrande for om en héllbar utveckling ska bli mojlig.” (SOU 2004:104:9)

4.5 Genomforande

Jag borjade arbetet med att utgd frdn den redan befintliga modellen (Fatheddine et al., 2010)
och reflekterade dver hur modellen skulle kunna vidareutvecklas. For att f4 den att fungera i
undervisning for hallbar utveckling pa det yrkesforberedande nationella restaurang- och
livsmedelsprogrammet, studerade jag savél vad skolans styrdokument som internationella och
nationella 6verkommelser hade att siga om undervisning for héllbar utveckling (Baltic 21 E,
2002; Skollagen, 2010:800; SKOLFS 2010:14; SOU 2004:104; Myndigheten for
skolutveckling, 2004) med flera. I dessa dokument framkom tydligt de miljomaissiga,
ekonomiska och sociala perspektivens avgdrande roll for begreppet héllbar utveckling och
vikten av att undervisning for hallbar utveckling leder till handlingskompetens.

Timglasmodellens fokus ligger pd héllbar utveckling och konsumtion och det finns manga
modeller och métmetoder for att beddma miljopaverkan av olika system (Naturvéardverket,
2012). For att hitta ett sétt att konstruera min modell for att passa till undervisning med fokus
pa héllbar utveckling och konsumtion. Tittade jag parallellt med dokumentstudierna, pa hur
olika modeller och métmetoder var uppbyggda och pa vilket sitt de anvéndes for att berdkna
eller beskriva den miljopaverkan som konsumtion ger upphov till. Av dessa anvindes idéer
fran bland annat livscykelanalyser (Lindahl, Ryhd & Tingstrém, 2000), S.M.A.R.T —modellen
(Folkhélsoguiden, 2012) och Ecorunner (Ecorunner, 2012) m.fl. Déirefter studerade jag
nirmare pa vad som maste tas 1 beaktande i utvecklandet av modellen for att den ska bidra till
en god undervisning och vara en forutsattning for att ett bra ldrande ska uppsté for eleven.

4.6 Etiska regler

Jag har tagit del och dr medveten om de anvisningar och rekommendationer som ar gjorda i
Stukat (2011) och Vetenskapsradet (2011) géllande etiska principer. I mitt fall dr de personer
som dr berdrda av detta examensarbete genom att vara delaktiga upphovsmén till den
ursprungliga Timglasmodellen kontaktade. Samtliga har gett sitt godkédnnande till att jag utan
forbehall fatt vidareutveckla Timglasmodellen.

5 Resultat

Arbetet har varit en process som borjade med en endimensionell modell som utvecklats till att
bli en tredimensionell modell med tydligare forankring i de miljomassiga, ekonomiska och
sociala perspektiven av hallbar utveckling dn den tidigare modellen. Dértill har valmojligheter
for eleven lagts till och stddguiden M.E.S har utvecklats och tillkommit som en del av
Timglasmodellen. Jag borjar med att beskriva Timglasmodellens uppbyggnad och funktion
for att sedan fortsitta med stodguiden M.E.S och slutligen ge exempel pa
anvandningsomraden for dessa.
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5.1 Timglasmodellens uppbyggnad och funktion

Rent tekniskt bestir Timglasmodellen av ett grafiskt tinkt timglas déir dess Ovre del
representerar tillflodet och den nedre delen representerar franflodet av elevens
konsumtion. De tre benen symboliserar de tre perspektiven pd hallbar
utveckling: miljomassigt, ekonomiskt och socialt perspektiv. De tre
perspektiven loper stindigt bdde uppét och nedét sdvil genom tillflodet som
genom franflodet. De miljoméissiga, ekonomiska och sociala perspektiven ar
sammankopplade med alla aktiviteter som sker i Timglaset och méiste alltid
tas héansyn till. For att 6verskddliggora det miljoméssiga, ekonomiska och
sociala perspektivens viktiga nirvaro i alla delar av modellen visar figur 5 ett
timglas som hélls uppe av tre ben som symboliserar de tre perspektiven som gor att
Timglasmodellen haller balansen.

Figur 5. Timglas med ben for att visuellt tydliggora, de tre perspektivens plats.

Visuellt bestdr Timglasmodellen av den grafiska formen ett klassiskt timglas och det forsta
man gor ar att 1 Timglasets mitt, placera eleven som konsument av valfri vara eller tjénst.
Figur 6 wvisar var i1 Timglaset eleven 7y
placeras.

Nu é&r tanken att man stegvis genom
intuition, brainstorming och informations
sokning analyserar varje tillflode respektive
frdnflode. Med tillflode menas alla de
aktiviteter och resurser som kridvs for att
produkten ska hamna i elevens hénder till
exempel, rdvaruutvinning, tygtillverkning,
foradling, tillagning, leverans etc. Med
franflode menas alla de aktiviteter och
resurser som krdvs for att ta hand om E‘E R
produkten efter avslutad konsumtion sdsom
omhéndertagande av avfall, deponi och
rokgaser. Stegvis fyller man s& ut modellen
med s mycket information och detaljer som
mojligt. Savil tillflodet som franflodet blir
allt som oftast starkt forgrenande och sprider
sig ju langre bort frdn eleven och dess
konsumtion man tittar. Figuren far pa s sitt
en dnnu tydligare form av ett timglas med
eleven och dess konsumtion i modellens
mitt. Detta pévisar ocksd det faktum att
varje enskild person dr intimt knuten med
aktiviteter ~vérlden Over genom sina
konsumtionsval (Fatheddine et al., 2010).

Miljdmassigtperspekt

Figur 6. Elevens placering i Timglaset
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Eleven har mojlighet att péverka sin
inverkan bade fore, under och efter
konsumtion. Ett exempel é&r att fore
konsumtion vilja produkter som &r mérkta
med godkind miljomarkning (KRAV, 2012;
Svanen, 2012; Fairtrade, 2012), kopa farre
antal produkter, anvidnda tjdnsten mindre
ofta eller lana istéllet for att kopa. Figur 7
visar var i Timglaset elevens valmojligheter
ar placerade.

A
|
I
|
|
I
|
|
|

Elev/konsumtion

| Ekonomiskt

Under konsumtionen kan man hitta flera STl
anvandningsomradden for samma produkt,

till exempel kopa en hjilm som kan | vaméligheter :
anvéndas till fler aktiviteter 4n bara en. Man === ""L;fg'a; f&g;e'r“' o
kan anvinda sig av konceptet “delad R B AR R\ m sl
vardnad™ dvs. dela nyttjandet av saker som B

man inte anvinder sd ofta med grannar,
familj eller vénner. Att varda och skdta om
sina saker, till exempel putsa sina skor, byta
en reservdel, eller att anvdnda hela prod-
ukten som allt pd purjoloken och att
anvinda ritt méngder vid dosering av t ex
tvattmedel ger en direkt paverkan av den
egna konsumtionen. Efter avslutad

konsumtion maste man forst ta hinsyn till de lagar och Figur 7 Valmgjligheter samt lagar och reglers
placering i Timglaset

forordningar som géller avfallshantering for att sedan gora val vid hantering av avfallet,
atervinna kompostera, eller forbrdnna (Lundmark & Samakovlis, 2011). Figur 7 visar var i
Timglasmodellen lagar och regler &r placerade. Enligt Eu:s ramdirektiv (Naturvardsverket,
2012) har avfall foljande prioritets ordning att man 1 forsta hand arbeta forebyggande for att
det inte ska bli nagot avfall, andra hand ateranvéndning, tredje hand materialdtervinning och
dérefter energiatervinning och allra sist deponi.

Miljémassigtperspekt

Genom var konsumtion paverkar vi vart dvriga samhille till storre grad &n vi ofta tror.
(Naturvérdsverket, 2010). Det ar viktigt, och samtidigt nedsladende, att inse att var konsumtion
faktiskt kan skada sdvil médnniskor som natur 6ver hela virlden. All produktion och all frakt
runt om pa jorden har som slutmal att i nagon form forse en konsument (Andersson & Jagers,
2008). Pa samma sitt genererar vi ocksa restavfall genom var konsumtion som paverkar sivil
miljoméssiga aspekter av hallbar utveckling som sociala och ekonomiska (Naturvardsverket
2010). Varje enskild konsuments val paverkar aktiviteter pa de mest spridda platser pa jorden
(Andersson & Jagers, 2008). Sa varje konsument kan genom sin konsumtion sdgas ha en
”global rostritt” for en hallbar utveckling.

Centralt i Timglasmodellen ar elevens roll i den globala miljofragan. Modellen ar ett sitt att
pa ett konkret vis gora eleverna medvetna om de konsekvenser som deras konsumtionsbeslut
leder till och hur de kan anvidnda den kunskapen till att géra medvetna val och handla utifran

? delad vérdnad” ir ett begrepp som blivit till ett koncept i min familjs bekantskapskrets. Det innebir att var familj
bland annat dr deldgare i en cementblandare, ett viffeljarn, en potatisplog och en katt.
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en héllbar utveckling. Genom Timglasmodellen far eleven betrakta alla de aktiviteter och
materialfloden som krévs for att konsumenten ska kunna fa sin produkt, och alla de aktiviteter
som foljer efter att man konsumerat produkten.

5.2 Guiden M.E.S

Miljomaéssigt, Ekonomiskt och Socialt dr de tre perspektiv Timglasmodellen vilar pa och ger
ddrmed namn at guiden. Dérfor att M.E.S. ér ett redskap som en del av Timglasmodellen och
tankt att anvidndas for att hjdlpa eleverna att tinka bredare och djupare kring perspektivet
héllbar utveckling och dess tre dimensioner. M.E.S &r ocksd tdnkt att kunna anvindas av
eleverna privat som en paminnare och miniguide ndr man star till exempel star 1 butiken och
ska vilja.

M.E.S. tre didaktiska fragor tar avstamp i undervisningens centrala fragor vad-hur-varfor
(Kveli 1994:71)

M.E.S. dr baserad pa tre didaktiska frigor, som ska guida eleven att tinka utifrdn ett
miljomaéssigt, ekonomiskt och socialt perspektiv i alla steg av Timglasmodellen

M.E.S. dr uppbyggd pé foljande sitt:

Man letar konsekvenser (finns bade positiva och negativa) genom att for varje nytt

tillflode respektive franflode som dr kopplat till en produkt eller tjénst, stélla sig foljande
fragor

1. Konsekvenser ...for?
- Ar det individen eller kollektivet eller miljon som drabbas?

2. Konsekvenser ...var?
- Sker det lokalt eller globalt?

3. Konsekvenser ...nar?
- Hénder det kortsiktigt respektive langsiktigt

M.E.S. ér tinkt att i forsta hand anvidndas som ett stod om vad de tre perspektiven innebar och
star for, och vilka ledorden &dr s& man fér hjilp att komma igdng med sdkandet av till- och fran
flodenas konsekvenser. Men kan ocksa anvandas som ett formulér att fylla i. Vilket satt man
véljer avgor lararen sjélv beroende pa elevernas élder, vilket &mne man undervisar i och
vilken tid man har att avsitta. Har foljer ett exempel dir banan dr produkten som &r ténkt att
konsumeras. I figur 8 visas exempel pa hur figuren kan fyllas i. Den &r inte komplett darfor att
lasaren skall ges mdjlighet att prova pé att tdnka utifran de tre didaktiska fragorna och de tre
perspektiven.
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e Miljomassigt Ekonomiskt Socialt
For perspektiv perspektiv perspektiv
Vv . -konsumtion och -réttvis ekonomisk -grundldggande
ar produktion inom ramen | tillvaxt behov
Nar.. for vad ekosystemen -lika mdjligheter -god livskvalité
klarar
Tillflode — Franflode Transport Transport Transport
Individen Jobbitillfalle Mdjlig forsorjning Rimlig inkomst
Vem
Kollektivet Arbetsférhallanden
Vilka Utbildning
Miljén Luftféroreningar Sker pa miljons
Vad Bransle utslapp havet bekostnad
Lokalt Sverige Inkomst import Arbete
Har Goteborg grossist Mojlig fritid
Globalt Besprutning Inkomst export Rimlig inkomst
Dar Utslapp i haven sjukvard
Kortsiktigt Koldioxid dalig luft
Nu Trafikfara tungtrafik
Langsiktigt Sjuka bananarbetare
Sedan Klimatférandring

Figur 8: Guiden M.E.S ir inte komplett ifylld utan visar endast forslag pa hur guiden M.E.S kan anvéndas som formular

For att vi ska kunna konsumera denna banan krivs bland annat transporter.

Transport blir det tillflode som vi foljer. Vi stéller oss frdgorna fran M.E.S guiden ovan.
For vilka blir konsekvenserna av transporter...

...individen, kollektivet och miljon ur ett miljoméssigt, ekonomiskt och socialt perspektiv.
Var blir det konsekvenser av transporter...

...Jlokalt, globalt ur ett miljomaissigt, ekonomiskt och socialt perspektiv.

Nar blir det konsekvenser av transporter...

...kortsiktigt, langsiktigt ur ett miljomaéssigt, ekonomiskt och socialt perspektiv.

Resultaten blir till diskussionsunderlag om hallbar utveckling.

5.3 Timglasmodellens anvandningsomraden

Liraren ska kunna anvinda sig av timglasmodellen oavsett 1 vilket &mne han/hon undervisar,
savil praktiskt som teoretiskt. Timglasmodellen dr d&mnesdverskridande och ténkt att fungera
savdl 1 det lilla sammanhanget, i motet med eleven som stdller en frdga, som 1 det storre att
planera en hel temavecka. Ett exempel, ldraren véljer en produkt som passar till lektionsdmnet
och utifrén elevernas befintliga kunskap fyller man pa timglaset med information om vad som
krdvs for att man ska kunna konsumera just denna produkt och vad som hénder med
densamma efter avslutad konsumtion. De tillfléden och frénfloden som Timglaset fylls med
visar vilka konsekvenser konsumtion av just denna produkt blir for en héllbar utveckling ur
ett miljomassigt, ekonomiskt och socialt perspektiv. Det blir en mycket enkel analys men blir
ett startskott for eleven att borja tdnka och reflektera kring sin roll i en héllbar utveckling.
Tillgdngen pa tid &r det som avgdér hur ingdende och djupt man hinner komma i
Timglasmodellen. Timglasmodellens kédrna &r att hela tiden bygga pa med mer kunskap.
Desto mer tid man lter eleven ldgga pé att granska en specifik produkts hela livsfoérlopp och
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floden desto mer bor medvetenhet 6ka kring hur stark kopplingen &r mellan inkop/brukandet
av produkten och dess omvirldspéverkan (Andersson och Jagers (2008). Detta bidrar i sin tur
till att bygga upp elevens handlingskompetens for en medveten konsumtion och féormaga att
agera for en hillbar utveckling. I tema skriften Larande om héllbar utveckling (2004) betonar
man att ... efter avslutad utbildning ska de lirande ha utvecklat sin handlingskompetens sé att
de pa ett medvetet sitt, kritiskt kan vérdera olika alternativ, ta stillning i fragor som ror
hallbar utveckling och ha forméga att aktivt delta i arbetet att na ett hallbart samhéille” (s. 6).

Oavsett vilket sammanhang man ténker anvdnda sig av Timglasmodellen dr det lampligt att
borjar med en introduktion, dir man diskuterar vad hallbar utveckling dr och vad eleverna
sjdlva har for erfarenheter och syn pa begreppet héllbar utveckling. Det dr viktigt att gora
eleverna medvetna om anledningen till varfor perspektivet hallbar utveckling dr en viktig del i
utbildningen och varfor det ar viktigt att ha insikt i vad hallbar utveckling innebdr for sin
blivande yrkesroll och att ldra sig att ta ett personligt ansvar som samhéllsmedborgare
(SKOLFS 2010:14; Skollagen, 2010:800). For elever vid restaurang- och
livsmedelprogrammet &r det av storsta vikt att ha ett hallbart forhallningssétt, for det forvantar
sig manga arbetsgivare ndr de kommer ut i arbetslivet (Gunneboslott och Triadgardar AB,
2012: Stensjohill Herrgérd, 2012: Wasa All¢, 2012).

Sa hir kan Timglasmodellen anvéndas i undervisningen vid planering av till exempel menyer
och maltider eller i den dagliga verksamheten pd restaurang som eleverna sd smaningom
hamnar i. Detta exempel vill ocksd visa nytta av Timglasmodellen dven utanfér skolans
undervisning, att det &r ett verktyg att ta med sig ut 1 arbetslivet. Nar man planerar sin meny
och funderar 6ver vad som ska inga i1 en specifik ritt, tinker man sig att man placerar tallriken
med tinkta rdvaror 1 Timglasets mitt och funderar 6ver vad som krivts for att just dessa
ravaror ska ligga pa tallriken. S& fortsdtter man att f6lja ravarornas tillflode, tex uppfodning
och franflode tex hur mycket av rdvaran kan jag till vara ta. I och med att man stiller sig
frigorna ur MLE.S guiden fir man snabbt en uppfattning om vilka konsekvenserna blir for att
framstilla dessa rdvaror. Pa detta enkla och snabba sétt far jag pa sa sitt ett underlag att ta
beslut ifrdn om vad jag vill servera mina gister. Ar vixthusodlad sparris frin Argentina ett
maste i december eller kan gé lika bra med att servera svartrotter fran Ugglarp? Situationer
och omraden diar Timglasmodellen och M.E.S guiden kan anvindas dr odndligt manga. Det &r
bara fantasin och till viss del tillgangen pa tid som &r dess begriansning.

5.4 Resultat sammanfattning

Resultatet d4r Timglasmodellen en vidareutvecklad version av den ursprungliga modellen.
Timglasmodellen dr en tredimensionell modell med tydlig forankring 1 de miljomaéssiga,
ekonomiska och sociala perspektiven av héllbar utveckling. Fokus i Timglasmodellen dr
elevens roll 1 den globala miljofragan och fokus ligger pa elevens konsumtion och dess
valméjligheter. Stodguiden M.E.S* 4r en guide for hjilpa eleven att tinka i ett vidare och
djupare perspektiv kring hallbar utveckling och dess tre dimensioner. Tillsammans &r
Timglasmodellen och stodguiden M.E.S ett arbetssdtt att anvdnda for att implementera
perspektivet hallbar utveckling i1 sin undervisning med syfte att arbetet med modellen ska ge
eleven kunskaper och insikter som leder till handlingskompetens for att verka for en hallbar
utveckling.

* Forkortningen stir for de Miljomiissiga, Ekonomiska och Sociala perspektiven

33



6 Diskussion

I detta kapitel skall jag knyta samman arbetets olika delar genom att beskriva arbetets syfte
och direfter koppla resultatet till de byggstenar (se kap 4.2) som anvénts i processen. Men
forst ndgot om den metod som har anvénts.

6.1 Metoddiskussion

En uppsats av detta slag har varit svar att placera in 1 ett traditionellt metodval. En stor méngd
dokument, modeller och bilder har studerats och ligger till grund for vidareutvecklandet. En
kvalitativ dokument analys med semiotiskt inslag (Stukat, 2011; Esaiasson et al., 2007) &dr den
metod som nyttjats, men kénnas inte heltickande for ett arbete som bestdr av en
vidareutvecklings process som detta. Ytterligare sétt att angripa processen hade varit
nddvindigt for att stirka arbetet anser jag.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med detta arbete har varit att vidareutveckla en arbetsmodell, ett verktyg for ldrare att
anvinda for att implementera perspektivet hallbar utveckling 1 undervisningen.
Timglasmodellen dr ett arbetssdtt som utgar frén skolans uppdrag att bidra till en socialt,
ekonomiskt och ekologiskt hallbar utveckling (Skolverket, 2012). Det uppdraget finns form-
ulerat i sdvil nationella styrdokument som skollag, nya laroplanen for gymnasieskolan samt i
kursplan och examensmal for gymnasieskolans nationella Restaurang- och livsmedelprogram.
Dartill har Sverige dven ingétt internationella Overenskommelser sdsom Milleniemélen,
Agenda 21 och Baltic 21E dér uppdragen preciseras ytterligare (ibid).

Utbildningens roll for hallbar utveckling ...”4r att utrusta oss manniskor med kunskaper och
insikter for att vi bland annat ska kunna gora ansvarsfulla val av atgédrder och livsstilar som dr
forenliga med en héllbar utveckling” (Nationell strategi for héllbar utveckling,
2001/02:172:13). For att na en hallbar utveckling i vart samhédlle menar man i deklarationen
Baltic 21E (2002) att kunskapsuppbygganden genom utbildning dr en av de absolut viktigaste
atgdrderna for att kunna Overga till ett hallbart levnadssitt. ”Alla elever skall ha kompetens,
viarderingar och fardigheter for att kunna vara aktiva, demokratiska och ansvarsfulla
medborgare och for att kunna fatta egna beslut liksom for att kunna delta i beslut inom olika
nivaer i samhéllet for att skapa ett hdllbart samhille. Eleven i yrkesutbildning skall ocksa ha
fardigheter och kompetens relevanta for sitt framtida arbetsliv”’ (Baltic 21E, 2002:10). For att
uppnd detta dr en av foOrutsidttningarna enligt deklarationen, att utbildning for hallbar
utveckling ingdr i ordinarie skolarbete och ligger till grund for den dagliga verksamheten i
skolan (Baltic 21E 2002).

Den yrkesverklighet elever vid det nationella restaurang- och livsmedelsprogrammet har att
vinta efter avslutade studier dr att manga arbetsgivare idag efterfrdgar kompetens och
fardighet 1 ekologiskt handlade och hallbart tinkande (Stensjohill, 2012; Gunnebo slott, 2012;
Wasa All¢, 2012). Det dr meriterande att ha kunskap och erfarenheter i amnet och ar ibland en
forutsittning for att fa anstillning (ibid). Detta ser jag som en vildigt viktig anledning till att
undervisning for hallbar utveckling maste implementeras i all undervisningen och bli till en
del av den dagliga skolverksamheten for alla elever. Viktigt dr dock att undervisningen inte
far begréinsas till att enbart handla om hallbar utveckling ur ett ekologiskt perspektiv.
Undervisningen for hallbar utveckling maste inkludera alla tre perspektiven, sévél de
miljoméssiga som de ekonomiska och de sociala perspektiven. Detta for att eleven ska kunna
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skapa sig en bild av begreppet hallbar utveckling att forhélla sig till, i sdvil sin yrkesroll som
samhéllsmedborgare.

Centralt i Timglasmodellen ar elevens roll 1 den globala miljofragan. Modellen é&r ett verktyg
for att pa ett konkret sdtt gora eleverna medvetna om de konsekvenser som deras
konsumtionsbeslut leder till och hur de kan anvinda den kunskapen till att géra medvetna val
och handla utifrdn en héllbar utveckling. Konsumtion &r en god utgangspunkt for att
medvetandegdra elever om sin paverkan av en hallbar utveckling, d& varor och tjénster ger
upphov till olika typer av miljopaverkan under sin livscykel (Naturvardsverket, 2010). Utifran
de valmgjligheter som eleven har att reflektera 6ver i Timglasmodellen kommer eleven till
insikt om sina mdjligheter att paverka som tex. att manga sma fordndringar sammanlagt kan
leda till stora minskningar av utsldppen av véixthusgaser, och att man som enskild konsument
redan idag kan paverka utsldppen (Naturvardsverket, 2008:39). Anledningen till att
Timglasets fokus ligger pad konsumtion dr dess mojlighet att finga och knyta an till olika
dmnen och infallsvinklar som intresserar elever och dirmed verkar motiverade att arbeta med.
Négra exempel pa &mnen och infallsvinklar pa elevers konsumtion; teknik sasom surfplattor,
datorer, mobiler och Mp3spelare. Mat, kldder, musik, idrottsevenemang och hérstyling.

Girdenfors menar att om larandet ska bli effektivt och framgéngsrikt beror pa tvéa faktorer,
ndmligen motivation och forstaelse. Motiverade elever ldr och deras larande leder till att de
forstar (2010:21). Vill man konkret bidra till att 6ka elevernas motivation och forstaelse ska
man som lédrare, enligt Gérdenfors (2010:266ff) bland annat ta hénsyn till elevens intressen,
lata larandet bli lekfullt och lata eleverna visa och beritta for varandra. Kveli (1994) menar att
inldrning och utveckling dr en samverkansprocess, dir undervisningen bygger pa kunskaper
om eleven och dess sammanhang och di inte bara i skolan utan dven utanfér denna sfir.
Liararen maste kénna till och forstd de olika nivder som samspelet sker pa och arbetet i skolan
maste séttas in ett storre sammanhang. Inldrning ar beroende av personens egna aktiviteter.
Liararen kan visserligen sitta igdng elevens tankeverksamhet, men det &r eleven sjélv som
méste tinka. Timglasmodellen och guiden M.E.S delar Kvelis sitt att se pd inldrning som
ndmns ovan. Med hjilp av Timglaset och ML.E.S startar ldraren elevernas tdnkande kring
hallbar utveckling och genom att 1ita eleverna arbeta med produkter och tjénster som ligger 1
deras intresse, motiverar och genererar detta att fler tankar tdnks och att fler insikter gar till
motes. Timglasmodellen dr en form av organiserad aktivitet som Gérdenfors (2010)
foresprakar att man implementerar i sin undervisning for att bidra till att oka elevers
forstaelse. Bra undervisning handlar inte om, enligt Kveli (1994), undervisningsmetoderna
utan om ldrarens formaga att kunna forstd sjdlva inldrningsprocessen och elevernas arbete.
Kuveli (ibid) menar att bra undervisning &r undervisning som kan stimulera och mgjliggora just
sadana elevaktiviteter som leder till inldrning.

Idén med Timglasmodellen &r att den ska vara mdjlig att implementera i den pdgdende
undervisning och att den ska vara en del av den dagliga lektionsverksamheten sdsom man
foreskriver undervisning for héllbar utveckling i1 Baltic 21E (2002). For att lyckas
implementera hallbar utveckling i den dagliga lektionsverksamheten kravs planering. Kveli
hévdar att planera undervisningen &r bade viktigt och nddvandigt dérfor att ... undervisning,
som ar ett medvetet arbete mot bestimda mal, kan inte enbart baseras pd intuition och
godtyckliga handlingsval” (1994:86). Timglasmodellen &r som tidigare beskrivits flexibel och
med planering okar forutsidttningarna att kunna nyttja Timglaset for att implementera héllbar
utveckling péd daglig basis i olika situationer och sammanhang. Timglasmodellen vill genom
sitt arbetssitt ge eleven mojlighet att se sammanhang och forsta hur saker hdanger ithop och vad
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som paverkar och ger konsekvenser med hjélp av tre didaktiska fragor. For vem? individen
eller kollektivet eller miljon, Var? lokalt eller globalt och Nér? kortsiktigt eller langsiktigt.

Timglasets flexibla arbetssétt stimmer vil overens med den didaktiska relationsmodellens
Oppna tankestruktur (Kveli, 1994:80) och fungerar darfor vil tillsammans oavsett om det
géller att planera det dagliga arbetet i klassen, smé eller stora projekt arbeten eller i vilket
sammanhang undervisningen ska bedrivas, enskilt eller i grupp. Vid planering av
implementering av héllbar utveckling, maste de punkter som kdnnetecknar ett ldrande for
héllbar utveckling (som alla ar integrerade och star i ndra relation se kap 2.4.3). Tas i
beaktande och sammanforas med de kategorier som dr centrala 1 den didaktiska
relationsmodellen for att f4 en 6verblick 6ver vilka samband som dr viktiga att reflektera over
1 undervisningsarbetet (se figur 3. i kap 2.6.1). Den didaktiska relationsmodellen tar hdansyn
till detta darfor att modellens viktigaste uppgift dr att visa pd undervisning som en
samspelsprocess dér alla faktorer hdnger ihop och paverkar varandra. Fordndras en faktor pa
ett stille far det konsekvenser for alla de andra och for helheten (Kveli, 1994). Jag ser stora
fordelar med att planera undervisning for hallbar utveckling utifrdn den didaktiska
relationsmodellen d& det far lararen att stanna upp och tinka till Gver vilka val som gors i
undervisningen samtidigt som planen i sig ger underlag till utviarderingsarbetet och gor det
mojligt att jamfora det man onskar uppna med undervisningen med det som verkligen sker.

6.2.1 Fordelar och mojligheter med Timglasmodellen

Timglasmodellen ar enkel att anvidnda av savil larare som elever oavsett om man befinner sig
i ett traditionellt klassrum eller i restaurangskolans kok. Ingen utrustning som datorer, OH-
projektor eller whiteboard maste anvidndas for att arbeta med Timglaset 1 ett forsta steg, vilket
jag ser som en av Timglasmodellens frimsta fordelar for undervisning for héllbar utveckling
pa restaurang- och livsmedelsprogrammet, d4 man under en praktisk kokslektion sdllan har
tillgang till sddan utrustning. Timglasmodellen dr applicerbar i savél det lilla sammanhanget
som det stora och den sitter fokus pa hela begreppet héllbar utveckling ur ett miljoméassigt,
ekonomiskt och socialt perspektiv. Alla kan relatera till ndgon form av konsumtion ddrigenom
kan eleven finna nadgot som fangar intresset och ddrmed hjilper till att motivera och engagera
eleven 1 sitt ldrande. Jag ser potential i Timglasmodellen och anser att det borde vara fullt
mojligt att efter viss anpassning anvinda Timglasmodellen och stodguiden ML.E.S i all
skolverksamhet. Jag tror pa modellens mojlighet att bli ett &mnes och aldersoverskridande
arbetssdtt som ldrare skulle vidlja for att implementera perspektivet hallbar utveckling i sin
undervisning 1 framtiden. Timglasmodellen och stddguiden M.E.S:s tre didaktiska fragor; For
vem, var och nér hjélper till att svara pa undervisningens centrala fragor vad, hur och varfor
(Kveli 1994:71).

6.2.2 Nackdelar och risker med Timglasmodellen

Timglasmodellen ar i dagsléget ett arbetssétt i teorin och helt obeprovad pa faltet. Ndr man
anvinder Timglasmodellen ska man vara medveten om att den inte dr nagot mitinstrument,.
som ger underlag for jamforelser mellan likartade produkter till att dra slutsatser om vilken
produkt som &r bést ur ett hallbarhetsperspektiv. Syftet med Timglasmodellen ar att ge eleven
kunskaper och insikter som leder till handlingskompetens for att verka for en héllbar
utveckling.
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6.3 Vidare forskning

Syftet med detta arbete var att vidareutveckla en arbetsmodell, ett verktyg for larare att
anvinda for att implementera perspektivet héllbar utveckling i undervisningen. Det syftet
anser jag att arbetet har uppnatt men fo6ljdfraigan som omedelbart uppstar &ar, hur
Timglasmodellen skulle kunna omséttas och provas praktiskt i undervisning. Min vision infor
examensarbetet var att vidareutveckla Timglasmodellen si léngt att det skulle ricka till
underlag for att skapa en applikation till min Smartphone. Nu var det inte sérskilt realistiskt
vilket jag insag vildigt snart s& den stafettpinnen maste jag ldmna vidare. Ett liknande spér
skulle kunna vara att prova och omsitta Timglasmodellen i undervisning ute pa filtet och
anvinda resultaten till underlag for att utveckla nya laromedel utifrdn modern information och
kommunikationsteknik (IKT).

6.4 Betydelse for lararyrket

Myndigheterna har gett oss ldrare uppdraget att genomfora undervisning for hallbar
utveckling (Skolverket, 2012). Men begreppet hallbar utveckling ar komplext och upplevs av
manga som svartolkat. Manga inom skolan kinner osdkerhet och frustration infor uppdraget
att undervisa for hallbar utveckling (SOU 2004:104; Bjorneloo, 2007; Jonsson, 2007) s& min
forhoppning ar att denna modell ska kunna inspirera och bidra till att fler idéer och arbetssétt
for héllbar utveckling vixer fram.

Mycket pekar pa att det dr sent pa dagen, men inte
for sent att stdlla om till en 1&ngsiktig och héllbar kurs.

Rockstrom och Wijkman (2011:10)
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Avgorande handelser, konferenser och sammankomster

Bilaga 1 1(3)

Artal | Handelse Resultat
1962 | Rachel Carson kommer ut med sin bok "Tyst Starskottet for miljérorelsen
var’
1972 | Stockholmskonferensen, FN:s forsta FN:s miljoprogram United Nations Enviroment
internationella miljétoppméte. Programme (UNEP)
1977 | Thilisi, Georgien den forsta internationella Thilisideklarationen
konferensen om miljéundervisning
1987 | The World Commission on Environment and "Our common future”, kallad Brundtlandrapporten.
Development utreder vilka atgarder som behévs — Héri redogdrs for inneborden av uttrycket hallbar
for den snabbt vaxande miljokrisen utveckling och det blir till ett begrepp
1997 | Kyoto, Japan. Kyotoavtalet, dverenskommelse om att minska
utsléppen av véxthusgaser
1992 | The Earth Summit Riokonferensen, FN:s Agenda 21, en handlingsplan for global omstélining
miljétoppméteen i Rio de Janeiro. till hallbar utveckling som ska bedrivas pa ett lokalt,
nationellt och internationellt plan. Samt
Klimatkonventionen och kommissionen for hallbar
utveckling
Lokalt, samordnar Goteborgs stads Miliopolicy och handlingsplan pa tio miljémal.
miljéférvaltning arbetet med hallbar utveckling
utifran beslutet om lokal férankring fran
toppmétet i Johannesburg via Nationell strategi
for hallbar utveckling.
1992 | Den forsta nationella strategin for hallbar De férsta nationella miljigmalen 15 till antal som
utveckling senare blev 16.
1997 | Thessalonikikonferensen, Unesco haller Samhallsvetenskap och humaniora &r viktiga delar
utbildningskonferens for hallbar utveckling i som maste tas i beaktande med de
Grekland. naturvetenskapliga vid undervisningen i
hallbarhetsfragor.
1997 | Amsterdam fordraget Hallbar utveckling skrivs in som ett av EU:s
overordnande mal
1998 | Tolkar Councils of the Baltic Sea States (CBSS)  Baltic21 en Agenda 21 for Ostersjoregionen samt

Agenda 21 och dversatter dess intentioner till
konkreta handlingar.
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Artal | Handelser Resultat
1999 | Antar EU policydokumentet Strategin ser till den regionala utvecklingen utifran
European Spatial Development Strategy saval ekonomiska, ekologiska och socialaspekter.
(ESPD). Att 6ka samverkan 6ver granserna och bland annat
sékra en god och jamlik tillgang till utbildning.
2000 | Antar FN:s medlemstater atta utvecklingsmal. Millenniemalen som ska genomforas till ar 2015
Tva av de atta delmalen behandlar
utbildningsfragor.
2000 | The World Education Forum,Dakar, Senegal. Handlingsplan med sex mal som ska uppnas senast
Uthildningens centrala roll for hallbar utveckling ~ 2015.
betonas starkt.
2001 | Antar Sverige en ny nationell strategi for hallbar
utveckling
2002 | Worlds Summit on Sustainable Development el Har fastslas att hallbar utveckling bygger pa att
Rio+10 Johannesburg, FN:s miljstoppméte i Syd  ekonomiska, sociala och miljoméssiga faktorer ska
Afrika. vdgas samma ndr beslut fattas. Alla deltagande
l&nder uppmanas att utarbeta nationella strategier,
for hallbar utveckling senast 2005
FN: s generalférsamling utser 2005 — 2014 till Ett helt decennium "avsatts” for att tydligt pavisa hur
United Nations Decade of Education for viktigt det & med utbildning for att kunna na en
Sustainable Development (UNESCO 2004) hallbar utveckling.
2002 | Ny nationell strategi for hallbar utveckling
2002 | utvecklar utbildningsministrarna kring Deklarationen Baltic 21E &ven kallad
Ostersjéregionen en kompletterande agenda till  Hagadeklarationen.
for att befdsta skolans och utbildningens roll for
hallbar utveckling.
2004 | Lamnar Unesco rapport till FN:s Sex kannetecken for utbildning for hallbar utveckling
generalférsamling
2004 | Haller Goéran Persson radslag i Goteborg under  Rapporten, Att lara for hallbar utveckling (SOU
namnet Learning to change our world: 2004:104).
International consultation on Education for
sustainable Development. Radslagets motto ar
Reflect — Rethink —Reform
2004 | Revidering av nationell strategi for hallbar

utveckling
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Datum Kommande sammankomster under 20012

18-20 april | Kommer ca 200 samhéllsvetenskapliga miljoforskare fran hela varlden till Lunds universitet.

2012 Syftet med att Lundakonferensen ligger fore Stockholmskonferensen Stockholm+40 &r att
forskarna vill paverka den globala agendan och den svenska regeringens forberedelser infor
Riomdtet. Lundakonferensen vill ses som forskarsamhdllets inspel till FN:s toppmoéte Rio +20.

23-25 april | Halls konferens i Stockholm. Stockholm+40 kommer att utga ifran tre huvudteman; hallbara

2012 innovationer, hallbar produktion och hallbar livsstil. Konferensen ar avsedd for att férbereda
FN-motet Rio+20

20-22 juni | Halls FN:s miljctoppmdéte halls i Rio de Janeiro. Rio+20.

2012 Konferensens tema &r gron ekonomi inom ramen for hallbar utveckling och

fattigdomshekampning, samt hur regler och organisation ska se ut nar det géller hallbar
utveckling.
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