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Sammanfattning:

Bakgrunden till undersékningen bottnar i att jag k&nner att jag har en brist inom
beddomningsverktyg for att kunna stdmma av var elever befinner sig kunskapsmaéssigt mot de
krav som finns i amnet hem- och konsumentkunskap. I min roll som lérare finns ett intresse
for beddmning och hur man kan hjélpa elever att vidareutvecklas, jag soker efter redskap som
kan hjélpa till att stamma av var elever befinner sig sa att vi tillsammans kan vidareutveckla
dennes kunskaper.

Syftet med studien var att understdka hur larare gor for att dokumentera var eleven befinner
sig mot kunskapskraven i dennes &mne. FOr att besvara syftes valdes en kvalitativ metod i
form av intervju samt en analys av larares dokumentationsverktyg. Resultatet baseras pa sju
intervjuer och granskning av tre dokumentationsverktyg. Lararna som intervjuades har olika
amnesinriktning som hem- och konsumentkunskap, sl6jd, bild och samhallsorienterande
amnen. Urvalet baserades pa langden de arbetat, att de skulle ha praktiska inslag i
undervisningen och &r ett bekvamlighetsurval.

| resultatet far man ta del av vilka strategier lararna har nar de samlar information om var
eleven befinner sig kunskapsmassigt. Resultatet skiljer sig at mellan lararna och vilken tyngd
de lagger vid dokumentationen och att eleverna skall fa ta del av den. En del av lararna
forsoker att ha samtal med eleverna under terminens gang och en del larare ger endast respons
via de individuella utvecklingssamtalen, da de i skrift antecknar hur det gar for eleven i
amnet.

Jag anser att larare maste prata och arbeta mer kring bedémning och hur man kan anvénda sig
av den i undervisningen. Formativ och summativ bedémning tas upp i studien for att
fortydliga mojligheter som kan ges genom kombinationen av de olika satten att se pa
beddmning. Det ar viktigt att vi som larare tar tillvara pa mojligheterna att hjalpa elever att
vidareutveckla sina kunskaper.

Nyckelord: beddmning, betyg, dokumentationsmatris, nya kursplanen, styrdokument
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1. Inledning

Bedomning av en elevs kunskaper inom ett &mne/omrade &r manga ganger svart att gora. Det
finns larare som exempelvis lagger tyngden vid provresultat, da man mater vad elevens
kunskaper &r vid det tillfallet. Det finns larare som forsoker att anvanda sig av flera olika sétt
och metoder, for att stamma av var eleven befinner sig kunskapsmassigt. Elever lar pa olika
satt vilket man som larare i dag maste ta hansyn till. Det som ar det viktiga i lararrollen &r att
kunna hjélpa eleven att l&ra sig att l&ra. | larandet strdvar man efter att eleven skall
vidareutveckla sina kunskaper vilket gor att man maste veta vad den kan for att sedan kunna
hjélpa den vidare i sin kunskapsutveckling. Det & manga ganger mycket svart att mata var
eleven befinner sig.

I rollen som larare skall man hjélpa eleven i sin kunskapsutveckling. For att man skall kunna
goOra detta ar det viktigt att ha verktyg till sin hjalp for att kunna dokumentera elevens
utveckling samt att kunna hjélpa den vidare i sina kunskaper. | dagsléget arbetar jag som
larare pa en 7-9 skola i &mnena hem- och konsumentkunskap och sl6jd och har gjort detta i
snart tva ar. Jag har inte nagra val fungerande verktyg till min hjalp for att kunna stamma av
var en elev befinner sig kunskapsméssigt. Genom att genomféra en undersokning om hur
andra larare dokumenterar hoppas jag att kunna fa ta del av deras sétt att dokumentera sa att
jag kan fa en storre kunskap inom detta omrade. Vilket forhoppningsvis leder till att jag och
andra larare kan lara sig mer om amnet bedémning och hur man skall kunna hjélpa elever att
vidareutveckla sina kunskaper.



2. Bakgrund
2.1 Skolans uppdrag

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgrll (Skolverket 2011b)
star det under en likvardig bedémning att: ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den skall framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenhet, sprak och
kunskaper” (Skolverket 2011b, s 8). L&rare skall ge eleverna mojlighet till en fortsatt
kunskapsutveckling, vilket gor att det &r oerhort viktigt att man kan stdmma av var de
befinner sig sa att man kan hjalpa dem utvecklas. Enligt Skolverket skall undervisningen
anpassas efter elevens behov och forutséattningar. Den skall framja elevens fortsatta larande
och kunskapsutveckling (Skolverket 2011b). I skollagen star det att alla barn och elever ska fa
handledning och stimulans i sitt larande for att kunna utvecklas sa langt som méjligt. Elever
som latt natt de kunskapskrav som minst skall ha uppnatts ska man forséka ge mer
utmaningar for att kunna na langre i sin utveckling (SFS 2010:800).

Skolans uppdrag ar att formedla kunskaper som skall ligga till grund som en referensram i
vart samhalle. Eleven skall kunna orientera sig i verkligheten dar vi idag har ett stort
informationsfléde och en snabb férandringstakt. Darfor blir studiefardighet och anvéndning
av olika metoder valdigt viktiga att kunna forhalla sig till och att ha ett kritisk forhallningssatt
till fakta och att kunna se vilka konsekvenser olika val kan leda till. Ett annat uppdrag som
skolan har ar att eleven skall ges mojlighet att ta egna initiativ och ansvar for att utveckla sin
formaga att arbeta med och utan andra. Skolan ska hjélpa till att stimulera eleverna att vara
nyskapande och ta vara pa deras nyfikenhet och forsoka hjalpa dem prova egna idéer och losa
problem (Skolverket 2011b). Med detta som grund blir det darfor oerhort viktigt att larare har
redskap som kan hjalpa elever, att ge de mdéjligheter att sjalva reflektera och kritiskt granska
det dem gor. Dock ur ett perspektiv som gor att de kan ta tillvara sina kunskaper och vilja
vidareutveckla dem.

2.2 Kursplanen for hem- och konsumentkunskap

Inom @mnet hem- och konsumentkunskap (hkk) &r det tre centrala delar som skall bedémas:
”Mat, maltider och hélsa”, ”Konsumtion och ekonomi” samt "Miljo och livsstil”. Eleven skall
i slutet av arskurs 9 ha kunskaper inom dessa omraden for att kunna gora olika
stallningstaganden utifran de val man stalls infor i livet. Man syftar till att eleven skall
utveckla en progression inom d&mnet dar man till en borjan i de yngre aldrarna utgar ifran den
konkreta handlingen eller situationen. For att slutligen i de hogra arskurserna ga 6ver till ett
storre fokus pa relationen mellan den enskilde individens handlingar, samhalle och natur.
Eleven skall da ha utvecklat sddan kunskap att den kan ta olika stallningstaganden som den
kan ha hjélp av i livet (Skolverket 2011a).

Kunskapskraven i hkk ger en helhetsbeskrivning av &mnet, som sedan ar uppdelat inom tre
centrala omraden. Det i sin tur innebar ett antal obligatoriska omraden som man skall arbeta
med, dessa skall sedan leda till ett larande och i slutdndan till ett betyg (Skolverket 2011a).



2.3 Betyg

Betyg i den svenska skolan ar att man skall kunna méata vad den enskilda eleven har uppnatt
mot de nationella kunskapskraven som finns i respektive &mne. Nar man skall bedéma en elev
skall den bedomas utifran dess kunskaper. Det ar inte enbart de kunskaperna eleven tillagnar
sig under lektioner som skall bedomas, kunskaperna kan ocksa ses och forbéttras i andra
sammanhang. Lararen skall enligt laroplanen Lgrll vid betygsséttning anvénda all
information om elevens kunskaper i forhallande till de kunskaper eleven visat (Skolverket
2012a). Eleven far i dagslaget betyg i arskurs 8 och 9. I arskurs 8 far de ett terminsbetyg vid
slutet av host och varterminen, i arskurs 9 far de ett terminsbetyg vid hostterminens slut och
ett slutbetyg pa varen. Fran och med hosten 2012 skall man fran och med arskurs 6 ha ett
terminsbetyg i alla &amnen forutom i sprakval, dar man forst far ett betyg i arskurs 7
(Skolverket 2012b).

Kunskapskraven i respektive skoldmne ar utformade och skrivna i en I6pande text for att i sin
helhet kunna se vad som kravs i de olika betygsstegen. Men for att urskilja en progression ar

de indelade i tabellform, en betygsskala i sex steg A-E, dar F &r ett icke godkant. A motsvarar
den hdgsta kunskapsnivan och E den lagsta.

Nedanstaende tabell (1) &r tagen ur Lgr11 utifran &mnet Hem- och konsumentkunskap, jag har
har valt att ta med en del ur kunskapskraven for att lasaren skall fa en forstaelse av hur
betygsskalan ar uppbyggd samt att man kan se en progression i de olika betygsstegen dar
utvalda ord ar fetmarkerade.

Tabell 1: Utdrag ur betygsskalan i hem- och konsumentkunskap, arskurs 9.

Kalla: Skolverket, 2011b

Betyget E

Betyget D

Betyget C

Betyget B

Betyget A

| arbetet kan eleven
anvénda metoder,
livsmedel och
utrustning pa ett
sékert och i
huvudsak
fungerande satt.
Eleven véljer
tillvagagangsitt och
ger enkla
motiveringar till
sina val med
hansyn till
aspekterna hélsa,
ekonomi och miljé.

Betyget D innebér
att kunskapskraven
for betyget E och
till 6vervégande del
for C &r uppfyllda.

| arbetet kan eleven
anvanda metoder,
livsmedel och
utrustning pa ett
sékert och relativt
vél fungerande sétt.
Eleven véljer
tillvagagangsatt och
ger utvecklade
motiveringar till
sina val med
hénsyn till
aspekterna hélsa,
ekonomi och miljo.

Betyget B innebar
att kunskapskraven
for betyget C och
till dvervégande del
for A ar uppfyllda.

| arbetet kan eleven
anvéanda metoder,
livsmedel och
utrustning pa ett
sékert och val
fungerande satt.
Eleven véljer
tillvagagangsitt och
ger valutvecklade
motiveringar till
sina val med
hansyn till
aspekterna hélsa,
ekonomi och miljé.

2.4 BedOmning

Skolan har ett kunskapsuppdrag som bedémningen skall aterges till, uppdraget star tydligt i
skolans styrdokument. Kunskaperna som eleverna skall fa med sig finns i olika
kunskapsformer som fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa kunskapsformer
forutsatter att det finns ett samspel dem emellan for att eleverna skall fa en helhet av det de




skall lara sig (Skolverket 2011b). Det &r upp till var enskild undervisande larare att i
undervisningen balansera dessa kunskapsformer sa att eleverna ges de bésta forutsattningarna
till kunskapsutveckling. | betygsstegen finns de olika kunskapsformerna representerade. Nar
bedémningen &r integrerad i undervisningen och den anvénds pa ett medvetet satt ges eleven
goda forutsattningar for utveckling (Karlsson & Gronlund 2011).

Bedomningens roll i larandet har varit aktuellt som diskussion, bade i Sverige och utomlands.
Inom betyg och bedémning har nu fokus blivit stor pd bedémningens roll i laroprocessen och
elevens egen delaktighet i detta. Fokus har ocksa legat pa dokumentation av larandet och
fortlopande utveckling. Bedémningen kan ha flera syften, den kan ha avsikten att ta reda pa
vad eleven lart sig, detta har ett summativt syfte. Men beddmning for att starka elevens
fortsatta larande har ett formativt syfte. | dag anvands bada dessa satt vid bedémning.
Forskning har visat att just formativ bedomning okar elevens kunskapsutveckling. Det finns
vissa kannetecken kring formativ bedomning och det &r att malet med exempelvis uppgiften
kopplat till kursplanen blir tydligt. Aterkoppling ges under arbetets gang for att hjalpa eleven
ta sig vidare till det uppsatta malet (Skolverket 2010).

Christian Lundahl (2011) utgar ifran de nya styrdokumenten och betygsskalan och skriver om
olika former av kunskapsheddmning och hur de som bedéms paverkas av hur bedémningarna
utformas. Han skriver aven att det ar hur bedémningarna utformas som styr undervisningen
och inlarningsprocessen. Han menar att kunskapsbedomningen kanske ar det kraftfullaste
pedagogiska verktyget i skolan for att disciplinera individen och forma larandet. Med detta i
atanke sa ar de nya kunskapsmalen nagot man skall hjalpa eleven att strava mot. Att de skall
kunna utveckla en progression i sitt larande.

Nar det kommer till de nya kunskapskraven och betygsskalan maste man finna satt att kunna
stdamma av elevens kunskaper pa. Lundahl (2011) menar att formativ och summativ
beddémning kan komplettera varandra. Formativ bedémning innebér att man syftar till att
utveckla elevens kunskaper under sjélva utvecklingsprocessen. Medan summativ bedémning
innebar att man sammanfattar elevens kunskapsniva utifran en betygsskala alternativt en norm
man har kommit fram till. Han menar att bedémningar alltid tjanar ett syfte och att bedémning
kan anvandas for att framja elevens larande och kunskapsutveckling. Helena Korp (2003)
podngterar, att nar det kommer till l&raren och dess undervisning undrar hon vilket syfte den
har. Hon menar att det kan skapa forvirring om man pratar om summativ och formativ
beddmning om man inte har ett syfte bakom hur beddmningen i undervisningen gors. Vad ar
det som bedéms? Ar det ett provresultat eller den muntliga delen i ett arbete? Hon menar att
det maste finnas en tydlighet i de olika delarna sa att eleven vet vad som bedéms i forhallande
till kunskapskraven i amnet. | samtal med eleven under terminens gang kan man planera hur
eleven skall utveckla och visa de kunskaper som beskrivs, for att ge lararen ett underlag till
betygen. Néar eleven genomfor olika uppgifter ges mojlighet att aterkoppla och ge
utvecklingen en mojlighet, sa kallad formativ aterkoppling. Samt att lararen i slutet av
omradet/kursen kan gdéra en summativ bedémning av elevens kunskaper. Korp menar att om
den formativa och summativa bedomningen i aterkopplingen inte hanger ihop sa kommer
eleven att bli forvirrad och inte forsta syftet med arbetet den gjort (Korp 2003).

Likasa menar Lena de Ron (2006) att om eleven &r delaktig i sin bedomning lagger den storre
tyngd vid sitt arbete. Eleven ges forutséattningar att vardera och ge respons till andra vilket i
sin tur leder till att den far en storre forstaelse och kan vara aktiv i sitt larande och
bedémningen av det. Hon skriver att det ar viktigt att bedomningen fokuserar pa det eleven
kan och inte det den inte kan da detta paverkar elevens sjalvkansla att tro pa sig sjalv och



darmed mojligheten att utveckla ett larande. Om bedémning anvénds korrekt kan den verka
som en stimulans for eleven. Formativ bedomning ar enligt Ingrid Cullbrand (2007) viktigt da
bade elever och larare kan gora en vardering av arbetet, dels under processens gang, dels efter
att det ar avslutat. Detta leder till att eleven sjélv 6kar sin formaga att reflektera Gver sin insats
i arbetet och det &r en viktig grund for bedémningen. Cullbrand menar att den formativa
bedémningen ér till hjalp for lararen da den kan stimma av var eleven befinner sig
kunskapsmassigt och anvédnda sig av detta i den pedagogiska planeringen. Det anses kunna
leda till att eleven fortsatter att utvecklas, vilket likasa lararen kan gora nar den planerar
undervisningen.

2.5 Dokumentation - bedémningsmatris

Vad ar en bedémningsmatris? Ett satt att se pa en bedémningsmatris enligt Lindstrém och
Lindberg (2005) ar att i dokumentationen beddma olika aspekter av kunskap. Aspekterna kan
variera beroende pa vad syftet med bedémningen ar. De anger om det ar en formativ eller
summativ bedémning, vilken beddémningssituation det galler, om det &r enskilt arbete eller i
grupp, redovisningsform da den kan vara bade muntlig och skriftlig. Det finns en del olika
utgangspunkter att tanka pa nar det kommer till en matris, ska den vara generell sa att den kan
anvandas till flera olika uppgifter eller uppgiftsspecifik sa att den ar anpassad efter en viss
uppgift. De poangterar dock att vid anvandning av en matris skall det finnas tydliga
nivabeskrivningar som ar definierade till kunskapsmalen. Elevens larande forbattras nar den
har en klar uppfattning om vad det &r den skall lara sig, hur bedémningen sker och hur den
sjalv kan beddma det den kan. Genom en bra matris kan detta vara mojligt, forfattarna
anmarker dock att det kan ta tid att utveckla en matris men att vinsten for bade larare och
elever kan vara stor.

Syftet med att arbeta med bedémningsmatris &r att lararen skall ha ett enkelt redskap for
metodiskt kunna konkretisera kunskapskraven i sitt &mne. Eleven skall kunna se kopplingen
mellan uppgiften de arbetar med, kunskapskraven och hur de skall bli beddmda. En larare
behover hela tiden tolka vad en elev kan och det ar darfor viktigt att lararen har skapat ett
band i de uppgifter som forenar amnets syfte och mal med kunskapskraven, undervisningen
och bedémningen (Lundahl 2011).

2.6 Problematisering av &mnet

2011 fick vi en ny kursplan, styrdokument och betygsskala i skolans verksamhet, vilket har
lett till stora forandringar. Dels skall alla larare sétta sig in i de nya dokumenten, dels skall
larare tolka dem sa att de tillsammans med eleverna kan arbeta mot kunskapsmalen som i sin
tur leder till betyg for den enskilde eleven. Till detta finns det en del verktyg man kan fa hjalp
av. Larare har exempelvis fatt nytt kommentarmaterial (Skolverket 2011a) till deras hjalp
inom kursplanen for hem- och konsumentkunskap. Men det ar fortfarande brist pa hjalpmedel
for bedomning av elevens kunskaper. Till tidigare kursplaner sa har det dver tid framkommit
en del olika verktyg som bedomningsmallar och matriser som larare har arbetat fram. Men da
vi nu har fatt en ny kursplan, styrdokument och betyg sa behévs nya verktyg tas fram som
man kan ha till hjélp i sin beddmning. Tidigare hjalpmedel har larare arbetat fram under en
langre period. Man tar fram ett material, anvander sig av det for att sedan gora en utvardering
om vad som fungerar bra, alternativt vad som inte fungerar, for att sedan skapa ett nytt. |
dagslaget sa har larare inte hunnit framstélla nya bedémningsmaterial som utgar ifran den nya
kursplanen och betygsskalan. Jag vill med detta i atanke undersoka hur larare gor nér de
dokumenterar var elever befinner sig kunskapsmassigt.



3. Syfte

Syftet &r att undersoka hur l&rare dokumenterar var elever befinner sig kunskapsméssigt samt
om de anvander sig av ndgra dokumentations verktyg.

3.1 Fragestallningar

Hur gar larare tillvaga for att samla in betygsunderlag?
Vilka styrkor har larare i sin dokumentation?

Vilka svagheter anser larare finnes i dokumentationen?
Far eleven ta del av det lararna dokumenterar?

4. Metod och material

For att kunna besvara studiens syfte anvande jag mig intervjuer av for att fa ett brett och
omfattande svar som mojligt. Intervjuer valdes for att kunna undersoka hur larare
dokumenterar var elever befinner sig kunskapsmassigt. Jag bad aven att fa ta del av deras
dokumentationsmallar/matriser om de anvande sig av nagon sadan metod, for att kunna
analysera dem. Vid analys av intervjuer och mallar/matriser anvdndes SWOT-modellen, (se
vidare i avsnitt 4.4.2). Intervjuerna genomfordes utifran en intervjuguide (se bilaga 1). Nedan
finns en beskrivning éver val av metod samt genomférande.

4.1 Metodval

Enligt Patel och Davidson (2003) finns det ett flertal olika metoder for att samla in och
analysera material. Det som skiljer dem at ar att vissa ar kvantitativa medan andra &r
kvalitativa, exempel pa kvantitativ metod &r enkat och exempel pa en kvalitativ metod ar
intervju. Det ar ocksa de olika satt man behandlar materialet man insamlat, kvantitativa
metoder redovisas oftast i matematisk form till exempel statistik. Denna form av metod
anvands oftast nar man vill ha en hog standardisering som skall representera en storre del av
urvalsgruppen. Kvalitativa metoder anvands nar man vill ha en djupare och bredare forstaelse
for kunskapen som inhamtas i undersokningen. Den vanligaste formen for en kvalitativ
undersokning &r enligt Patel och Davidson (2003) intervju, da man genom fragestallningen
kan stalla foljdfragor till de svar man far, vilket kan leda till en djupare kunskap.

Den har undersokningen syftar till att ta reda pa hur larare dokumenterar var elever befinner
sig kunskapsmassigt mot de kunskapsmal de skall uppna i skolamnet. Kvalitativa intervjuer
valdes for att kunna fa en djupare kunskap samt att utifran fragestallningen kunna stélla
foljdfragor. En viktig sak som Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007) papekar
ar att man genom ett litet urval, forslagsvis tio intervjuer, inte kan dra nagra generella
slutsatser i resultatet, att det inte kan vara representativt i ett strre sammanhang. Men de
framhaller aven att tio intervjuer kan racka for att gora intressanta analyser, om man har ett
genomtankt urval av representanter. Detta beror sjalvklart pa vad man skall undersoka.
Eftersom unders6kningen inte avser att vara representativ for nagon storre grupp passar
kvalitativ intervjuform utmarkt i detta sammanhang.

Undersokningen ar aven baserad pa en kvalitativ textanalys av lararnas dokumentations
verktyg. En kvalitativ textanalys innebéar enligt Esaiasson et al. (2007) att man utgdr ifran det



vasentliga i texten, att man ser till textens alla delar och helheten utifran den. Det ar upp till
granskaren av texten att stalla fragor till materialet, vad &r poangen med den?

Stods poangen av det som star skrivet? Genom att anvanda en kvalitativ textanalys for att
granska dokumentationsverktygen lararna anvander, kan man sedan anvanda det man far fram
i SWOT-modellen.

4.2 Intervju som metod

Patel och Davidson (2003) menar att intervjuer ar en teknik for att samla information som
bygger pa fragor. Kvalitativa intervjuer hjalper oss att fa en uppfattning utifran den
intervjuades beskrivning. Detta ger ocksa mojlighet att tolka och analysera svar, men allt detta
bygger pa hur individen &r villig att svara pa fragorna. Det finns tva aspekter man maste tanka
pa nar en intervju skall genomforas. Dels ar det fragornas formulering och i vilken ordning de
kommer, detta kallas grad av standardisering. Dels maste man tanka pa hur fria fragorna ar att
tolka, beroende pa vem personen man intervjuar ar och vilka tidigare erfarenheter den har,
detta kallas grad av strukturering. Vid intervjuer med lag standardisering stalls fragorna i
valfri ordning. Vid hog standardisering stélls fragorna i samma ordningsfoljd till alla de
intervjuade. Strukturerade fragor handlar om hur de &r utformade, om den intervjuade har
mojlighet att ha utrymme i sitt svar ar graden lag och om struktureringen ar hog har individen
ett mycket litet utrymme att svara inom. Nar det kommer till de genomforda intervjuerna sa
var de kvalitativa och fragorna hade en Iag standardisering och strukturering.

Det finns ett flertal faktorer man maste ta hansyn till nar man skall intervjua en person. En
faktor ar fragornas ordning och formulering. Patel och Davidson (2003) menar att det
vanligaste &r att borja med bakgrundsfaktan man behdver ta del av och att man avslutar
intervjun med utrymme for kommentarer eller om personen har nagot den vill tillagga. En
annan viktig punkt &r att visa ett genuint intresse for de svar man far samt att man har en
forstaelse for individen. Detta ar viktigt beroende pa vilken grad av kénslighet fragorna har,
eller om man visar ansiktsuttryck eller har ett kroppssprak som gor att personen reagerar.
Upplever den intervjuade personen att man kritiserar eller domer den utifran de svar man far
kan personen latt ga i forsvarsposition som gor att den kommer att vara pa sin vakt resten av
intervjun.

4.3 Urval och undersokningsgrupp

I undersokningen kom sju larare att intervjuas. Urvalet av larare gjordes genom en
bekvamlighetsfaktor som bestar av att tillfraga personer som jag har varit i kontakt med
tidigare Esaiasson et al. (2007) menar pa att detta inte alltid ar det basta att gora da de inte &r
representativa i stérre sammanhang, att det inte gar att generalisera svaren genom att tillfraga
forsta- bastaurval som de kallar det. Dock &r denna undersokning inte tankt att vara
representativ i ett storre sammanhang utan for att understéka hur ett antal larare dokumenterar
och darfor anser jag att det gar bra att ha ett bekvamlighetsurval. Jag intervjuade larare jag fatt
kontakt med utifran min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) men ocksa genom de ar da
jag arbetat som larare. Bekvamlighetsfaktorn bestod ocksa av att avgransa undersékningen
geografiskt. Min 6nskan var att intervjua tolv larare for att fa ett sa stort underlag som majligt
utifran den tidsramen jag hade, kontaktade via brev sjutton larare dar jag forklarade var
underdkningen syftade. Réknade med ett vist bortfall och det var enbart sju som hade
mojlighet att medverka. Urvalet har dven baserats pa att de skall undervisa i grundskolan. Jag
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forsokte att i sa stor utstrackning tillfraga larare som undervisar i &mnen som har praktiska
inslag da jag kan sammanlikna detta med hem- och konsumentkunskap som till viss del
bygger pa det. Nar jag namner praktiska inslag syftar jag till att eleverna arbetar med sinne
och hander och &r aktiva fysiskt som exempelvis laga mat, skapar nagot i textil- eller tra
alternativt mala. 1 en underdkning far man rakna med ett visst bortfall vid tillfragan av att
delta, darfor tillfragades dven nagra larare som mestadels har teoretisk undervisning. | detta
fall menar jag att eleven exempelvis arbetar ur/med bocker och laser som man till viss del gor
i &mnen som svenska, samhallsorienterade &mnen och matematik. En tanke jag hade i och
med att urvalet skulle besta av larare som har praktiska inslag var att utifran min erfarenhet ar
det svart att dokumentera nagot som sker i handling och darfor ar det av intresse for studien
att tillfraga de lararna hur de gor. Jag ville dven ha larare som har arbetat nagra ar da de kan
ha storre erfarenhet av bedémning.

4.4 Instrument

4.4.1 Intervjuguide

Vid intervjuerna anvandes en intervjuguide (bilagal) med forberedda fragor som &r baserade
pa det jag ville undersoka. Det ar viktigt att man tanker pa att fragorna flyter pa och ar
sammanlankande sa att det blir en levande intervju. Grundregeln &r att alla fragor maste vara
latta att forsta sa att man inte behover forklara dess innebord. Samt att man stéller
uppfoljningsfragor till den intervjuade for att fa sa innehallsrika svar som mojligt (Esaiasson
et al.2007).

4.4.2 SWOT-modell

Vid bearbetning av det materialet som insamlats kommer SWOT-modell att anvéndas.
Modellen valdes for att genom att anvanda sig av de ord den stér for, far man ett tydligt och
brett resultat som man kan anvanda sig av. Ordet Swot star for Strengths (styrkor),
Weaknesses (Svagheter), Opportunities (Mojligheter) och Threats (Risker/hot) (Redaktionen
2012).

Figur 1: Ewempel p& hur man kan stélla upp SWOT-modellen.

s‘w

O‘T

Denna typ av metod &r vanlig att anvanda nar man exempelvis granskar en omgivning eller en
organisation. Metoden kan anvandas i grupper pa foretag for att gora utvarderingar och
analyser av olika omraden, Det som &r viktigt att tinka pa ar vad de olika rubrikerna star for
sa man kan identifiera de olika variablerna man vill granska. Modellen &r oftast avbildad i ett
system med fyra rutor, vilket gor att den blir lattoverskadlig. Man far en dverblick dver de
viktigaste faktorerna (Redaktionen 2012).
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4.5 Undersokningens genomférande

Jag kontaktade sjutton larare via brev pa olika skolor i MdlIndals stad, dar jag informerade om
vad undersokningen gallde. Det var flera av de tillfrdgade som ville delta men av olika
anledningar kunde de inte, nagra som inte svarade alls. Skickade ut en ny forfragan for att
paminna dem men fick inget svar. De som sedan medverkade fick information om hur
materialet sedan skulle anvandas. Intervjuerna gick till sa att vi bestamde plats och tid.
Esaiasson et al. (2007) rekommenderar att man skall anvanda sig av ljudinspelning om man
far och det finns mojlighet till detta nar man intervjuar. De namner dven problematiken kring
tiden om man skall skriva ned hela intervjuer och poangterar att man som student kan
begransa utskrifterna av dem till vissa delar av intervjun. Med detta i atanke valde jag att
anvanda mig av ljudinspelning och det ar forst efter att jag stallt forfragan och fatt de
intervjuandes godkannande som den slogs pa, i samband med detta fortydligade jag att efter
studiens slut kommer materialet att forstoras. Intervjuerna genomfordes pa deras arbetsplatser
med en intervjuguide (bilaga 1) dar jag aven stéllde foljdfragor for att fa sa tydliga svar som
mojligt. Intervjuerna tog mellan 15 och 45 minuter att genomfora beroende pa hur mycket de
olika deltagarna berattade och hur mycket jag fick dem att dela med sig.
Dokumentationsverktygen fick jag ta del av i samband med intervjuerna och fick forklarat hur
de anvéndes.

4.6 Bearbetning och analys

Vid intervjuerna anvandes ljudinspelning for att kunna fa en korrekt bearbetning av
materialet. Jag valde medvetet att dopa om de sju larare som intervjuats sa att de inte skall
kunna bli utpekade pa nagot vis. Materialet lyssnade igenom ett flertal gdnger och sedan
valdes delar ut som var av relevans for undersokningen for att sedan transkriberas. Nér det
kommer till bearbetning av det material som har insamlats anvandes SWOT- modellen for att
genomfora en analys av intervjuerna och de dokumentationsverktyg lararna anvande sig av.
Modellen innebér att man gor en kartlaggning av styrkor, svagheter, mojligheter och hot fran
materialet som man tagit del av. N&r analysen sedan &r klar har man ett resultat dar styrkor
och mojligheter har framkommit som man sedan kan anvénda sig av i exempelvis
bedomningsmatriser. Resultatet kommer ocksa visa pa dels svagheter, dels risker/hot som
man kan komma att mota (Redaktionen 2012).

4.7 Etiska hansynstagande

Karin Dahmstrém (2000) framhaller vikten av att informera den intervjuade om hur intervjun
kommer att ga till. Det finns ett flertal etiska regler som man skall ta stéllning till. Den
berdrda skall informeras om syftet med intervjun, veta att de kan avbryta sin medverkan utan
att det far konsekvenser for dem, kéansliga uppgifter skall hanteras sa att de inte hamnar i
oratta hander. En annan viktig etisk princip &r att deltagaren maste ge sitt samtycke till, som i
detta fall &r ljudupptagning av intervjun. Esaiasson et al. (2007) rekommenderar att man skall
anvanda sig av bandspelare om man far, men ar det ett hinder for att intervjun blir genomford
kan man istallet anvanda sig av anteckningar. De poangterar att det viktigaste &r att intervjun
blir av. | detta fall doptes varje larare till Larare M, N och sa vidare for att de inte skall kunna
identifieras. Nar det kommer till betyg och bedémning sa ar det ett kansligt &mne for manga
larare, just for att det ar ett svart omrade och ingen vill bli kritiserad for hur man gar till véga.
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Dérfor var det viktigt att informera om hur materialet kommer att anvandas och att
informationen kommer att forbli konfidentiell. Infér varje intervju fick respondenterna darfor
en forfragan om ljudupptagning och de informerades om vad som hander med det insamlade
materialet, att det kommer att omskrivas och anvandas till uppsatsen och sedan forstoras
(Vetenskapsradet 2011).

5. Resultat

Under intervjuerna har det framkommit pa vilka satt lararna dokumenterar for att samla in
underlag till beddmning. Det varierade mellan de olika lararna, om de dokumenterar, hur de
dokumenterar och for vilket syfte. En del larare hade samma strategier men anvénde sig av
dem pa olika satt. | redovisningen av det resultat jag fatt fram kommer jag att forst redogdra
for vilka larare jag intervjuat, jag har gjort en sammanfattning utifran de svar jag fatt under
intervjun, till detta har jag tagit ut ndgra citat fran lararna. Sen kommer analysen som jag gjort
av intervjumaterialet. Efter detta kommer en analys av de dokumentationsmallar jag har fatt ta
del av.

5.1 Lé&rarbeskrivning

Lararna undervisar inom olika &mnen men i urvalet forsokte jag halla det till larare som aven
har praktiska inslag i undervisningen och att de skall ha arbetat nagra ar sa att de har
erfarenhet av bedémning. Nedan foljer en beskrivning av vilket &mne de undervisar inom och
hur lange de har arbetat.

Tabell 2: De intervjuade lararna, amne, arskurs och ar i yrket.

Namn Amne Arskurs de Ariyrket
undervisar inom i
dagslaget
Léarare M Hkk 8-9 14
Larare N Hkk 5, 8-9 20
Léarare O Hkk 5, 8-9 7
Lé&rare P Sl6jd 7-9 8
Larare R Slojd 3-9 18
Léarare S Bild 7-9 30
Larare T So 7 25

5.2 Resultat utifran fyra omraden

Utifran intervjuerna med de sju lararna har jag valt att dela upp forsta delen av resultatet i fyra
omraden: tillvagagangssatt for att samla information, fordelar med sina egna metodval,
svarigheter med den egna metoden, elevens delaktighet och Gvriga synpunkter. For att det ska
bli dverskadligt har jag valt att forst géra en sammanfattning av de svar jag fatt for att sedan
tydliggora detta med nagra citat ifran lararna. Dessa har jag valt att markera med kursiv stil
for att det lattare skall ga att urskilja svaren.
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5.2.1 Tillvagagangssatt for att samla information

Tillvagagangssitten for att samla underlag om var eleverna befinner sig kunskapsmassigt
skiljer sig at fran de flesta lararna. Nagra har liknande tillvagagangssatt men de anvander sig
av dem pa olika satt. De olika strategier som kom fram var: papper och penna med
anteckningar efter varje lektion, klasslista med kodade forkortningar om de har lamnat in en
uppgift, kodade forkortningar med betyg pa arbetet, sma anteckningar under lektionen, om
eleven har fatt samtala under lektionen for att visa vad den kan, numrerade matriser,
redovisningar och provresultat.

— Jag forsoker att sammanstélla hur de har jobbat efter varje lektionspass, nar de har arbetat
praktiskt, forsoker att tdnka igenom hur de har arbetat, tagit ansvar, samarbetat. Om de
anvander ratt teknik om de gor som de har blivit instruerade. Forsoker att skriva nagot kort
om varje elev, sa att man kommer ihag annars gor jag inte det (Larare M, hkk).

— Forst och framst har jag ju da, jag gar efter deras logg bocker dar de samlar sitt material
och dar ser jag ju hur de har gjort och jag vet hur sjalvstandigt eller om de har anvant mina
ord precis i sin sljdplanering. Om de ar fritt tinkande, om den planerade sjalv eller om det
blir en annan ordféljd och da ser jag ju den planera i den har. Sen ar det sjalva beddmningen
av slojdarbetet som finns, da kan man ju antingen ha en lista med en egen markering var man
tycker att de har befunnit sig (Larare R, sl6jd).

— Dels sa antecknar jag efter varje uppgift, hur den har gatt och sparar sen alla uppgifter

sd att jag kan samla allt till dels omdomen och dels till betyg sa jag kan titta pa vad, titta
igenom for varje uppgift vad jag har skrivit. En slags matris, som utgar ifran ett enkelt system
som snabbt kan lasa av, dar det star ok plus, bra, mycket bra (Larare S, bild).

5.2.2 Fordelar med sina egna metodval

Det framkommer att det som lararna dokumenterar har de till underlag till de individuella
utvecklingsplanerna (IUP) som skrivs till varje elev, dar de kan podngtera vad eleven behdver
tanka pa i nastkommande utvecklingsfas. Nagon kande att det var skont att ha det svart pa vitt
i sina anteckningar. Att man fick ett stod om eleven skulle fraga hur den ligger till i &mnet.
Sen var det nagon som lade fokus pa att spara det man dokumenterat sa att den kunde ha med
elevens omdémen till nastkommande lasar.

— Nar jag skall skriva infor utvecklingssamtalet ser jag att det finns en fordel med att ha
dokumenterat nagot sa jag har nagot att trycka pa. Om man tycker att en elev ar dalig pa natt
sa kan man skriva pa nasta steg, det har behover du trana pa, aven om det ar sa att eleven
inte vet och kan hur man gor sa ar det anda bra att belysa det (Larare M, hkk).

— I matrisen finns det koder som jag har gjort som jag kan lasa av och vet vad de betyder, det
star vilka uppgifter det galler. Fordelen ar att jag snabbt kan kolla upp for varje uppgift och
se vilka mal den syftar till och kan se om det skett en utveckling eller inte (Larare S, bild).

— Man ser utvecklingen av eleverna, att de liksom vaxer i sin roll. Att de klarar av de har
momenten, blir battre och battre och kan liksom vélja en annan kniv eller ta fram skarbréadan.
Alltsa de smadetaljerna, att jag vet faktiskt att det har &ar en lokskarbrada och dar ar den och
man diskar emellan och hur man vander I6ken och tar ratt gryta till ratt spisstorlek och
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sadar. For det upprepar man ju hela tiden. Sen hygienbiten som ar sa viktig, att man torkar
och liksom gor snyggt och sadar. Man véxer hela tiden och faktiskt hjalper sina kamrater da
man behover hjalp eller som ar lite langsamma eller va man ska kalla det eller tar lite mer tid
pa sig kanske man ska séga (Lérare O, hkk).

5.2.3 Svarigheter med den egna metoden

Det som ldrarna poangterar &r att de kanner att det finns en viss tidsbrist, det verkar inte spela
nagon roll vilket system de har. Om det ar sa att de skall skriva anteckningar under lektionen
eller efter. Sen ser de dven en svarighet med att eleverna skall se deras anteckningar éver det
de har skrivit, darfor har de antingen kodat det de skrivit eller sa har de forkortat ned det till
stodord. Det finns en viss radsla dver att eleverna skall kunna se vad de skrivit om en annan
elev. Ett genomgaende tema &r ocksa att respondenterna ger antydningar av att de hela tiden
kan bli battre, de anser inte att deras system ar fullandat men att det fungerar. De vill hela
tiden bli battre och ha béattre redskap for att dokumentera.

— Nackdelen med att behdva dokumentera ar att det inte alltid blir gjort, man vill ga hem,
sista gruppen kanske det inte skrivs lika mycket om. Eller man maste ga och &ta fér att man
har en kort lunchrast. Beroende pa vilken grupp det ar man har. Man hinner inte alltid, vilket
gor att man inte alltid har en full dokumentation som man ville och da far man ga pa
magkanslan (Larare M, hkk).

—Ja, det finns sakert saker man kan gora béttre, for varje gang sa tanker ja sahar, varfor
gjorde jag inte sahar eller sa har ska jag gora nasta gang. Kan inte komma pa natt nu.

Men man vill ju inte att ens papper ska komma bort eller hamna i fel hander. Sa jag skriver ju
inga langa romaner, det ar mycket kortfattat, jag skriver korta meningar for det gar ju inte
annars. Man har ju inte tid att skriva hur mycket som helst men jag gor ju noteringar. Klarar
sig bra, fint resultat, bra med hygien och allt sant dar (Larare O, hkk).

—Ja, man kanske skulle ha fler kriterier och sétta upp eller da kravs mer tid naturligtvis men
det &r bara du som vet vad du lagger in i bra och det kan ju skilja sig fran larare till larare.
Men, det kan var svarighet med elever som ligger mitt emellan ibland men da har jag alltid
tankt, hellre fria &n falla speciellt nar de gar i sjuan. Da har de ju sen attan och nian. Men
nyanserna kanske jag skulle vilja ha lite mer utav, vad ar bra och mycket bra. Vad ar
kunskapen om jag ser till den, och sen skulle man kanske kunna léagga in detta med
inlarningssatt som har med det att géra (Larare T, so).

5.2.4 Elevens delaktighet

Elever far ta del av den dokumentationen lararna fér en gang om aret, de blir till de
individuella omdomena (iup) da lararna skriver hur de ligger till i amnet. De har dven ett
samtal med eleven, detta sker oftast infor betygsséttningen. Det finns de larare som har ett
extra samtal med eleverna om de mérker att de inte kommer att uppna malen i amnet och
riskerar att inte fa ett betyg.

— De far sina prov eller vad de har fatt pa forhéren och sen sa har de en praktisk uppgift och
da far de reda pa om de har haft ratt redskap och allting som de gor. Sen far de lasa
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betygskriterier men det ar ju bara ord for dem. Men det &r pa det séttet som jag gor (Lérare
N, hkk).

—Ja, de ser ju det nar jag pratar med dem och sen efter varje termin sa sager jag ungefar hur
de ligger till, vad man behdver trana pa. Jag forsoker i alla fall, har hant att jag inte hinner
varje termin men jag forsoker och framférallt i nian gor jag det ska du veta. Sa att det inte
kommer nat liksom att man kanner sen efter halva terminen att aha ligger jag inte béttre till,
da har man i alla fall en chans att battra sig. Och sen har jag ett betygsamtal i nian dar jag
verkligen gar igenom noggrant, da har jag gatt igenom hela attan, halva nian och d visar
jag precis va man har haft for steg till det har och sa bedémer jag betyget (Larare O, hkk).

—Ja, de far de, i samtalet under lektionerna vad de har gjort och hur de kan héja nivan. Och
sen sjalvklart infor omddmen och betygsprat. Men som sagt aven dar att forsoka borja lite
tidigt pa terminen, redan nar de planerar sitt arbete och beroende pa svarighetsgrad och
detaljer och konstnarligt att det ar ett arbete som ligger pa E niva eller A niv4, eller till
betygskraven (Lérare P, sl6jd).

5.2.5 Ovriga synpunkter

Nar det kommer till bedémning gor alla larare pa olika satt utifran hur de &r som larare, hur de
undervisar, vilket amne och hur lange de har arbetet. Nagra av dem har arbetat fram metoder
som de tycker fungerar utmarkt medan andra fortfarande soker efter bra sétt att fora
dokumentation pa, de vill hela tiden bli battre. Det som tydligt framkom nér jag fragade om
de hade nagot de ville tillagga var att bedomning &r svart, det behovs tid till att dokumentera,
de vill ha stod ifran kollegor, de vill ha en god relation med eleverna och att det alltid &r
eleven som skall sta i fokus.

— Sambeddmning tycker jag ar bra. Att man sitter tillsammans och kan titta pa hur man kan
bedoma. Om de ligger pa en niva i tré och metall och en annan i textil och att man sedan kan
gora en sambedémning larare emellan (Larare P, slojd).

— Det ligger valdigt mycket i samtalet med eleven innan och nar, i processen att berémma det
som ar positivt, det har gor du valdigt bra men det har skulle du kunna fa lite béattre, att man
far in det i tankarna. Det ar inte latt men det tar jag i fordiskussionen med alla. Men jag
tycker att det ar sa mycket i vinst med alla elever och jag kan avgdra vem som behéver hjalp
forst (Larare R, slojd).

— Man skulle behdva efter varje lektion ha en ordentlig stund for dokumentation, for att det
gar inte att ha i huvudet nar nasta grupp kommer. Vad man behdver ar en kvart mellan varje
lektion for att kunna skriva ned lite. Hur det har gatt och vad man har hunnit med och vilka
elever man har tittat pa (Larare S, bild).

5.3 Summering av fyra omraden

Nar det kommer till hur de arbetade sa fann jag att det finns genomgaende teman i det lararna
berattade. Dels sa var det att de antecknade om eleverna uppnadde malen eller inte, de gick pa
magkansla om eleven lag mellan tva betygssteg eller om de kénde att de saknade tillrackligt i
betygsunderlaget, de k&nde att tiden var knapp for att ha samtal med eleverna och att det tar
tid att anteckna under lektioner eller efter. Respondenterna anvande sig inte av matriser utan
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linjerat papper dér de antingen skrev upp kommentarer/minnesanteckningar eller om eleven
hade klarat av uppgiften den arbetat med.

5.4 Resultat utifran SWOT- modellen

For att analysera det material jag fick fram genom intervjuerna och matriserna anvénde jag
mig av SWOT — modellen. | analyserna har jag tolkat orden:
e Styrka, som blivit till vilka delar av materialet som man kan anvéanda sig av.
e Svagheter ar om det finns nagon brist i materialet.
e Mojligheter kan jag anvanda om det finns nagot man kan arbeta vidare pa for att
forbattra materialet.
e Risker/hot & exempelvis om det kommer att ta for stor tid av undervisningstiden att
dokumentera och féra anteckningar i matrisen/mallen.
Analyserna ar uppdelade i intervjuer och beddmningsverktyg som jag redogér for nedan.

5.4.1 SWOT- analys av intervjuer

| forsta delen av analysen har jag summerat det lararna sagt plus att jag har lagt in
kommentarer for att fortydliga/ifragasatta det dem sagt hamnat under de olika omradena.
Summeringen har skett for att det skall bli lattare till en helhetsuppfattning av de olika
omradena. For att ta del av vad jag har kunnat urskilja fran respektive larare se bilaga 2.

Tabell 3: SWOT- analys av lararintervjuerna

STARKA SIDOR SVAGHETER
Genom att anteckna sa finns det underlag infor Att inte lata elever ta del av det man dokumenterar
utvecklingssamtalet, som l&rare har man sin eller ta del av hur de befinner sig mot kunskapskraven.
dokumentation att std mot. Detta kan ske utifran det
man observerat eller efter ett samtal med eleven. Att ga pa magkansla vid brist av underlag.

Genom att |3ta eleverna sjalva dokumentera, tar de ett | Att ha flera olika papper man skriver pa for att i slutet

storre ansvar och ar med i sin utvecklingsprocess. av terminen sammanstélla dem och sedan sétta betyg.

Likasa nar de far planera vad de skall géra under

lektionerna. Att inte fora ndgon dokumentation alls, sa nar eleven
fragar hur den befinner sig mot kunskapskraven har

Det kan finnas fordelar med att ha en dubbel lararen inget att ga pa.

dokumentation, en som man for dver eleven och en

som eleven for sjalv exempelvis genom loggbdcker Skriva forkortningar eller kodningar. Kan man alltid

eller reflektionshocker. Detta for att eleven skall vara lasa det man skrivit och vet man vad de betyder det
delaktig samt att som larare har dokumenterat for sig man skrivit?

sjélv.

Om man lagger stor tyngd vid att eleven skall féra en
Att ha en matris dver olika uppgifter som ar egen dokumentation och skriva vérderingar av sitt
direktkopplade till kunskapskraven, sa att man kan se arbete. Om eleven inte gor detta. Har man da
om eleven har uppnatt dem. nagonting att ga pa?

Om eleverna inte for ndgon dokumentation, och inte
far ta del av lararens. Hur vet de da vart de befinner sig
mot kunskapskraven?
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MOJLIGHETER
Utveckla majligheter att Iata eleverna gora utvardering
efter lektionstillfalle, att skriva ned vad som gatt bra
och mindre bra.

Aven om det likaval kan vara en svaghet sa kan det
finnas en mojlighet i att 1ata eleverna sjalva
dokumentera och ta ett eget ansvar i sitt arbete. D& kan
de lattare f& en 6verblick av sin utveckling. Detta
maste ske i kombination med respons fran lararen.

Att utveckla en matris dar man lattare kan fa en
overblick av det man dokumenterar. S& att man kan
stdmma av med eleverna var de befinner sig.

Att ha fler kriterier med olika nyanser sa att man
lattare kan matcha in var en elev befinner sig mot
kunskapskraven.

RISKER/HOT
Brist pa tid, under, efter lektionen att hur och vad man
an dokumenterar s maste det ga relativt snabbt och
enkelt. Eller om man inte dokumenterar, hur vet man
da vilka kunskaper eleven har?

En risk &r att man har flera olika sétt att dokumentera
pé eller flera olika papper, sa att man har flera olika
stallen man maste titta pa.

Att gora dubbelt arbete, forst skriva
forkortningar/kodningar for att sedan géra om arbetet
igen dar man skriver en sammanfattning av allt. Plus
att kommer man ihag vad det & man syftar pa med
forkortningar/kodningar?

Om eleven sjalv dokumenterar och man inte &r
delaktig i dokumentation under terminens gang kan det
bli valdigt mycket att g& igenom infor betygen samt att
man inte har koll p var eleven befinner sig mot
kunskapskraven.

Skriva upp kodning som betyg, dock inga egna
anteckningar utan utgar enbart ifran elevens
dokumentation. Ser ett hot i detta om eleven inte har
gjort det den ska. R&cker det med de kunskaper man
har samlat pa sig och har i minnet?

Det som framkommer genom analysen ar nar man dokumenterar sa har man nagot att sta mot,
man far en 6verblick av elevens utveckling. Att det finns svagheter och risker/hot med att
skriva forkortningar da man inte alltid kan tyda dem eller vérdet av dem. Att fora
dokumentation pa flera stéllen blir dubbelt arbete for lararen nér den skall sammanstélla den
vilket ocksa kan leda till tidsbrist. Elevens delaktighet igenom att fa ta del av
dokumentationen och gora utvarderingar av dess arbete ar nagot man kan vidareutveckla.
Genom att granska det som star under respektive omrade far man en dverblick av hur man kan
arbeta med bedémning genom att ta tillvara pa det som finns med under rubrikerna styrkor
och majligheter. Samt att i atanke ha det som framkommit under svagheter och risker/hot.

5.4.2 SWOT- analys av lararnas egna dokumentationsmatriser

Jag har fatt ta del av tre dokumentationsmallar/matriser, nedan ar en beskrivning av hur de &r
utformade och sedan kommer en analys av dem. Analysen har gatt till sa att jag har granskat
hur de &r utformade, vad finns det med for vasentliga delar, vad &r podngen med denna
matris? Nar jag tittat pa dessa delar sa anvander jag mig sedan av SWOT- modellen och den
tolkning jag har gjort av orden den star for (se foregaende sida).

Matris 1

Den forsta ar for amnet slojd och riktar sig till elever i arskurs 3-5 (Se bilaga 3). Overst pa
sidan ar den uppdelad i tre nivaer. Till vanster finns huvudrubriker till de olika nivaerna dessa
ar ide, form och funktion, planering, genomférande, utvardering och initiativ. Till varje rubrik
och niva finns det sedan en text som beskriver vad det ar eleven skall kunna och den blir mer
specifik och utvecklande for varje niva. Matrisen &r gjord i programmet Excel, vilket gor att
det finns utrymme for att kunna skriva under varje omrade. Denna matris hade lararen for
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egna anteckningar om vart eleven befann sig mot de olika nivaerna, sa att hon kunde stimma
av utvecklingen hos eleven.

Matris 2

Ar en dokumentationsmall 6ver hur elever arbetar praktiskt i &mnet hem- och
konsumentkunskap (Se bilaga 4). Den ar uppdelad i tva kolumner sa att man kan anteckna for
tva elever pa samma gang. | varje kolumn finns orden planering, samarbete, foljer
instruktioner, sjalvstandigt, redskap, teknik/metod, initiativformaga, dukning, disk/stadning,
miljotankande, svarighetsgrad och resultat. Vid dessa ord &r det numrerat 1- 5, dar man kan
markera vilken siffra man tycker eleven befinner sig pa, sist pa pappret finns det plats for
kommentarer. Nar jag tog del av denna matris var lararen inte ndjd med hur den sag ut i
dagslaget och skulle revidera den. Vid forklaringen av hur den anvéandes sa utgick hon efter
denna nar eleverna arbetade praktiskt i koken och da tittade hon pa tva elever i taget och
markerade vid numreringen var de befann sig. Jag fragade vad en femma betydde och det
kunde hon inte svara pa utan hon sa att hon sjélv visste vad den betydde.

Matris 3

Har rubriken: Omddmen i hem- och konsumentkunskap ( Se bilaga 5), med underrubriker,
mat och maltider, mat och halsa och konsumtion och milj6, var av dessa underrubriker har
nivaer nr 2, 3 och 4 med en utarbetad text dar man ser en progression under de olika nivaerna.
Texten &r snarlik den som star i kunskapskraven for hem — och konsumentkunskap. Nér jag
tog del av denna matris sa fick jag med kommentaren att den fortfarande var under utveckling
och att tanken var att de skulle ha den som en mitterminsbedémning av elever i arskurs 8 och
9.

Tabell 4;: SWOT- analys av lararnas dokumentations verktyg

STYRKOR SVAGHETER
Matris 1 Matris 1
Det finns en férdel med att anvénda sig av en Eleven sjalv far inte ta del av matrisen.
utvecklad text dar man kan skriva till kommentarer Matris 2
och lattare kan se var en elev befinner sig Det kan vara svart att enbart dokumentera vid ett
kunskapsmassigt tillfalle, och utifran ord med en numrering av hur det
Matris 2 har gatt. Vad hander om det &r mycket som gar fel vid
Styrkan jag ser med denna matris &r att lararen enbart | det tillfallet, skall man lagga tyngd pa bedémningen
observerar tva elever &t gangen och kan fora en full dar da? Vad sager siffrorna?
dokumentation vid det tillfallet Matris 3
Matris 3 En svaghet med denna avstamningsmall &r att det inte

Styrkan med denna matris ar att under varje niva har finns plats fér kommentarer, vad ar tanken med den?
snarlika ord anvints som finns med i kunskapskraven i | Att man skall titta pa de olika nivaerna och sedan
amnet, det blir lattare att dra paralleller om var en elev | markera var eleven befinner sig, hur arbetar man med

befinner sig i &mnet nar man skall skriva den sen?
omdoémen/betyg.

MOJLIGHETER RISKER/HOT
Matris 1 Matris 1
Ser att det finns mojlighet att utveckla ett deltagande Ser ingen risk med detta, texten &r beskrivande och
hos eleven utifran denna matris. man kan placera in eleven mellan de olika stegen for
Matris 2 att kunna se en progression.

En majlighet att utveckla denna matris kan vara att ha | Matris 2
mer beskrivande vad de olika orden innebér samt att Ar att om man anvénder sig av denna matris
ha en beskrivning for vad de olika numreringarna star | och numrering till enstaka ord sager inte mycket om

for. hur en elev arbetar om man inte kan urskilja vad de
Matris 3 olika siffrorna star for.

Utifran svagheten kan man utveckla mojligheten att Matris 3

kunna lagga till kommentarer om hur eleven kan D4 detta 4r en mitterminsbeddmning sa ser jag denna
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arbeta vidare for att uppna hogre nivaer, alternativt mall som ett tidskrdvande hot om man skall sitta med
kunskapskrav. var elev for att stdmma av var de befinner sig.

5.5 Sammanfattning av SWOT- resultatet

Lararna som intervjuats har arbetat olika lange inom skolans verksamhet och undervisar i
olika damnen. De slutsatser som gar att dra av resultatet skiljer sig at da alla anvander sig av
olika satt att dokumentera, de lagger olika tyngd pa dokumentation och hur omfattande den
skall vara. Det finns de som skriver efter varje lektion, de som gar pa provresultat och de som
for samtal med eleven endast vid betygssattning eller om eleven inte nar malen. Nar lararna
talar om dokumentation sa framkommer det att de hela tiden vill bli battre och att de kanner
att metoden de har i dagsléaget inte ar fullgod.

Nér de kommer till dokumentationsverktygen lararna anvéander sig av ar resultatet olika
beroende pa vilket verktyg som granskats, de ser olika ut och anvands pa olika sétt. Det som
ar tydligt ar att om eleven inte medverkar i dokumentationen eller far ta del av den, hur ska
eleven da veta vart den befinner sig kunskapsmassigt. Vid en vidareutveckling av verktygen
finns det mojlighet for eleven att bli delaktiga, sa som tva av dem ar utformade méater man
enbart eleven vid ett tillfalle vilket gor att det i slutdndan inte sager sa mycket om elevens
utveckling och hur eleven skall vidareutvecklas.

6. Diskussion

Inledningsvis kommer en diskussion om undersékningens starka och svaga sidor nar det
kommer till val av metod. Jag vill podngtera att nar det ar ett begrénsat antal intervjuer och
dokumentationsmallar/matriser kan inga generella slutsatser dras av resultatet. Daremot far
lasaren en inblick i hur det kan se ut n&r det kommer till hur larare dokumenterar var elever
befinner sig kunskapsmassigt.

6.1 Metoddiskussion

6.1.1 Intervju

Genom att genomfora kvalitativa intervjuer fick jag utforliga svar av lararna dar de med egna
ord fick beskriva hur de anvander sig av dokumentation nar det kommer till
kunskapsbeddmning. Det gav mig aven tillfalle att stalla foljdfragor vilket jag inte skulle ha
fatt om jag exempelvis hade gjort en enkatundersokning.

Det &r enligt Patel och Davidson (2003) ett flertal faktorer som kan spela in pa resultatet av
den genomférda studien, bland annat hur man dokumenterar, intervjuarens kroppssprak och
platsen dar intervjun &ger rum, det ar darfor viktigt att ha med detta i atanke vid resultatet.

Till denna studie valde jag att anvénda mig av bandspelare som dokumentationsverktyg detta
for att kunna fa en sa korrekt transkribering och tolkning av det insamlade materialet som
mojligt. Men det var forst efter godkéannandet av den intervjuade personen som den slogs pa.
Det kan finnas for- och nackdelar med att anvanda sig av bandspelare vid intervjuer,
nackdelen kan vara att den intervjuade k&nner sig obekvam eller att det &r ett stérande
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moment. Men jag ansag att férdelen med att anvanda den 6vervagde, da man vid enbart
anteckningar inte alltid hinner skriva ned det som sags och viktiga bitar kan falla bort
(Esaiasson et al. 2007).

Vid de olika intervjutillfallen sa fick den intervjuade vélja lokal, jag bestkte dem pa deras
arbetsplats och nar bandspelaren slogs pa sa kunde jag se en reaktion hos dem da de pratade
véldigt tydligt, detta forsvann efter en liten stund och intervjun fortsatte i en
samtalsintervjusform. En annan faktor som kan spela in i resultatet kan vara att jag kénner de
intervjuade, vilket kan vara till en fordel da de vagar prata mer avslappnat och éppet med mig.
Samtidigt som man maste rakna in att de kanske inte alltid vill beratta hur de gor, de kan vara
radda att bli domda for sattet som de for dokumentation pa. Betyg och bedémning kan vara ett
mycket kansligt amne att prata kring. Jag besokte de jag skulle intervjua pa deras arbetsplatser
och enligt Patel och Davidson (2003) ar det en faktor som kan ha en positiv inverkan pa den
intervjuade, det &r vikigt att den som skall bli intervjuad kanner sig trygg i den miljén den
befinner sig i sa att den kan fokusera pa sjdlva intervjun och svaren. De intervjuade fick sjalva
valja vilken typ av lokal vi skulle vara i, de flesta valde en tom lektionssal forutom tva av dem
som ville sitta i personalrummet. Det gjorde att det blev vissa stérningar och smaavbrott under
intervjun. Men precis som Esaiasson et al. (2007) poangterat ar det viktigaste att intervjun blir
av och da kan man fa dvervéga att genomfora intervjun sa som den intervjuade vill ha det.

6.1.2 SWOT- modellen

Né&r det kommer till SWOT- modellen och hur man kan anvéanda sig av den, ar det upp till
brukaren av den att kunna tolka och urskilja de olika omradena i det material man har for att
kunna gora en analys, precis som Boverket (2006) papekar. | min bedomning av
analysmodellen finns det fordelar med att anvanda sig av denna modell nér man har gjort
kvalitativa intervjuer just for att man far ut styrkor, mojligeter och svagheter, risker/hot som
man sedan kan anvénda sig av. Detta resultat kan man ha till grund i ett utvecklande av en vl
fungerande bedémningsmatris, man kan fokusera pa styrkor och méjligheter och vara vaksam
pa att inte fA med de svagheter och risker/hot man tagit del av. Det var svarare att anvanda sig
av modellen nar det kommer till lararnas dokumentationsverktyg, da man maste ha en klar
forforstaelse 6ver hur de anvands, det kan dven ha paverkats att jag enbart fick ta del av tre
olika verktyg.

6.2 Resultat diskussion

Utifran resultatet av analyserna anvander sig en del av lararna av formativ bedémning nar det
kommer till det de skriver i de individuella omdomena da nagra av dem poangterar att de
skriver framatsyftande. En del av lararna forsoker att ha aterkommande samtal med eleverna
for att stamma av deras arbetsprocess och fraga hur de tanker for att sedan hjalpa dem vidare i
arbetet. Nagra av lararna anvander sig av summativ bedomning i hemlighet da de inte later
eleverna ta del av deras egna anteckningar med olika varderade bedémningar, antingen i form
av betygskodningar eller olika ord som bara lararen sjélv vet vad de betyder. Nar jag har
analyserat svaren jag fatt och anvant dem i SWOT - modellen sa blir det tydligt att de flesta
styrkor och mojligheter har en viss del av egenskaper som man kan tolka till formativt och de
svagheter och risker/hot &r summativa.

Lundahl (2011) menar att formativ och summativ bedémning méanga ganger kan komplettera

varandra och att man skall finna ett sétt d&r de kan dra nytta av varandra. Samtidigt ar det
viktigt att, precis som Korp (2003) poangterar, varje undervisningstillfalle maste ha ett klart
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och tydligt syfte och en tanke om hur beddmningen skall genomfdras. Detta just for att eleven
inte skall bli forvirrad med vad som forvantas av den. Utifran det resultat jag har fatt fram
arbetar inte lararna pa detta vis, pa grund av ett svar som var tydligt igenom nésta alla
intervjuer och det var tidsbrist. Denna faktor gar inte att forbise. Men i lararrollen s maste
man finna l6sningar och precis som Korp (2003) skriver sa kan man genom samtal under
terminens gang planera hur eleven skall utveckla och visa sina kunskaper. Det &r viktigt att
man gor upp en plan med eleven for att den skall kunna na hogre kunskapskrav och ha en
forstaelse for vad den gor och varfor. DA vi har ett betygssystem som &r summativt, dd man
skall samla och gdra en summerad beddmning av en elevs kunskaper, kan l&raren vid varje
avslutad uppgift eller omrade géra en summerad bedémning men i samtal med eleven alltid
framatstrava, vilket ar formativ beddmning. Detta tror jag ar viktigt att ta med i
planeringsstadiet just for att det i slutdndan kommer att ge lararen och eleven béttre
forhallningssatt till kunskapskraven samt att det inte blir en stor tidstjuv.

Om man bortser fran de svagheter och risker/hot som framkommit och att lararna poangterade
att tidsbristen var en av de faktorerna de ansag spelade in mest och paverkade hur de forde
dokumentation, sa anser jag att genom att ha anvant SWOT- modellen fatt fram ett flertal
olika synpunkter fran deras sida som kan hjalpa till nar man skall framstélla en
bedémningsmatris. Jag har fatt konkreta svar genom att analysera intervjuerna och
dokumentationsverktygen jag fatt ta del av. Jag har kommit fram till att tiden inte behéver
vara det som paverkar, genom att planera undervisningen och att ha tydliga mal for var
tillfalle sa kan detta vara en hjalpande faktor mot tidsbristen. Vilket kan komma leda till
naturliga inslag att genomfora varderingar av elevens och mina insatser under varje
arbetsuppgift/omrade.

SWOT- modellen har synliggjort olika faktorer som erfarna larare anser ar betydelsefulla och
problematiken man kan stéllas infor och att dessa ar viktiga att uppmarksamma nar man skall
skapa en matris. Att eleverna ar delaktiga ar nagot som Korp (2003) och Lundahl (2011)
poangterar men ocksa nagra larare. Detta ar en faktor som man ska beakta och ha med i
planeringen av utforandet av matrisen, det vill saga pa vilket satt blir eleven delaktig, vilken
roll eleven kommer att ha i matrisen. Det som framkommit &r att eleven skall vara delaktig i
varderingen av sin insats i alla delar av bedomningen och darfor maste den vara delaktig nar
det kommer till hur l&raren anvander sig av matrisen.

7. Avslutningsvis

Det jag ville fa fram med denna undersokning var hur larare gar tillvaga nar de samlar
underlag var eleverna befinner sig kunskapsmassigt. Jag hade forutfattade meningar om att
larare anvande sig av bedomningsmatriser for att dokumentera var eleven befinner sig mot
kunskapsmalen. Genom att anvanda mig av SWOT- modellen anser jag att jag fatt svar pa
mitt syfte med undersokningen. Resultatet visar pa olika perspektiv fran lararna och hur det
skiljer sig at nar de dokumenterar, vad de anser en bedémningsmatris/mall &r, vad de lagger
tyngd pa i sin dokumentation och vad den skall leda till. En del anvande sig av rutiner och en
del har allt i huvudet eller gar pa magkansla.

Jag ville fa fram ett resultat som jag sedan kan anvanda mig av i min undervisning da jag
kanner att jag har en brist i min dokumentation samt att jag vill ha ett redskap for hur jag skall
kunna hjalpa eleverna utvecklas vidare mot hogre kunskapskrav. Utifran de erfarenheter jag
fatt nar jag tagit del av materialet och gjort analyser av dem landar resultatet pa att det ar upp
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till var larare att hitta egna strategier som fungerar for dem. Dessa strategier maste dven
fungera for att skapa ett betygsunderlag utifran kunskapskraven i amnet man undervisar inom.
Nasta steg blir att tydliggora kriterierna for eleverna sa att de sjélva kan vara delaktiga i
arbetsprocessen nar man utformar undervisningen som i sin tur leder till att kunskapskraven
kan bli uppfyllda.

Slutligen vill jag poangtera att larare har ett ansvar mot elever och i Skolverket (2011b) star
det tydligt vad det ansvaret innebér, nar det kommer till bedomning och betyg sa skall lararen
kontinuerligt och allsidigt utvardera elevens kunskapsutveckling bade muntligt och skriftligt
bade for elever och dess vardnadshavare. Detta kan ske genom utvecklingssamtal och dver tid
under terminen. Ldrare har aven att ansvar att se till att elever far ett inflytande i
undervisningens innehall och arbetssétt, ansvar som ges skall sedan dka i takt med dess alder.

Detta arbete har varit otroligt givande och kul att genomfora, jag kanner att jag kan ha nytta
av de erfarenheter jag har fatt genom att genomféra denna undersékning och det har gett mig
bredare kunskaper i beddmning &n vad jag hade innan.

8. Vidare forskning

Betyg och bedémning ar ett omrade som det standigt pratas om och bor diskuteras, dels for att
palitligheten till betyg bor vara hdg och for att elever skall ha tillit till systemet. Elever bor ha
mojlighet att paverka och vara insatta i tillvagagangsséttet i amnesinnehallet for att vi som
larare skall kunna mota eleverna dar de befinner sig och hjélpa dem att vidareutvecklas
kunskapsmassigt. Att standigt kunna mata en elev och hjalpa den att lara nytt och lara om nér
ny kunskap finns att inhdmta. Att kunna hjélpa den att vaxa och utvecklas som ménniska i ett
samhalle som standigt forandras. Detta ingar i lararprofessionen och det star skrivit i
styrdokumenten, att vi ska arbeta med eleven pa detta vis. | ett samhalle som standigt &r i
forandring &r det svart som larare att folja med, hur kan man arbeta med detta tillsammans, att
lara om och lara nytt? Ar det tillatet, som ldrare att ldra tillsammans med eleven?

I och med att vi ar 2011 fick en ny betygsskala och nya kursplaner (Skolverket 2011b) ar detta
ett omrade som fortfarande ar relativt obearbetat men det har skett en stor férandring i skolans
verksamhet och utifran den maste man fortsétta att arbeta och strava framat i utveckling med
att fa elever delaktiga i sin kunskapsutveckling. Det ar nagot som man kan forska vidare om.
Hur kan och bor vi anvanda formativ respektive summativ beddmning i undervisningen? Hur
kan man arbeta for att fa eleverna att forstd sambanden mellan kunskapskraven,
undervisningen och bedémning? Beddmningsmatris &r en strategi som behdver utvecklas
vidare, vad sager forskningen om det och hur kan man gdéra for att den skall vara liktydig mot
eleverna.

Betyg och bedémning &r ett omrade som standigt bor ses 6ver och man skall ta hjalp av de
otroliga kunskaper som finns hos de larare som ar verksamma i skolan. Vad kan man lara av
varandra och hur kan man nyttja de kunskaper som finns? Det ar genom forskning och
erfarenhet i vardagen som vara handlingar blir verkliga och jag tror att man som larare maste
finna egna strategier som passar en sjélv och den undervisningen man bedriver men att man
aldrig far glomma av att det ar for eleverna som man befinner sig i skolans verksamhet. Att
dven vi vagar prova nya satt att utveckla var undervisning pa, i ett samhalle som standigt ar i
forandring sa maste aven vi som larare vaga forandras och prova pa nya sétt att bedriva
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undervisning. Kan larare bedriva en utmanande och tilltalande undervisning tillsammans med
eleven?
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledande fragor
e Vilket @mne undervisar du i?
Huvudfraga

e Hur gar du tillvaga nar du samlar information om var eleverna befinner sig mot
kunskapskraven i Igrll i ditt amne?

Foljdfragor
e Anvander du dig utav nagon speciell strategi/metod?
e Vilka fordelar ser du med din metod?
e Vilka svarigheter ser du med den?

e Far eleverna ta del av din dokumentationen
e Ar de delaktiga i den?

e Omla
P4 vilket satt tar de del av dokumentationen
Forklara, vidareutveckla

e Om Ngj
Hur tanker du da?
Forklara, vidareutveckla

e Har du nagot mer du vill tillagga som du tycker att jag borde ta del av?

Slutligen, kan du ge mig ditt
e Namn, alder, utbildning, hur lange har du jobbat, hur lange har du vart pa denna skola?
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Bilaga 2

Fullstandig analys av lararintervjuerna

STARKA SIDOR
Larare M
Det finns underlag infor utvecklingssamtalet, att
lararen har nagot att trycka pa.
Larare N
Eleverna har ett stort eget ansvar, dér de vet var de
skall gora. Detta sker igenom bestéliningsmallar och
planering av lektionen nér de har praktisk
undervisning.
Lérare O
S& som ldraren har planerat undervisningen har det gett
henne mdjlighet: att nar eleverna arbetar sjalvstandigt
kunnat fora anteckningar éver hur de arbetar.
Lérare P
Har dubbel dokumentation, dels en for sig sjalv. Sen &ar
det upp till eleven att dokumentera sitt egna arbete
under terminens gang. Léraren utgar sedan ifran bada
vid betygssattning.
Lérare R
Det ar eleverna sjélva som for dokumentationen
igenom loggbdcker, det 4r dessa lararen sedan utgar
ifran.
Lérare S
Har en slags matris dar lararen antecknar utifran varje
uppgift och om eleven har klarat av den utifrén
kunskapskraven.
Larare T
For korta noteringar under lektionen utifran de samtal
med eleven. Detta sker utifran kunskapskraven.

SVAGHETER
Larare M
Dé lararen inte har full dokumentation gér hon pa
magkénslan.
Larare N

Lararen later inte eleverna ta del av dokumentationen,
nér de fragar henne hur de ligger till sa har hon inget
att ga pa. Det ar forst nar hon sitter infor
betygssattningen som hon summerar all information
hon antecknat pé olika papper.

Lérare O

Skriver forkortningar.

Lérare P

Lararen lagger stor tyngd pa att eleverna sjalva skall
dokumentera och skriva utvarderingar.

Larare R

Har en klasslista dar lararen kodat betyg av elevens
arbete. Har inge noteringar eller skrivna kommentarer.
Larare S

Eleverna &r inte delaktiga i att fora en dokumentation
av sitt arbete.

Lérare T

Eleverna sjélva for ingen dokumentation.

MOJLIGHETER
Lérare M
Ser potential i att 1ata eleverna gora utvardering efter
lektionstillfélle, att skriva ned vad som gatt bra och
mindre bra.
Larare N
Maojligheten att utveckla matrisen for att lattare kunna
ha en dverblick dokumentationen.
Larare O
Om lararen hittar lattare satt att anteckna igenom
forkortningar for att slippa skriva om dem vid
terminens slut som ett samlat dokument.
Lérare P
Samtidigt som det kan vara en svaghet ser jag det &ven
som en mojlighet att vidareutveckla elevens egna
dokumentation och eget ansvar i det arbetet.
Larare R
Samtalar med eleven om betygskriterierna for att gora
en avstamning om vart de befinner sig mot
kunskapskraven sa att eleven vet vart de skall strava.
Larare S
Lararen har ett system dér hon snabbt kan stimma av
vad hon har for underlag nér eleven fragar.
Lérare T

RISKER/HOT
Lérare M
Nackdel med dokumentation &r att det inte alltid blir
gjort, oftast beroende pa tiden.
Lérare N
Ar att lararen har flera olika papper som hon skriver
anteckningar pa, ett av dem tycker hon inte sjalv ar
speciellt bra och skall stryka en del moment pa den.
Risken blir att hon har for manga olika
dokumentations mallar att ga efter.
Larare O
Skriver forkortningar under lektionstiden nér hon
dokumenterar, dessa skriver hon sen Gver pa ett annat
papper vid terminens slut.
Lérare P
Det kan bli svart att hinna ga igenom alla elevers
dokumentationer om man inte finner en Idsning att
arbeta sig igenom materialet under terminens gang.
Larare R
Skriver upp kodning som betyg, dock inga egna
anteckningar utan utgér enbart ifran elevens loggbok.
Ser ett hot i detta om eleven inte har gjort det den ska.
Racker det med de kunskaper man har samlat pa sig
och har i minnet.
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Lararen sdger sjalv att hon hade dnskat ha fler nyanser
i kriterierna sa att hon hade kunnat fa en mer
dverskadlig blick 6ver hur de ligger till.

Larare S

Tidsbrist i att féra en grundlig dokumentation, av
eleverna utan har forkortningar som hon har kodat.
Lérare T

Tidsbristen utifran det séttet hon arbetar pa, hon hinner
inte alltid prata med alla elever.
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1DE, FORM
OCH FUNKTION

PLANERING

GENOMFORANDE

UTVARDERING

INITIATIV
OCH ANSVAR

Bilaga 3

Bedoémningsverktyg i slojd arskurs 3-5

e SLOJD
NIVA 1

Eleven faresla- egna iceer fil
slajdarbeten, skssar och arbear
mec firg och form.

Eleven kan med handlzdning
planara sift arbete. vala metoc
och géra en enkel arbetsritn ng.

Eleven vilier med handledring
och hante-arverktyg och recskap
pa ett funktionel t satt.

Kan folja olika irstruktioner.

Genomfor sina erbeten. Varderar
sin arbets nzats. Beskriver vad
som Farr gjorts

Presenterar sitt slojdabete.
Eleven dokumerterar och relek-

tera” I3pande dver sitt slojdarbete.

1 sin slijddagbok.

Eleven tar ansvar ochegna
initiativ. Faljer sakerhatsfare-
skriterna s gjdsalama. Filer
murtliga instrukzioner

ARID
NIVA 2

Eleven dvervager ed hardledning
sal att uthrma och vidareLtveckla
sinide.  Veéljer materiel, firg och
fom. Presanterar vilgjorda skisser.

Kinna fylla i planemngshb adet
och komplzttera med |skisser
ellzr medeler. Planerar rog-
grannt steq for steg.

Elzven valgr redskap, meteder,
och mazerial utifrdr kunskap.
Kzn falja dika instuktioner.
Firsiker lisa problem sjalv.
Arsetar med noggrannhet.

Firklarar cch motiverar vad som
gjerts i sloidarbetel

Prasenterer sitt arbete muntligt
refekterar dver och dokumenterar
sitt arbete skriftligt och moziversr
utiiran ekonomiska och miljs-
massiga aspekter.

Eleven far ansvar ozh ecna
iniziativ. Feljer sakerhetsiors-
shiifterra i slojdsalema. =aljer
mruntliga irstruktioner

Tar ansvar far arbetsmiljen i
slojdsalarra cch samarbstar med
sina kamrater
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NIVA 3

Eleven uivecklar och visar bredd pa
mer avarcerade ideer cch har en
firstaelsz fir, och matverar sina
val gallande farg, form ach funkt on

Presentera: valgjorda kisser.
Planerar mad kansla fir farg, fom,
funkton samt metod. Har tydliga
arbetsriningar.

Planerigen &r 3£ valggrd att
nagon annan skulle kurna

arbeta sfer der.

Arbelar sjavstandigt, milmedvetet
och kreatnd unde® hels arbetat.

Arbetar aktivt med prob emlasning
Valjer sjalv lamoliga redskap oc
metoder. Diskutterar ota sina

ideer fir att komma fram till en lasring.

Val genomiardz zlojdadeten.
Varderar och beskrivernya er-
farenaeter. Forklerar vafar metoder,
redskap, materal, formgiming

och firgsattning har valls.

Eleven tar |ansvar och sgna
initiativ. Faljer sakerhesfare-
skriftzrna i slajdsalama Faljer
muntliga instruktioner

Tar ansvar or arbatsmijtn i
slojdsalama och samabetar med
sina kamrater



Elev 1

Namn:

Planering

Samarbete

Foljer

Instruktioner

Sjélvstandighet

Redskap

Teknik/metod

Initiativformaga

Dukning

Disk/stéadning

Miljotankande

Svarighetsgrad

Resultat

Kommentar :
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Bedomningsmall for praktiskt arbete i

Hem- och konsumentkunskap

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

Elev 2

Namn:

Planering

Samarbete

Foljer

Instruktioner

Sjalvstandighet

Redskap

Teknik/metod

Initiativformaga

Dukning

Disk/stadning

Miljotankande

Svarighetsgrad

Resultat

Kommentar :

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345

Bilaga 4



Bilaga 5
OMDOMEN | HEM- OCH KONSUMENTKUNSKAP Lgr -11

MAT OCH MALTIDER

Niva 2:

Eleven kan med handledning planera och tillaga en naringsriktigt sasmmansatt maltid pa ett
hygieniskt satt samt arrangera en trivsam maltid.

Niva 3:
Eleven kan planera och tillaga en naringsriktigt sammansatt maltid pa ett hygieniskt satt samt
arrangera en trivsam maltid.

Niva 4:
Eleven kan sjalvstandigt planera och tillaga en naringsriktigt sammansatt maltid pa ett
hygieniskt satt samt arrangera en trivsam maltid.

MAT OCH HALSA

Niva 2:

Eleven kan fora enkla resonemang om hur varierade och balanserade maltider kan sattas
samman och anpassas till individuella behov.

Eleven kan fora enkla resonemang kring konsekvenser av olika konsumtionsval som ror en
hallbar ekonomisk och ekologisk utveckling.

Niva 3:

Eleven kan fora utvecklade och relativt val underbyggda resonemang om hur varierade och
balanserade maltider kan sattas samman och anpassas till individuella behov.

Eleven kan fora utvecklade och relativt val underbyggda resonemang kring konsekvenser
av olika konsumtionsval som ror en hallbar ekonomisk och ekologisk utveckling.

Niva 4:

Eleven kan fora valutvecklade och val underbyggda resonemang om hur varierade och
balanserade maltider kan sattas samman och anpassas till individuella behov.

Eleven kan fora valutvecklade och val underbyggda resonemang kring konsekvenser av
olika konsumtionsval som ror en hallbar ekonomisk och ekologisk utveckling.

KONSUMTION OCH MILJO

Niva 2:

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och for da enkla resonemang med
koppling till privatekonomin. Eleven kan beskriva och féra enkla resonemang om
konsumentens réattigheter och skyldigheter.

Eleven ska ha viss kunskap om kallsortering och atervinning samt kunna genomféra uppgifter
kring tvatt och reng6ring pa ett miljovanligt satt.

Niva 3:

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och for da utvecklade resonemang
med koppling till privatekonomin. Eleven kan beskriva och fora utvecklade resonemang om
konsumentens réattigheter och skyldigheter.

Eleven ska ha god kunskap om kallsortering och atervinning samt med gott resultat kunna
genomfdra uppgifter kring tvatt och rengdring pa ett miljovanligt satt.
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Niva 4:

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och for da valutvecklade
resonemang med koppling till privatekonomin. Eleven kan beskriva och fora valutvecklade
resonemang om konsumentens réttigheter och skyldigheter.

Eleven ska ha mycket god kunskap om kallsortering och atervinning samt med mycket gott
resultat kunna genomfora uppgifter kring tvatt och rengdring pa ett miljovanligt satt.
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