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Professionalisering, lararprofession, lararyrket, diskurs, diskursanalys,
diskursteori, lararuppdrag, skola, deprofessionalisering, oprofessionellt,
komplext, beroendestillning.

Syftet med vér undersdkning ér att studera hur professionaliseringsdiskurser
uttrycks bland grundskollérare i den svenska skolan.

Kuwvalitativ ansats. Enskilda intervjuer. Diskursanalytisk metod med
utgangspunkt i diskursteori.

Ljudinspelningar och transkriberingsunderlag samt anteckningar fran
intervjuer.

Informanterna bidrog till att upprétthélla fraimst sju
professionaliseringsdiskurser sammanfattade i teman: Praktiskt handlag,
teoretiskt grundat, amneskunnighet, kallet, 1agstatusyrke i beroendestallning,
komplext yrke och fort och fel. Resultatet visade pa sprakets makt 6ver hur
lararyrket uppfattas. Slutsatsen i undersokningen ar att lararyrkets
professionalisering i hog grad dr beroende av samhillets syn pa vad ett
professionellt yrke innebér. Yrkets komplexitet visade sig ocksé utgora ett
dilemma som tycks sté vid ett vigskal dar det antingen far bekdmpas eller
ocksé accepteras och vindas till ndgot kreativt.

Vi har inte funnit nagra diskursanalytiska studier om lararprofessionalisering,
varfor var undersdkning bidrar med ett nytt perspektiv pa omradet. Amnet ir
hogst aktuellt i och med inforandet av lararlegitimationen, vilken bland annat
infors for att bidra till lararyrkets professionalisering. Som ldrare &r det
givetvis viktigt att vara insatt pd omradet, men inte minst att bli medveten om
sambhéllets paverkan och sprikets makt for att vi skall kunna bidra till yrkets
professionalisering.
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Forord

Vi minns nér vi bestimde oss for att vilja till den dér extra terminen pa var utbildning. Den
som skulle ge oss formanen att utfora dnnu ett spannande examensarbete. Inte visste vi da hur
trotta vi skulle vara pa studier vid denna tidpunkt.

Under alla dessa veckor har Call me maybe (Carly Rae Jepsen) varit ett stort stod. Denna
underbara skitlat har spelats pé repeat och piggat upp vid frukost, lunch, middag och kvillsmat.
Den har minst sagt fatt oss att kimpa vidare. Nér vi sjungit med i laten, vralat this is crazy”
och dansat lite galet har vi, trots viss motgéng, varit 6vertygade om att vi har valt ett komplext
men ack sa fantastiskt yrke.

Om vi élskade diskussion, debatt, analys, kritiskt tdnkande och allt i den stilen innan sa &r
fragan hur vara liv kommer att fortsétta se ut nu efter att diskursanalysen tagit oss med storm.
Ar det nagot vi har fatt bekriftat under arbetet med en diskursanalytisk undersokning sé ér det
att allt &r beroende av hur vi talar om och tanker kring saker. Vi har aterigen fatt bekréftat hur
viktigt det dr att ifrdgasétta normer och véarderingar som riskerar att tas for givet som orubbliga
sanningar. Detta ifrdgasittande kommer vi att fortsitta med eftersom det ar forst nér vi
ifrdgasétter som vi kan fordndra...

Med massa kérlek vill vi hjartligt tacka er som bidragit till att var undersékning har kunnat
genomforas:

Ett stort tack till er vénliga ldrare som stillt upp som informanter i var undersékning. Det &r
sadana som ni som gor att vart yrke kan utvecklas och fa en ljus framtid.

Ett stort tack till dig Joakim Forsemalm (Gothenburg research institute) for att du har hjalpt oss
att utveckla vara idéer, givit konstruktiv kritik och varit en talmodig handledare, d4ven nér vér
frustration ibland tagit 6ver.

Ett stort tack till dig YooRee Storm som har hjilpt oss att korrekturldsa vért arbete.

Ett stort tack till Goteborgs universitet och lararprogrammet for dessa fyra ar. Med detta arbete
skélar vi och tackar for oss, for denna gang...

Pa aterseende!

Frida Angervall och Elin Jonna Storm

Goteborg 2012-05-21
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1. Bakgrund

Lararyrket och dess professionalisering utgdr ett omdiskuterat och minst sagt hett &mne just
nu och det diskuteras dnda upp i EU-kommissionen. Skolan har blivit en stor samhaéllsfraga
dar alla vill vara med och tycka och bestimma. Skolan och ldrarna ska ocksa enligt en del
rddda hela samhillet i fran ondo. Skolan ska uppfostra entreprendrer som ska styra upp vért
kunskapssamhélle och skolan drivs alltmer av ekonomiska fragor. Dessutom, som griadden pa
moset, ska ldrarna agera hobbypsykologer och for att inte glomma administratorer.
Skolpolitiken blir hdrigenom allt viktigare och skolan dr helt logiskt en av de viktigaste fragor
som folk gar till val for (Liedman 2011:12). Overallt flodar &sikterna fritt, i debattartiklar,
insdndare och kronikor, inte sdllan utan grund. P4 TV visas program som Klass 9A dar
“proffsen” far rycka in, styra upp och pévisa det “enda” ritta sittet att undervisa.

Utbildningsminister Jan Bjorklund menar att “[l]draryrket dr det viktigaste yrket i
ett land som wvill satsa pa framtiden, men tyvdrr har Sverige misskott status och
attraktionskraft i lararyrket.” (Bjorklund 2010). Rykten om en skola i kris sprids och ménga
priglas av en syn pa ldrare som offer i en alltmer okontrollerbar klassrumsmiljo:

Vem vid sina sinnens fulla bruk skulle sétta sin fot pd den sjunkande skrickfarkost som
verkar ga under namnet ”den svenska skolan”? Befolkad av smijévlar i bakvidnd keps som
kan mobba och sms:a men inte ldsa och skriva. ”Om inte jag far som jag vill, tar jag min
skolpeng och drar” vrélar de, svingar sig i lysréren och skriver simre resultat pa nationella
provet dn analfabetiska barnhemsbarn pa moldaviska landsbygden.

Kielos 2011

Som resultat av synen pd svensk skola som “flumskola” &ndras ldrarutbildningar om och
lararlegitimation infors. Detta i hopp om att hoja ldraryrkets status och sékerstilla en god
utbildning for eleverna. Bjorklund forklarar hur lararlegitimationen kommer att paverka:

Det dr bara legitimerade ldrare som man fér fastanstélla om man &r rektor. Och det dr bara
legitimerade ldrare i framtiden som far sdtta betyg, dérfor att det dr bara de som har gatt
igenom utbildning for hur betygssystemet och laroplanen fungerar och hur man sétter betyg.
Det har varit for hafsigt och slafsigt manga génger hur betyg sétts i Sverige och betygen &r
viktiga for ungdomarnas framtid.

Bjorklund 2010

Var det bittre forr? Diskussionerna om ldraryrkets sdnkta status och oprofessionella
yrkesutdvande dr manga. Som ldrarstudenter far vi ofta sta till svars for vért yrkesval. Vid
otaliga tillféllen far vi forsoka bidra med en mer nyanserad bild av skolan och lararyrket. Har
skolsituationen idag kanske mer att gora med ett férandrat samhaélle och en fordndrad barnsyn,
dn om ldrare med bristande kompetens?

Léraryrket dr komplext och inrymmer manga olika kunskapsomraden. Fokus ligger
pa olika rationaliteter beroende pa med vilka elever man arbetar. Det talas om att lararyrket
saknar en gemensam kunskapsbas, vilket &r ett kriterium for ett professionellt yrke (Colnerud
& Granstrom 2002:15f, Freidson 2001, Stromberg 1994:10f). Barbro Stromberg refererar till
tidigare debatt dar det framgér att ldrare sjélva vill se sig som professionella och att ldrarkaren
vill ses som en profession. Hon problematiserar detta och menar att det dr svért att sdga vad
lararna egentligen lagger for betydelse i begreppen profession och professionell. Stromberg
lyfter vidare behovet av att klargora larares uppfattningar om profession och professionalitet
gillande det egna yrket och hon betonar dven behovet av att fa vidare inblick 1 vilka ldrarnas
professionella ambitioner dr (Stromberg 1994:74). Med bakgrund 1 samhillsdebatten och de
diskurser som uttrycks dér bestdmde vi oss for att ga pa djupet 1 hur ldrare sjélva uttrycker sig
kring lararyrket och yrkets professionalisering.
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1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med vér undersokning dr att studera hur professionaliseringsdiskurser uttrycks bland
grundskollarare i den svenska skolan.

Fragestéllningarna ar foljande:
e Vilka olika professionaliseringsdiskurser ges uttryck bland ldrarna?

e Hur talar ldrarna om sitt yrke och om yrkets professionalisering inom de
professionaliseringsdiskurser som ges uttryck?

e Ger ldrarna uttryck for att samhélle paverkar yrkets professionaliseringsprocess?

1.2 Begreppsutredning

Da vart syfte ér att studera professionaliseringsdiskurser som uttrycks bland grundskolldrare i
den svenska skolan vill vi klargdra vad vi menar dr den stora och mest avgorande skillnaden
mellan en profession och ett yrke. Vi ska vidare behandla detta i kapitel 3.2 men for att
underldtta lasningen pd végen vill vi hdr lyfta vért frimsta argument till varfor vi i uppsatsen
véljer att tala om lararyrket snarare dn lararprofessionen. For att kunna tala om en profession,
det vill siga ett professionellt yrke, krdvs idag att yrket uppfyller vissa allmént accepterade
kriterier. Dessa innefattar exempelvis yrkesmdssig autonomi, formell legitimation, en egen
yrkesmaissig teoretisk grund, egenkontrollerad yrkesetik och ett yrkessprak. Da lararyrket inte
uppfyller alla dessa kriterier har vi i vart arbete valt att anvdnda yrke snarare dn profession.
Undantagen géller citerade och refererade meningar dér vi givetvis inte dndrat grundkillans
val av begrepp. Vi ska vidare 1 kapitel 3.2 redogdra for relaterade begrepp som ér av relevans
for vart arbete.

2. Samhallsdebatten

I kapitel 4.3 kommer vi redogdra ndrmare for hur samhéllets acceptans och fortroende for ett
yrke har en betydande roll for ett yrkes professionaliseringsprocess (se Goodel1969, Due &
Madsen 1990, Etzioni 1969). Med detta som utgdngspunkt kommer vi nedan att presentera de
diskussioner som fors i samhéllet om ldraryrke och skola. Det 4r med blandade kénslor och
argument som samhéllsdebatten kring lararlegitimationen fors. Politiker for en hard debatt
kring hur skolan ska forbattras och tidningar sldpper artikel efter artikel om den svenska
skolan 1 kris. Mitt emellan politiker och nyhetsartiklar publicerar bloggare och andra som
kinner sig berorda av debatten sin asikt kring dagens skola. Vi kommer nedan att redogora for
den debatt som pédgar och har pagétt de senaste aren kring léraryrket och skolan. Vi har valt
att enbart lyfta de teman ur debatten som d&r relevanta for ldraryrket och dess
professionalisering. De fyra teman som utmirkte sig var: Lararlegitimation, synen pa den
svenska skolan, lararyrkets komplexitet och skolan - en fraga om ekonomi?

2.1 Lararlegitimation

Alla skolor runt om 1 Sverige genomgar nu en reform for att finna den bésta 16sningen infor
den dag di lararlegitimationen trader i kraft. Samtidigt finns inget spikat datum som tycks
vara statiskt for da detta ska ske. I en intervju sa statssekreterare Bertil Ostberg att vi invéntar
med att sitta ett datum dd legitimationen ska trdda i kraft, till dess att skolverket kommit
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lingre i arbetet med ansdkningarna till legitimationerna. Ostberg redogjorde for att “[d]et dr
tva procent av ans6kningarna som &dr behandlade hittills,” (TT 2012).

Debatten kring legitimationen lyfter vem lédrarlegitimationen egentligen ar till for.
Helena von Schantz, bloggande lidrare, menar att legitimationen ar till for elevernas trygghet.
Hon menar att det inte ska finnas nadgon ldrare utan utbildning som kan forstora eleverna och
att det inte ska finnas nagra ldrare som rent av kan vara farliga for eleverna (von Schantz
2012). Motstandare till legitimationen argumenterar emot genom att bland annat trycka pa
Uppdrag gransknings reppotage om Proffice, vilket ar det foretag getts ansvar att utfarda
legitimationerna. Det Uppdrag granskning visade var ett foretag dér de anstdllda tivlade om
vem som snabbast kunde producera flest lararlegitimationer (Arevik 2012). Motstdndarna
menar da att det inte finns ndgot rittsdkert system fran borjan for vem som faktiskt far en
legitimation eller inte. De ser inte heller att det kommer ske nagon fordndring pa nar en
legitimation kommer att dras in. De tror att en indragning av legitimation kommer att ske i
ytterst fa fall, precis som en vanlig avstingning gor idag. Anhdngarna till inforandet av
legitimationen menar att skillnaden mellan att ha en legitimation och att inte ha den &r att nér
en ldrare vil blir av med legitimationen maste han eller hon byta karridrsriktning helt och
héllet.

Margareta Edling redogor for Jonas Vlacho reflektioner kring ldrarlegitimationen.
Han stéller sig kritiskt till objektiviteten i slutbeddmningen efter introduktionsérets slut, da
han menar att ldraren har en relation till sin rektor och att det darfor borde ifragaséttas om det
ska vara rektorn som godkénner eller underkénner léraren. Istdllet for att rektorn avgor efter
introduktionséret tycker en del att det ska vara nadgon fran lararutbildningen (Edlind 2011).

Ett tungt argument fOr att infora lararlegitimationer dr att det innebér att ldrarna
méste ta ett storre ansvar. Von Schantz skriver i1 sin blogg att legitimationen 1 sig kommer
paminna ldrare om att de 4r myndighetsutovare och att det i sin tur innebér att alla har ett
ansvar (von Schantz 2012).

En annan aspekt av debatten dr att legitimationen kréver att lirare maste besitta viss
kunskap bdde géllande sina dmnen och gillande didaktiska och metodiska kunskaper. Det
talas 1 debatten om en bristfdllig utbildning. Anhéngarna menar att det dr en sjdlvklarhet att
larare maste ha mer kunskap 4n den de far genom att praktisera och man vill darfor se att alla
har en vetenskaplig utbildning (Norah4You). Ett av motargumenten till lirares vetenskapliga
utbildning &r att det inte finns ndgot vetenskapligt bevis pd att lararutbildningen gor att
studenterna faktiskt blir béttre larare 1 slutdindan (Edling 2011).

Niér utbildningsminister Jan Bjorklund presenterade lararlegitimationen beskrev han
hur den skulle ta hela Sveriges utveckling framat. Han menade att alla linder som will
utvecklas maste satsa pa lararyrket och hidvdade att detta inte gjorts under de senaste aren.
Lérarlegitimationen skulle dven enligt Bjorklund leda till en 6kad status for lararyrket och
dven vara det som skulle fungera som ett dragplaster for unga att utbilda sig till ldrare. En
annan aspekt som Bjorklund framf6r ar att det enbart kommer att vara legitimerade larare som
fir sdtta betyg, vilket sdkerstiller att ldrarna dr insatta i laroplan, kursplaner och betygssystem.
Bjorklund menar att “det har varit for hafsigt och slafsigt pa hur betyg sétts i Sverige och
betygen dr viktiga for ungdomarnas framtid. Lérarlegitimationen kommer ge mer rittssdkra
betyg till eleverna” (Bjorklund 2010). Aven lirarforbundet har foresprakat
lararlegitimationen. De ser precis som Bjorklund att en legitimation kommer att innebéra en
forhojd status for lararyrket. De ser dven att det blir en tryggare miljo for eleven da det enbart
kommer arbeta behdriga ldrare i skolan. Eva-Lis Sirén, ordférande i Lérarforbundet, séger att
forslaget om lédrarlegitimationen &r efterlingtad (Sirén 2011). Till och med alliansens
motstdndare Socialdemokraterna var for en ldrarlegitimation och har enligt dem sjdlva lagt
grunden for genomfOrandet. Socialdemokraternas utbildningspolitiska talesperson Marie
Granlund sdger att socialdemokraterna vdlkomnar inférandet (TT 2010). Motstandarna menar
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precis tvdrtom, att lararlegitimationen kommer att leda till en sdnkning av ldraryrkets status
och att den kommer att avskracka unga fran att soka till ldrarutbildningen.

Manga nuvarande ldrare dr osdkra infor framtiden och det &r ménga frdgor som inte
fatt nagot svar. En del larare har en tidigare utbildning som nu inte nar upp till kraven f6r den
nya ldrarlegitimationen. I en artikel redogor Ingvar Lagerlof och Sten Arndt for en intervju
med danspedagog Helena Kindlund. Det framkommer att det finns ménga fragetecken och
Kindlund uttrycker att det kidnns befangt att praktisera pé sin egen arbetsplats. Vidare undrar
hon vem som ska vara mentor till henne, da det & hon som varit ldraren (Lagerlof & Arndt
2012).

Det vi ser dr att debatten kring ldrarlegitimationen ar tudelad. Anhédngarna
poédngterar tryggheten for eleven vilken ldrarlegitimationen dr tdnkt att medfora. De menar
dven att dagens ldrare behOver besitta mer kunskap och att alla ldrare darfér bor vara
utbildade. Géllande lararlegitimationens inverkan pa yrkets status dr asikterna splittrade.

2.2 Synen pa den svenska skolan

Debatten kring huruvida den svenska skolan fungerar dr ocksa nigot som diskuterats flitigt. I
debatten bendmns skolan ibland som “flumskola” och man stdller dagens skola mot
kunskapsskolan. Motstdndare till synen pa den svenska skolan som en flumskola menar att
den skola Bjorklund efterstrivar kan liknas vid en sorteringsskola. I denna debatt
problematiseras ocksa skolans uppdrag och vilken roll kunskap, omvérdnad och undervisning
har och bér ha. Aven diskussioner om lirarens roll och i vilken utstriickning hon eller han ska
ses som en auktoritet alternativt som en ledare forekommer. I debatten kan vi ocksd lidsa
ménga diskussioner om skolan idag jaimfort med skolan forr. Politikens och medias paverkan
pa lararyrket diskuteras flitigt. Vad man har f6r underlag for att dra vissa slutsatser och hur
olika undersokningar, s som PISA och PIRLS, ska tolkas utgor ocksé en hetsig debatt.

Par Hammarberg och Lars Persson fran Folkpartiet svarar pa en insdndare
angdende “flumskolan”. De beskriver vad de menar med begreppet och syftar till att beskriva
den skolpolitik som de anser att manga socialdemokrater argumenterat for sedan slutet av 60-
talet. Denna politik menar de antyder att kunskap inte dr skolans huvuduppgift, vilket de vill
podngtera att det borde vara. Socialdemokraterna sdgs d& ha vént sig emot prov,
utvirderingar, betyg och ldaxor. De sdgs ocksd ha stéllt sig nedlatande till alla former av
gruppindelningar, dven de som dr tinkta att hjdlpa, genom att kalla detta for “sorteringsskola”.
Hammarberg och Persson menar att Socialdemokraterna vill ha en skola dér alla ska léra sig
samma saker och pa samma sitt, vilket de menar inte gér ihop med vetskapen om att alla har
olika forutsittningar. De sitter sig ocksd emot att ldrare och elever ska vara jamlikar och
kompisar, vilket de menar att Socialdemokraterna fOresprékar. Lérarna ska enligt
Hammarberg och Persson vara ledare, som de sjdlvklara vuxna de &r. Vidare menar
Hammarberg och Persson att flumskola inte i helt korrekt mening kan beskriva den skola vi
har idag, d&ven om de anser att det dr en fullt korrekt bild av den politik som
Socialdemokraterna har bedrivit de senaste trettio aren. De menar att eleverna idag blir allt
sdmre pa att ldsa, skriva och rdkna och att skolan bor satsa pd kunskap (Hammarberg &
Persson u.d)

Lena Sommestad, socialdemokrat, professor i ekonomisk historia och tidigare
miljominister, problematiserar synen pd dagens skola som en flumskola. Hon redogér for att
Folkpartiets Lotta Edholm under en debatt de bada medverkade 1 inte ville se de 6kade klyftor
och sdmre resultat som hinger samman med 2000-talets skola. Sommestad skriver att
Folkpartiets Jan Bjorklund sedan mitten av 90-talet har uttalat sig om att socialdemokratisk
skolpolitik har héngt thop med en undermédlig skola. Dock menar Sommestad att dessa
uttalanden handlar om okunskap, d& det som Bjorklund kallar flumskola visade bittre resultat
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dn den “sorteringsskola” som Bjorklund foresprakar. Sommestad podngterar vidare genom
hianvisning till TIMSS och PISA, att den svenska skolan dven pa 90-talet presterade
toppresultat. Hon lyfter bland annat ett exempel dér svenska elever ar 1995 lag pa andra plats
1 vérlden 1 "mathematics and science literacy". Detta menar Sommestad kan hénga ithop med
att skolan under denna tid var likvirdig, vilket hon inte ser att den dr idag. Slutligen
podngterar Sommestad att bade skola och forskola idag visar en oOkad segregation
(Sommestad 2011).

Aven Troed Troedsson forsvarar den si kallade flumskolan och menar att
forskning talar for att ménniskor i trettio- till femtiodrsaldern &r de som &r mest kreativa. Han
menar att det dr just de 1 denna alder som gick i den sé kallade flumskolan. Troedsson lyfter
att den oreda som sdgs finnas i skolorna idag visar pa kreativitet och han poédngterar vidare att
anpassningar i en rorig vérld uppmuntrar till innovativ formaga. Vidare lyfter Troedsson det
faktum att politiker bor sluta ldgga sig i skolans verksamhet och ge lararna vad han kallar for
professionellt utrymme. Det dr detta som sdnker ldraryrkets status, snarare dn en avsaknad av
legitimation. Troedsson jdmfor nagra av politikernas “Overtramp” i skolans vérld med att
socialministern skulle ldgga sig i huruvida man slosade gasbindor pd akutmottagningarna
(Rudhe 2012).

Patrik Rydell, fore detta ldrare och nu skolledare pad gymnasieniva, riktar i
Lararnas Nyheter kritik mot Bjorklunds och Folkpartiets ovilja att samarbeta med andra
partier och sakkunniga inom skolan. Rydell lyfter dven det faktum att barns uppvéxt har
fordndrats gravt de senaste tjugo dren. Datorer och mobiler gor att barn och ungdomar idag
lever dels i en verklig virld, dels i en virtuell vérld. Detta paverkar enligt Rydell inte helt
ologiskt ungdomarnas prioriteringar och syn péa skolan. Ungdomar idag kan tinkas tycka att
skolan dr understimulerande i jimforelse med deras dvriga liv, vilket inte dr att undra pd. Dér
av mangas problematik med koncentration och uthallighet. Rydell skriver vidare att inldrning
ar nodvandigt, vilket blir tydligare och tydligare, men att skolan inte alltid lyckas engagera
ungdomarna s& mycket att de hinger med. Franvaron okar och gapet mellan elevgrupper blir
storre. Rydell menar att bestraffning och hot inte dr ritt vig att gd for att nd goda resultat och
lyfter att det kanske &r vad Bjorklund ar van vid. Enligt Rydells asikt fokuserar Bjorklund pé
det som inte gar bra, snarare dn att se till de betydelsefulla insatser som faktiskt gors. Med
fokus pa det som fungerar bra och med rimliga resurser menar Rydell att vi kommer langre
och han fortsétter att podngtera vikten av ett erkdnnande av ldrarkarens kompetens for en
battre utveckling av skolan. Han lyfter ocksa att media ofta bidrar med en skev och forenklad
bild av skolan vilket gor att skola och ldrare svartmélas. Léirare sviker eleverna heter det, utan
att man pa ett djupare plan analyserar de fOrutséittningar skola och ldrare har i sitt arbete.
Rydell menar att man ocksa missar den viktiga roll som samhaéllet har (Rydell 2012).

I en artikel 1 Pedagogiska Magasinet diskuterar Sten Svensson, skoldebattor och
tidigare chefredaktor for Lararnas tidning, om hur ldrarna ofta pekas ut som syndabockar i
diskussionen kring dagens skola. Han forsdker ocksa reda ut vad som ligger bakom daliga
resultat 1 skolan. Svensson menar att man gor det enkelt och billigt for sig genom att peka ut
lararnas laga forvantningar pé eleverna som orsak till simre presterande 1 skolan. Han skriver
att det var nir Skolinspektionen blev en egen myndighet som generaldirektoren deklarerade
att alla skolor diar det forekom elever som inte nddde godkidndnivan skulle fa kritik av
Skolinspektionen. Detta menar Svensson ledde till att Skolinspektioner borjade skriva
rapporter om brister 1 skolan, dir skolor med elever som inte nddde mélen blev kritiserade.
Lérare till elever som inte nér godkéndnivan skuldbeldggs eftersom det sdgs vara deras laga
forvantningar pa eleverna som gor att eleverna inte ndr mélen. Svensson redogor vidare for
hur normalférdelningskurvan som anvéndes forr inte tycktes paverka elevernas resultat i
internationella studier &ven om vissa elevgrupper var utpekade att lyckas mindre bra. Detta
menar Svensson tyder pd att ldrares 1dga forvintningar inte borde vara nigot som paverkar
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elevernas resultat i slutinden. Ddremot menar han att kunskapskraven skirptes da de dndrades
pa 90-talet, vilket dven dr fallet idag med den nya ldroplanen och kursplanerna. Samtidigt
drog man in pa resurser med 20 % vilket ddremot kan tdnkas ha paverkat elevernas resultat i
skolan. Indrag pa resurser menar Svensson kan komma att paverka elevernas resultat dven 1
framtiden. Arbetsloshet, psykiska sjukdomar, kriminalitet och drogmissbruk &r sddant som
ocksa sdgs kan paverka elevernas prestationsformaga. Brist pa ekonomi och ldrarresurser lyfts
som de storsta paverkande faktorerna i skolan och dven brist pd vidareutbildning av ldrarna.
Som ndmnts dr det dock en lédtt vdg att hitta en syndabock, varfor ldrarna och deras ldga
forvantningar pekas ut som orsaken till resultaten i skolan (Svensson 2012).

Vi ser att debatten kring dagens skola, som inte alltfor sdllan blir stimplad som
flumskola, paverkar och blandar in dven ldraryrket och dess professionalisering. Detta genom
att synen pa lararna ar sa néra forknippat med synen pé skolan.

2.3 Lararyrkets komplexitet

I denna diskussion problematiseras lararyrkets komplexitet och man ifragasitter dven
huruvida yrket kan ségas vara en profession, det vill séga ett professionellt yrke. I debatten
diskuteras dven vilka egenskaper en ldrare bor ha och vad som utmérker just lararyrkets
uppdrag. Vissa menar att kunskapsdimensionen dr den viktigaste medan andra ser ldraryrket
mer som ett kall och dérigenom podngterar den mer sociala dimensionen av yrket. Andra
menar att formagan att undervisa &r viktigast varfor de didaktiska och pedagogiska bitarna
fokuseras. I debatten ser vi dven diskussioner om lararyrkets deprofessionalisering och fragor
gillande ldraryrkets status behandlas. Tydligt &r dock att olika roster &r oeniga i frigan om
huruvida lararyrket kan ségas vara ett professionellt yrke (Jarl & Ronnberg 2010:kap.4).

Ingrid Carlgren och Ference Marton menar att ldraryrket genomgick en
deprofessionalisering mellan 1950 och 1980. Det var dd man avverkade
forskningsmgjligheterna for ldrare och inférde mer individundervisning i1 form av
ifyllnadsuppgifter. Detta innebar att innebdrden 1 vad som var en ldrares expertroll blev allt
mer otydligt (Florin u.4.).

Det faktum att det &r svart att tala om en profession nér lararkdren i sig inte har en
gemensam kunskapsbas ligger ocksa till grund for debatt. Utan gemensam kunskapsbas blir
det dven svart att faststilla gemensamma etiska regler for yrket. Detta leder till att dsikterna
kring och tolkningarna av vad som utgdr yrkets frimsta uppdrag ocksd delar sig.
Konsekvensen av den splittrade kunskapssynen och grunden inom yrkeskaren leder till att
samhdllets fortroende for yrkeskaren minskar (Classroom management 2009). Det rader ocksa
delade meningar om huruvida “obehdriga” inom yrket klarar av uppgifterna minst lika bra
som de utbildade ldrarna, vilket somliga menar (Classroom management 2009). Debatten
synliggor problematiken kring lararyrkets professionalisering och inrymmer olika dsikter och
tankar kring huruvida lararyrket kan bendmnas vid en profession eller inte. Att det dr svart att
avgransa vad som &r en ldrares profession dé lararkaren dr en heterogen yrkeskar (Florin u.a.)
utgor ett dilemma 1 debatten. Medan vissa betonar en del av uppdraget mer dn en annan ser en
del lararyrket som en blandning av undervisning, ledarskap och dven den &mneskompetens en
larare besitter (se Classroom management 2009).

Brynolf m.fl. lyfter ett mer sammanfattande innehdll som &r kdrnan i skolans
uppdrag. Utbildning och fostran ska tillsammans fungera som en framtidsberedskap (Brynolf
m.fl. 2007:66f). Vidare konstaterar de att kraven pa lararyrket har vuxit i och med forandring 1
samhéllet. Administrativa uppgifter har tillkommit och ldrarna har idag storre krav pd sig att
anpassa  sig  till  samhillet. Kommunikativ =~ kompetens, analysformaga  och
problemldsningsformaga dr ocksd sadant som 1 stor grad behdvs hos en ldrare idag (Brynolf
m.fl. 2007:196f).
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Normell lyfter lite andra mer specifika aspekter av ldraryrket och skriver att den
ideale ldraren ska vara trygg och tro pa sig sjidlv. Hon ska kunna lyssna och ta emot hjilp,
skilja pa det privata livet och det yrkesmissiga. Hon ska éven kunna se vad som dr hennes
uppgift (Normell 2002). Andra lyfter forhdllandet mellan teori och praktik som en viktig del
angdende ldrarkompetensen (Maltén 1995:11). Maltén skriver att ldrarutbildningen maste
problematiseras genom att vi just synliggdér de spidnningar som finns mellan teorin och
praktiken (Maltén 1995:11).

Mats Ekholm anser sammanfattningsvis att professionsforskare ofta forbiser
lararyrkets specifika kunskapsomraden s& som hur vi undervisar, hur kunskapsutveckling sker
och hur inldrningsmaterial anvinds i en grupp. Han menar att ldrarna 6verlag &r mindre bra pa
att betona och lyfta just dessa kompetenser som utmérkande for lararyrket (Lararforbundet
2004:71).

2.3.1 Vad sager styrdokumenten?

Mitt i all debatt blir det relevant att se till vad ldroplanen sdger om lararuppdraget. I
laroplanen kan lésas att skolans och ldrarnas roll dels har att géra med att formedla kunskaper,
dels att fostra eleverna. I Normer och varden kan ldsas att skolan aktivt och medvetet skall
“péverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhélles gemensamma vérderingar och lita
dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling.” (Skolverket 2011:12). Alla som
arbetar i skolan ska “medverka till att utveckla elevernas kinsla for samhorighet, solidaritet
och ansvar for ménniskor ocksd utanfor den nirmaste gruppen” (Skolverket 2011:12). I
laroplanen kan tydligt ses att all verksamhet pé skolan skall vara priglad av ett demokratiskt
forhallningssitt, solidaritet mellan ménniskor och ett motarbetande arbetssitt mot
diskriminering och krinkande behandling (Skolverket 2011:12).

Lérarens uppgift dr vidare att klargora och diskutera vért samhélles vardegrund
och redovisa och diskutera skilda uppfattningar och problem géllande denna. Léraren skall
ocksa tillsammans med eleverna utveckla regler for hur arbetet i skolan skall se ut och
tillsammans med elevernas hem samarbeta i fostran av eleverna. Lararna skall ocksa
samverka for att skapa en god miljo i skolan, dér eleverna kan utvecklas och ldra sig pé ett
tillfredstillande sitt (Skolverket 2011:13).

Gillande kunskapsformedlandet kan 1 ldroplanen ses att skolan skall “ansvara
for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nédvéndiga for varje individ
och samhillsmedlem.” (Skolverket 2011:13). Lidraren skall se till varje elevs behov,
erfarenheter och forutsittningar och mote eleverna dér de dr i sitt tinkande och hérigenom
stirka elevernas tro pa den egna formégan och vilja att ldra (Skolverket 2011:14).

Tydligt ar att lararyrket och dess uppdrag dven 1 styrdokumenten kan ses
innefatta olika dimensioner.

2.4 Skolan - en friga om ekonomi

Att skolan dr en myndighet som styrs mycket utefter ekonomin syns dven detta 1 debatten. I
debatten diskuteras ekonomin utifran olika perspektiv, dels géllande hur mycket pengar staten
ar villig att satsa pa skola och utbildningsforskning, dels vad inom skolan samhéllet faktiskt
satsar pa.

I och med det fria skolvalet fordelas nu resurserna annorlunda &n vad det tidigare
gjort. Forr satsades mer pengar pd elever i behov av sdrskilt stod fraimst pd skolor i utsatta
omraden. Nu fordelas pengarna mer jamt utefter varje enskild elev vilket innebér att skolor
som har ménga elever 1 behov av sérskilt stdd inte fir mer resurser dn skolor med elever som
har goda forutséttningar att n mélen (Svensson 2012).
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Ett annat ekonomiskt problem som diskuteras dr att det sdllan satsats pengar pa
utbildningsforskning. Ar 2008 hade regeringen en forskningsbudget pa flera miljarder kronor
varav det enbart lades négra miljoner pa det utbildningsvetenskapliga forskningsfaltet. Leif
Mathiasson poéngterar att det egentligen inte lades en enda krona direkt pa forskningsfiltet.
Regeringen forsvarade sin budget genom att hinvisa till att forskningen inom detta omrade
inte holl tillrdckligt hog kvalitet och att det dven saknades en praxisndra forskning
(Mathiasson 2012).

Det lyfts stédndigt hur viktig skolan dr for samhéllets framtid och att skolan nu ska
vila pd en vetenskaplig bas. “Men trots att detta upprepas som ett mantra i debatten sa
behandlas den utbildningsvetenskapliga forskningen, som é&r sjdlva grunden i en sadan
process, frdn ansvarigt politiskt hdll med en nonchalans och, stundom, arrogans som &ar bade
forvanande och sorglig (Mathiasson 2012). Mathiasson stéller sig sérskilt kritisk till
utbildningsminister Jan Bjorklund, da ansvaret for utbildningsvetenskaplig forskning ligger pa
honom. Mathiasson menar vidare att han inte har nagra storre forviantningar infér den nya
budgeten (Mathiasson 2012).

Lararforbundet gir ut med en 6nskan om att ett nytt forskningsomrade ska inforas
och att utbildningsdepartementet ska ansvara for detta omrade. Syftet med det nya
forskningsomradet &r att forskning kring skola, fritidshem och vuxenutbildning ska
prioriteras. En tanke dr ocksa att detta rad ska satsa pa forskarskolor for verksamma larare och
dven sprida forskningsresultaten 1 landet och dven nationellt. Om detta sdger Matthiasson:
“[d]et vore ocksa en vilkommen politisk signal om att man &tminstone tar den delen av den
utbildningsvetenskapliga forskningen pé allvar.” (Mathiasson 2012).

Sammanfattningsvis ser vi att debatten i mangt och mycket ar en frdga om ekonomi.
I denna debatt synliggdrs bristande resurser och framfor allt bortprioriterade
forskningssatsningar. Da utbildningsvetenskap inte ekonomiskt sett prioriteras blir
lararprofessionaliseringen en given del av debatten, dd vetenskaplig grund ar ett allmint
accepterat kriterium for ett professionellt yrke (Colnerud & Granstrom 2002:15f, Freidson
2001, Stromberg 1994:10f).

3. Tidigare forskning

I detta kapitel ska vi redogdra for tidigare forskning kring ldraryrket och dess
professionalisering. Under L&raryrkets strdvan efter professionalisering redogor vi ur ett
historiskt perspektiv for ldraryrkets ambition att bli ett professionellt yrke. Déarefter reder vi ut
inneborden av vissa relevanta begrepp under rubriken Profession, professionell,
professionalisering. Under rubrikerna Lararprofessionaliseringens motstand och Lararyrkets
komplexitet ska vi slutligen se till de problem och dilemman som finns kring ldraryrket och
dess stravan efter professionalisering.

3.1 Lararyrkets strivan efter professionalisering

Under 30- och 40-talen fanns flera utvecklingsprojekt dér lirare medverkade som aktiva
forskare. Skolmissionen gav da som forslag att larare skulle medverka i forskningen och vara
med att stélla hypotetiska frdgor som sedan beprovades vetenskapligt (SOU 1984:27). Detta
utvecklingsprojekt avbrots dé forskningsfokus pd 70-talet flyttades fran larares arbete till
behovet hos de centrala organen som beslutade kring skolan. Det var
skolforskningskommittén som framst stod for den férdndrade synen kring var fokus skulle
laggas. De menade att det var viktigare att se till den langsiktiga utbildningsplanen &n till
lararnas yrkesverksamhet. Utveckling kring ldrarnas arbete menade man skulle komma
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sjilvmant genom fortutbildning. Aven om detta aldrig yttrades innebar detta indirekt att
lararna skulle arbeta och anpassa sig efter forskningsresultaten utan att sjilva reflektera kring
det (Carlgren 2009:15f).

Under 80-talet tog det “lokala utvecklingsarbetet” form och var da ater ett
larardrivet projekt. Med detta menades att larare utvecklade hypoteser som forskare sedan
testade, men utan kontakt mellan ldrare och forskare (Carlgren 1986, 1996). I samband med
fordndringen uppstod problem med implementeringen av forskningen i skolan. Lérarna blev
syndabockar och ansags oférmogna att implementera den nya kunskapen 1 skolans
undervisning. Léirarna blev dirfor sjdlva fokus for forskningen som nu studerade hur olika
larare tinkte och reflekterade kring sin undervisning. Det uppstod hirigenom ett “facit” kring
vad som var ett mer utvecklat sitt att tdinka och reflektera och vissa sétt att undervisa ansags
béttre dn andra (Carlgren 2009:16f).

Diskussionen kring professionaliseringen av ldraryrket uppstod pa 1990-talet
samtidigt som skolan decentraliserades. Forskare ansag inte ldngre att det fanns ett rétt sétt att
undervisa pa. Nu skulle idéerna och 16sningarna istéllet komma underifran, vilket betydde att
de skulle komma ifrdn ldrarna sjélva. Problemet var dock att ldrarna inte hade nagon
gemensam grund att std pé efter flera decennier av centralisering och marginalisering. Trots
detta upprittades inget stod for att fé till en gemensam forskningsbas. Det upprittades en
specialgrupp vid namn UVK (utbildningsvetenskapliga kommittén) som skulle ge
lararutbildningen en forskningsbaserad kunskapsutveckling. Dock innebar detta att endast
etablerade forskningsmiljéer utanfor lararutbildningen fick forskningsanslag. Trots UVK:s
uppdrag att frdmja ldrarutbildningen och skolans verksamhet blev da inte fallet. Det ansags
vara en for snidv syn pa utbildningsvetenskap (Carlgren 2009:17f).

Sammanfattningsvis ses att ldraryrkets forsok att professionaliseras har pagatt linge.
Historien visar dock p&d manga hinder och att forsoken dérfor inte har lyckats i den mén man
har 6nskat.

3.2 Profession, professionell, professionalisering

I vetenskaplig litteratur syftar profession till “en grupp yrkesmén som skaffar sig en exklusiv
tillgang till ett yrke genom en speciell utbildning och genom att organisera sig i en speciell
sammanslutning, vilken man maste tillhora for att f& utova yrket.” (Stenlds 2009:35). Vidare
kan ses att begreppet profession forknippas med en yrkeskar som vill stiarka sin position pa
arbetsmarknaden och fi kontroll dver sin arbetssituation och som dérfor har organiserat sig
for att na detta syfte (Freidson 2001, Abbott 1988).

Professionsforskare lyfter ett antal punkter som kénnetecknar professionella
yrkesutovare. De talar d& bland annat om systematisk teori vilket har att géra med att yrket
vilar pa en gemensam vetenskaplig grund med vilken yrkesutdvarna kan ta itu med problem
och vidta olika atgdrder. Yrket har i och med detta ocksa tillignat sig ett yrkessprak som
kénnetecknas av teoretiska begrepp (Colnerud & Granstrom 2002:15f, Freidson 2001,
Stromberg 1994:10f1).

Auktoritet dr en annan viktig punkt som bdér rymmas i en professionell
yrkesutovning. Med detta menas att yrket ska ha givits formell legitimation. Denna utgor ett
villkor for att uppréatthélla yrket och den hindrar andra grupper frén att utdva yrket (Colnerud
& Granstrom 2002:15f, Stromberg 1994:10f). Utbildningen bakom det professionella yrket
kan ocksa ses ha lett till ett heltidsarbete praglat av fortroende som dr hogt vérderat av
samhdllet. De professionella yrkesutdovarna ar ocksd ofta relativt vélbetalda (Stromberg
1994:10f).

Yrkesmaissig autonomi dr en annan punkt som kénnetecknar ett professionellt
yrke. Héar syftar professionsforskare till att de yrkesutovande har rétt och skyldighet till att
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sjdlva bestimma Over vilka redskap och metoder de ska anvinda i sitt yrkesutdvande. Detta
gor att exempelvis en sjukhuschef eller liknande inte kan paverka vilka mediciner en ldkare
véljer att skriva ut till en patient. Inom oprofessionella yrken kan jamforelsevis ses att en
hogre chef kan bestimma 6ver vilka metoder som géller for arbetet (Colnerud & Granstrom
2002:16).

Professionsforskare talar &ven om egenkontrollerad yrkesestetik vilket innebér
att yrket har etiska principer, regler och riktlinjer for hur yrket ska utdvas (Colnerud &
Granstrom 2002:16, Pierre 2007:9-22, Stromberg 1994:10f). Den etiska standarden f6ljs upp
genom att yrkesgruppen har en ndmnd eller liknande, vilken bland annat finns dér for
radgivning. Namnden ska dven ha ett sanktionssystem dér enskilda medlemmar kan fa
anmarkningar eller rentutav bli uteslutna ur karen (Colnerud & Granstrom 2002:16).

De yrkesgrupper som inte lever upp till de karaktéristiska dragen for vad som
utmérker en profession, det vill siga de yrken som i viss méin saknar erkidnd professionell
status, kallas for semiprofessioner. Enligt den semiprofessionella forskningen &r det skillnader
géllande bland annat makt, inflytande, kon och status som skiljer semiprofessioner fran andra
professioner (Stromberg 1994:21f).

Begreppet professionalisering syftar till en process dér yrken strévar efter att na en
professionell status. Professionella grupper har mer respekt och ett storre fortroende frin
samhéllet och har i det stora hela mer formaner dn andra grupper. Férutom forméner som
storre tilltro till yrkesgruppens uttalanden podngteras 16n och arbetsvillkor (Colnerud &
Granstrom 2002:20f). Margrethe Brynolf, Inge Carlstrom, Kjell-Erik Svensson och Britt-
Louise Wersill lyfter just vikten av fOrtroende for den professionella statusen och
sammanfattar det hela genom konstaterandet att “[d]et ideala for en vélprofessionaliserad
yrkesgrupp dr att den erbjuder kunskap, erkdnd formaga och respektabilitet i utbyte mot
sociala och ekonomiska beloningar.” (Brynolf m.fl. 2007:203).

I en professionaliseringsprocess kan man tala om tre inblandade intressenter,
yrkesforetradarna sjdlva, staten eller samhéillet och den enskilde klienten. Géllande
yrkesforetrddarna sjilva kan sdgas att en Okad grad av professionalisering Oppnar upp
mojlighet for 6kad kontroll over det egna kunskapsomradet och dven Over utbildningen till
yrket. Staten och samhéllet utgdr intressenter pd sd vis att de givetvis vill ha kompetenta
ménniskor som arbetar inom den offentliga sektorn. Ibland kan en 6kad professionalisering
hindras av staten pad grund av att en alltfor stor autonomi riskerar att hindra mojlighet till
samhaéllsinsyn 1 utovandet av yrket. Den enskilde klienten, det vill siga den som soker tig till
yrkesutdvarna, dr en intressent genom att han eller hon vill bli bemétt med respekt och
kunnighet (Colnerud & Granstrém 2002:29f1).

3.3 Lirarprofessionaliseringens motstind

Samhillets erkdnnande avgdr om ett yrke dr professionellt eller inte. Samhaillet dr det som styr
om yrket dr virt att satsa pa, alltsd vad gemene man dr villig att betala for just en yrkesgrupps
tjdnst och expertis (Goode 1969:267-295, Florin 1987). Om samhiéllet ur ett ekonomiskt
perspektiv dr villigt att satsa pa yrkesgruppen innebédr detta dven att samhéllet erkdnner
yrkesgruppens kompetens och diar med ocksd visar ett storre fortroende for yrkesgruppen
(Goode 1969:267-295). J. Due och J. S. Madsen lyfter samhaillets syn och acceptans som den
viktigaste faktorn for att ett yrke ska kunna ses som en profession. De menar alltsd att en
semiprofession saknar stdd fran samhéllet 1 form av professionell status. Due och Madsen
menar att professionsfrdgan blir en friga om makt och inflytande d& det &r samhillets
acceptans som dr den avgoérande faktorn kring huruvida ett yrke &r professionellt eller inte
(Due & Madsen 1990). Etzioni betonar dven han samhéllets fortroende och acceptans som
avgorande faktorer for om ett yrke kan ses som en profession. Han menar att lérare,
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sjukskdterskor och socialarbetare tillhor professionella organisationer men att dessa yrken inte
kan kalla sig professionella (Etzioni 1969). Samhillets fortroende och syn pa lararyrkets
status kan ses utgdra en begrinsning for yrkets professionalisering.

Colnerud och Granstrom lyfter det faktum att skolan och ldrarna ar styrda
uppifrdn géllande vad som ska behandlas inom skolans ramar (Colnerud & Granstrom
2002:33). Det dr med andra ord ndstan en omdjlighet att uppna full autonomisering inom
lararyrket, vilket utgdr ett hinder for professionalisering. Det faktum att lararyrket enligt vissa
har en begrinsad vetenskaplig bas paverkar ocksa mojligheten till professionalisering.
Argumenten for denna stdndpunkt dr bland annat att ldrarutbildningen saknar en gemensam
vetenskaplig bas som dr oberoende av specialisering och inriktning och alltsa involverar alla
olika ldrarinriktningar. Jimforelsevis kan konstateras att du oavsett om du &r barn- eller
arbetspsykolog har en gemensam vetenskaplig grund inom psykologin. Denna gemensamma
grund for ldrare tycks alltsa vara begrinsad (Colnerud & Granstrom 2002:37).

Carlgren skriver att larares professionella kunskap kan ses som lite annan &n
teoretisk och menar att den didaktiska kunskapen skulle kunna ses utgora en kunskapsbas som
utmirkte just ldraryrket om den hade formulerats mer teoretiskt. Den didaktiska kunskapen
visar sig dock 4n sa ldnge i en praktisk snarare 4n en teoretisk skepnad. Dé teoretisk kunskap
vérdesatts hogre dn praktisk kunskap i vart samhille blir konsekvensen att andra yrkesgrupper
till och med i vissa sammanhang far tolkningsforetride Over fenomen som géller ldrares
verksamhet (Carlgren 2004:15).

Det finns ett behov av att fler larare som har forskarutbildning, magister- och
masterutbildning ska undervisa i skolan. Inom ménga andra professioner &r det en sjdlvklarhet
att alltid ha personal som stdr med ena foten i sin profession och andra foten inom den senaste
forskningen (Carlgren 2009:7). “Fler ldrare behover f& mojligheter att specialisera sig och
skolan behdver bygga nya kunskapshierarkier” (Carlgren 2009:7). Léraren behover fokusera
mer pd att utveckla sina dmneskunskaper och frigéras ifrdn rutinuppgifter for att kunna vara
med att utveckla skolan. Det ar viktigt att dagens skola tar tillvara pa lararnas kunskaper och
erfarenheter for att skapa en béttre skolgang for barn och ungdomar. For att utveckla skolan
och ldrarrollen sdgs larare behova fa tillgang till specifik forskning kring lararyrket (Carlgren
2009:7).

Liararna stills utanfor forskningen kring det egna yrket och istéllet for att tala
om dmnesdidaktisk forskning sé talas det nu om utbildningsvetenskap. Detta innebir att den
forskning som ligger ndrmast lararyrket flyttas bort och dvertas av ndgot som inte dr av lika
stor relevans for skolans verksamhet. Carlgren menar att detta skulle kunna vara grunden till
att vi idag, 100 ar efter inréttningen av lararyrket som profession, fortfarande diskuterar vad
som egentligen &r lararyrkets teoretiska kunskapsgrund (Carlgren 2009:14f).

3.4 Lararyrkets komplexitet

Sara Irisdotter Aldenmyr och Sven Hartman konstaterar att det inom lérarkdren finns olika
rationaliteter. De redogdr for de skillnader som ses dels 1 arbetet med dldre grundskoleelever
och gymnasieelever, dels med yngre grundskolebarn samt forskolebarn. Med de édldre
eleverna menar Aldenmyr och Hartman att vi bevarat traditionen att fora amneskunskaperna
vidare, vilket visar pd en raddande dmnesrationalitet. I grundskolans tidigare &r menar de att
det snarare rader en form av undervisningsrationalitet, vilket gor att vi hédr fokuserar mer pa
undervisningskompetensen. Vi talar d& om didaktisk rationalitet och vidare om
undervisningsrationalitet. I forskolan rédder vad de kallar for omsorgsrationalitet d& fokus hér
ligger pd omhidndertagandet (Aldenmyr & Hartman 2009:216ff, se Carlgren m.fl. 1992:8).
Forklaringen till de olika ldraridentiteterna kan sokas langt tillbaka och har att géra med
utbildningssystemets struktur och framvixt (Aldenmyr & Hartman 2009:216). De olika
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rationaliteterna visar att lararnas frimsta uppdrag &r svart att rama in vilket inte helt ologiskt
leder till att synen péa professionen inte ar helt enhetlig eller konkret. Maltén konstaterar att
det dr pd grund av att vi traditionellt sétt lagger olika tonvikt vid @mnesinnehéllet och den
pedagogiska biten som vi ser lararyrket som “halvprofessionellt” (Maltén 1995:15).

Lararnas yrkesetik kan pd manga sitt anses vara uttryckt generellt och
overgripande. Aldenmyr och Hartman menar att detta a ena sidan kan vara bra pa dé vi inte
behover tinka oss ett antingen-eller-perspektiv i och med de olika rationaliteter som finns
inom ldrarkdren. A andra sidan kan yrkesetikens komplexitet skapa forvirring beroende pa
med vilka barn och i vilka aldrar man arbetar. Aldenmyr och Hartman fragar sig om dessa
“generellt” utformade etiska koder kan ha gjort att vissa vardepremisser, som &r speciellt
passande i en viss dldersgrupp, har hamnat at sidan. De frdgar sig vidare hur detta i s fall
paverkar ldrares forutsdttningar att agera etiskt i vissa situationer (Aldenmyr & Hartman
2009:224). Slutligen problematiserar forfattarna huruvida man talar for lite om
lararprofessionens olika ansikten och specifika aspekter (Adenmyr & Hartman 2009:227).

Gunnar Sundgren ifrdgasitter huruvida vi kan tala om professionalism angéende
lararyrket eller om det snarare handlar om kompetens. Han skriver att man kan sdgas vara
professionell d& man nér sitt syfte med uppsatta mél genom att pa ett bra sétt kunna handskas
med situationen flera génger. Vidare menar han att lirare kan hantera situationer som
aterkommer 1 ett klassrum men att det dr svarare att avgora vilka resultaten och verktygen i
och av hans eller hennes arbete dr. Som slutsats frigar han sig sjdlv om den kompetens larare
framst utvecklar och tar till sig 4r kompetens géillande att hélla lektioner. Detta &r i sig inte
nagot som dterfinns i ldro- och kursplaner och det ér heller inget mal som ldrarna sjdlva séitter
upp och strivar efter men det dr samtidigt en viktig kompetens (Sundgren 1992:17f).

Andy Hargreaves har genomfort en studie tillsammans med sin kollega Rouleen
Wignall 1988-1999 dir de besokte en grupp skolor 1 sédra Ontario, Kanada. De tittade da pa
larares arbete och pd ldraryrkets framtid. Studien visar péd ldraryrkets komplexitet. I
undersokningen framkom att lararna fokuserade pa de forandringar som &gt rum i skolans
vérld och som har paverkat lararyrket. Det handlar bland annat om ldraryrkets mer sociala
utformning, det vill sdga den tid som gér &t till annat &n kunskapsformedling. Lérarna lyfter
dven det faktum att arbetsbordan har blivit storre bland annat pé grund av storre klasser och
allt mer pappersarbete. En del ldrare ansdg att de inte fick det stod de behovde for att mota
elever i behov av sérskilt stod. En annan sak som framkom var att 1drarna nddvandigtvis inte
behovde fa press utifrdn for att motiveras utan att de helt enkelt hade hoga krav pa sig sjédlva
och att de darfor hade svért att begrinsa sitt arbete. Hargreaves menar att forklaringar till
detta troligtvis har att gora med de diffusa ramar och vaga definitioner vi finner inom
lararyrket. Jamforelsevis refererar Hargreaves till en studie gjord av Broadfoot och Osborne
som visar att larare som arbetar 1 exempelvis Frankrike kdnner sig mer trygga 1 sin yrkesroll
och visar sig ockséd vara mer ndjda med de insatser de gor i sitt arbete. Detta forklaras genom
att man 1 Frankrike har mer strikta och konkreta ramar f6r vad som é&r lararens uppgift och att
uppgiften endast handlar om kunskapsférmedlande. I andra ldnder dér lararprofessionen har
en mer vid definition omfattar ldrarens uppgift didremot ocksa emotionella och sociala
aspekter. Lararen tenderar 1 dessa lidnder att involveras 1 elevernas hemforhdllanden i en helt
annan utstrackning. I skolsystem med konkreta ramar vet man vad man ska gora pa ett annat
satt dn 1 skolsystem dir ldrarnas uppgift dr vagt definierad. Vaga definitioner tycks leda till att
det ar svért att kdnna sig n6jd, da man vet att man aldrig kan gora tillrdckligt. Dessa tendenser
visade sig 1 studien bland annat genom lérarnas sétt att tala om sin undervisningsfria tid som
de menade sprang ivdg och inte alls rackte till. Manga ldrare tog ocksa med sitt arbete hem
och utnyttjade sin privata tid (Hargreaves 1998:134-141).

Brynolf m.fl. redogor for studier av de narrativa slagen med intervjufragor som
grund. Aven dessa visar pa komplexiteten i liraryrket. Hir har lirare sjilva fatt beritta om sin
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situation. I studierna framkommer bland annat att ldrarna upplever att utomstédende, sdsom
fordldrar och media, har mer inblick idag dn de haft tidigare. Lararna menar ocksa att friheten
har minskat vilket resulterar i en stressad och frustrerad situation. En ldrare lyfter 4ven den
sociala biten i skolan idag och poédngterar att ldrare ndstan ska ha en férdldraroll i och med att
den fostrande, disciplinerande biten upplevs sa stor. Samma ldrare menar att eleverna kénns
mer splittrade idag men poédngterar samtidigt att det finns vissa elever som ar mer framét dn
vad eleverna var forr, att de tar for sig och tror mer pa sig sjidlva. En informant menar att man
maste ldra sig att sdtta granser och syftar bland annat till att man som larare inte kan vara med
eleverna hela tiden utan att man méste fa vuxentid. Informanten poéngterar att frimst unga
larare tycks ha svart att sétta granser for att de vill vara kompis med eleverna och dr rddda att
f4 dem emot sig. Detta anser informanten inte &r professionellt och hon eller han menar att
detta forhallningssétt inte haller i1 langden. Lararna upplevde overlag att lararyrkets status har
forédndrats radikalt sedan 70-talet och menade att den samhélleliga statusen idag dr valdigt
lag. Nagot som dok upp under intervjuerna var att ldrarna upplevde det som att
kompetensutvecklingen har minskat idag och att tiden inte ricker till for de krav samhillet
stdller. Sammantaget menar Brynolf m.fl. att de flesta ldrare dr positivt instillda till sitt yrke
och ser det som spiannande. Det de framst tycks stélla sig kritiska till dr att det successivt
tillskrivs uppgifter som gar utanfér ramen for elevverksamheten (Brynolf m.fl. 2007:11-17).

Chamraeva och Pettersson genomforde 2005 en intervjustudie med sju
gymnasieldrare, dér syftet var att se hur gymnasieldrare uppfattar sitt uppdrag. Hiar framkom
att samtliga larare upplever dkade krav fran samhéllet. Nagra ldrare uttryckte att de befinner
sig lagt ner 1 en hierarki med regering och riksdag i topp, varfor de upplever att de inte kan
paverka de beslut som fattas. Gillande uppdraget visar studien att ldrarna ser lararyrkets flera
dimensioner dir flertalet kompetenser dr viktiga inom yrket. Svil kunskapsutveckling som
mer personlig utveckling, pedagogiskt ansvar samt socialt samspel ndmns. En larare uttrycker
lararyrket som komplext och lyfter dven vikten av att leda gruppen och att formedla normer
och riktlinjer. Sammantaget delar ldrarna i studien samma syn pa att lararyrket har forédndrats
genom den tid de har arbetat pé sé sitt att det idag stélls hogre krav (Chamraeva & Pettersson
2005).

Vi kan se att tidigare studier pd omradet visar att ldrare Overlag

uppmirksammar yrkets manga dimensioner och i viss man ser att lararyrket utgdr ett
komplext yrke.

4. Teoretisk anknytning

4.1 Diskursteori

Diskursteori dr en av flera diskursanalytiska inriktningar vars grundare &r Ernesto Laclau och
Chantal Mouffe. Enligt diskursteorin ses det sociala som diskursivt konstruerat. Foresprakare
for teorin menar att nistan alla sociala fOreteelser gir att analyseras med hjdlp av
diskursanalys. Enligt ett diskursteoretiskt synsitt kan betydelse aldrig definitivt faststillas
vilket innebaér att det alltid finns motséttningar mellan hur vi definierar samhélle och identitet.
Dessa motsittningar leder 1 sin tur till sociala konsekvenser. D4 vi anvénder oss av
diskursanalys utifrdn diskursteoretisk grund &r var uppgift dirmed att hitta och studera olika
diskursers strdvan att etablera entydighet och konstruerade “sanningar”. Vi vill saledes se de
processer som dger rum nér vi kdmpar for hur olika sprdkbruk skall fa en fast betydelse
(Winther-Jorgensen & Phillips 2000:31f).

Diskursteori lyfter hur diskurser skapar olika grupper. “Malet &r att se vilka olika
grupper som deltagarna i1 debatten soker skapa, och fokuseringen ligger pa hur diskursiva
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element kan artikuleras pé olika sétt for att konstruera olika grupper.” (Winther - Jorgensen &
Phillips 2000:176). Var uppgift ar alltsd att identifiera hur skribenter och talare blir till
representanter for olika grupper.

Laclau och Mouffes diskursteori dr uppbyggd och sammanférd av marxismen och
strukturalismen och poststrukturalismen, dir marxismen inspirerar med sitt tinkande om det
sociala medan strukturalismen bidrar med teori om betydelse. Genom att sammanfora dessa
tvd stora teoretiska inriktningar har Laclau och Mouffe skapat en teori dér hela det sociala
faltet d4r uppbyggt som en vdv av vad de kallar for betydelsebildningsprocesser. Enligt
strukturalismen far sprikets tecken betydelse genom att de skiljer sig frdn varandra pa
bestimda sétt. Enligt ett poststrukturalistiskt synsdtt 4r denna forklaring dock inte tillracklig.
Tecknens betydelse skiljer sig inte alltid 4t pa bestimda sitt utan star i olika relation till
varandra vilket innebér att vi 1 vart sprakanvindande ger dem nya betydelser. Enligt ett
poststrukturalistiskt synsdtt dr sprdkbruket dérfor ett socialt fenomen vilket innebdr att
betydelsestrukturer ifragasétts och fixeras i1 sociala rum genom ménniskors motséttningar och
konflikter. For att atergé till begreppet betydelsebindning kan konstateras att det handlar om
en social process dér betydelser fixeras. Med andra ord innebér detta att vi i1 olika diskurser
forsoker 1asa fast teckenbetydelser genom att pa ett bestdmt sitt 1ata dem forhalla sig till andra
tecken (Winther Jorgensen & Phillips 2000:32).

Laclau och Mouffe anvinder ett antal begrepp for att reda ut diskursteorin
ytterligare. Med begreppet diskurs menar de ett faststillande av en betydelse inom en domén.
Inom diskurser finns &dven det som Laclau och Mouffe bendmner moment vilket innebér alla
tecken som finns 1 diskursen. Winther-Jorgensen och Phillips jamfor det hela med ett fiskenét
dir momenten kan jaimforas med knutarna i nitet. Dessa knutar faststills genom att de skiljer
sig fran varandra pa bestdmda sitt. Inom diskurser finns alltsd en mangd olika betydelser som
bestdms genom relationen till varandra. Vidare anvénder teorigrundarna begreppet nodalpunkt
med vilket de syftar till mer privilegierade tecken som &r avgdrande for hur andra tecken far
sin betydelse. Sammantaget kan konstateras att tecknen inom en diskurs utgdér moment som
har en entydig betydelse i och med att de har bestimda relationer till andra tecken i diskursen.
Diarmed elimineras andra mojliga betydelser i sprékbruket och inom en diskurs utvecklas
egenkonstruerade ‘“‘sanningar” eller réttare sagt entydiga betydelser hos tecknen. De
mojligheter som utesluts i en diskurs kallas av grundarna for diskursiva falt, vilket alltsa
innebér betydelser hos tecken som forekommer inom andra diskurser och egentligen allt det
som den givna diskursen utestinger. Begreppet element, som ocksa forekommer inom
diskursteorin, syftar till tecken som inte dr entydiga och som &n inte har fatt en bestimd
definition. Inom diskursen forsoker vi dock gora dessa element till moment, vilket alltsa
innebdr att de méngtydiga begreppen som saknar bestimdhet gors entydiga. Den process dér
element blir moment kan egentligen aldrig sdgas vara helt avklarad. Konsekvensen av detta
blir att en diskurs aldrig kan fixeras till den grad att det diskursiva fdltet inte kan paverka
diskursen. Andra diskurser och det diskursiva filtets méngtydighet kan alltsa gora att den
specifika diskursen fordndras. Om elementen 1 véldigt hog grad dr mangtydiga kallas de for
flytande signifikanter. Flytande signifikanter ar tecken som vi inom olika diskurser forsoker
ge innehdll, men pa olika sdtt. Begreppet syftar séledes till den “tdvlan” om betydelsefulla
tecken som forekommer mellan olika diskurser (Winther-Jorgensen & Phillips 2000:33fY).

Winther-Jorgensen och Phillips forklarar pé ett bra och sammanfattande sétt vad det
blir naturligt att forhélla sig till inom diskursteorin:

Vilka betydelser etablerar de [uttrycken] genom att sétta elementen i bestdmda forhallanden
till varandra, och vilka betydelsemdjligheter utesluter de? Artikulationerna undersoker man i
forhéllande till diskurserna genom att stélla fragan: Vilken diskurs eller vilka diskurser bygger
en konkret artikulation pa, vilka diskurser reproducerar den? Eller: Hur ifrdgasétter och
omformar en konkret artikulation en diskurs genom att omdefiniera négra av dess moment?
Winther-Jorgensen & Phillips 2000:36
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Detta innebér alltsd att vi tittar pa vilka konstruerade “sanningar” som etableras pa grund av
sittet som en person uttrycker sig pa och beroende av vilka begrepp han eller hon anvinder
tillsammans 1 sammanhanget. Vi tittar dven pa vilka betydelser det uttryckta utgar ifran och
hur en artikulation ifragasitter eller reproducerar en viss betydelse eller “sanning”. Vidare
skriver forfattarna:

Vilka tecken har en privilegierad status, och hur definieras de i forhéllande till diskursens
andra tecken? Nér man har identifierat de tecken som ar nodalpunkter kan man undersoka hur
andra diskurser definierar samma tecken pa alternativa sitt. Det vill siga man kan bdrja
kartldgga vad det dr for sorts kamp som fors om betydelsebildningen [...] Vilka betydelser
kédmpar man om att definiera [flytande signifikanter], och vilka betydelser &r relativt fixerade
och oemotsagda [moment]?

Winther-Jorgensen & Phillips 2000:36f

I anvdndandet av diskursteori strévar vi alltsd dven efter att hitta begrepp som utmaérker sig
sarskilt och som verkar vara en “knytpunkt” for de andra uttryck som ges till kdnna. Vi vill
ocksé hitta flytande signifikanter, det vill sdga tecken som inom olika diskurser ges olika
betydelse och ddrmed se vilka betydelser som “tdvlas om” att ta “patent” pa.

4.2 Diskursanalys

En diskurs ir ett socialt eller samhaélleligt ramverk déir alla inom diskursen har ett gemensamt
satt att tala, skriva och ddrmed dven tdnka pd. Inom detta ramverk &r det givet hur individen
talar och vad individen talar om. Det finns alltsd dven ett ratt sitt att tala i en diskurs och
ddarmed dven ett felaktigt. Det dr genom spraket och sittet att tala som man i en diskurs skapar
sin sanning. Den individ som inte talar pd samma sitt eller ifragasitter den i1 diskursen
bestimda sanningen star utanfor diskursen (Paechter 1998: kap 1 & 2). Mer exakt beskriver
Winther-Jorgensen och Phillips begreppet diskurs: “[e]n diskurs uppfattas som en fixering av
betydelse inom en bestimd domédn. Alla tecken i en diskurs d&r moment; de dr knutar i
fisknitet, och deras betydelse fixeras genom att de skiljer sig frdn varandra pé bestimda sitt”
(Winther-Jorgensen & Phillips 2000:33). Det ér alltsa forhéllandet mellan olika ord som
bygger diskursen. I en diskurs anvdnder man ord kopplade till varandra pa specifika sitt vilket
gOr att man skapar ett specifikt sitt att tala och forsta olika fenomen, vilka inom diskursen ses
som “sanningar”. Med andra ord blir de termer och begrepp vi anvénder inom en diskurs
avgorande for var forstaelse.

En hegemonisk diskurs syftar till ett dominerande sitt att tinka och tala och
darigenom forstd saker pa. En hegemonisk diskurs dr sd allmidnt accepterad att den inte
ifragasitts. Den hegemoniska diskursen blir ofta gynnsam men fungerar ocksd som makt och
vissa ganger som fortryck for de den styr over. Da de diskursiva sanningarna séllan ifragasitts
blir dessa en del i att vidmakthalla ojamlikheter och maktstrukturer (Paechter 1998: kap 1 &
2). Enligt diskursanalytisk metod &r det séledes detta man tittar pd. Diskursanalys har under
de senaste decennierna blivit allt mer anvint som teori och metod inom samhillskunskapen
(Borjesson & Palmblad 2007, Esaiasson 2007, Winther-Jorgensen & Phillips 2000).

Diskursanalysen har sina rotter i1 strukturalistiska sprékvetenskapliga traditioner
som menar att spraket dr ett system som skapar omvirlden (Winther-Jorgensen & Phillips
2000:16, Borjesson & Palmblad 2007:10). Winther Jorgensen & Phillips forklarar det med
begreppet hund. Hunden finns varken vi talar om den som en hund eller en katt, dock far inte
hunden sin mening som “hund” forrdn vi talar om hunden pé ett specifikt sitt (Winther-
Jorgensen & Phillips 2000:16). Beroende pa vilket perspektiv individen tar sd skapar vi olika
sanningar (Winther-Jorgensen & Phillips 2000:16, Borjesson & Palmblad 2007:9).

Diskursanalys innebér inte att vi skall finna en sanning i det som sagts eller skrivits
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utan vi skall finna monster i utsagan och se vad dessa monster far for sociala konsekvenser.
Alltsé skall vi se till hur olika diskursiva framstillningar paverkar hur vi ser pa virlden och
hur vi lever (Winther-Jorgensen & Phillips 2000:28). “Sprak betraktas saledes inte som ett
fardigt system utan som en handling. Inte heller ska det ses som en spegel av verkligheten dir
ute, utan som aktivitet.” (Borjesson & Palmblad 2007:10).

Genom diskursanalys kan vi komma at monster i samhéllet som vi tar for givna och
det vi vill med diskursanalysen &r att synliggora de underliggande strukturer som styr hur
manniskor agerar. Vi tittar pa det som anses “normalt” 1 en diskurs och kan exempelvis
urskilja vad ménniskor i den specifika diskursen lagger for innebord i vissa ord (Esaiasson
m.fl. 2007:240).

Syftet dr att undersdka hur ménniskor strategiskt anvinder de férhandsvarande diskurserna
till att framstélla sig sjdlva och vérlden pa ett bestamt (fordelaktiga) sétt i social interaktion
och vilka sociala konsekvenser det far.[...] undersdka relationerna mellan & ena sidan
individers och gruppers betydelsebildningar och handlingar och & andra sidan bredare
samhilleliga strukturer och processer.

Winther-Jorgensen & Phillips 2000:14

Kritiker menar att det uppstéar problem da forskaren analyserar inom sin egen diskurs d& hans
eller hennes egen “kunskap” och virderingar kan komma att overskugga analysen. Vidare
menar kritikerna att det dr svart att ens se den diskurs vi sjélva befinner oss 1 som just en
diskurs. Kritikerna menar ocksa att det inom en diskurs &r svart att se det som tas for givet
inom diskursen, alltsa de sjdlvklarheter som just en diskurs har som “sanning”. Samtidigt ar
det just det som diskursanalytikerna vill at, alltsa varfor en del utsagor tas som sanna och en
del som falska (Winther-Jorgensen & Phillips 2000:28). Foresprakarna for diskursanalys
menar att forskares, inom socialkonstruktionistiska angreppssétt, egna standpunkt alltid
paverkar forskningen mer eller mindre 4ven om man anvénder en annan teoretisk grund. Det
som &r gemensamt med all forskning &r att forskaren alltid utgar fran en teori vilken de maste
forhalla sig till. Detsamma géller inom diskursanalys, forskaren far ta ett steg bakat och
betrakta materialet som frimmande och se pa det genom de teoretiska glasdgonen (Winther-
Jorgensen & Phillips 2000:28fY).

5. Metod

5.1 Kvalitativ ansats

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning vilken &r menad att gd pa djupet och involvera
ett mindre antal individer. Detta innebar att vart resultat géller specifika kontexter och att det
inte dr menat att generalisera (se Olsson & Sorensen 2011). Vi valde att anvdnda oss av
enskilda intervjuer med fem informanter for att g& pd djupet 1 hur
professionaliseringsdiskurser uttrycks bland dessa lérare.

Vi hade en tanke pa att anvdnda oss av fokusgrupper. Denna metod innebér att
man samlar en grupp individer for att samtala om ett specifikt &mne och att samtalet leds av
en speciell person. Fordelen med fokusgrupper dr att samtalet hamnar i fokus och att
intervjuarens roll asidosétts. Pa sa sitt blir samtalet mellan gruppdeltagarna mer naturligt da
de kan rikta fragor till varandra inom gruppen (Esaiasson m.fl. 2007:361ff). Viktoria Wibeck
lyfter dock en nackdel med fokusgrupper och menar att fokusgrupper som ér tiankta att 6ppna
upp for samtal istéllet kan gora att de medverkande sluter sig. Detta for att personerna inte vill
sdga vad de tanker eller tycker infér andra (Wibeck 2010:126). Vi tror att fokusgrupper hade
kunnat fungera bra i var unders6kning. Da intervjuerna tidsmissigt hamnade mitt i en period
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fylld av bland annat nationella prov fick vi dock ta oss till skolorna och tréffa lirarna péa de
platser och vid de tidpunkter som fungerade bést for dem.

Som grund for var analys ligger informanternas utsagor, d& det ar deras sétt att
uttrycka sig som vi vill at. Darfor har vi anvént oss av transkriberingar fran intervjuerna dér vi
konkret har kunnat titta pa de tecken och nodalpunkter som informanterna har anvént.

5.2 Urval

Vi valde att inte involvera gymnasieldrare 1 var studie. Detta val gjorde vi bland annat for att
gymnasieskolan vilar pd en annan ldroplan och for att vi ville begrénsa vért syfte och i sin tur
det resultat som framkom i var undersokning. Bortsett fran detta kan sédgas att vart urval ar
slumpartat, da vi skickade ut ett mail till samtliga grundskolor i Géteborg. Bland dessa skolor
svarade sammanlagt atta larare att de kunde tdnka sig att stdlla upp. Av dessa étta arbetade
vissa pd samma skola. Detta resulterade att vi i slutinden intervjuade fem ldrare fran olika
skolor. Alla skolor ligger 1 Goteborgsomradet men 1 olika omrdden med olika socioekonomisk
status. Lédrarna har olika bakgrund gillande alder, kon, utbildning och i vilka &r och &mnen de
undervisar. Det de har gemensamt &r alltsa att alla arbetar 1 grundskolan.

For att uppna kulturell kompetens satte vi oss in i samhillsdebatten kring
lararyrket och dess professionalisering. Vi har tittat pd debattartiklar 1 tidningar och pa
forskningsrapporter, hemsidor, bloggar, aktuell litteratur, insdndare samt radio- och TV-klipp.
Personerna bakom de olika uttalandena &r allt frdn rektorer och lérare till politiker och
privatpersoner. Det vi har tittat pd har varit allt som har att géra med och som kan ténkas
paverka synen pa ldraryrket och dess professionalisering. Bland dmnena ser vi debatt kring
lararlegitimation, synen pa den svenska skolan, ldraryrket som professionellt oprofessionellt,
den nya ldroplanen Lgrll, det nya betygsystemet och ekonomiska frdgor med allt vad det
innebér. Av dessa dmnen visade sig dock det nya betygssystemet och den nya laroplanen gé
utanfor omradet 1 allt for stor utstrickning varfor dessa senare sallades bort. S6kord som vi
har anvint oss av 1 letandet efter aktuell debatt pd internet har varit exempelvis:
lararprofession, lararyrke, lararkompetens, Jan Bjorklund, lararlegitimation, flumskola,
skola+debatt.

5.2.1 Informanterna

For att f4 en bild av informanterna har vi nedan valt att kortfattat presentera dessa utifrdn
vilken utbildning de har, hur linge de har arbetat samt i vilka &mnen de undervisar.

Ulla tog examen 1977 och var da utbildad lagstadieldrare. Ulla har arbetat pa
skolan sedan 1983 d& hon borjade arbeta 1 forberedelseklass. Sedan dess har hon arbetat en
hel del som klassldrare pd lagstadiet pa skolan. Mellan 1999 och 2001 utbildade hon sig till
specialpedagog vilket hon nu dr anstélld som.

Annika ar utbildad ett till sjuldrare och examinerades pa tidigt 90-tal. Hon
utbildade sig dé till matematik- och naturkunskapslarare och liste dven till musik. I arskurs ett
till tre &r Annika behorig i alla dmnen dé hennes utbildning var upplagd sd. Annika har arbetat
1 alla arskurser men arbetar nu 1 forskoleklass upp till arskurs tre, vilket hon har gjort 1 ganska
manga ar. Hon har arbetat som ldrare i drygt 15 ar.

Dennis har arbetat pa skolan i mindre &n ett &r och examinerades nyss. Han har
dock erfarenhet av den skola han arbetar pd sedan fem ar tillbaka, d& han gjorde sin
verksamhetsforlagda utbildning dir. Dennis &r bland de yngsta ldrarna pé skolan, som har en
hog medeldlder. Dennis dr behorig att undervisa 1 idrott, filosofi och religion upp till
gymnasiet. Han undervisar nu i arskurs tre, fem, sex och nio och dr klassforestindare i en
arskurs sex.
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Peter borjade studera tidigt i livet och tog sin ldrarexamen 1992. Han har nu
arbetat som ldrare i ungefdr 15 &r men har gjort en del andra saker emellan. Dock har han
alltid fallit tillbaka till lararyrket. Nu undervisar Peter i arskurs sex och sju och dven i
sarskolan. Klasstorleken ér liten.

Marie har varit fardig larare sedan 2007. Innan hon utbildade sig gick hon
bredvid en lérare ett tag och kinde lite pa ldraryrket. Det var efter att hon hade fatt barn som
hon pébdrjade sin utbildning. Marie &dr behorig i matematik och NO 1 tidigare aldrar (upp till
arskurs fem) och laste utover detta en halv termin matematikdidaktik och en halv termin SO-
didaktik. Hon har erfarenhet av att arbeta 1 de flesta arskurser och har dven arbetat pé fritids
och som resurs.

5.3 Genomforandet

Intervjuerna gick till genom att samma person intervjuade de fem informanterna. Vi forholl
oss dven till samma fragor dven om detta inte direkt skall paverka i en diskursanalytisk
undersokning. Intervjuerna utférdes pa informanternas skolor och spelades in med ett
rostinspelningsverktyg. Fragorna som stélldes var identiska, dock fick svaren olika ingangar
vilket 1 viss mén paverkade hur samtalen fortskred. Intervjuerna tog mellan tjugoatta minuter
och en timme och en kvart. Vi valde att lata ldrarna tala till punkt utan att avbryta eller
begrinsa intervjuernas tid. Vid en intervju gick tva personer in och ut ur rummet dér intervjun
holls samtidigt som ett fonster var Oppet men detta var inget som tycktes stora intervjun. Vid
ett annat tillfalle ringde vara mobiler vilket gjorde att den intervjuade kom av sig nagot.

Efter intervjutillfdllena valde vi att dela upp transkriberingen vilket har inneburit
att vi har transkriberat ungefar hélften var. For att {4 transkriberingen sa likvérdig som mojligt
sag vi dock till att transkribera pd samma sitt. Alla ljud transkriberades och vi markerade pé
alla stdllen diar nagot avbrot samtalet.

Det empiriska materialet som vi grundar var analys och diskussion pa bestar av
material frdn media, det vill sdga uttalanden fran olika kéllor angéende ldrarprofessionen,
ljudinspelningar och transkribering fran intervjuerna.

5.4 Validitet och reliabilitet

Det kritiseras ifrdn olika hall huruvida en kvalitativ unders6kning kan kallas valid. Det hdvdas
att kvalitativ forskning inte ar lika noggrann och konsekvent utford som den kvantitativa. S&
menar Jonathan Potter och Margaret Wetherell inte nddvéndigtvis behdver vara fallet. Det
finns ingenting som tyder pa att kvantitativ forskning i sig innebédr hog validitet. De menar
snarare att det d&r sammanhanget som avgér validiteten. Om en diskursanalys redogér for
irrelevanta element som inte finner en naturlig plats i analysen kommer detta att ifragasétta
trovirdigheten eller till och med ses som en icke fardig analys. Det gar dven att se till
analysens validitet utefter vilken grad av fruktbarhet analysen har (Potter & Wetherell
1987:1701).

Inom diskursanalys dr genomskinligheten viktig for validiteten. Det innebér att
sjdlva rapporten blir en del av validiteten d& det &r dér ldsaren kan f6lja och bedoma
forskarens tolkningar:

Rapporten bor innehalla representativa exempel fran det empiriska materialet plus detaljerade
redogorelser for den tolkning som binder ihop analytiska pastaenden och specifika textutdrag.
Pé detta sittet dokumenterar man analysens vig fran diskursiva data till slutsatser.

Winther Jorgensen & Phillips 2000:123
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I vart arbete har vi valt att presentera den debatt som pagér i samhéllet kring skolan, ldraryrket
och professionaliseringsprocessen eftersom detta &4 en del av arbetsprocessen 1 var
undersokning. Vi har ocksd noggrant beskrivit hur vi har gatt till viga nir wvi
genomfort undersokningen. Allt ifran hur datainsamling gétt till, till hur intervjuerna
genomfordes har redogjorts tydligt. Vi har noggrant transkriberat intervjuerna med ldrarna
och varit generdsa med citat, allt for att vara s& genomskinliga som mdjligt. Pa detta satt far
lasaren bilda sig en egen uppfattning av trovirdigheten genom att dels bedoma vér
arbetsprocess, dels den tolkning vi har gjort av det informanterna har sagt. Pa dessa sitt avser
vi sikra var trovardighet (se Winther Jorgensen & Phillips 2000:123).

Vi har kritiskt valt ut teori och metod for att dessa skall vara relevanta i forhallande
till var undersdkning. Vi anser dven att det empiriska material vi har dr relevant for
undersokningens syfte. Dessa faktorer dr avgorande for en hog validitet (se Esaiasson m.fl.
2007:63ff). Reliabilitet handlar om i vilken man resultat med samma maétinstrument
overensstimmer vid varje métning. En hog reliabilitet innebér siledes att man skall f& samma
resultat om man gor om undersokningen igen vid ett annat tillfélle (Esaiasson m.fl. 2007:70f,
Olsson & Sorensen 2011:123). For att sékra reliabiliteten har vi alltsa detaljerat redogjort for
genomforandet av undersokningen. Det gér inte att bortse ifran att det alltid finns saker som
kan pdverka undersokningars trovirdighet. Ett exempel pd paverkan skulle kunna vara att
vara telefoner ringde under en intervju, vilket gjorde att informanten kom av sig négot. Detta
ar dock ingenting vi menar skulle sdnka trovérdigheten i vir undersokning. For att f4 en hog
trovardighet spelades intervjuerna in. Bandning av intervjuer riskerar alltid att forknippas med
en onaturlig situation men vi upplever inte heller att detta har paverkat undersokningen.

5.5 Etisk hansyn

I var undersdkning har vi f6ljt vetenskapsradets principer som ror frivillighet, integritet,
konfidentialitet och anonymitet. Ddrmed har informanterna fétt information om véart projekt
gillande syfte och upplidgg och vad deras medverkan innebdr. De har darefter fitt lamna sitt
samtycke till att medverka. Informanterna har haft rétt att avbryta sin medverkan nir som
helst. De uppgifter som har samlats in har givetvis endast anvénts till var undersdkning (Se
Olsson & Sorensen 2011:84f). For att vdrna om informanternas integritet dr alla namn som
anvinds i arbetet fingerade.

II. RESULTATREDOVISNING

6. Resultat och analys

Syftet med var undersdkning dr att se hur professionaliseringsdiskurser uttrycks bland ldrare i
den svenska skolan. Med utgidngspunkt i1 vart syfte skall vi nedan redogéra for de
professionaliseringsdiskurser som informanterna upprittholl genom sitt sétt att tala kring
lararyrket och dess professionalisering. De teman som utmérkte sig framst var: praktiskt
handlag, teoretiskt grundat, &mneskunnighet, kallet, fort och fel, lagstatusyrke i
beroendestallning och komplext yrke. Vi har valt att dela upp resultatet i teman men déa kérnan
ar gemensam och handlar om professionalisering gar de olika teman in i varandra.
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Vi kommer att analysera resultatet med hjdlp av diskursanalys. For att
resultatredovisningen inte skall bli for svarldst har vi forsokt att inte anvénda oss av de
diskursanalytiska begreppen i for stor utstrackning.

Det vi forst gjorde ndr materialet var insamlat och transkriberat var att skriva ut
transkriberingarna och ldsa dem om och om igen for att finna teman eller s kallade
nodalpunkter. Denna del av genomforandet kallas kodning (Winther Jorgensen & Phillips
2000:122). Detta arbete innebar vidare att vi identifierade diskursernas representationer for att
sedan avgrinsa diskurserna utefter vilket innehall som var relevant, det vill sdga de delar av
transkriberingarna som behandlade lararyrket och dess professionalisering. Vi har ddrmed valt
att inte ha med sidospar av mer personlig, upprepande eller irrelevant karaktar.

Analysen har gatt till genom att vi i forsta skedet uppmérksammat nodalpunkter
1 utsagorna for att sedan se hur de tecken informanterna anvinder forhaller sig till dessa
nodalpunkter. Hirmed har vi tittat pad hur informanterna talar och hur det de ger uttryck for
bidrar till att reproducera olika syner pa lararyrket och dess professionalisering. Vi har ocksa
tittat pa vilka sitt att tala som bidrar till att uppritthélla hegemoniska diskurser samt vad séttet
informanterna talar pd kan tinkas fa for konsekvenser.

I véra citat har vi valt att skriva ett mer formellt sprak 4n vad informanterna gav
uttryck for. Detta har vi gjort for att citaten skall bli littare att forstd och ldsa. Vi har till
exempel valt att skriva “alltsa” i stéllet for assd”. Vi har dven valt att inte géra ndgon skillnad
pa ndr ndgon fnissar eller skrattar utan enbart markerat detta genom att skriva [skrattar]. Dock
har vi valt att markera skratten for att ldsaren skall kunna se nir informanten inte var fullt
allvarlig. Tre punkter i citaten innebédr att informanten kom av sig mitt i ett ord. Ett
fragetecken och ett utropstecken innebdr att informanten stillde en retorisk fraga. De
kursiverade orden i blockcitaten &r ord som informanterna betonar. Det vi tillsammans med
citattecken kursiverar i den l6pande analysen dr citat frdn informanterna som é&r for korta for
att skrivas som blockcitat. Detta ar alltsa inte upprepanden ur blockcitaten. De begrepp vi har
kursiverat i den 16pande analysen ar de tecken som &r avgorande for den analys vi har gjort.

6.1 Praktiskt handlag

En ldrarvardag innehaller en mingd olika moment, praktiska savél som mer teoretiska. Vi
ville 1 vdr undersokning forstd vilken vikt olika moment har for professionalisering. Ulla sa:

Det dr ju kunskap [paus] eh, teori i kombination med, med praktiskt handlag. Jag anser ju
att lararyrket ar ett véldigt praktiskt handlag. Du behéver ha en grund i teorin och veta vad
du héller pa med, men, eh, det handlar mycket om din kreativitet, din forstaelse och den far
du genom din erfarenhet. Man kan inte ldsa sig till erfarenhet [paus] och det dr det som
skiljer professionen mot, eh, nyutbildad. [...] det tar ju ganska manga ar innan man forstar
att man inte forstod sd mycket ifrdn borjan [...] en utbildning &r ju véldigt allméin
egentligen men specifik blir den ju, det ér ju det som dr professionen, att den blir specifik s&
sméaningom.

Som vi ser talar Ulla om profession genom att i forsta skedet lyfta begreppet kunskap. I forsta
anblicken tycks kunskap syfta till bade teoretisk och praktisk sadan, d& Ulla lyfter “teori i
kombination med praktiskt handlag ”. Men da Ulla endast talar om praktiskt handlag i det
fortsatta samtalet och lyfter erfarenhet och kreativitet kan konstateras att hon framst syftar pa
den praktiska kunskapen som viktig i hennes forstaelse av lararprofession. Teorin ndimns som
begrepp men talas inte kring i vidare mening. Hon podngterar dven att det tar tid att komma in
1 professionen. Ullas sitt att 1 stort sdtt utesluta teori, vilken ligger 1 det diskursiva faltet, i
samtalet kring vad en profession innebédr gor att vi kan se att det dr praktisk kunskap och
erfarenhet som vager tyngst 1 hennes tolkning av lararprofessionen. Vidare sa Ulla angdende
lararlegitimationen: ‘ja, jag vill naturligtvis ha den men den har ju ingen betydelse eftersom
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jag har jobbat sa linge som jag har”. Har ser vi att Ulla dven vidare under intervjun menar
att erfarenhet véger tyngst inom yrket da hon talar om att lararlegitimationen inte ar jatteviktig
for henne med tanke pé de ar hon har arbetat.

Vi kan édven se tendenser till denna praktiska och erfarenhetsbaserade syn pa
lararyrket genom andra uttalanden vilket alltsa kan ses grundas i en syn pa lararyrket som ett
praktiskt handlag. Marie talade om sin utbildning och uttryckte f6ljande: “Sen sa har man fatt
mycket ocksa som man liksom efter ett tag, nar det sjunker in, forstar att sdhar kan jag ju
gora, men dh det dr faktiskt sd att det dr ju nagra prévodr”. Som vi ser talar Marie om hur
utbildningen bidrar med sitt men da hon i samband med detta dven lyfter sjunka in och
provoar kan ses att utbildningen visserligen dr viktig men att lirarprofessionen trots detta ir
ett praktiskt handlag som krdver att den teoretiska biten sitts i sitt praktiska sammanhang.
Detta tar enligt Marie och Ulla nagra ar, vilket d4n en gdng betonar erfarenheten som viktig for
professionen. Peter stdllde det pratiska mot det teoretiska:

Jag tror att vi gor, eh, alldeles for mycket som vi tror att man ska gora for att man alltid gjort
sd [paus] det &r [paus] vildigt lite som ldrare tittar pa vad forskning sdger, vad de séger,
viéldigt lite faktiskt [paus] eh, och det 4r ju egentligen inget.

Hiar ser vi en redogorelse for ett uttryck som utesluter forskning och framhéver det praktiska
handlaget genom att uttrycka att man gor pa ett sitt for att man alltid har gjort sd. Vi kan se
att Peter svarar att ldraryrket inte ar professionellt. D4 han i samband med detta kommer in pa
att larare tycker utan grund kan konstateras att Peter anser att det dr det ogrundade tyckandet
som gor att ldrare utgdr en oprofessionell yrkesgrupp. Peter sa vidare:

Da kan man inte bara halla pa att tycka, tycker jag. Det &r lite for lite, jag brukar ténka att
[paus] alltsa bygga en bil kanske inte [...] eh, men alltsd pa bandet pa Volvo kan ju inte en
arbetare tdnka att idag ska vi méla den hér sidan bla och en annan att man ska mala den gul,
bara for att man tycker det. Och sa &r det ganska mycket inom, alltsé jag tycker, jaha, vad
grundar du det i?! Har du ldst styrdokumenten?! Ar det, det hir vi ska jobba med?! Vi ska ju
inte jobba med det hér for att det &r lite trevligt, det har tycker barnen ar roligt, men alltsa vad
leder det till liksom?!

Vi ser att Peter lyfter tyckandet i samband med professionen, samtidigt som han lyfter
retoriska fragor som vari man grundar sitt arbete och huruvida man har lést styrdokumenten.
Han stéller det lite trevliga mot det mer professionella arbetet som han menar grundas i
nagot, exempelvis styrdokumenten som han lyfter i detta ssmmanhang. Peter upplever alltsé
att larare generellt arbetar pd ett sétt for att de vill och har gjort pd detta satt tidigare, men att
de inte alltid har grund f6r den verksamhet de utovar.

Vi kan se hur Ulla, Marie och Peter ger uttryck for en professionsdiskurs dér
den praktiska och erfarenhetsbaserade synen pa ldraryrket framhivs. I denna diskurs
konstrueras en sanning som bygger pa att lararyrket vilar pa praktiska grunder, det vill siga
att lararyrkets skicklighet har att gora med det praktiska handlaget och erfarenheten. Teori
hamnar ddrmed utanfor diskursen. Vetenskaplig grund é&r ett kriterium som idag dr allmént
accepterade angdende vad som utgodr ett professionellt yrke. Genom att ge uttryck for hur
lararyrket ar ett praktisk handlag reproducerar vi déarfor synen pd ldraryrket som
oprofessionellt. Vi kan dven se att en konstruerad sanning som uttrycks 1 denna diskurs dr att
kunskap snarare syftar till praktisk an teoretisk sddan.

6.2 Teoretiskt grundat

Under véra intervjuer stotte vi dven pa uttryck som framfor allt framhévde de mer teoretiska
aspekterna av ldraryrket. Hir kunde ses att informanterna fokuserade pd exempelvis teorier,
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teoretiska grundare och vetenskaplig input. I samband med fragan kring huruvida léraryrket &r
professionellt eller inte uttryckte Annika foljande da hon forklarade vad hon sdg som
utmérkande for ett professionellt yrke:

Dels att man liksom har nagot slags mal att jobba mot men ocksé att man gar vidare,
alltsd vidareutbildar sig pa nagot sétt. Det behover inte vara att man ldser kurser men
jag tror att ibland kan det vara bra att fa en tydlig input utifrdn och, ehm, dven alltsa
den virlden, universitetsvérlden, kan bidra med ganska mycket men bara det hér att
man har, alltsa laser litteratur, eller foreldsning eller nagonting eller att man hela tiden
kan fa en input s& man kan fundera kring det man gor.

Annika lyfter vidareutbildning, kurser, input utifran och universitetsvarlden nir hon forklarar
vad en profession innebdr. Som vi ser bidrar Annika till en professionsdiskurs vars stravan &r
att faststilla den teoretiskt grundade synen pd en profession som den sanna. Vidare lyfter
Annika mal att jobba mot, litteratur, forelasningar vilka har en teoretisk grund men inte
nodvéndigtvis behover kriava ett direkt samarbete med universitet, forskare och
vidareutbildning utan kan inhdmtas pa egen hand. Vidare menade Annika att “ja, jag tycker
att lararyrket ar ett professionellt yrke, eh, [paus] jag tycker inte alltid att vi lyckas
uppratthalla professionen. Alltsa, det blir, det blir ju professionellt utifran hur professionella
vi dr som ldrare”. Annika uttrycker att lirare ibland inte lyckas uppratthalla det
professionella. Vi kan se att Annika menar att det finns nagot att upprétthalla, det vill séga att
vi som ldrare kan vara professionella i storre utstrackning &n vad vi alla gdnger dr. Hon menar
att vi kan inhdmta mycket av den teoretiska delen av det som utgor en profession genom att
pa egen hand se till att halla oss uppdaterade och lata verksamheten vila péd teoretiska
grunder.

Peter gav ocksd uttryck for en syn péd det teoretiska som viktigt inom yrket,
dock utifrén ett annat perspektiv. Vi ser att han jamfor den utbildning han gick, som hade mer
fokus pa det praktiska, med dagens utbildning som han anser har ett mer teoretiskt fokus:

Vygotskij hade inte jag hort talas om forrdn ja typ 2002 och det dr ju helt
genomsyrande nu liksom, eh, och det var ju oerhort frant liksom, aha, det dr det hér jag
har jobbat med liksom [...] eh, och det kénns ju som att det d&r mycket mer
professionellt, alltsd de upps... jag har kollat lite pa de uppsatser som blev godkidnda
da, jag kan ju inte tdnka mig att de hade blivit godkdnda nu, det har nog blivit béttre,
mer uppstyrt.

Som vi ser talar Peter om professionalitet tillsammans med teori och menar att det ar just den
teoretiska grunden som gor att vért praktiska arbete blir professionellt. Han menar att det ar
nir man som ldrare kan sitta ord pa vad det 4r man faktiskt gor i praktiken som arbetet blir
professionellt. Genom Peter framgar det att dagens utbildning strdvar efter att
professionalisera lararyrket genom att behandla vetenskap och teori i storre utstrackning én
vad man tidigare gjort.

Genom Marie och Peters sitt att uttrycka sig reproducerar de synen pé teorin
som en viktig del inom ldraryrket och ddrmed bidrar till denna professionsdiskurs.
Jamforelsevis kan vi titta pd det Norah4you bloggar om, dir det framkommer att anhdngarna
for lararlegitimationen talar om att det praktiska utdvandet inte &r tillrackligt for ldrare, utan
att det dr en sjdlvklarhet att de ska ha en vetenskaplig utbildning ocksd, vilken man idag
tycker dr bristande (Norah4you 2010). Hér visas alltsd ocksd delar av en diskurs som
reproduceras av en syn pa yrket som 1 stort behov av teoretisk anknytning. Konsekvensen av
detta sitt att téinka och tala blir att vi inte arbetar pa ett sétt for att vi enbart tycker att det &r
“ratt” utan att vi gor det med grund i vetenskap och teorier. Ddrmed har vetenskapen en
avgorande del och en given plats dven inom ett i viss man praktiskt yrke s& som lararyrket.
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Synen pa lararyrket som enbart praktiskt handlag star ddrmed utanfor denna diskurs.

6.3 Amneskunnighet

Under intervjuerna talade informanterna ocksa i termer av dmneskunnighet. Detta framkom
bade rakt ut och mellan raderna. Marie ansag att &mneskunnigheten ar det som faktiskt utgor
professionen:

Jag [paus] anser att den bédsta undervisningen, som eleverna kan fi, det &r nir jag
undervisar i de &mnena jag kdnner mig mest trygg i och de jag har mest utbildning i, da &r
det den professionen, den bista [...] Sa, profession for mig, det dr ndr man far jobba med
sina &mnen som du &r bast p&, for di kan du ge eleverna det basta du har, det bésta av dig.
Det tycker jag nog ér en liten forkortning av vad profession &r.

Marie kan ses tala om profession i kombination med dmneskunnighet, vilken man tilldgnar sig
genom utbildning. Av detta att doma menar Marie att ldrares professionella uppdrag handlar
om att formedla kunskap. Vidare sa Marie:

De ir, eh, skrimda av att manga yngre idag, att de har sa daliga kunskaper i grund och botten
med sig in. Jag vet inte om ni sjélva har hort det eller? Just i till exempel matte, att de har for
daliga baskunskaper under sjdlva utbildningen sé att de inte klarar av, eh, uppgifterna, pé
utbildningen [...] For sdnker vi den hela tiden, sa sénker vi ocksé nivan p4, eller kvalitén, pa
sjdlva utbildningen. Aa, pa de som gér ut, d& far vi oprofessionella ldrare, som inte klarar av
sina &mnen pa rtt satt. S& det &r vil lite det.

Som vi ser &r bristande @mneskunskaper redan hos de studerande pa lararutbildningen nagot
som oroar Marie, da hon ser att detta far konsekvenser for &mnesundervisningen i skolan.
Aven i ovanstiende citat kan ses att Marie forknippar dmneskunskaper med professionalitet.

Dennis betonade dven han vikten av dmneskunskaper inom lararyrket: “Lgrl1
kan jag tycka ar valdigt bra for dar &r, det har blivit mer fokus pa amnet. Att det liksom ar
damnet som dr i fokus. Och det kan jag tycka dr skont”. Genom att podngtera att Lgrll ar
valdigt bra pa grund av dess dmnesfokus visar Dennis att han tycker att den nya laroplanen
visar vart vi skall ldgga vér frimsta fokus och att han tycker att detta dr en forandring at ratt
héll. Dennis sa vidare:

Sen det hiar med de hér jékla skolverketfilmerna som jag blir galen pa. Och hela den grejen,
hylla din larare och, grundtanken ar vél ganska bra just for att visa att lararyrket &r mer, men
det, den kampanjen géar enbart ut pa att en larare dr duktig enbart om den dr social, trevlig och
kamratlig [paus] och ldraryrket dr ju mer &@n det. Det 4r ju liksom den hér kunskapsméssiga
biten, kan du ditt &mne, kan du undervisa, kan du den didaktiska biten, men det mérks ju
ingenting i den kampanjen [...] att folk vill ldsa till larare [skrattar] forstar jag att ingen vill,
med tanke pd den mediabilden och den diskussionen som finns just nu. Vi behdver éndra
fokus pé den, sé& att den handlar om kunskapsmal, undervisning, och inte den sociala biten.
Den sociala biten &r viktig, men den fér inte vara det som &r huvudfokus.

Vi ser att Dennis ndmner den sociala biten vilken han inte helt bortser ifran. Dock betonar
han tydligt att huvudfokus inte skall vara ndgot annat dn den kunskapsmaéssiga och
undervisande biten. Han visar tydligt att han tycker att Skolverket gar ut med fel bild av
lararyrket, da de enbart framstéller den sociala biten. Han fortydligar sitt resonemang genom
att siga att en fordndring av fokus behdvs, vilket visar att han tycker att man idag har fel syn
pa vad lararyrkets uppdrag handlar om.

Dennis: Men samtidigt, det dr grymt kul att vara ldrare. Men den biten &r ju bara dér, det ska
vara det dér kall, du ska vara kallad att vara ldrare, det &r liksom 4&h, jaklar jag brinner for det
hér. Men vi behdver ju ha de som dven har grymt bra kunskaper, de maste ju kunna bli ldrare
ocksd. Och det &r ju lite som, har man NO-teknik da ldaser man inte ldrare, da ldser man
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ingen;jor eller nagonting annat sént.

Peter: Alltsé de hér gamla adjunkterna som kunde jattemycket da nir man gick i skolan sjilv
och, alltsa de finns ju inte ldngre, den typen, alltsa vi har ju, jag tycker att jag inte kan mina
amnen riktigt, och &nda har jag ldst ganska mycket och liksom ldst extra, eh, liksom verkligen,
vara kunnig liksom, och vem &r det som vill ligga ner jattemycket tid pa att kunna nagot och
sen inte fa 16n for det.

Ovan redogér Dennis for kallet som ofta ligger bakom valet att bli ldrare. Han stéller dock
detta emot Amneskunnigheten, som han ocksa menar behdvs, och talar om att de som har god
amneskunskap viljer ett annat yrke. Peter dr inne pa samma spar men talar om oviljan att bli
dmneskunnig nir man inte far 16n for det. Det ovan ndmnda uttrycken signalerar att det har
skett en forskjutning fran ldarare med stor &mneskunnighet, eller som Peter lyfter de gamla
adjunkterna, till larare med storst ansvar for den sociala biten, som Dennis viljer att tala om 1
termer av ett kall. Jaimforelsevis kan vi se till Folkparticts Hammarberg och Persson som
skriver att Socialdemokraternas skolpolitik sedan slutet av 60-talet antytt att skolans
huvuduppgift inte handlar om just kunskap. De menar att eleverna blivit sémre pa att ldsa,
skriva och rékna, vilket alltsa syftar pd en forskjutning fran kunskapsformedlande till andra
uppgifter (Hammarberg & Persson u.4.). Aven hir kan vi se uttryck som bidrar med en
reproduktion av synen pa dmneskunnighet och kunskapsformedling som framtradande
aspekter av lararyrket. Inom diskursen finns en konstruerad sanning om att en professionell
larare dr en dmneskunnig ldrare. Det praktiska handlaget och den mer sociala biten av
lararyrket kan saledes ses i1 det diskursiva féltet. Vi kan i denna diskurs utldsa en konstruerad
sanning om att kunskap innebér d&mneskunskaper. Det som star i det diskursiva faltet &r att
kunskap dr nagot praktiskt och erfarenhetsbaserat.

6.4 Kallet

Trots att informanterna uttryckte manga olika aspekter av lararyrket kom samtliga in pé
lararyrket som ett kall. Peter och Ulla uttryckte sig likt f6ljande:

Peter: Jag har alltid haft, alltid funderat pa, skulle jag blivit larare egentligen?! né, det hdr ar
inget for mig, det har liksom gatt i vdgor s& hdr. Eh, [paus] men sen sa har jag alltid halkat
tillbaka [...] men man far &nda tycker jag, alltsd dr det ndgot som funkar med eleven och
kollegiet och sa hir, sé dr det ju ett oerhort kreativt arbete liksom. Dom gor att det &r virt det.

Ulla: det &r inte alls lika roligt att g till jobbet nu som det var for, eh, tio ar sen, tyvarr s ar
det faktiskt sd. Utan det 4r liksom att arbetskamrater och eleverna som gor att man kommer
hit.

Ulla: Det &r ett jatteviktigt arbete, jéttejatteviktigt, verkligen. Och jag forstar ju att de som
utbildar sig till 14rare det &r ju personer som brinner for det, annars sa skulle man vélja nanting
annat. Sa, eh, om de nu bara, i tid, kan vénda trenden sa vi far [paus] de som verkligen vill det
hir arbetet sd, sa &r det ett framtidsjobb.

Peter beskriver hur han hela tiden halkar tillbaka till lararyrket eftersom det &nda ger honom
nagot speciellt, och han ndmner da framst kollegor och elever. Ulla beskriver vidare hur det
ar arbetskamraterna och eleverna som far henne att komma till arbetet. Bada informanterna
framhiver det personliga motet som det betydelsefulla i yrket. Peter lyfter det fungerande
med eleverna och kollegiet tillsammans med det kreativa i yrket som det framsta
engagemanget och Ulla betonar alltsd arbetskamraterna och eleverna i sig sjdlva som
anledningen att hon gér till arbetet. Detta innebér att det snarare &r att mota manniskor och se
dem utvecklas, dn kunskapsformedlandet och de mer administrativa uppgifterna som viger
tyngst. Vidare sdger Ulla att de som blir larare dr de som brinner for det och de som verkligen
vill. Lararyrket &r alltsa inte ett yrke du enbart véljer for att gora karridr utan snarare for att
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det ar ett kall.

Marie och Annika lyfte lararkallet ur ett annat perspektiv: “vem som helst kan
ju inte stalla sig dar framme och, och leda en klass framdt. [...] det kriver sin kvinna eller
man som star ddr framme, och klara av det, och en del dr bdttre pd det dn andra”. Annika
menar att “de enda som inte fdar det [ldrarlegitiomatinen] dr de som inte har en behorighet
eller som inte har utbildning d& och det &r ju tyvarr inte dar riktigt som, som det alltid
skiljer”. Bdde Marie och Annika betonar vikten av det dér lilla extra som krivs av liraren,
och att behdrighet och utbildning inte alltid 4r det avgorande fér vem som ar en bra eller
professionell ldrare. Vi har sett att bdde Annika och Marie tidigare har betonat
amneskunskaper och teoretisk grund som viktiga for lararyrket. Trots detta visar deras
utsagor att kallet &ndé ger sig till kénna, dessutom till synes omedvetet och oreflekterat. Ulla
tydliggjorde det hela &nnu mer:

Nej jag tycker det ar ett jatteviktigt jobb och ett, ett roligt jobb och, och, och att fa, i alla fall
nir man jobbar i de ligre aldrarna, den hiir upplevelsen nir man ser att, att barnen forstar, nir
de knécker, helt plotsligt sa ldser ungen framfor dig. Eller helt pl6tsligt sa har den kommit pa
hur subtraktion fungerar. Det 4r liksom det som &r i yrket, det hér positiva [...] Jo, det &r den
glddjen, sa darfor, eh, jag tror inte att det 4r s& manga yrken som du kan uppleva det. Kanske
lakare kan uppleva en véldigt go, bra operation naturligtvis eller, men jag kan inte ténka mig
att en ekonom kan uppleva samma positiva kénsla som en lérare kan gora nir den liksom, nér
man foljer ett barn eller elev och ser liksom alla de hir framstegen, och kan belysa de sméa
framstegen som den gor, till att utvecklas, eh, i livet.

Ulla beskriver kdnslan som ldraryrket kan framkalla och anvinder tecknen: jatteviktigt,
upplevelse, gladje och positivitet i samband med lararyrket. Det ar alltsd upplevelsen som
skiljer lararyrket fran ménga andra yrken, enligt Ulla.

Dennis menar att lararyrket inte dr ett professionellt yrke. For att styrka detta
skiljer 4ven han lararyrket fran andra yrken och nérmar sig dven han kallet, vilket han menar
ar typiskt for lararyrket. Enligt Dennis ar ett professionellt yrke ett yrke som har en stampel
pa sig vilket gor att man konkret vet vad yrkesgruppen gor:

Dér man liksom har en, en stdmpel eller vad man ska séga pé sig, s man verkligen vet vad
man &dr. Men sen sa ar det ju lite det har med [paus] jag skulle faktiskt inte séga larare [paus]
for att jag har varit, ganska intressant, nar man presenterar sig, vad man jobbar som, och mina
kompisar gor det ocksd, aa, men jag &r lérare, jag arbetar inte som lirare utan jag ar lérare.
Och dar tror jag skillnaden &r att arbetar man som nagonting, dd har man en professionalitet.
Ar man larare, di 4r man dér hela tiden, och d& kommer man inte ifrdn yrket. S jag tror att
liksom professionaliteten ligger i att man [paus] har ett yrke och sen &r man en privatperson.
Att man kan skilja mellan dem. Och det kdnner jag att ldrarna inte riktigt gor [...] Det ar lite
det hér att alla blir inte ldrare utan de har ett kall. Det &r liksom dérfor man blir ldrare [...] de
arbetar som sitt yrke medans jag &r mitt yrke.

For att betona kallet lyfter Dennis skillnaden mellan att vara och arbeta som nagot. Han
menar att professionaliteten ligger i att kunna skilja mellan sig sjdlv som privatperson och
som professionell yrkesutovare. I forsta anblick talar han om lararna, det vill sdga lararna
som yrkeskér och dven sig sjdlv, men sedan fortsatter han med att konstatera “att vi som dr
lite yngre, att vi borjar skilja det har, vi kan inte jobba dygnet runt. Vi har faktiskt ett
privatliv och en fritid ocksa”. Dennis ser med andra ord en fordndrad syn hos yngre lérare i
att striava efter en mer professionell relation till sitt yrke. Ulla, som arbetat sedan -77, sa
vidare foljande:

Professionen har ju liksom, att det dr ju igang hela tiden, tankeméssigt &r det ju igdng hela
tiden, du stdnger ju inte av det nir klockan é&r fyra, den dr ju fortfarande kvar, nénting du
behover 10sa eller nén fordlder du behover ta kontakt med.

Ulla anvinder tecknet profession i samband med hemmet. Detta ger uttryck for att larare inte
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skiljer pa arbetstid och privatliv.

Sammanfattningsvis ser vi att kallet utgoér en hegemonisk diskurs, pa sé vis att
det utgor en sé allmint accepterad syn pé lararyrket att den inte ifragasétts av nagon lérare i
undersdkningen. De allra flesta, &ven di de har avsikt att betona andra aspekter av ldraryrket,
ger medvetet eller omedvetet uttryck for synen pa kallet som dominerande inom yrket. Vi kan
se att synen pa lararyrket som ett kall ges uttryck och reproduceras i1 d&ven i media. I debatten
kring lérarlegitimationen framkommer det att motstandare till legitimationen menar att
bevisen pa att behoriga ldrare dr béttre an obehdriga saknas, och debattérer podngterar att
obehoriga klarar av ldrarnas uppgifter lika bra som de med behorighet (Edling 2011,
Classroom management 2009). I véar undersokning utgdér kallet en si accepterad och
oreflekterad sanning att konsekvensen blir att lararna reproducerar synen pa lararyrket som
oprofessionellt. Detta gor att vi, trots var strdvan att professionalisera yrket, landar 1 att
lararyrket oundvikligt blir just ett kall. Det hela blir som ett omedvetet fortryck mot stravan
att utveckla yrkets professionalitet.

6.5 Lagstatusyrke i beroendestillning

Négot som synliggjordes tydligt var att lirarna gav uttryck for hur ldraryrket ar ett
lagstatusyrke, eller om inte annat uppfattas utifrdn som ett lagstatusyrke. Under samtliga
intervjuer kunde ses att ldrarnas sétt att tinka och tala uttryckte en syn pa lararyrket som i
beroendestéllning och mindre respekterat. Informanterna talade dels om yrket som ett
lagstatusyrke, dels om hur man tinker kring statusens paverkan pa yrkets professionalisering.
Marie anvénde tecknet status rakt ut genom konstaterandet att ldrarlegitimationen kan vara ett
sitt att hoja den:

Alltsa, jag tror att det dr bra, att vi fér, eh, en, eh, en titel helt enkelt, ett bevis pa att vi
verkligen dr det [...] for att hoja statusen i yrket, som det pratas s& mycket om [paus] s&, eh,
tror jag att det kan vara bra, men jag vet inte, jag dr inte riktigt hundra pa detta heller.

Ménga informanter anvinde olika tecken tillsammans p ett sitt som gav uttryck for just 1ag
status:

Dennis: A sen sa ar det alltid, lirarprogrammet ska dndras varje géng det blir regeringsskifte.
Skolplanen ska dndras hela tiden nér det blir regeringsskifte. Och det &r kart att media spinner
ju vidare pé det har.

Annika: att sen dr det mojligt, eh, att det [ldrarlegitimationen] blir att det pa ndgot sétt skulle
kunna innebdra nagon, ndgon synsittsforandring i, 1 omvérldens sitt att se pé lirare, jag vet
inte, jag tror att, da behdver man, man behover jobba med professionen mycket tydligare, vad
dr det att vara professionell?!

Ulla: Ja, det tycker jag. For det, det &r dnda ett sétt att hoja, eh, yrket. Jag tror pa det men det
ar felhanterat.

Dennis talar i termer av stidndig forandring pa ldaroplan och lararutbildning. Samtidigt talar
han om media som spinner vidare pa det hela. Vi kan konstatera att fordndringar gors for att
det nuvarande inte fungerar. Ddrav kan vi se att Dennis ger uttryck for hur lararyrket har en
lag status och att media reproducerar synen genom att skriva och tala om det. Annika talar
om synsattsforandring ifran omvarlden, vilket tyder pa att hon upplever att omvérlden inte
har en ”’bra” syn pa yrket. Ulla talar ockséd om ett hdjande av yrket, och utgar séledes ifran att
yrket idag inte &r ett hogstatusyrke, utan snarare ett lagstatusyrke.

Nir vi talade om huruvida ldraryrket kan ses som professionellt eller inte gick Ulla
direkt in pd lararyrkets fordndring och hur det har paverkat yrket:
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Eh, i och med att jag har jobbat sé ldnge sa dr jag ju [paus] jag dr mer besviken nu dn vad, nir jag
var, kom ut som ny, sa kéndes det [paus] att vi hade en vildigt, vdldigt stor betydelse, att det var
ett véldigt respekterat, respekterat yrke. Ehm, sa kan jag inte uppleva riktigt nu, jag tycker att det
ar valdigt mycket kritik, man kan alltid hinga ut ldrare, bade enskilt och som en stor yrkeskar.
Eh, det 4r lararnas fel i, i manga sammanhang och det gor att yrket tyvérr nu, kdnns véldigt
trakigt och jag lite, tycker lite synd om er som [skrattar] ska komma ut till det har. Eh, tyvérr.

Ett konkret svar pa fragan om léraryrkets professionella eller oprofessionella stimpel framgér
inte. D& Ulla direkt ramlade in pa yrkets fordndring i samband med frdgan om léararyrkets
professionalitet kan konstateras att Ulla kopplar ldraryrkets forandring med huruvida det ar
professionellt eller inte och dven till vilken status yrket har 1 férhallande till omvérlden. Vi ser
dven att Ulla forknippar status med professionalitet. Hon anvinder tecknen respekt och
betydelse da hon talar om lararyrkets forflutna, medan hon anvander tecknen Kritik, hdnga ut
och lararnas fel da hon talar om yrket idag. Utsagan tycks hdar med mynna ut i en syn pa yrket
som ett 1dgstatusyrke och da dven ett oprofessionellt yrke. Gemensamt for informanterna var
att de gav uttryck for att lararyrket har 1ag status.

Samtliga ldrare ndmnde lonerna som det viktigaste angdende ldraryrkets
professionalisering och status. Marie sa:

Lararyrkets framtid, ja, om det ska vara en framtid sé &r det ju som det 4r [...] vi méste hdja
I6nerna. For det forsta sa, vi som &r ldrare, att vi ska vara kvar [paus] och sen ni som &r nya
att ni verkligen utbildar er fardigt och att fler kommer in och soker till att bli ldrare. For idag
har det ju gétt sa langt att ingen vill soka, eller ndstan ingen vill soka, till lararyrket for att det
ar sé daligt betalt.

Marie menar att vi méste hdja lonerna om vi skall kunna tala om en framtid for lararyrket.
Hon menar att ingen vill soka till utbildningen for att yrket ger s& daligt betalt. Marie ger
uttryck for ett sétt att tala och tdnka som visar att hon ser pa yrket som ett yrke med lag
status. Detta ser vi da hon talar om yrkets framtid som beroende av 16n samtidigt som hon
menar att ingen vill soka av denna anledning. Peter sa: “jag vet inte hur det var innan men
lonerna var ju hogre i alla fall, och dirmed statusen pd ldraryrket tror jag” och konstaterade
vidare:

Ja, ndr man ser hur fa det dr som soker si, sd undrar man ju, hur det ska bli. Eh [paus]
faktiskt. Och sen dr det vél [paus] [suckar] l6nerna hénger ju ihop. Det har varit en av de stora
bitarna som har gjort att man inte vill fortsétta kanske, faktiskt [...] vem &r det som vill 1agga
ner jittemycket tid pa att kunna négot och sen inte fa 16n for det?!

Dennis redogjorde 1 sin tur for Skolverkets reklamkampanj dir man vill locka fler att soka till
lararutbildningen:

Skolverket har ju fatt uppdrag av regeringen att hdja yrkets status med lite sdhdr fina
reklamfilmer och lite sidana hér saker som jag blir helt, alltsd, galen pa. [skrattar] det kan jag
ju tycka #r helt, men dér ser vi ju, vi ir, ldraryrket &r ju s daligt. Det har till och med gatt s
langt att vi méste gora riks-TV-reklam for att hoja lararyrkets status [ironiskt]. Och den
reklamen é&r inge vidare heller, for den lyfter ju bara fram det hér fina [...] vi har gatt langt i,
det ser man ju, vi fyller inte de, ldrarhdgskoleplatserna heller. S& om tio r [paus] sa &r det ju
lararbrist s& det heter duga [paus] sd jag tror man satsar pa helt fel saker for att hoja
lararyrkets status. Och de hér pengarna, var, var ska pengarna komma ifran? For vi behdver ju
pengar, och det &r ett steg, 1on tror jag &r forsta steget, att hoja statusen och professionaliteten
over huvud taget.

Dennis namner reklamen samtidigt som han uttrycker att han blir galen pa den. Han redogér
for utomstaendes syn pa yrket som ett lagstatusyrke da han uttrycker att man méaste gora riks-
TV-reklam for att hoja statusen. Vi ser ocksa att Dennis upplever att man tar till fel metoder
for att hoja yrkets status. Han poédngterar, dven han, att 16nen dr det som behdver prioriteras
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forst for att en statushdjning ska kunna ske. Vidare talade Dennis om sin egen
lararutbildning:

Har inte gett mig s& mycket kan jag sdga. Jag laste en konflikthanteringskurs pa kvillstid, gav
mig grymt mycket. Och jag fattar inte varfor man inte har ndgon konflikthantering alls, den
hér juridiken, det dr s& mycket som man missade i ldrarprogrammet. Bara den hér retoriken,
jag hade alla ldrare kurser i retorik sa tror jag att det hade varit grymt mycket ldttare att sta
framfor eleverna [...] Jag tycker att fokus ligger pé fel saker, att man inte har, jag har inte 1ést
ndgonting om bedomning.

Vi ser att Dennis talar om fel fokus och menar att saker som ar nodvandiga i praktiken inte
behandlas under utbildningen. Genom att tala om att satta stampeln direkt ger Dennis uttryck
for hur de felfokuserade inslagen i utbildningen bidrar till att sétta en stdmpel pa yrket.
Konsekvensen av en konstruerad sanning om ldraryrket som ett ldgstatusyrke likt Dennis
uttalande blir att utbildningen méste bli béttre och att yrkets status grundas redan dér.

Samtliga informanter talade ocksd om allt tyckande. Ulla, Peter och Dennis
uttryckte sig séhér:

Ulla: Det &r sé otroligt mycket experter som ska tycka om skolan. Man fragar inte ldrarna ute
i verksamheterna och, och fokuserar pa det som é&r bra, nej da dyker skolinspektionen upp helt
plotsligt och talar om vad som brister i skolan [...] De som kommer ut dr dessutom inte
utbildade for det de tittar pa. [...] Sa& att jag tycker att ldrare har media gemensamt
smutskastat och dven politikerna [...] Medias bild utav ldrarna paverkar samhaillets fora... eller
foréldrarna.

Peter: ja, ja det dr ju sd att man girna vill smutskasta ldrarna frén [paus] nu horde jag
Bjorklund pa matematik...[ndgon foreldsning] och jag ténkte att han &r ju riktigt pucko [...]
Det ér ju ett yrke som é&r [paus] en plats dér alla tréffas [...] man tycker att man har koll pa
skolan, f6r man har ju gatt i skolan och man vet precis hur det &r ocksé [...] Vad gor ni, det dr
vil bara att ga in och sldng till dem en bok sa ar det vél lugnt?! [skrattar] men ska man vara
professionell racker ju inte det.

Dennis: For det ar liksom skolan, det &r lika med lérare, det spelar ingen roll var beslutet
kommer ifrn. Det ar ldrarna som inte ser till att min unge far den utbildningen som den ska
ha.

Gemensamt for samtliga &r att ldrare och skolor fér ta mycket negativ kritik, som ofta enligt
informanterna, saknar grund och inte alltfor séllan handlar om saker som inte hor deras egen
yrkesutovning till. Ulla talar om tyckandet genom att lyfta skolinspektionen som hon menar
letar brister i skolan. Ulla beréttar att de som tittade pa hennes undervisning inte var utbildade
for det de tittade pa. Samtidigt talar hon om att media och politiker har smutskastat lararna.
Media péverkar sedan i sin tur samhélle och fordldrar, menar Ulla. Darmed far samhéillet en
bild av en délig lararkdr och daliga skolor. Vi ser att Ulla tycker att ldraryrkets autonomi
sianks da obehodriga kommer ut och kontrollerar hennes undervisning, och att ldraryrket
ddrigenom smutskastas. Peter ndmner att skolan &r en plats dar alla tréffas och sdger i
samband med detta att alla darfor tror sig ha koll pa skolan. Vidare lyfter han att utomstaende
tror att lararyrket &r latt och att det kan utdvas utan grund, men menar att ett professionellt
utovande krdver mer 4n att kasta till eleverna en bok. Vi kan se att Peter uttrycker en syn
utifran pé lararyrket dér det professionella yrkesutovandet ar uteslutet. Dennis redogér for hur
skolan tas som synonymt med lérare och beskriver hur larare far ta konsekvenserna for
bestammelser hogre uppifran. Hir ser vi hur Dennis uttrycker en syn pé ldraryrket som i
beroendestéllning.

Beroendestallning 4r vidare en nodalpunkt som framkom tydligt i
informanternas sitt att uttrycka sig. Dennis sa:

Jag tror vi har vildigt mycket att jobba pa, eller Vi, jag tror inte jag dr sd involverad utan jag
kénner att det, jag gor mitt hdr och déa jobbar jag med fokus pa eleverna och dd maste ndgon
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annan fokusera pa mitt lararyrke. For jag kan inte fokusera pa eleverna och se till att min status
hdjs, utan det maste faktiskt nagon annan fixa [...] skolverket, regering, riksdag, de har faktiskt
ett ansvar, och kommun... kommunpolitiker har ett grymt ansvar [...] Vi, vi fightas ju mot de
som beslutar och det &r ju politiker pa alla olika nivaer. Och det dr ju de som maste jobba for
det, jag kan slita hur mycket som helst men det kommer inte hinda nanting for det dr ingen som
lyssnar pa mig i alla fall, men Jan Bjorklund, om han séger ett ord sa slas det ut i media hela
tiden [paus] sa ansvaret dér tror jag ligger pa nagon helt annan.

Dennis anvénder tecknet status samtidigt som han talar om politikers ansvar. Han sidger ocksa
att hans engagemang inte spelar nagon roll, att det &ndé inte kommer hinda nagot om han
forsoker paverka. Vi ser att Dennis beskriver ldraryrket utifrdn nodalpunkten
beroendestallning. Detta gjorde dven Ulla:

Man avsitter inte tid for att med de hdr métena i arbetslaget, dédr du sitter och ska planera, lat
sdga bildlektionerna eller eh utflykten och det hdr praktiska, det &r nanting som man far géra
sen, darfor att det andra &r dlagt [...] Det tar vildigt lang tid att, att hitta material och passa, ett
arbetssitt som passar. Né, dé ska du sitta och dokumentera, i efterhand, vad du har gjort. Och det
har dr vildigt storande tycker jag.

Ulla beskriver att planeringen av lektioner och dylikt hamnar som andra prioritet, da
dokumentation och saker som &r dlagda maéste prioriteras. D4 Ulla anvinder tecknet alagt
forstar vi att detta dr ndgot som inte kan prioriteras eller véljas bort. Vidare sa hon:

Vill ju ha insatser for det och det och det, men det finns ju inte. Vi har ju elever som behdver
extra stdd, vi behover, elever som behdver, eh, talpedagog, vi behdver ha, elever som behdver
specialgymnastik. Née, séger jag. Da [paus] ska vi sitta in elevassistenter, d& far vi ta det utav
larartjansterna da [...] och jag har inte sen 1990, upplevt en enda satsning pa skolan. Har jag
inte gjort. Vi fick en liten satsning for nagra ar sen niar Baylanpengarna [...] det blev ju nigra
specifika och sen sd forsvann de pengarna, da forsvann det plotsligt fem lérare hér ifrén
[paus]. Da hade man ju kallat det for projekt och sen nu pa nat sétt sa, projekt avslutas och da
ska ju det helt leva vidare pa egen hand och det finns ingen mojlighet att det kan gora det.

Ulla redogor for den problematik som blir da det krockar mellan vad som behdvs och vad som
fas. Hon talar om en vilja att ha insatser, men samtidigt om insatser som inte finns. Vidare
talar Ulla om att det inte finns ndgra mojligheter att projekt skall leva vidare av sig sjédlva, det
vill séga att ldrarna sjélva inte kan styra dver situationen. Vi ser att ocksd Ulla ger uttryck for
en diskurs prédglad av en syn pa ett lararyrke 1 beroendestéllning.

Ovanstdende redogorelse ger uttryck for ett sitt att forhalla sig till lararyrket
som utgdr ifrdn att yrket dr beroende av andra. Diskursen innebdr darmed att lararna sjélva
oreflekterat utgar ifrdn att de inte sjdlva kan péaverka sin situation, vilket krasst uttryckt
fungerar som makt dver yrkets egen professionaliseringsprocess. Vi kan ocksd konstatera att
utomstiendes konstruerade sanningar om att lararyrket behover styras och kontrolleras dven
de pédverkar larares chans till professionalisering. Detta d& ldrares autonomi, vilket &r ett
kriterium for ett professionellt yrke, knappt existerar.

6.6 Komplext yrke

I vér undersokning har vi velat titta pd vilka olika sétt att se pd och tdnka kring dels liraryrket
1 sig sjélv, dels lararyrkets professionalisering eller deprofessionalisering. I samtliga intervjuer
uttrycktes medvetet eller omedvetet en syn pa yrket som komplext. Vissa talade om yrket som
komplext genom att anvénda ordet direkt, andra har genom sina uttalanden visat hur synen pa
yrket dr splittrad. Marie och Annika beréttade om sin ldrarutbildning:

Marie: Aa, Nde, men det som, eh, nir jag gick dér [lararutbildningen] eh, sé kritiserade vi det
hér att det var for mycket, eh, [paus] metodik och for lite didaktik. Vi ville veta, hur ska vi géra
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i verkligheten, [...] det handlar ju ocksd om att de hér ldrarna vi har haft pa utbildningen har i
mangt och mycket varit osdkra pé sitt omrade, de har vart kanske, det har gétt for lang tid sen
det att de var ute, [paus] de har liksom glomt av hur man ska géra, hur man ska fa det har till
verklighetsanknytning.

Annika: [M]an hade borjat tala om lararprofession, att man skulle vara professionell, att man
utbildade, eh, [paus] hette det sméskolldrare sa sent?! Ja men dé va det mer liksom, eh, [paus]
det handlade om att ldra barn l4sa ldra och det ar en sak i professionen men, men det var mer det
praktiska [paus] handlaget man skulle kunna och det behdver man ju, sa det &r ju en del i
professionen [...] Men da hade dom [universitetsldrarna] s& farskt sin praktik och det tror jag
betydde mycket for [paus] hur vi uppfattade ldrarutbildningen, vad vi fick med oss och sé i det.
For det blev hela tiden verklighetskopplat pa ett annat stt. [...] ifrdn Goteborg till exempel.
[Paus] jag tror att en av skillnader var att man i Goteborg var mycket mer professionaliserade
och forskar, det var viktigt att man skulle ha in den biten och det var viktigt att man skulle
kunna forska och sa. Vilket gor att man hade svingt for l&ngt i den pendeln. [...] jag kunde i
alla fall uppleva att praktik var en sak och skola var en sak.

Bade Marie och Annika lyfter skillnaderna mellan utbildningen och praktiken. Marie refererar
till yrkets mer praktiska vardag genom tecknet verkligheten. Detta sitt att utesluta
utbildningen och teorin i sin syn pd yrkets vardag visar att hon har en syn pa att den praktiska
verksamheten dr en helt annan @n den universitetsforlagda utbildningen. Vi ser att Marie
bidrar till en syn pé ldraryrket som komplext, genom att referera till en komplex utbildning
dér teori och praktik inte tycks g& hand i hand. Annika bidrar ocksa till diskursen d4 hon dels
staller forskningen mot det praktiska handlaget, dels den hdgskoleférlagda utbildningen
(HFU) mot den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU). Vi kan se att &ven Annika ser
brister och komplexitet i utbildningen. Annikas utsaga vittnar om att praktiken bidrog med
praktiskt handlag och uteslot den teoretiska delen. Hon ger uttryck for det komplexa genom
att dels konstatera att utbildningen ar komplex, dels att yrket ddrmed blir komplext genom att
det bestar av en teori och praktik som inte gar hand i hand. Annika talar vidare om en pendel
som svangt for langt &t ena hallet. Detta visar hur komplext lirarutbildningen ir enligt henne.
Bdde Marie och Annika talar om universitetslirare och menar att utbildningen pédverkats
beroende p4 om ldrarna nyss varit ute i verksamheten. Aterigen ger Marie och Annika uttryck
for en komplex utbildning med for ldngt avstdnd mellan de olika delarna som ska utgora
yrket.

Annika uttryckte vidare synen pa komplexiteten genom att utan ett konkret svar
fraga sig vari lararprofessionen ligger:

Vad ar det som gor att det &r, det &r alltsa véldigt svart att bara ldsa sig till och ldra sig till att
vara ldrare, en professionell ldrare. Eh, och da, ja, vad &r det ddr andra, vart kommer det ifran
och kan man beskriva det, finns det? Eh, mm, finns det de som absolut inte ska vara lérare,
alltsa kan man salla ut dem?! [...] samtidigt méste det ju vara att man lér sig nagonting, nédr man,
nir man utbildar sig ocksd, for annars dr det ju ganska meningslost med ldrarutbildning
overhuvudtaget.

Annikas sitt att stélla sig fragande till vad som gor en bra ldrare bidrar till synen pa ldraryrket
som komplext. Hon fragar sig forst om det finns de som inte ska vara larare, det vill sdga
uttrycker ett ifrdgasdttande om huruvida ldraryrket &r ett kall, och s& sétter hon det mot
utbildning. Dessa vitt skilda tecken visar pa en syn dér ett konkret lararuppdrag utesluts.

Dennis kan ses sammanfatta dilemmat med ldrarutbildningen: “N&e, sa man
kanner att man, samtidigt ska man ha ett lararprogram dar man ska fa med allting sa skulle
man ju behéva plugga i tio ar”. Dennis bidrar dven han till diskursen genom att ironiskt
konstatera att allt det en ldrare gor och skall kunna skulle krdva en tio &r 1dng utbildning.
Aven detta synliggor synen pa liraryrket som mangdimensionellt och komplext.

Samtliga informanter uttryckte ocksd en syn pd komplexiteten som en
konsekvens av att ldrare hela tiden tillskrivs fler och fler uppgifter. Detta var ocksa nagot som
tycktes paverka professionaliseringen av yrket:
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Ulla: Eh, och det ldggs hela tiden pa mer och mera arbete men man tar liksom inte bort
nagonting

Marie: det laggs ju bara pa och péa och pa, det tas ju inte bort nanting. [...] det bara rann in hur
mycket som helst i den hér tratten, men tillslut, det ska ju bara droppa ut smé droppar hir, sa da
far man léra sig att salla dar. Allting rinner inte ner i silen, det gér inte.

Peter: Man haller pa att dokumentera ihjil sig och sedan liser de [eleverna] det &nda inte [...]
det kinns som ibland kan det bli lite mycket press ocksa. eh, att man bara ska beta av och
checka. [...] [D]et kan ju vara sa att man inte far forutséttningarna heller for att bedriva ett
professionellt arbete, eftersom att det dr ganska mycket som har lagts pa, pa de sista aren [paus]
det tar tid att bedriva nagot professionellt [skrattar].

Alla informanterna lyfter hir tecknet lagga pa nir de talar om sitt yrke och de menar att det
trots det inte tas bort nagot annat. Peter talar om forutsattningar som kravs for att utfora
ndgonting professionellt. Vi ser att Peter stiller sig frdgande till hur ldrare skall kunna
forviantas vara professionella ndr de inte har fOrutsdttningarna till det, vilket blir
motsdgelsefullt och komplext. Marie talar om droppar som maste komma ut och att ldrare
méste salla. Informanterna bidrar hir till diskursen genom att stilla det som forvantas av dem
mot det de faktiskt har forutsittningar att klara av.
Angaende yrkets flera arbetsuppgifter sa Ulla:

Ulla: Och det kan jag kdnna att nir professionen har forskjutits mot ett administrativt jobb, eh,
istéllet for att ha [harklar sig] du, du, du har ju, det &r ju kontakten med barnen, det ar ju dér, det
ar ju dem du ska utveckla [paus] det &r ju inte sen att sitta och skriva en timme varje dag efterat,
vad du har gjort.

Ulla talar om administration, istallet och kontakt med barnen nidr hon talar om
arbetsuppgifternas fordndring. Administrationen tar tid ifrdn eleverna och detta syns tydligt
genom sista meningen i1 Ullas utsaga. I sitt uttalande ser vi att Ulla utesluter balansen mellan
de administrativa uppgifterna och kontakten med eleverna och hur hon inte far
arbetsuppgifterna att ga ihop.

I definitionerna av ldrares uppdrag uttrycktes komplexiteten tydligast. Annika sa:

[V]ara professionell i sin undervisning innebér ju bland annat att jag méste, eh, kunna vara
omhéndertagande till viss del men det dr inte omsorgen som &r frimsta, utan det ar
undervisningen som ir framst. [...] det &r vil det som gor att det &r lite komplext och det &r svart
att ta pa, eh, paus, manga andra yrken &r lite granna mer att man hittar liksom négon kéirna, en
utbildningskérna liksom, undervisning kérna ar ganska flummigt.

Annika talar forst och framst om undervisning och om omhéndertagande som hennes
yrkesuppgift. Hon lyfter samtidigt tecknet professionell och sitter det i relation till de andra
tecknen. Undervisning och omhéndertagande skiljer sig at nir det kommer till utévande,
varfor Annika talar om en flummig utbildningskarna. Hon kan ses sdga rakt ut att det ar just
detta som gor yrkesuppgiften komplex. Peter, Marie och Dennis uttryckte sig séhir:

Peter: [paus] ja, mm, alltsd den frimsta uppgiften ar att vi ska utveckla formégorna hos
eleverna. Det &r ju vart uppdrag, i mdjligaste man. Och da ska vi anvinda de centrala innehallen
till det, ja det &r ju jittemycket, det 4r ju inte bara det, inte bara amneskunskaperna, det ar ju
bygga hela minniskan liksom att man vill utveckla sig framat [paus] och sa.

Marie: Jag kom in dér att det &r att géra dem till de hér, goda samhéllsmedborgare, helt enkelt.
Och vad det nu innebér med, det &r ju bade kunskapsmadssigt, att de far med sig de kunskaperna
som de ska ha med sig [...] Sen &r det den hér sociala biten da, att, eh, fora sig i ett
sammanhang. Det &r vil, eh, mycket det, aa, det 4r ju mycket det, men du vet det innefattar sa
valdigt, vildigt mycket det hér.

Dennis: Aa, men det dr ju eleven, det dar lilla klyschiga, vi ska forma morgondagens
samhillsmedborgare, lite sa [...] och vi har ju ett ansvar att se till att de har tillrickligt bra
kunskaper och vi ska ju ldra dem etik och moral och de ska kunna leva i ett samhélle sen nér de
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kommer ut frén skol... skolans vérld och, sé& det &r ju verkligen eleven som é&r i fokus, hela tiden.
Det dr ju det ddr som dr mitt uppdrag.

Peter talar hir om att lirares uppgift fréimst #r att utveckla formagor. Han anvinder direfter
tecknet jattemycket vilket visar hans medvetenhet om att formagorna inrymmer valdigt
mycket. Han anvéinder dven, vilket betonar komplexiteten, amneskunskaper och samtidigt
talar han om att bygga hela méanniskan. Marie menar att ldraruppdraget handlar om att
utveckla goda samhallsmedborgare och fragar sig efterat vad det nu innebar. Hon lyfter
vidare kunskapsbiten och den sociala biten och konstaterar dven hon att det 4r mycket. Dennis
sammanfattar uppdraget som eleven i fokus. Han talar om etik och moral och att eleverna skall
kunna leva i ett samhélle. Informanterna ar eniga om att uppdraget &r brett och svardefinierat,
dock anvédnder de olika tecken i sin beskrivning och har svart att sammanfatta uppdraget
entydigt och rimligt. Hér syns tydligt hur informanterna uttrycker en syn pd ldraryrket som
komplext.
Ulla medverkar dven hon till diskursen, utifran ett annat perspektiv:

Eh, sé att de som jobbar hér, i det hdr omradet &r ju inget statiskt. [...] sa att, eh, hir [paus] har
man hela tiden vart tvungen att ha ett nytdnk [paus] for det fungerar inte det som gjorde kanske
for 3 ar sen, for nu har vi en ny elevgrupp. Med andra svarigheter, for de kommer ifrén ett annat
land och kan inte svenska, vi far forhalla oss till detta och till den kulturen [paus] sa att hér ar
man, som jag upplever mycket, mycket professionell, i sitt... i sitt sétt att tdinka och reflektera.
Hir ar det mycket diskussioner for att man ska [paus] utveckla sin profession.

Vi ser hir tecken som: inget statiskt, nytank, fungerar inte som det gjorde, andra svarigheter,
forhalla oss till, profession och kultur. Ulla lyfter bdde samhills- och elevpéverkan. Hon talar
om ett nytank da forhallandena har fordndrats da nya elever kommit till skolan. Hon talar om
professionellt samtidigt som hon anvinder begrepp som ror forandring. Vi ser att Ulla
upplever att en professionell ldrare dr en lirare som &r villig och kapabel att handskas med
fordndringar. Det fordnderliga som Ulla betonar dr ocksd det som ger uttryck for det
komplexa, det vill siga att ett yrke som &ndras och byter skepnad beroende pa tid och rum.
Annika sa vidare:

Dels har det att gora med att man &r sa individuell tdnker jag, i sitt, 1 ldraryrket. Och dérfor
formar man det utifran dér, hur vildigt mycket hur man ar. Eh, och, och lite granna i sitt sitt att
vara &r ju, jag menar det hir jag pratade innan om, man blir kompis med fordldrar, vad man har
for relation dér. Eh, for vissa dr det ju, for da blir man det for man ar en social ménniska pa det
sittet det bygger relationer och det #r ju viktigt att géra men det giller att hitta nivan. Ah,
samtidigt, hur tydlig dr ldroplanen hur tydlig tar jag till det, hur, hur jobbar jag vidare. Sa pa sa
sdtt tror jag att det dr individuellt hur man uppfattar att ldrarprofession ska vara och ér.

Annika lyfter héar tecken som: individuell, féraldrar, social och laroplan. Nodalpunkten
lararprofession “bestimmer” hur vi ser till de olika tecknen. For Annika dr en professionell
larare en som kan folja ldroplan och samtidigt vara en social individ. Annika uttrycker den
komplexa synen pa yrket genom att bland annat betona den individuella tolkningen av
laroplanen, vilket hon menar gor att vi ser olika pé professionen.

Séttet informanterna talar pad och tecknen de anvédnder bidrar till synen pa
lararyrket som komplext och svardefinierat. D4 informanterna i mangt och mycket anvinder
motsédgelsefulla tecken i samma mening utesluts enighet och gripbarhet. Vi ser att ldraryrket
inte bara ses ha komplexa inslag, utan att man konstruerar en sanning om att lararyrket helt
enkelt ar komplext. Synen pa ldraryrket som ett tvetydigt och komplext yrke kan dven detta
ses utgora en hegemonisk diskurs. Samtliga larare 1 var undersokning gav, medvetet eller
omedvetet, uttryck for denna konstruerade sanning. Tilldggas skall ocksa att synen pé ett
komplext yrke varken ifragasitts eller reflekteras dver, utan accepteras eftersom det bara ar
sd. Konsekvensen av detta blir att forsoken att bli eniga om en konkret rimlig och begrénsad
”tolkning” av lararuppdraget utesluts, eftersom komplexitet helt enkelt utgdr sanningen om
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yrket. Med en vid och obegridnsad syn péd sin profession blir det svarare att utfora sitt
professionella uppdrag, da man utesluter begransningar.

6.7 Fort och fel

Samtliga larare talade i termer av att beslut inom skolans vérld fattas forhastat och att besluten
1 mangt och mycket dr ogenomténkta. Detta géllde sdvil inférandet av lararlegitimation som
laroplansskifte, ldrarutbildning och administrativa uppgifter. Ulla sa angiende
lararutbildningens framtid:

Aa, till den 16nen som, som kommer att vénta sa, s kommer det inte bli ndgra som séker. Vad
kommer hdnda med de ldrarna som redan finns da? Ska de jobba dubbelt eller hur, eller borjar
man plocka in obehdriga, vilket man nu vill undvika? Det hir, det &r kortsiktiga tankar och
fortfarande fort och fel, som jag sédger alltsa.

Ulla talar om brist pa sokande, laga l6ner, obehdriga larare och sammanfattar det hela med
att konstatera att det handlar om kortsiktiga tankar. Manga av informanterna kommenterade
inforandet av ldrarlegitimation. Ulla dr en av dem:

Diremot tycker jag att det dr jattebra ndr man har kontroll och kan gora pa de nyutbildade
darfor att déar har du, eh, kontroll [...] Att nu har man ju @ndrat det sa att det ska vara till
december 2013 da det hér ska komma. Och ni d& som kommer ut ganska snart nar ni ska ut
och ha mentorer hér. Det &r, nit som jag kdnner, det dr, nu &r begreppet fort och fel det som
géller [...] Om ni d& inte far mentorer och sa hér och har ni ingen mentor sa far du inte ut
ndgon ldrarexamen, eller du far inte ut legitimationen. Det hdr &r moment 22, som ni
hamnar i. Mm [...] Jag tror pa det men det &r felhanterat. Helt felhanterat. Man hade ingen
koll pé att det skulle vara sa komplicerat.

Ulla talar forst om tanken, vilken hon menar &r bra, men gar snabbt Over till att lyfta
problemen som blir konsekvensen av inforandet av ldrarlegitimationen. Hon talar om
December 2013 och betonar ddrmed att det har gétt for fort, vilket lett till att det har blivit fel.
Hon uttrycker ocksa oro och begrénsanden, tillsammans med felhantering och ingen koll.
Samtidigt ndmner hon fordelen med legitimationen, som enligt henne handlar om att det ar
bra att ha kontroll 6ver nyutbildade. Av detta kan vi utldsa att problemet enligt Ulla, vilket
dven visat sig ses som ett problem av samtliga informanter, &r att beslut fattas for fort och inte
ar s genomtinkta som de bor vara. Marie var inne pa samma spar:

Jag vet inte riktigt hur inférandet ska gé till, ordentligt. Det verkar som om det har gatt for
fort. Eller, sé att det &r, jag kédnner att, jag har ingen, inte ndgon bradska sjdlv att, att skaffa
mig den, utan jag tar det hér aret, sd kanske under sommaren att jag, nér jag har sommarlov,
att jag orkar sdtta mig in i det igen, for att det dndrar sig stédndigt kdnns det som. Sa jag, jag
simmar lugnt [skrattar] Jag har lart mig, man kan inte springa pd alla bollar, det gar inte
[skrattar].

Har talar Marie om att inforandet har gatt for fort och att saker som infors andras standigt.
Samtidigt talar hon om hur hon sjélv simmar lugnt och uttrycker att man inte kan springa pa
alla bollar. Vidare sa Marie:

Arligt talat sa dr det sahdr att jag, eh, gick in pa skolverkets hemsida och forsokte ta reda pa
vad som krivdes och sa var det ndgonting att man skulle ta reda p4, aa, eh, ndgon formulér,
intyg med vad man hade arbetat och sahér [...] men sen sé dr det nat jag ska ta reda pé sjélv
och sé kénde jag att, och s& hor man ju att ja, det tar sé lang tid och sé. Jag kinner att okej,
nér de vl har bestdmt sig [intervju avbryts av att telefon ringer] Ja, da kénde jag att, eh,
[suck] det dr ingen bradska, det far vdl komma sa sméningom.

Har ser vi hur Marie lyfter det faktum att det ligger hos henne att ta reda pa vad som géller
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och att det tar lang tid att fixa med sakerna infor ldrarlegitimationen. Hon talar vidare om att
de inte bestdmmer sig for hur de skall ha det och att hon déarfor kdnner att det inte dr nagon
bradska. Vi ser att Marie tydligt ger uttryck for en syn pé inforandet som problematiskt. Hon
ger dven uttryck for synen pa legitimationen som oseridst, genom att uttrycka ett lugn infor
att ta tag i det som skall goras. I var undersokning mérkte vi tydligt hur informanterna
upplevde inféranden av olika slag som for snabba och ogenomténkta, &ven om de manga
génger grundas i bra tankar. Detta sétt att forhalla sig ger konsekvenser i form av ett oseridst
och oengagerat mottagande fran ldrarnas sida.
Peter kan dven han ses ha en syn pa ldrarlegitimationen som problematisk:

Ja, det kédnns som att det har blivit lite urvattnat, alltsa de fick ju inte till det hér att det blev
genomfort nér det skulle bli genomfort [...] jag ar lite orolig att det blir, eh, mer tryck pa de
som har legitimation och sedan kan dnda, eh, [paus] det bli sd att vissa skolor kanske &nda
[paus] inte tinker som det ar tdnkt att man maste vara utbildad for att kunna fa sitta ett betyg
liksom, eh, eller att f4 undervisa i en viss skolform da.

Hér menar Peter att legitimationen och det faktum att det endast skall 4 vara behoriga som
far undervisa och sétta betyg i vissa skolformer kan leda till storre press pa de som faktiskt
har legitimationen. Som vi ser anvdnder Peter tecknet urvattnat da han talar om hur skolorna
eventuellt kommer att ta till sig legitimationen. Han menar att risken finns att skolorna &nda
inte kommer att tinka sa som det &r tinkt, och dnda lata larare sétta betyg i skolformer eller
dgmnen dir de inte far. Peter uttrycker dven han oro och n@mner precis som Ulla
framskjutningen av inférandet. Vi ser hdarmed att dven Peter ger uttryck for inforandet som
problematiskt och ogenomtinkt. Vidare sa Dennis, angdende ldrarlegitimationen:

Grundtanken dr nog bra. Just for att, visa att vi &r, har en professionalitet. Och déir far vi
verkligen mandat for det vi ska géra. Men hela grejen har ju ballat ur totalt. S& grundtanken ar
riktigt bra, men sjélva [paus] praktiska momentet av det, ir ju sa daligt s& det finns ju inte.
Det skjuts upp och man har ingen koll pd vad man har beslutat om. [...] jag tinka mig, hér i
Goteborg, kan det ju ga ganska bra [...] men jag har inte lust att springa runt pa fem olika
skolor, for att fa lédrar... for att eleverna ska fa behoriga ldrare. Och jag kommer fran Laxa, en
jatteliten kommun. Det &r femtusen invanare. Hur ska de fa alla ldrare behdriga!? I alla
amnen!? [...] jag tror inte man ténkte steget langre, hur ska vi infora det!?

Aven Dennis lyfter tanken bakom legitimationen som bra. Dock talar han om det praktiska
momentet genom att lyfta tecken som ballat ur och daligt. I samband med detta lyfter han
dven uppskjutandet av legitimationen, ingen koll och storstadsténkandet. Hér kan vi se att
dven Dennis menar att tankarna bakom inte alltid &r déliga, och att legitimationen till och
med &r bra, men att just inforandet 4r ogenomtiinkt, gér for fort och diirmed bli fel. Aven hans
tanke pa vad behorighetstinkandet och legitimationen kommer att innebdra for smastader
visar att inforandet inte ar tillrdckligt genomténkt.

Annika niarmade sig dven hon nodalpunkten fort och fel. Vi vill ocksa séga att
hon likt Marie, genom sitt sétt att tala och tdnka gav uttryck for en nonchalans gentemot
inforandet av lérarlegitimationen:

[Skrattar] om den [ldrarlegitimationen] ténker jag inte. [Skrattar] ja alltsd [paus] jag har
valdigt svart att se att det liksom 1 ett forsta lige kommer innebdra nadgonting som péverkar
overhuvudtaget faktiskt. Eh, [paus], forutom att det, [hmm] rent praktiska saker faktiskt som
man uppenbarligen inte hade tdnkt igenom ifrdn bdrjan, hur skulle man validera olika
utbildningar?! [...] det arbetet borde man gjort forst sé det dr det perspektivet, nar man ténker
pa den biten dr det ganska fanigt med ldrarlegitimation. [...] alltsa det finns ju ingen anledning
att se pa det professionellt for att man har ett papper pa att man &r professionell. Jag tror vi
kan vara professionella 4nda men bara om vi uppritthaller det, och upprétthaller vi inte det ja
da alltsé da va det ju bara [skrattar] dumt alltsa for dd kommer ju bara folk sdga, alltsd dom ar
ju inte professionella dndd. P& ndgot sétt tror jag att det finns en risk att det snarare sidnker,
mmm.
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Annika menar att hon har svart att se att den kommer att férédndra ndgot. Hon beskriver vidare
att hon upplever att man inte har tinkt pad konsekvenserna innan man har genomfort arbetet
med legitimationen. Med glimten i Ogat sdger att Annika att hon inte tdnker kring
legitimationen. Detta samtidigt som hon anvinder tecknet fanigt i samband med
lararlegitimation, vilket visar att hon likt Marie inte tycks ta inforandet pa storsta allvar.
Detta kan ses ha att géra med att hon inte ser legitimationen direkt forknippad med ett
professionellt utovande. Annika menar att vi kan vara professionella utan legitimation och att
synen pa yrket som oprofessionellt snarare skapas genom hur vi forhaller oss och uppréttar
vér professionalitet &n om huruvida vi har en legitimation eller inte. Hon uttrycker till och
med att legitimationen kan tinkas sédnka yrket, dd folk kommer att ifragasitta ldraryrkets
professionalitet &nnu mer om vi inte lyckas upprétthalla den da vi har legitimation.

Vi ser att synen pd inféranden av moment i skolan som fort och fel kan fa
konsekvenser i form av att ldrare inte tar inféranden pé allvar, d& man inom diskursen tar for
givet att det som infors dr ogenomténkt och d&ndd kommer att dndras om eller sluta 1 nagot
som inte fungerar. P4 sikt kan detta sétt att tinka och tala fungera som ett fortryck mot yrkets
egen professionalisering. Detta genom att ldrarna inte tar politiska inféranden, som de ar
alagda att f6lja, pa allvar och darmed reproducerar synen pé yrket som oprofessionellt.

Vidare redogjorde Dennis och Annika for hur man inf6r moment innan Skolverket
sjdlva har utarbetat momentet fardigt, vilket innebér att lararna far arbeta utan instruktioner
och med ndgot som manga génger inte heller &r statiskt:

Dennis: Men jag tror att det blir svart for oss, ldrare, att liksom sétta bra betyg, for att,
Skolverket sjélva har ingen information till oss, utan de arbetar fortfarande pa informationen,
medans vi, i ett 1dsar nu, ska ha arbetat med det hiar. S& kommer, kanske till hdsten, ger
Skolverket lite mer information om betygen och sant, sa de ligger vildigt mycket efter.

Annika: Och det var ju dessutom sa att betygen skulle sittas innan, eh, dom, eh, [[paus]]
innan, vad heter det nu dé, beytgsskisserna, allménna rdden hade kanske kommit [...] det dr
klart att de [Skolverket] maéste ju gora ett riktigt jobb [skrattar] for att det ska bli nagot vettigt
av men det innebdr att vi gor forst och sen ser vi om det blev rétt eller fel och d& maste vi
kanske gora om. Och det gor att, alltsd om vi pratar professionalitet, sd blir det liksom, aa,
kénns kanske inte professionellt. Eh, dessutom blir man liksom lite less alltsé aha vi ska gora
nagonting och sen ser vi om det dr rétt, vilket engagemang gar man in och gor det da?

Det informanterna beskriver hir kan jimforas med en gissningslek. De talar om att de gor
forst for att senare se om de har gjort ritt. Om de inte har gjort rdtt menar Annika att de fér
gora om. Annika talar om denna “gissningslek” i1 samband med att hon anvénder tecknet
oprofessionellt. Vi kan se hur Annika ifragasétter hur professionellt det &r att gissa sig fram
till hur man skall arbeta. Aterigen kan vi se uttryck for en upplevelse av fort och fel, det vill
sdga att man infOr ndgot som inte dr genomarbetat och fardigt. Har hamnar lararyrket i en
beroendestéllning vilken ger konsekvenser 1 form av ett oprofessionellt arbete. Denna ging
kan vi dock inte tala om att det dr ldrarna sjdlva som reproducerar synen pd yrket som
oprofessionellt, utan snarare om att styrandet uppifrén bidrar till att yrket och yrkesutdvandet
deprofessionaliseras.

Marie och Ulla exemplifierade dven de hur saker infors innan det &r genomarbetat
och att man fér arbeta med nédgot for att sedan fa nya restriktioner:

Marie: Alla skolor ska gora sina egna skriftliga omdomen och, LPP:er och IUP:er och man,
you name it, APT och allt vad det nu heter, Née men, tillslut s& bara kdnner man men alltsa ge
oss ritta verktygen nu, sd gor vi det! Det ska vara lika, om det ska vara en skola for alla, s&
ska det se likadant ut overallt [...] alltsd med ett formuldr med alltsa, sdhar gor vi. Det hade
varit betydligt enklare &n att vi ska sitta hdr och halla pa och uppfinna hjulet igen [...] det
maste komma centralt [...] sd det dr det som dr det jobbiga hir att, eh, pendeln svinger sa fort.
[...] s& kan man liksom ah, nej nu ska vi inte gora det ldngre, aha néhé, nu har vi ju borjat
med det. Men vad géller liksom?
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Ulla: all den hér dokumentationen som krdvs nu, den &r aktuell i ett halvar [[paus]] alla
IUP:erna, atgérdsprogram och liknande, den &r aktuell i ett halvar, sen maste du géra om det
till varen, och det ir inte sa att fordldrarna ar vildigt, véldigt intresserade utan det kan du ju ta
genom vanlig kommunikation, men nu ska det ju vara skriftligt. Det vi kénner i forsta hand
det &r ju att den héar dokumentationen, den &r gjord for forskningen.

Marie talar om dokumentationen och om kénslan att fa uppfinna hjulet igen, eftersom man
tycks hantera dokumentationen olika pé olika skolor. Marie menar att det bor finnas ett sétt att
goOra pa, om vi skall kunna tala om en skola for alla. Hon lyfter ocksa att pendeln svanger fort
och talar i samband med detta om att inférandet géller en termin och att det hela tiden blir nya
instruktioner. Maries talar om att man skall ge ldrarna de ritta verktygen och att ldrarna sedan
ar villiga att kora, och vi kan se ett ironiskt uttryck d& hon beskriver kénslan av
pendelsvingningarna och frigar sig vad som galler. Aven Ulla lyfter tiden som ett problem.
Hon menar att det blir mycket jobb med dokumentationen d& den endast &r aktuell en kort tid.
Ulla anvinder tecknet dokumentation tillsammans med tecknet forskning. Vi ser att Ulla inte
tycker att dokumentationen i forsta hand gynnar ldrare och elever, utan att den snarare ar ett
verktyg for forskning.

Mycket som har med sévél lararyrket som lararutbildningen och yrkesutdvandet

att gora sags av informanterna som ogenomtinkt och forhastat. Angéende utbildningen sa
Annika:

Vad ér det for sorts larare man vill ha?! Det dr, det tycker jag kanske ofta att man kanske inte
har [paus] har funderat pa. Alltsa vad ar produkten som ska ut?! [skrattar] [paus] Alltsé vad ar
det de har allra stort behov av?

Annika menar att en s& grundliggande friga som vilken sorts ldrare vi strivar efter tycks
glommas bort ibland. Med tanke pé vilka tjénster skolorna dr i behov av talade Ulla vidare
om tankldsheten bakom dmneskombinationer som gir igenom under utbildningen och som
uppenbarligen accepterats:

Vad édr det for tjénster du tinker nir du ska ha bild och religion? Vi har inga sadana tjénster.
Da far du kora pa tjugo skolor da. Vi kan inte fixa det. Eller ocksa far du undervisa i &mnen
och dé &r du obehorig, det gar inte [...] S& att nu, nu denna nya, dé léser du ju bade svenska
och matte och jag vet inte mer vilka &mnen som ingdr men det blir ju mer komplett i alla fall,
som gor att du kan gora tjanster. Det gér vl an i en storstad som Stockholm eller Goteborg
Det ar felténkt. Det &r fort och fel dven dir. Man ténker storstadsméssigt. Man ténker inte pa
att det finns, att Sverige faktiskt bestar utav andra orter ocksa [...] ddrfor har man varit
tvungen att géra om utbildningen for att tjdnsterna ser inte ut som man trodde pa den tiden
[...] Det dr ocksd verklighetsfrimmande, négra som har suttit och ténkt, pappers...
papperskonstruktion, men de har inte, de 4r inte ute i verkligheten som pedagogerna ér.

Ulla menar att den nya lararutbildningen har styrts upp och upptickt de misstag man gjort
tidigare. Med detta menar Ulla att man tdnkt om angéende &mneskombinationer, d4 det inte
gdr att sitta ithop tjanster utan att lararna har 1ast grundlaggande matematik och svenska, vilka
hon nu menar ingar for alla i den nya utbildningen. Ulla talar om tjénster samtidigt som hon
diskuterar  utbildningen. Hon talar &dven om verklighetsframmande och om
papperskonstruktion. Har ser vi att Ulla stéller teorin mot praktiken genom att konstatera att
det hela handlar om feltdnk och fort och fel, pa grund av att personer som inte ar ute i
praktiken, teoretiker, sitter och konstruerar tankar som inte fungerar 1 praktiken.

Synen pa genomforanden som fort och fel far konsekvenser i form av att larare som sagt inte
tar inforanden pa allvar, dd de upplever att momenten inte dr statiska. Detta gor att ldrarna
reproducerar synen pa det egna yrket som oprofessionellt, di de inte forhaller sig till det de ar
alagda att gora. Den konstruerade sanningen om inforanden alltid handlar om fort och fel ger
ocksa konsekvenser i form av att man alltid utgdr ifrdn att man inte har de ritta
forutsittningarna att hantera det som komma skall. Genom detta sétt att se utesluts en syn pa
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att teori och praktik gar hand i hand, vilket fir konsekvenser for hur vi ser pd yrket som
oprofessionellt.

[II. DISKUSSION OCH SLUTSATS

7. Diskussion

Vart syfte var att studera hur professionaliseringsdiskurser uttrycks bland grundskollarare i
den svenska skolan. I resultatredovisningen har vi presenterat de mest framtrddande
professionaliseringsdiskurserna som informanterna genom sitt sétt att tala gav uttryck for. Har
nedan kommer vi att fora en slutdiskussion dér vi redogdr for de mest relevanta slutsatserna
av var undersokning.

7.1 Komplexitetens dilemma

I var resultatredovisning har vi redogjort for synen pa lararyrket som komplext som ett enskilt
tema. Detta gjorde vi for att den komplexa synen pé yrket sdgs utgora en hegemonisk diskurs
dé samtliga ldrare gav uttryck for den utan att ifragasitta den. Dock bor podngteras att flera av
de andra teman vi valde att presentera i resultatredovisningen star emot varandra, varfor de i
mangt och mycket bidrar till att uttrycka synen pé lararyrket som komplext. Det komplexa i
lararyrkets uppdrag tycks séledes inte ga att bortse ifran.

Aven tidigare forskning har visat att liraryrket dr komplext. Aldenmyr och
Hartman visar pa olika rationaliteter som rader beroende pé vilken aldersgrupp du arbetar
med. De menar att den splittrade synen pd ldraryrket dr en efterfoljd av tidigare &rs
utbildningsvetenskaplig uppbyggnad av yrket (Aldenmyr & Hartman 2009:216ff). 1 var
undersokning gav samtliga ldrare uttryck for att yrket dr komplext och de lyfte komplexiteten
fran olika perspektiv. De talade om ett yrke med en splittrad och diffus utbildning dér teori
och praktik dr svara att sammanfora. Det talades ocksd om de olika rationaliteter som rader
och hur detta paverkar lararyrket. Alla redogjorde forst och framst for att deras uppdrag ar
eleven 1 sig och detta verkar till en borjan solklart. Direfter gav de uttryck for komplexiteten i
yrket da de borjade tala om & ena sidan den sociala biten, & andra sidan &mneskunskaperna.
Var undersokning bekriftar alltsa att det dr svart att f4 ihop alla dimensioner till en samlad
kérna och att lararyrket ddrmed ar komplext.

Hargreaves lyfter en undersokning som visar att franska ldrare i storre
utstriackning &r trygga i sin yrkesroll vilket beror pa att de har en klar uppfattning om vad
deras yrkesuppdrag innebér. De franska ldrarnas uppdrag syftar till den kunskapsféormedlande
biten. Lédrare som arbetar utefter otydliga och svardefinierade yrkesramar sigs vara mer
missndjda med sitt yrke och kénner sig séllan fardiga med sitt arbete (Hargreaves 1998:134-
141). Ett tydligt uppdrag tycks alltsé leda till en trygg och ndjd yrkeskar.

Léraryrkets uppdrag i Sverige kan konstateras vara mer komplext &n de franska
lararnas uppdrag. Synen pé den svenska skolan som en flumskola i kris florerar i det svenska
samhéllet och detsamma gédller synen pé ldraryrket som oprofessionellt. Detta just som en
konsekvens av att uppdraget dr brett pd sd sdtt att den sociala biten tar for stor plats i
forhallande till kunskapsformedlandet. Ett sitt att professionalisera ldraryrket skulle alltsa
kunna vara att reducera den sociala biten ur larares uppdrag for att minska komplexiteten och
f4 ett mer entydigt och professionellt uppdrag. Ponera att vi skulle begrénsa ldraruppdraget till
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endast den kunskapsformedlande biten och ge ldrarna tydligare ramar for vad som skall goras.
Detta skulle kunna innebdra en mer trygg lararkar dar larare och samhaélle upplever yrket som
mer professionellt. I samhillet ges uttryck for en konstruerad sanning om att det ar lararnas
uppdrag att uppfostra eleverna till goda samhéllsmedborgare. Detta ger samtliga larare i var
undersokning uttryck for och det star dven skrivet i laroplanen. Om léraruppdraget begrinsas,
vem ska di forma den goda samhéllsmedborgaren? Forutsitter inte ett begrénsat lararuppdrag
en radikal fordndring i samhéllet?

Pojkar dr omogna medan flickor valjer att vara omogna, eller? Konsekvensen
av denna konstruerade sanning blir att pojkar inte tror att de har mojlighet att fordndras.
Flickor ddaremot vet att de har ett val och kan ddarmed paverka sitt beteende. Konsekvensen
blir givetvis att pojkar fortsdtter att vara omogna tills den konstruerade sanningen om att de ar
omogna ifragasitts, medan flickor kan arbeta med sitt beteende. Jamforelsevis kan vi
konstatera att samhéllet priglas av en syn pa att komplexitet ar nigot svart som klingar
negativt, vilket dr en syn som &dven reproduceras i var undersdkning. Sa linge en diskursiv
sanning reproduceras kommer alltsd ingen fordndring att ske. Med andra ord kommer
lararyrkets uppdrag forbli svart och fortsdtta klinga negativt s& linge samhéllet accepterar
synen pa komplexitet som svart och negativt.

Béde ldrare och samhille ser yrkets méinga dimensioner, det vill siga det
komplexa, som ett dilemma. Diskurser &r inte statiska (se Winther-Jorgensen & Phillips
2000:31f). Vem séger att det komplexa uppdraget behdver vara svért och klinga negativt? Ar
det inte ldttare att vinda synen pd komplexiteten till ndgot kreativt och utmanande &n att
forsoka 16sa ett dilemma som tycks vara ett faktum?

7.2 Samhallets avgorande

Vi hade ett intresse av att se om informanterna i var undersokning gav uttryck for att
samhéllet paverkar lararyrkets professionalisering. Var undersdkning visade att samhéllet har
en stor paverkan pa professionaliseringen dels pa grund av vetenskapens auktoritet, dels pa
grund av utomstaendes asikter om lararyrket och skolan. Badadera bor lyftas och diskuteras.
Informanterna gav i viss man uttryck for en syn pa lararyrket som praktisk
handlag och dven som ett kall. De talade ibland om att ldraryrket kraver négra ars erfarenhet
for att kunna ses som professionellt och uttryckte dven att det krdvs en viss person for att
klara av uppdraget. Det framkom ocksa att ldrare ibland undervisar utan teoretisk forankring.
Da systematisk teori dr ett allmént accepterat kriterium fOr att ett yrke skall fa en professionell
stampel (Colnerud & Granstrom 2002:15f, Freidson 2001, Stromberg 1994:10f) kan ses att
lararna ménga ganger reproducerade synen pa ldraryrket som oprofessionellt, genom att
medvetet eller omedvetet ge uttryck for ett praktiskt och ddrmed mer oprofessionellt
yrkesutdvande. A ena sidan kan ses att bilden av ett oprofessionellt yrke fortplantar sig och
aterskapas i viss man av ldrarna sjélva, vilket man kan tycka dr ndgonting som lirare bor bli
medvetna om och reflektera over. S& lange vi utesluter teori ur vért sitt att se pa ldraryrket
kommer yrket fortsitta att ses som oprofessionellt utifrdn de kriterier som idag &r allmént
accepterade gillande vad som utgdr en profession. A andra sidan kan vi inte siga att
lararyrket ar oprofessionellt da allt &r en frdga om diskursivt konstruerade “’sanningar” som
aldrig dr statiska. Hér har samhéllet en viktig roll d& det &r samhéllets fortroende och
acceptans som avgor huruvida ett yrke ses som professionellt eller inte (Goode 1969, Due &
Madsen 1990, Etzioni 1969). Om vi ser till samhéllets syn pé lararyrket ser vi tydligt att synen
pa vad som utgdr ett professionellt yrke har fordndrats. Forr var ldraryrket i hog grad
respekterat av samhiéllet, d&ven da skolan handlade mer om den kristna tron 4n om
vetenskapliga teorier. Idag kan ses att samhéllet 1 hog grad vilar pa vetenskaplig grund och att
vetenskapen utgdr ett givet kriterium for vad som kdnnetecknar ett professionellt yrke. Detta
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gor att lararyrket tappar sin status och sin professionalitet.

Carlgren beskriver hur det faktum att ldrares framsta kunskap dr praktisk
paverkar synen pa yrket ur samhillets 6gon. Hon menar vidare att om ldrarnas didaktiska
kunskap hade formulerats mer 1 teoretiska termer s& hade denna kunskap kunnat utgéra en
kunskapsbas som utmaérkte just ldrarprofessionen (Carlgren 2004:15). Vi ser att man utgér
ifran att den praktiska kunskapen inte ar tillracklig for att fi utmérka lararyrkets specifika
kunskapsbas. Ar det kanske dags att ifrgasitta varfor praktisk kunskap ses som simre dn
teoretisk kunskap inom ett yrke dér det sociala har en given plats? Aterigen, diskurser &r inte
statiska. Den innebord i begreppet professionell som samhéllet har accepterat dr enbart
konsekvensen av en hegemonisk diskurs dér vetenskaplig teori fungerar som makt dver det
praktiska yrkesutovandet, som kan ses utgora det diskursiva féltet. Lararyrkets komplexitet
gOr det svart att sétta alla yrkets moment 1 relation till teoretisk grund, inte minst géllande den
sociala biten i mdtet med levande individer. Om ldraryrket ska professionaliseras ser vi att
samhéllet méste utveckla tilltro till lararnas yrkesutdévande och lita pa deras kompetens, dven
om en del av den dr praktisk. Alternativet ar att lararyrket genomgaende maste vila pé
teoretisk grund, vilket vi tidigare har problematiserat. Ddrmed krivs att samhéllet ifrdgasitter
synen pa professionalitet och later praktisk kompetens inrymmas i forstaelsen av begreppet
profession. Forst dd ser vi att ldraryrket kan ga ifrdn att vara “bara” ett yrke till att bli en
profession.

D4 den didaktiska kunskapen én sd lange &r praktisk och det framst dr teoretisk
kunskap som vérdesitts i samhéllet menar Carlgren att andra yrkesgrupper ser sin ritt att ha
tolkningsforetride dven pd omraden som ror skola och ldraryrke (Carlgren 2004:15). Detta
var nadgot samtliga informanter i var undersokning bekréftade genom att ge uttryck for ett yrke
i beroendestillning dir utomstiende ség sin ritt att ha asikter om skolan och ldraryrket. Aven
om ldraryrket inte enbart star pa teoretisk grund har de fortfarande en specifik praktisk-
didaktisk kompetens, vilken utmaérker sig frdn obehoriga. S& linge samhéllet inte ifragasétter
”sanningen” om det professionella yrket kommer utomstidende se sin ritt att ha dsikter om en
verksamhet de faktiskt inte &r kompetenta att bedoma.

Slutligen visar vér undersokning att ldrarna ger uttryck for ett yrke i
beroendestéllning, dir beroendet &dr svért att komma ifrdn och dér samhéllet pa flera plan
tycks vara avgorande for lararyrkets professionalisering. Enligt véra informanter uttrycktes i
stor utstrackning en uppgivenhet infor liraryrkets framtid och en frustration over att inte ha
kontroll 6ver den egna professionaliseringen. Regeringen gor nu ett forsok att stirka
lararyrket som profession genom att infora ldrarlegitimation. Vi frdgar oss om det egentligen
ar hir problemet ligger? Legitimationen bevisar visserligen att vi har en hdgskoleforlagd
utbildning, att vi dr behoriga att undervisa i de @mnen vi dr utbildade for och den sékerstéller
att eleverna undervisas av behoriga ldrare, men kommer legitimationen dndra synen pa
lararyrket? Det faktum att lararyrket oundvikligt innefattar en social och en praktisk-didaktisk
dimension som i viss man gar utanfor teorin gor det svart att se hur en legitimation skulle
fordndra samhillets syn pé yrket. ”Bara” ett yrke eller en profession, oavsett vilket méste vi
som ldrare se den makt spraket har och vaga ifrdgasitta de hegemoniska diskurserna. Utan
ifrdgasittanden finns ingen chans att fordndra.

8. Egen ansats och vidare forskning

Det vetenskapliga omrade som vi behandlat ror lararprofessionaliseringen. Omrédet innefattar
saledes allt som har med ldraryrket och dess professionalisering att gora. Det har tidigare
gjorts kvantitativa och kvalitativa studier i1 olika former kring ldrarprofessionalisering.
Forskare har di undersokt vad ldrare tinker och tycker om sitt yrke genom intervjuer och
enkédttundersokningar. Under arbetets gang har vi givetvis fordjupat oss pa omradet. Vi har da
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inte stott pa nagon diskursanalytisk undersdkning dar man har tittat pa hur lérare talar om sitt
yrke och hur detta i sin tur paverkar yrkets professionalisering. Da vi i var undersokning
utforskat detta bidrar vi med nagonting nytt till det vetenskapliga omradet.

Viért syfte var att se hur olika professionaliseringsdiskurser uttrycks bland fem
grundskolldrare i den svenska skolan. Vi har i var undersokning analyserat de texter som
blivit resultatet av transkriberingen av informanternas utsagor. Vi har med utgangspunkt i véart
syfte velat titta pa vilka diskurser informanterna bidrar till att reproducera genom sitt sétt att
uttrycka sig och vad detta kan tdnkas fa for konsekvenser. Vi ville ocksa se vad som utgdr
konstruerade “sanningar” inom de respektive diskurserna och dérigenom &dven vad som
utesluts (se Winther - Jorgensen & Phillips 2000). Detta for att fA en bild av vilka
konsekvenser vart sétt att tala och tinka eventuellt kan fa for ldraryrket och dess
professionalisering. Diskursanalys anvinds fordelaktigt for att titta pa texter och for att se just
konsekvenser av vért sétt att uttrycka oss, varfor diskursanalys var en given metod for vér
undersokning. Ett alternativ till vidare forskning hade varit att géra en innehallsanalys med
grund i teorier géllande roll- och/eller identitetsskapande och da titta pa hur larare forhaller
sig till eller utvecklar sin yrkesroll. Intressant for vidare forskning hade dven varit att se om
lararlegitimationen, d& den infOrts, har styrt ldraryrket mot att bli en profession, det vill sdga
ett professionellt yrke. En annan tanke av intresse ar att undersoka huruvida gymnasieldrare
ser pd sin profession genom att dven hér anvénda diskursanalys som metod.

I var undersokning visade resultatet att lararna talade om sitt yrke pa en méingd
olika sitt och att de ddrigenom gav uttryck for olika diskurser. Det visade sig dven att
samhéllet har en given roll i professionaliseringen alternativt deprofessionaliseringen av
lararyrket. Lérarna &r i beroendestéllning pd grund av sin i viss man bristande teoretiska
forankring, vilket ger andra yrkesgrupper tolkningsforetrdde. Detta som en konsekvens av
yrkets mer sociala och praktisk-didaktiska dimension. Vart resultat bekriftade dven
lararyrkets komplexitet, framfor allt i form av motséttningen mellan kunskapsdimensionen
och den sociala dimensionen. Denna komplexitet ifragasétts inte utan accepteras som nagot
som klingar negativt och som é&r svért att handskas med. Vi problematiserar huruvida
problemet ligger i att yrket just 4r komplext eller om det snarare handlar om vilken innebdrd
vi ldgger 1 begreppet komplex. Vart resultat dr viktigt for lararkéren pd s sitt att det krdvs en
medvetenhet om samhéllets paverkan och om sprikets makt for att vi skall kunna bidra till
lararyrkets professionalisering. Vi ser ocksa att ldraryrkets dilemma star 1 ett vigskal dér vi
som kar bor ta stéllning till om vi vill bekdmpa skolans komplexitet och striva efter en enbart
kunskapsinriktad skola eller om vi skall acceptera det komplexa uppdraget som ndgot
utmanande och kreativt.
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- Undervisningsdmnen/dgmneskompetens

- Stadsdel

Hur ténker du kring begreppet profession (professionellt yrke)?
Vad anser du utmaérker ldraryrket?

Upplever du att larare har en gemensam syn pa lararyrket?
Anser du att ldraryrket dr professionellt?

Vad ar lararyrkets framsta uppdrag?

Hur tinker du kring inférandet av ldrarlegitimationen?

Tycker du att kommunaliseringen har pdverkat/paverkar yrket?
Hur ser du pé ldraryrkets framtid?

Hur ténker du kring den nya ldroplanen och det nya betygssystemet?

Hur ténker du kring debatten kring skolan/ lararyrket/ ldrare i media?
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