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Syftet med vér uppsats ar att undersdka eventuella konsekvenser av inférandet av den nya
forskollararutbildningen LP11, for studenternas utbildning, arbetsmarknadens férvantningar och barns ldrande.
Vér huvudfraga dr Hur kommer de eventuella konsekvenserna for barns ldrande och arbetsmarknadens
forvintningar se ut efter inforandet av LP11? Vi har genom fyra samtalsintervjuer undersokt olika omriddens syn
pa LP11. Vi har ocksé bearbetat litteratur vilken beskriver den teoretiska anknytning vi har valt till uppsatsen,
vilket dr det sociokulturella. Tidigare forskning kommer ocksa redovisas med hjilp av tre huvudrubriker, vilka vi
ocksé har anvént som analysmall till avsnittet Analys och Diskussion. Vi har genom litteraturen definierat
begrepp vi anvénder i uppsatsen, vilka ér variation och estetiska ldroprocesser.

I resultatdelen redovisar vi intervjuerna och goér sedan en analys av resultatet kopplat till tidigare forskning av
vart omrade. Resultatet visar att det finns delade meningar om huruvida det kommer uppsté konsekvenser for
avsaknaden av inriktningar vid LP11. Var uppsats har betydelse for lararyrket eftersom utbildningen ligger till
grund for den pedagogiska verksamhet som bedrivs pé forskolor. Fordndras utbildningen, forandras ocksé
verksamheten.



Forord

Niér vi under hosten 2011 tillsammans skulle komma fram till vad var uppsats skulle handla
om, kéndes det naturligt for oss bada att skriva om skapande verksamhet och estetiska
laroprocesser, dé det ligger oss varmt om hjértat. Vi borjade diskutera vad vér utbildning hade
gett oss, och kom in pé att var inriktning nu skulle tas bort, vilket redan hade diskuterats nér
vi laste inriktningen. Utifran det vécktes en nyfikenhet och forundran om hur den nya
forskolldrarutbildningen sag ut. Vad kommer studenter vid LP11 att fa med sig, och blir det
nagra konsekvenser av inforandet av den nya lararutbildningen for barnens larande?

Denna uppsats kommer inte kunna svara pa hur framtidens barns kommer att léra, eller hur
forskolechefernas forvantningar pa studenterna vid LP11 kommer att se ut. Utbildningen vi
undersoker 1 denna uppsats dr sé pass ny att det knappt finns forskning kring den nya
forskolldrarutbildningen LP11. Den utbildning vi sjdlva last (LP01) &r ocksé relativt ny, och
har enligt Lararforbundet inte hunnit forankra sig i den verksambhet vi sjdlva kommer att mota
inom en snar framtid. Dock kommer uppsatsen ge en bild av hur personer inom olika
relevanta omraden for uppsatsen tinker kring den nya forskolldrarutbildningen och dess
eventuella konsekvenser.

Uppsatser liksom denna, som undersoker en ny ldrarutbildning, ar viktiga eftersom
lararutbildningen dr borjan till ett langt led av konsekvenser. I slutet av detta led stir barnens
utveckling i en forskole- och skolmilj6 dir lararnas kompetens och profession blir avgdrande
for barnens larande.

Vi vill rikta ett stort tack till Ylwa Andersson, Elisabeth Mellgren, Anna-Mia Nilsson och
Stina Odsvik for deras bidrag till uppsatsen genom intervjuer. Vi vill ocksa tacka véar
handledare Marie-Louise Hansson-Stenhammar for hennes viagledning pa resans gang.
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1. Inledning

Vi dr tva studenter som hosten 2009 och véren 2010 léste inriktningen Skapande verksamhet
for tidigare dldrar, vilken var belagd mestadels pA HSM (Hogskolan for scen och musik). Dér
fick vi grundldggande kunskaper om teorier kring och metoder for anvindandet av olika
uttrycksformer, sdsom musik, bild, rytmik, drama och dans, i arbetet med barns utveckling. Vi
fick mojlighet att tillimpa vara kunskaper i praktiken genom VFU (Verksamhetsforlagd
Utbildning), och har fatt forstaelse for hur de estetiska laroprocesserna kan bidra till en mer
varierad pedagogisk verksamhet. Vi fick d&ven mojlighet att utveckla formégan att tolka och
vérdera olika forskolors sétt att arbeta med skapande verksamhet pa ett kritiskt satt. Genom
detta har vi fatt forstaelse for hur ett varierat arbetssétt och mangfalden av metoder kan gynna
forskolans pedagogiska verksamhet. Vi kommer under rubriken centrala begrepp att definiera
hur vi tolkar estetiska ldroprocesser och variation 1 var uppsats.

Vi kommer pé grund av var bakgrund anvinda skapande verksamheter och estetiska
laroprocesser som utgangspunkt for exempel 1 var uppsats. Vi kommer undersoka den nya
lararutbildningen LP11 (lararprogrammet 2011) i relation till var egen utbildning LPO1
(lararprogrammet 2001), ddr studenter vid den nya lararutbildningen saknar mojlighet att
fordjupa sina kunskaper i valbara inriktningar. Det 4r denna avsaknad av fordjupning som vi i
denna uppsats kritiskt granskar, och vill darfor undersoka de eventuella konsekvenserna for
barns ldrande, studenternas utbildning och arbetsmarknadens forvéantningar. I LPO1 fick vi
djupgéende kunskaper om skapande verksamhet i praktiska handlingar tillsammans med barn.

Pa grund av vér inriktning har vi fatt redskap for att sjélva kunna fortsitta att utvecklas i de
estetiska uttrycksformerna, vilket gynnar oss sjdlva som forskollédrare i det livslanga ldrandet.
Vi fick forstdelse om skapande verksamheters relevans for forskolan, och formégan att kritiskt
kunna vérdera forskolans och skolans skapande verksamhet i ett didaktiskt, kommunikativt,
kulturellt, vetenskapligt och etiskt perspektiv’ (Goteborgs universitet, 2011). Var inriktning
Skapande verksamhet for tidigare dldrar, 60 hp (hogskolepoing) pa lararprogrammet LPO1,
representeras i forskollararprogrammet LP11 (Lararprogrammet 2011) i kursen Estetiska
ldroprocesser for forskolldrare, 7,5 hp. Skapande Verksamhet kan ocksa ldsas som valbar
specialisering pa LP0O1, da pé 30 hp. Efter att ha jamfort malen for kursplanerna LVS110 och
LOFO50 (Géteborgs universitet, 2011, Gdteborgs universitet, 2010) ser vi att ovanstende
djupgéende kunskaper kring skapande verksamhet och forstaelsen for dess relevans i
forskolans verksamhet inte berdrs 1 kursmélen {or Estetiska ldroprocesser i LP11.

Fram till hosten 2011 kunde blivande forskolldrarstudenter soka till Goteborgs Universitet och
lararutbildningen LPO1. D4 sokte de till en av elva inriktningar mot de tidigare &ldrarna, och
fick i utbildningen ldsa 60 hogskolepoing (tva terminer) med denna valbara inriktning. I och
med riksdagsbeslutet den 28 april 2010 var den sammanhallna lararexamen LPO1 inte ldngre
sokbar. Studenter som soker till lararutbildningen soker nu till en av fyra program;
forskolldrarprogrammet, grundlararprogrammet, yrkeslérarprogrammet och
dmneslararprogrammet (Goteborgs Universitet, 2012). Denna uppdelning av

lararprogrammet, vilken pad Goteborgs universitet trddde i kraft hostterminen 2011, bidrar till



att studenter vid LP11 bara ldser tillsammans med de som tar samma slags examen som de
sjdlva.

Forskolldrarprogrammet LP11 innebér att studenten inte ldngre soker till utbildningen med en
specifik inriktning, utan att alla studenter laser samma kurser och har samma kursuppliagg
som resterande studenter. Undantaget &r sista terminen pa forskolldrarprogrammet utformas
av tva stycken valbara kurser, varav bada ér 15 hp. Denna termin kan man bl.a. vilja att 14sa
fortséttningskursen estetiska ldroprocesser 2, som innefattar 15 hp. Vi kommer i
undersdkandet av LP11s struktur att 14gga huvudfokus kring den obligatoriska kursen
estetiska ldroprocesser pa 7,5 podng, och inte den valbara kursen estetiska ldroprocesser 2 pa
15 hp. Vi valde att inte undersoka studenternas mojlighet till att fordjupa sina kunskaper kring
de estetiska laroprocesserna i forhallande till denna valbara kurs, eftersom det inte finns en
preliminér kursplan tillgénglig for denna kurs.

1.1 Bakgrund

2001 implementerades lararutbildningen LPO1. Hogskoleverket skulle sedan utvérdera hur
programmet i hogskolor och universitet foljde upp forskningsanknytningar, fordjupat
amnesinnehall och verksamhetsforlagd utbildning. I granskningen fann man att utbildningarna
sag olika ut beroende pa hur de olika ldrosdtena tolkat kraven. I utvirderingen riktades kritik
mot den nya ldrarutbildningen (LP01) och da framfor allt mot utbildningens struktur, 1laga
kravniva och brist pa forskningsbasering. Kritik riktades ocksa mot studenternas stora
valmojlighet 1 utbildningen, alltsé rétten att vilja fritt bland specialiseringar och inriktningar.
LPO1 ansags komplicerad och svaroverskadlig med ett allmént utbildningsomrade, olika
inriktningar och specialiseringar, kombinerat med verksamhetsforlagd utbildning och krav pa
examensarbete, vilket ledde till “’stora svarigheter for studenterna att gora relevanta vigval
med tanke pd mojligheter till framtida anstéllning” (SOU 2008:109). Regeringskansliet (2010)
menar att den nya utbildningen LP11 ska leda till att forskolldrare ska fa den “kunskap och
kompetens som krivs for att mota de yngsta barnens behov av ldrande och omsorg och ha
mycket god kunskap i lds- och skrivinldrning och i grundldggande matematikinldrning”.

IPKL (Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande) fick i ansvar av LUN
(Lérarutbildningsndmnden) i februari 2011, att vara programsamordnande institution. Innan
dess skulle alla institutioner vid Goteborgs universitet ansoka om examensritt, vilket
dévarande UFL (Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning) gick ut med som
uppdrag 2009. Uppdraget gick ut pa att alla institutioner skulle forbereda och ge forslag pa
hur man tinker sig att deras institution skulle vara en del av den nya lararutbildningen. HSM
har tidigare varit ansvarig for var inriktning, Skapande Verksamhet for tidigare dldrar, och ar
nu ansvarig institution for kursen Estetiska ldroprocesser vid det nya forskollararprogrammet.
HSM finns ocksé med i andra kurser pa programmet dir de “géstspelar”, och kommer med
inslag av deras arbetssétt och metoder sdsom workshops och gestaltningar.

Efter att ha lést var inriktning kénner vi att vara kunskaper i de estetiska laroprocesserna har
fordjupats, och att vi kénner oss tillrdckligt bekvéma i anvidndandet av de estetiska
uttrycksformerna for att omsitta dem i verksamheten pé en forskola. Vi tror att tva terminer



med heltidsstudier med var inriktning var nddvéndig for att kunskaperna skulle fordjupas, och
att vi nu kan anvénda dessa i olika sammanhang i en verksamhet pa en forskola. Under vér
utbildning har vi triffat manga andra studenter, som list andra inriktningar, dir vi tillsammans
har fatt dela erfarenheter med varandra. I forskollararutbildningen (LP11) gar studenterna
tillsammans med samma grupp under hela utbildningen, vilket leder till att forskolldrare inte
kommer ha forutsdttningar att ta del av till exempel grundskolldrares erfarenheter, tankar och
insikter, och vise versa. Under var VFU har vi ocksa fatt erfara att olika
kunskapsfordjupningar ligger till grund for verksamheten pa en forskoleavdelning. Vi har
alltsd uppfattningen om att varierade inriktningar pa utbildningen bade ar gynnande for var
egen utbildning, men ocksa i praktiken pa en forskola.

Nir vi sokte till lararprogrammet hdsten 2008, sokte vi till en specifik inriktning. Vi hade elva
olika inriktningar att vélja bland, vilka var Barn och ungas uppvixtvillkor, ldrande och
utveckling, Kultur och sprdk for tidigare dldrar, Kunskap och fantasi, Matematik och
naturvetenskap for tidigare daldrar, Mdnniska natur och samhdlle, Natur och matematik i
barnens virld, Skapande verksamhet for tidigare dldrar, Svenska for tidigare aldrar,
Kulturellt meningsskapande genom musik, rytmik och drama och Samhdllsorienterande
dmnen for tidigare dldrar. (Goteborgs universitet, 2011). Vi har tolkat det som att dessa elva
inriktningar representeras i den nya forskollararutbildningen, men utan valbara inriktningar.
Forskolldrarprogrammet (LP11) bestar nu av 7,5 hp kurser, istéllet for inriktningar och
specialiseringar.

Vi kommer 1 var uppsats att anvinda oss av skolverkets laroplan for forskolan, Lpfo 98,
reviderad 2010 (Skolverket, 2011) eftersom att det dr den aktuella ldroplanen. Vi kommer i
resterande delar av uppsatsen att endast att referera till denna laroplan. I och med var egen
bakgrund viljer vi att fordjupa oss kring de estetiska ldroprocesserna, dér vi vill visa pa att
skapande verksamhet bara &r en del av den variation som liaroplanen efterfragar i den
pedagogiska verksamheten pa en forskola. Vi vill genom intervju undersoka hur de eventuella
konsekvenserna av detta kommer att paverka arbetsmarknadens forvantningar och krav pa
forskolldrare vid den nya lararutbildningen. Uppsatsen kommer att utga ifran ett
sociokulturellt perspektiv pé larande, vilket innefattar bland annat ett socialt 1arande
tillsammans med andra, processens varde och tron pa det kompetenta barnet.

Den nya lérarutbildningen é&r ett aktuellt diskussionsdmne i skolans virld, och 4r omdebatterat
i media. Vi vill uppmérksamma den nya lararutbildningen da vi anser att skolutveckling
genererar en vag av eventuella konsekvenser i samhillet. Vi anser darfor att det &r intressant
att undersoka arbetsmarknadens forvantningar, men ocksé de eventuella konsekvenserna for
barnens larande av den nya ldrarutbildningen. I boken A¢ skriva en bra uppsats (Rienecker &
Stray Jorgensen, 2008) finns olika argument for varfor en uppsats dr en bra uppsats. Detta ska
som beskrivet 14gga en sten till vetenskapens stora hus, och bidra till att mer vetenskaplig
forskning finns tillgénglig for kommande studier inom olika omraden. I var uppsats gor vi
detta ”genom att sitta ny information i skrift for forsta gdngen” (Rienecker & Stray Jorgensen
2008, s. 18). Vi undersoker i var uppsats nagonting som ar mycket aktuellt, men samtidigt
nagonting mycket nytt pd agendan. Det har varit svart att hitta litteratur kring den nya
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forskolldrarutbildningen (LP11), eftersom den tradde i kraft for mindre &n ett ar sedan pé
Goteborgs universitet. Efter ett antal sokningar pA GUPEA (Goéteborgs universitet, 2009)
konstaterar vi att det inte finns tidigare uppsatser pa examensniva som behandlar LP11.

Vi ser en avsaknad av mojligheten att fordjupa kunskaper i den nya forskolldrarutbildningen,
och stiller oss kritiska till ifall den nya lararutbildningen kommer att kunna ge studenterna de
metoder vi har fatt med oss i var inriktning, inom ett specifikt omrade.

1.2 Liiroplanen for forskolan (Lpfo 98 rev. 2010)

Vi vill hir redovisa nigra viktiga delar ur Lpfo 98 (reviderad 2010) som ér relevanta for var
uppsats. Vi kommer att beskriva laroplanens strivansmal for arbetet med de estetiska
uttrycksformerna, och kritiskt granska om LP11 ger studenter tillrdckligt med redskap for att i
den pedagogiska verksamheten bedriva arbetet med de uttrycksformer som ndmns i
laroplanen pa ett lustfyllt satt.

Lpfo 98 rev. 2010 (Skolverket, 2011) innehéller riktlinjer och strivansmal for den
pedagogiska verksamhet som ska bedrivas i forskolan, och beskriver darigenom det uppdrag
vi ska f6lja i vér yrkesprofession som forskollédrare. I laroplanens uppdragsbeskrivning stir
det att ”forskolan skall 14gga grunden for ett livsldngt ldrande”, och uppdragets
ansvarsomraden dr disponerat pa arbetslagets-, forskolans-, forskolldrarens- och
forskolechefens uppgifter i verksamheten. Arbetet 1 forskolan ska ses som en helhet, dar
grunden for innehéllet bestar av omsorg, utveckling och lirande.

Barnen ska léra sig genom samspelet med de vuxna men ocksd med varandra. Genom
egen aktivitet ska barnen 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter.
Forskolan har ansvar for att stimulera barnens sprakutveckling, liksom deras estetiska
uttrycksformer och ekologiska insikter (SOU 2008:109).

Liroplanen tar upp en rad olika kunskaper som forskolan ska striva efter att varje barn
utvecklar. Genom varierade metoder och tillvigagangssétt anser vi att barn kan utveckla dessa
kunskaper pa ett lustfyllt sétt. ”Verksamheten ska frimja leken, kreativiteten och det
lustfyllda ldrandet samt ta till vara och stirka barnets intresse for att 14ra och erdvra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Skolverket, 2011). Under rubriken tidigare
forskning beskriver vi vidare lekens betydelse for barns larande, och varfor den ar en viktig
del av forskolans verksamhet.

Genom att arbeta med olika estetiska uttrycksformer (bild, sang och musik, drama, lek,
rytmik, dans och rorelse) som bade metod och innehall, ska forskolan striva efter att frimja
barns utveckling och lirande. Skapande verksamhet som metod kan till exempel innebéra att
barnen lir sig talraden (rdkna ett, tva, tre, fyra och sa vidare) utantill genom att sjunga en sang
dér talraden finns med. Hér lar sig barnen ndgonting genom att anvénda estetiska
uttrycksformer. Skapande verksamhet som innehall kan innebéra att ett barn lar sig skillnaden
pa musikstycken med skiftande dynamik, genom att gestalta detta med sin kropp. I detta
exempel lér sig ett barn ndgonting om de estetiska uttycksformerna.



I arbetet med skapande verksambhet i forskolan, kan vi pa ett naturligt och lustfyllt sétt framja
estetiska laroprocesser, dér barn far mojlighet att skapa och kommunicera med hjilp av de
estetiska uttrycksformerna. Forskolan ska ocksa “striva efter att varje barn far utveckla sin
skapandeformaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga
uttrycksformer]...]”(Skolverket, 2011).

2. Syfte och problemformulering

Syftet med studien &r att undersoka om forskolldrarutbildningen LP11s struktur far
konsekvenser for barns larande och arbetsmarknadens forvantningar, och hur konsekvenserna
i sa fall ser ut.

2.1 Fragestillningar

1. Gynnas barns utveckling i den pedagogiska verksamheten av forskolldrares olika
inriktningar? I sé fall hur?

2. Hur kan skapande verksamhet och estetiska laroprocesser vara en del av den méngfald som
efterfragas i Lpfo 98 (rev. 2010), for att uppna de mal och f6lja de riktlinjer som forskolan
stravar efter?

3. Hur kommer de eventuella konsekvenserna att se ut, bade for barns ldrande och for
arbetsmarknadens forvéntningar, nér studenterna vid LP11 soker jobb och bdrjar arbeta?

3. Teoretisk anknytning

Vi kommer hér redovisa uppsatsens teoretiska utgdngspunkt, vilket ar det sociokulturella
perspektivet pa larande. I denna del kommer ocksé ndgra centrala begrepp i denna teori att
redovisas, sdsom Kultur, Mediering och Situerat ldrande.

Liarandet ska baseras savél pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barnen lar av
varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande.
Forskolan ska ge barnen stod i att utveckla en positiv uppfattning om sig sjdlva som
larande och skapande individer. De ska fa hjilp att kinna tilltro till sin egen formaga att
tidnka sjdlva, handla, rora sig och lira sig dvs. bilda sig utifran olika aspekter sisom
intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska (Skolverket, 2011).

3.1 Sociokulturellt perspektiv pd lirande

Vi har i1 vér uppsats valt sociokulturellt ldrandeperspektivet som teoretisk grund. ”Det
sociokulturella perspektivet har i viss man anammats inom skola och utbildning som ett sétt
att forstd larande][...] Larandet beskrivs nu i sociokulturella termer som redskapsanvéndning
och med en klar utgdngspunkt i pluralismens, méngkulturalitetens och det komplexa
samhdllets villkor” (Sdljo, 2000, s. 87).

Sadljo (2003) beskriver synen pa kunskap och ldrande ur ett historiskt perspektiv, och menar
att gemensamma aktiviteter tillsammans med andra utvecklar var forestillning om kunskap.
Detta har blivit den ledande uppfattningen om kunskap inom skolans virld, istéllet for
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forestillningen om att kunskap &r ndgonting som finns inom oss, och nadgonting vi bara "’har”.
Inom den sociokulturella teorin betonas det sociala, aktiva, involverade och kompetenta
barnet, vilket blir en forutsittning for att ldrande skall kunna ske tillsammans med andra
(Aasebd Skarre & Melhuus, E., 2007). Aven nyfoédda barn ir kompetenta, kunskapssdkande
och sociala varelser som "’hor, ser kdnner, luktar, minns, bearbetar upplevelser” (Jederlund
2002, s. 22) och fran forsta stund i livet relaterar till andra ménniskor.

Sdljo (2003) menar att det sociokulturella perspektivets tankar om larande baserar sig i
Vygotskijs idé om att interaktion med andra dr en grund for larande. Enligt Siljo (2003)
menar Vygotskij att mdnniskan l4r sig genom den sociala kontext som hon véxer upp i, och att
det dr den sociokulturella omgivningens sétt att tdnka, agera och kommunicera som former
hennes forestidllningsvirld. Kunskap blir da ndgonting som ménniskan konstruerar gemensamt
och delar med ménniskor i hennes omgivning, och att kunskaperna i sig 4r beroende av vilken
sociokulturell miljé hon vixer upp i. Sdljo (2003) menar att synen pa kunskap som beroende
av olika perspektiv, sdsom kon, kultur, barns villkor och olika verksamheters sétt att arbeta.
Aasebo Skarre och Melhuus E., (2007) menar att fostran och undervisning ér en del av de
kulturella processer som varje ménniska socialiseras in i, och att barns utveckling da ocksa
fordndras beroende av de sociala, kulturella och historiska kontexter. Dessa kontexter utgor
grunden for hur barns uppvéxtvillkor ser ut, och det ar alltsd den miljo och kontext som barn
vaxer upp i som paverkar deras utveckling och larande, och fordndras beroende pé vilken
kultur de tillhér under sin uppvéaxt.

3.1.1 Kultur

Ett begrepp 1 den sociokulturella teorin dr Kultur, vilket kan tolkas pa olika sétt i olika
kontexter. Vi vill hir reda ut begreppet i forhdllande till uppsatsen. Siljo (2000) menar att
kultur &r ett begrepp som anvinds for att beskriva den kontext dér individen interagerar i
sociala ssmmanhang och forhaller sig till den materiella omvéarlden. Kultur kan beskrivas som
en uppsittning av idéer, virderingar och kunskaper som skapas i en gemensam miljo med
andra ménniskor, vilka dr unika for just den kulturen.

Aasebo Skarre och Melhuus E. (2007) skiljer pé forskola och forskolekultur, vilket ar ett
exempel pa hur kultur skiljer sig fran olika kontexter i samhéllet. Varje forskola har en egen
unik forskolekultur, som skapas genom att varje individ bidrar till den kultur som véaxer fram i
gruppen. Den unika kulturen grundar sig i barns egna tolkningar, uttrycksformer och de
aktiviter som barnen anser betydelsefulla. Barnen pé forskolan skapar egna gemenskaper och
egna sitt att vara pa, vilket ocksa blir en del av den stiandiga rorelse som forskolans kultur
formas av. Aasebod Skarre och Melhuus E. menar att kultur &r i stédndig rorelse, och fordndras
beroende pé hur individerna tolkar, forstar och anvdnder sin omgivning. Detta leder till att
varje individ dr med och sitter sin egen pragel pa hur deras forskolekultur utvecklas, vilket
leder till att kulturen fordndras med varje ny barngrupp. Gardner (1994) hiavdar att det finns sa
kallade “idealsystem” som visar vilka intelligenser som framstills som mest relevanta, och att
dessa ar kulturellt betingade. Det &r alltsd den miljé du véxer upp 1 som paverkar vilken av de
olika intelligenserna du kommer att ha mest nytta av, och blir dé idealet for just din kulturella
omgivning.
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3.1.2 Mediering

Ett annat av de centrala begreppen i den sociokulturella teorin om ldrande dr mediering och
medierande redskap. Méanniskor stér inte i direkt, omedelbar och otolkad kontakt med
omvirlden”(Siljo, 2000, s. 81), utan fysiska och intellektuella redskap anvinds for att ta till
sig den kunskap som &r ndodvandig for att forstd sin omvérld. Ett av de viktigaste medierande
redskapen dr enligt den sociokulturella teorin vért sprak (Siljo, 2000). Spraket, vilket ocksa ar
kulturbetingat, anvénds alltsd for att ta till sig kunskaper och forsta sin omgivning. Sprak blir
dé en social forméga for att kunna tolka anvdndandet av olika sprak i olika kontexter, vilket &r
ndgonting som manniskor erfar i sociala ssmmanhang i interaktion med andra.

3.1.3Situerat lirande

Situerat larande innebér att méanniskor erfar kunskaper i olika situationer, men har kanske
svart att bruka dessa kunskaper i andra situationer, &ven om kunskaper &r desamma. Detta kan
jamforas med hur du till exempel 16ser en uppgift i vardagen, men klarar inte av att 16sa
samma uppgift i skolbanken med ett papper och en penna. Séljo (2003) hanvisar har till
Vygotskij, som menar att ldrandet i skolan &r en mycket mer abstrakt process an det praktiska
larandet som ménniskor stoter pd i sin vardag genom personliga erfarenheter. Ett situerat
larande innebdr insikten av ”’[...] hur man agerar i en lokal och specifik praktik och att
utveckla fardigheter som ofta kan vara mycket speciella.” (Siljo, 2003, s. 86)

Saljo (2003) diskuterar i sin artikel Kobran nallen och majjen. Tradition och fornyelse i
svensk skola och skolforskning kopplingen mellan skolans utveckling av ldrandeteorier och
arbetsmarknadens utveckling. Han menar att skolan har fordndrats och inte ldngre ér lika
formell, utan att skolans innehall 4r mer riktat mot samhdllets strukturer. Det har visat sig att
det finns andra situationer i livet ddr man erdvrar kunskaper utanfor skolan, till exempel
genom medier, den viaxande fritidssektorn och foreningslivet. Méanniskor arbetar tillsammans
med andra, och formagor som att kommunicera med andra, sammarbeta, lyssna och
koordinera blir allt viktigare, d& ménniskor med olika kompetenser arbetar tillsammans i
projektform blir allt vanligare. I och med samhallets utveckling skaffar sig ménniskor nya
redskap till situerat ldrande, sdsom till exempel IT-utvecklingen och dess genomslag i
samband med informationssokning och kommunikationsteknik.

4. Tidigare forskning

Vi kommer hér att redovisa den tidigare forskning vi har bearbetat i var uppsats. Vi har
placerat in dem under tre huvudrubriker, vilka &r grundade i véra fragestdllningar, och ar
aterkommande under andra rubriker i uppsatsen. Detta for att knyta an och se/skapa ett
samband mellan de olika delarna.

4.1 Pedagogens kunskapsfordjupningar

For att barns fantasi och kreativa forméga ska kunna utvecklas till fullo, behdver den
pedagogiska verksamheten erbjuda en sa stor bredd som mojligt av erfarenheter och
upplevelser. Grundtanken i Lev S. Vygotskij teori kring barns erfarenheter kopplat till
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fantasiutvecklingen (Vygotskij, 1995) , innebér att vi ska genom olika metoder ge dem sa
mycket erfarenhet som mojligt, for att deras fantasi och skapandeférméga ska utvecklas.
Vygotskij menar att ett barns fantasi utvecklas, blir produktivare och betydelsefullare ju
storre méngd verklighetselement de besitter i sin erfarenhet” (Vygotskij, 1995, s. 20). Dessa
verklighetselement grundar sig i att barnen far se, hora och uppleva med olika sinnen.
Gardner (1994) menar att varje minniska besitter sin egen unika uppsattning av intelligenser,
men att en minniskas prestationer aldrig uteslutande bygger pé en enskild intelligens. 1983
kom Gardners teori om de multipla intelligenserna: Sprdklig intelligens, Logisk matematisk intelligens,
Musikalisk intelligens, Rumslig intelligens, Kroppslig-kinestetisk intelligens, Sjilvkinnedom & Social
intelligens. Kédrnan i Gardners teori kring de olika intelligenserna innebér att varje individ besitter alla
dessa intelligenser, men att intelligenserna &r utvecklade pa olika sétt och olika mycket hos varje
individ. Detta visar pa den bredd som Vygotskij menar att vi maste erbjuda barnen, for att
deras kreativa forméga ska kunna utvecklas. Genom att erbjuda barnen en bredd av
upplevelser, kan verksamheten ocksa komma at alla barns unika uppsittning av intelligenser.

For att kunna ge barnen dessa upplevelser och erfarenheter, behdver pedagogerna i
verksamheten kédnna en trygghet i sina metoder. Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson,
Olsson, Pramling & Wallerstedt, (2008, 2011) anser att det méaste efterfragas mer
materialkdnnedom hos forskolldrare 1 verksamheten, och menar da i sin tur att det kommer
leda till att forskolldrare med trygghet i sina material och metoder kommer kunna ge barnen
mer erfarenheter. Kénner forskolldrare trygghet i sina metoder, kan de ocksa pé ett drligt sétt
visa upp ett eget engagemang vid till exempel musiksamlingar. Jederlund (2002, s. 90) menar
att barn direkt kinner av ifall aktiviteten ar “arrangerad och slentrianméssig”, men kénner da
istdllet ett eget engagemang till musikaktiviteten ifall de méarker att forskolldraren visar ett
arligt engagemang till det musikaliska uttrycket.

4.2 Skapande verksamhet som metod och innehall

Ett exempel pa estetiska uttrycksformer dr drama, vilket kan anvindas i forskolans
verksamhet som bade innehall och metod. Vygotskij (1995) menar att dramatisering star
barnet néra, eftersom det 4r en handling som barnet sjéalv utfor, och binder samman det
konstnirliga skapandet med barnets personliga upplevelse pa ett niarliggande sitt. Barn far da
genom dramatiseringen uttrycka upplevelser, tankar och erfarenheter vilket laroplanen sager
att arbetslaget ska ge mojlighet till. I Lpfo 98 (rev. 2010) star det att barn ska f& mojlighet till
att, genom estetiska och andra uttrycksformer, fa utveckla sin formaga att formedla
upplevelser, erfarenheter och tankegangar. Vygotskij (1995) menar att barn anvander leken
som en av dessa uttrycksformer, och ofta gestaltar vad de har sett eller upplevt just genom
leken och for att formedla sina erfarenheter. Leken anvénds inte bara inom forskolans
verksamhet som en spontan aktivitet frdn barnen, utan kan ocksa integreras i deras ldrande.
Pramling Samulsson et al. (2008, 2011) menar att barn gor lek och larande till en vardag, det
ar da viktigt som ldrare att se detta samband och integrera leken och larandet.

Skapande verksamhet kan ocksé anvéndas som metod for att utveckla andra formagor,
fardigheter och fa forstaelse inom andra omraden 4n just de estetiska uttrycksformerna. Ett
exempel pa detta dr att skapande verksamhet kan i verksamheten utveckla barns matematiska
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intelligens, som aterspeglas mycket i den reviderade ldroplanen. Gardner menar att barn gar
frén den konkreta vérlden till den abstrakta i deras matematiska utveckling, och hanterande
av fysiska objekt till matematiska satser” (Gardner, 1994 s. 118). Genom att anvéinda estetiska
yttrycksformer sdsom musik, rytmik och bildskapande kan forskolldrare hjdlpa barn att
utvecklas i deras matematiska forstaelse genom att konkretisera och visa upp olika
dimensioner av matematiken i barnens vardag, vilket gér matematiken relevant och begriplig
for barnen.

Jederlund (2002) menar att det finns manga studier av musikens betydelse for bade barns
emotionella men ocksa sociala forméga. Tva av Gardners sju intelligenser som kan kopplas
mycket till laroplanen, ar de personliga intelligenserna Sjdlvkinnedom & Social intelligens.
Dessa intelligenser behovs for att forsté sig sjdlv och andra i din omgivning, och ar ett av de
straivansmal som forskolans uppdrag innefattar. Lpfo 98 (rev.2010) sdger att forskolan ska
striva efter att barns forméga att ta hansyn till andra ska utvecklas, men ocksé formagan att
leva sig in i andra ménniskors situation, och diarigenom utveckla en empatisk formaga och
viljan att hjilpa andra. (Skolverket, 2011).

4.3 Variation i liirandet och konsekvenserna av detta for barnens utveckling

Gardner (1994) menar att alla ménniskor kan ha intellektuella svagheter och styrkor, och
ibland behdver hjélp att utveckla en formaga till att kunna variera anvdandandet av dessa
intelligenser. Barns utveckling gynnas av att de olika intelligenserna far komma till uttryck i
verksamheten, bade genom att pedagogerna har olika kunskapsfordjupningar, och att barns
olika intelligenser far bidra till utformandet av verksamheten. Enligt Gardner behdver barn
stod 1 att utveckla en formaga att variera sina intelligenser, och déarfor ocksa ett varierat
arbetssitt i verksamheten for att alla intelligenser ska utvecklas for alla barn. Eftersom varje
barn &r unikt med sin egen uppsittning av intelligenser, behdver verksamheten variera
metoder och innehéll for att utveckla varje barns unika uppsattning av intelligenser i samklang
med Lpfo 98 (rev. 2010): ”Verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan. Barn som
tillfalligt eller varaktigt behdver mer stdd och stimulans dn andra ska fa detta stod utformat
med hénsyn till egna behov och forutsittningar s att de utvecklas sé langt som mojligt”
(Skolverket, 2011).

Gardner (1994) gor en liknande koppling i diskussionen kring den musikaliska intelligensen,
som Vygotskij gor mellan skapandeprocessen och barns erfarenhetsvirld. Gardner (1994)
menar att vi maste bygga pa vart eget musikaliska forrad for att kunna utveckla vér
musikaliska forméaga. Har kommer vért ansvar in som forskolldrare att ge barnen mycket tid
till musiklyssning av olika slag, och i olika sammanhang. Metoder och innehéll for
musikdidaktik i verksamheten méste varieras for att utveckla varje barn, eftersom deras
musikaliska erfarenheter skiljer sig fran varandra. I ett processinriktat 1drande och s6kandet
efter dessa nya former av kunskap ar var kommunikationsforméaga den mest grundlidggande av
fardigheter. Till den hor 1 hogsta grad savil var musikaliska som vér talsprakliga forméga”
(Jederlund, 2002, s. 24).
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5. Centrala begrepp
5.1 Variation

I var uppsats tas begreppet variation upp i olika delar, detta mycket for att belysa variationens
viktiga del av barns ldrande. Med variation menar vi att barnen med hjélp av olika metoder far
mojlighet att erfara kunskaper i den pedagogiska verksamheten. I Lpfo 98 (rev. 2010) star det
att “Flodet av barnens tankar och idéer ska tas till vara for att skapa méngfald i ldrandet”. Vi
ser begreppet variation i ldroplanen som den méangfald som hér beskrivs i barnens larande.
Genom att inspirera barnen i verksamheten och visa pa varierande arbetssétt och metoder for
att erdvra kunskaper, kan alla barns idéer fa komma till uttryck. Darigenom kan deras tankar
tas till vara, och bidra till den méngfald i ldrandet som ldroplanen efterfrégar.

Pramling Samuelsson et al. (2008, 2011) menar att ldrare kan gora det osynliga synligt genom
att arbeta varierat i verksamheten. Variation hjilper barn att urskilja nagot specifikt genom att
se det ur olika perspektiv. Ar avsikten till exempel att utveckla barns matematikkunskaper, ir
det relevant att matematik finns i olika delar av barns vardag, och det synliggors att
matematik kan anvindas pé olika sétt. Matematiken uppmérksammas ur olika vinklar, for att
ge barnen en helhet kring &mnet och dess relevans. ”Det dr naturligtvis inte sa att barn lér sig
mer och béttre ju mer ndgot varierar. Det som ska variera &r just den dimension som man vill
att barn ska urskilja och erfara” (Pramling Samuelsson et al., 2008, 2011, s. 62). Variationen i
larandet ska bilda en helhet, snarare dn att beréra s& manga &mnen som mojligt. Lpfo 98 (rev.
2010) menar att for att kunna utveckla nya kunskaper och insikter hos barn, behovs det olika
satt att lara for att bilda en helhet. Det ska bidra till att barn far ett djupgdende lirande om
manga olika &mnen, men pa ett sétt som inte skapar forvirring och kaos (Pramling
Samuelsson et al., 2008, 2011 ).

5.2 Estetiska liroprocesser

Ett relevant begrepp i var uppsats ar Estetiska ldroprocesser, eftersom det har spelat en stor
roll i var utbildning (LP01), och ocks4 #r kursnamnet for LOFO50 i LP11. Det har varit svart
att hitta en bra definition av begreppet Estetiska ldroprocesser, eftersom detta ar ett begrepp
som mestadels synliggors i den pedagogiska verksamheten, snarare @n i den vetenskapliga,
teoretiska begreppsvirlden. Vi vill 4nda forsoka reda ut begreppet med hjilp av Vygotskij,
Aasebo Skarre och Melhuus E., Lpfo 98 (rev. 2010) samt Lérarutbildningskommitténs rapport
Det nya ldraruppdraget (SOU 1999:63).

Vygotskij (1995) menar att det dr den skapande processen som &r grundregeln for barns
skapande, och inte produkten de skapar eller i resultatet av skapandet. ”Det viktiga &r inte att
barn skapar ndgonting, det viktiga r att de sysslar med skapande, bygger och dvar den
skapande fantasin och dess forverkligande” (Vygotskij, 1995, s. 84) Estetik kan, forklarar
Aasebo Skarre och Melhuus E. (2007) i sig beskrivas som en process, dir barn utfor
kvalitativa handlingar och genom upplevelser och reflektion kring dessa handlingar utvecklas
i sitt larande. Det dr genom dessa upplevelser och reflektioner i estetiska uttrycksformer,
barns kunskaper och ldrande utvecklas i en process. Enligt SOU (Statens Offentliga
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Utredningar) maste barn fa mojlighet till denna ldroprocess genom att analysera, redovisa
och gestalta sitt vetande pa skilda sitt genom olika ”sprakformer”(SOU 1999:63). I denna
laroprocess ska lararen utnyttja olika konstnirliga uttryck och kulturformer.

I Lpfo 98 (rev. 2010) star det att ”forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin
skapande forméga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga
uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sdng och musik, dans och drama”(Skolverket, 2011). Vi
har tolkat begreppet Estetiska ldroprocesser kopplat till anvindandet av estetiska
uttrycksformerna (musik, drama, bild m.m.) som metoder och innehall f6r barns
laroprocesser.

6. Metod

Hiér redogor vi vilken metod vi har valt, hur vara intervjuer har genomforts och hur
sammanstéllningen av dessa har gatt till. De transkriberade intervjumaterialet finns som
bilaga.

6.1 Design

Vi har utfort samtalsintervjuer av respondentkaraktir dér intervjun bygger pa respondenternas
uppfattning och forestéllning av det &mne vi vill undersoka (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wiangnerud, 2007, s. 291). Vi har utfort en kvalitativ studie dér vi har anvént oss av
samtalsintervju av fyra respondenter. Vi valde samtalsintervju med ett fatal personer, eftersom
vi ansag att just deras uppfattning av den nya forskolldrarutbildningen och dess eventuella
konsekvenser var relevant for studien. De valda respondenterna kunde ge oss tillrackligt med
bredd och olika utgdngspunkter for att belysa vara fragestéllningar ur olika perspektiv. Vi har
i transkriberingen valt att inte redovisa “talspraksljud” for att underlitta lasningen, och for att
vi inte ser relevansen av detta i var uppsats.

6.2 Urval

[ urvalet av informanter tog vi kontakt med vér studievigledare pa Goteborgs Universitet,
som har forskolldrarutbildningen LP11 som ansvar. Hon hidnvisade oss vidare till
programledaren for forskolldrarprogrammet, Elisabeth Mellgren. Elisabeth nimnde for oss
under hennes intervjutillfille att det hade frimjat var undersokning att intervjua en
representant frain HSM. Vi tog direfter kontakt med Bengt Jonsson som é&r utbildningsledare
vid HSM, som i sin tur rekommenderade att vi intervjuade Ylwa Andersson. Ylwa kunde ge
oss en bild av hur HSM arbetar med den nya forskolldrarutbildningen, och dirigenom
undersoka vilka kunskaper studenterna vid LP11 kommer att f4 med sig fran kursen Estetiska
ldroprocesser, och pa vilket sitt de kommer att 14gga upp kursen. Vi ville ocksa mer ingdende
undersoka hur HSMs inflytande och deltagande egentligen ser ut pa andra kurser dér de ar
”géster”, eftersom Elisabeth menade i sin intervju att HSM medverkar i fler kurser 4n den de
sjdlva “ager”.

Vi visste innan respondenterna faststilldes att vi ville intervjua en forskolechef och en
representant fran Lararforbundet, eftersom vi stridvade efter att fa en sa stor bredd som mojligt

16



i sammanstéllningen av intervjuerna. Nér vi valde forskolechef hade vi som kriterium att
personen i fraga skulle vara tidigare okind for oss. Darfor valde vi slumpmaéssigt ut en
forskolechef i stadsdelen Centrum genom sokning av forskolor pa Goteborgs stads hemsida.
Vi tog ocksé kontakt med Lararférbundet och fick av dem kontaktuppgifter till Anna-Mia
Nilsson som vi intervjuade. Det var for oss inte relevant just vem som representerade
Lararforbundet, eftersom personen i fraga endast ska agera representant for organisationen.

6.2.1 Presentation av respondenterna

Elisabeth Mellgren intervjuades den 16 april 2012 pa Pedagogen. Elisabeth &r programledare
for forskollararprogrammet vid LP11 och studierektor pa IPKL. IPKL har fatt i uppdrag av
LUN att vara programsamordnande institution. Ddr har de ett programrad dér alla institutioner
har varsin representant.

Stina Odsvik intervjuade vi den 17 april 2012. Stina &r forskolechef i stadsdelen centrum. Hon
ansvarar for anstéllningar och juridiska fragor i verksamheten dér hon bland annat ser till att
forskolorna hon ansvarar for foljer ldroplanen och de mal och riktlinjer som finns dér. Stina
har en bakgrund som rektor for en skola dér hon arbetade i tio ar, innan hon valde att gd over
till att jobba som forskolechef.

Vi intervjuade Ylwa Andersson pA HSM den 24 april 2012. Hon &r adjunkt i dramadidaktik
pa HSM. Hon satt med i HSMs grupp da institutionen utformade sin ansdkan till
examensrétten for det nya forskolldrarprogrammet.

Den 17 april 2012 intervjuade vi en representant fran Lararforbudet, Anna-Mia Nilsson.
Anna-Mia &r utbildad forskolldrare och just nu fackligt foretroendevald for Léararforbundet.
Hon representerar i var intervju Lararforbundet som organisation, och berittade deras syn pa
den nya forskolldrarutbildningen, och hur Lararforbundet arbetar aktivt for att forbéttra
situationen for studenter och verksamma forskolldrare i Goteborg.

Kriterierna vid valet av informanter handlade om deras kunskaper och erfarenheter, och
relevansen av dessa for var uppsats (Esaiasson et al., 2007, s. 291).

6.3 Datainsamling

Intervjuerna har i de flesta fall skett under cirka en timmes samtal i ett enskilt rum dér
intervjuerna har genomforts ostorda. Under intervjuerna har en av oss stillt fragor, och den
andra har fort anteckningar och kommit med inldgg da den intervjuande forskaren har gétt for
langt ifran intervjufrdgorna under samtalets géng. Intervjuerna har spelats med en mp3-
spelare, och dessa ljudfiler har sedan lyssnats av vid transkribering av intervjuerna.

6.4 Dataanalys

Vi har valt att analysera tidigare forskning kring vart valda &mne och de resultat vi fick fran
vara intervjuer med respondenterna under rubriken Analys och Diskussion. Vi har anvant
rubrikerna Pedagogens kunskapsfordjupningar, Skapande verksamhet som metod och innehall
och Variation i ldrandet och konsekvenserna av detta for barnens utveckling som
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analysverktyg. Rubrikerna forekommer ocksa i avsnittet om tidigare forskning, vilket har
underldttat det for oss att analysera resultatet av intervjuerna och den tidigare forskningen. Vi
har ocksé i under rubriken Analys och Diskussion kopplat kursplanen fran inriktningen
Skapande Verksamhets forsta delkurs (LVS110) med den preliminéra kursplanen till Estetiska
Léroprocesser (LOFO50) vid LP11, och satt dessa i relation till vara problemformuleringar.
Detta dr i dagsliget det enda faststillda vi har att ga pa for att kunna forutspa de eventuella
konsekvenserna for barns ldrande av studenternas utbildning vid LP11.

6.5 Troviirdighet

Vi har anvint vara intervjufrdgor enbart som en grund till samtalsintervjuerna, och manga
ganger kommit ifrén fridgorna for att till exempel utveckla ett svar eller spinna vidare péd en
intressant trdd som respondenten borjat diskutera. Detta gor det svart for ndgon annan att fa
samma svar av respondenterna som vi fick, eftersom vi frangick vara intervjufrdgor vid vissa
tillfallen. I en samtalsintervju finns det en uppséttning fardiga fragor “men beroende pa hur
dialogen med respektive person utvecklar sig kommer fragornas ordningsfoljd, formulering
och ibland ocksé innehall att variera mellan intervjuerna” (Esaisasson et al., 2007, s. 259).
Reliabiliteten kan da & ena sidan anses lag i var uppsats, eftersom en annan forskare inte
kommer kunna stilla samma fragor till vara respondenter och fa samma svar fran dem. Det dr
ocksa vi som forskare som har tolkat resultatet, och valt ut de delar av vért resultat vi har
ansett relevant att analysera.

Tidpunkten for intervjuerna kan ocksé vara avgorande for hur hog uppsatsens reliabilitet ar,
ocksé respondentens ’dagsform” kan vara avgorande (Stukat, 2011). Miljon for intervjuerna
kan ocksé vara spela roll for hur respondenterna véljer att svara under intervjutillfillet.
Eftersom alla intervjuer genomfordes i en lugn miljo vald av respektive respondent, kan
reliabiliteten i relation till denna faktor anses hog. Att genomfora undersékningen vid flera
tillfallen och gora mer dn en intervju bidrar ocksa till hog reliabilitet till var uppsats. Ju fler
respondenter som medverkar, desto storre blir mojligheten for oss att komma fram till en bred
uppfattning om vad olika omrdden, med relevans inom uppsatsens valda dmne, anser om de
fenomen vi har valt att undersoka. Respondenternas uppfattning och kunskaper kring vart
dmne #r ocksd avgorande. A andra sidan blir reliabiliteten hog, eftersom vi har valt
intervjupersoner som innan véar undersokning hade stor inblick i &mnet.

Validiteten i en uppsats kan uppfattas hog, ifall forskarna har hallit en rod trdd under arbetets
gang, och ett fokus i processen (Stukat, 2011). Eftersom vi har valt att anvinda underrubriker
i tidigare forskning, resultatredovisningen och i analys & diskussion, vilka har utgdngspunkt i
vara fradgeformuleringar, anser vi att validiteten ar hog 1 var uppsats. Vi har dessutom anvént
frageformuleringarna som analysmall till avsnittet om analys & diskussion, vilket visar pé att
den réda traden finns med under hela arbetet. Validiteten kan vara svar att avgora, dé vi inte
med full sdkerhet kan veta ifall véra respondenter ger oss helt drliga svar och &r sa
sanningsenliga som mdjligt med deras tyckande och uppfattningar i undersdkningen. I vissa
fall kan en intervjuperson vilja att svara utefter vad den personen tror att vi som forskare vill
hora, och vad vi vill ha for material till var undersokning. En person kan ocksa vilja att
undanhalla information eller helt enkelt ljuga om dess uppfattning och asikt, for att till
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exempel skydda sin yrkesroll och status (Stukat, 2011). En av véra respondenter var tidigare
kénd for oss, vilket kan ha péverkat dennes svar under intervjun. Detta visade sig i intervjun,
eftersom hon forutsatte att vi hade forkunskaper om till exempel innehallet pa inriktningen
skapande verksamhet, eftersom hon var ldrare for oss under de tva kurserna som ingick i
inriktningen.

6.6 Etiska overviganden

Samtliga respondenter fick innan intervjutillfillet information om vilka vi var, var bakgrund
och uppsatsens syfte. Vi beskrev ocksé for varje respondent varfor just den respondenten var
viktiga fOr var uppsats.

Alla respondenter i undersdkningen har blivit tillfrigade ifall de 6nskar att vara anonyma, och
de har alla svarat att deras namn far medverka. Tva av respondenterna har onskat att fa ta del
av uppsatsen med deras uttalanden innan den skickas ivég till slutopponering. De har last
igenom arbetet och kommit med kommentarer om framst deras presentationer, men ocksa
under rubriker da de har tyckt att vara formuleringar behdver utvecklas, for att utomstaende
ska forsta deras synpunkter.

De forskolor som forskolechefen ansvarar for ar inte relevant att nimna i var uppsats, och har
darfor inte diskuterats. Samtliga respondenter godkénde ljudinspelningen med mp3-spelaren
under deras intervju. Dessa ljudinspelningar har forvarats i ldsta dokument som endast vi har
tillgang till.

7. Resultatredovisning

Vi kommer nu att redovisa relevanta citat fran vara respondenter under rubrikerna
Pedagogens kunskapsfordjupningar, Skapande verksamhet som metod och innehdll &
Variation i ldrandet och konsekvenserna av detta for barnens utveckling. Vi har ocksé valt att
ha underrubriker till dessa som &r mer kopplade till vara intervjufrdgor (se bilaga).
Intervjufragorna skiljde sig t fran intervjuer till intervju, eftersom respondenterna
representerar olika omraden inom vart valda &mne. Vi har dérfor valt att inte redovisa dessa
fragor i resultatredovisningen, utan sammanstéllt dem och kategoriserat dem i
underrubrikerna till de tre stora huvudrubrikerna. Citaten fran vara respondenter redovisas i
kursiv stil.

7.1 Pedagogens kunskapsfordjupningar

Vi vill hér redovisa respondenternas tankar kring fordjupade kunskaper i relation till LP11,
dér studenternas som sagt inte véljer en inriktning eller specialisering, och ldser storre delen
av programmet pa 7.5 hp kurser.

7.1.1 Fordjupade kunskaper

Nir vi frigade Elisabeth, programledare for forskollararprogrammet vid LP11, om
mojligheten till fordjupade kunskaper vid LP11, svarade hon att det finns en progression i
vissa av kurserna pa programmet, eftersom kurserna dterkommer senare i utbildningen med en
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storre komplexitet. Vi fragade hur det sag ut med kursen Estetiska ldroprocesser, eftersom
den bara uppkommer under ett tillfélle i utbildningen. Svaret vi fick da var Ja, men om du
horde pd vad jag sa, sa dr ju dem med i andra kurser, alltsa att HSM skulle vara med och
paverka i andra kurser, och att detta da ocksa skulle ge en progression for studenterna.

Forskolechefen Stina menar att studenterna bara far ytliga kunskaper av att ldsa en kurs pa sju
och en halv podng. Hon &r tveksam till att man rent konkret kommer att kunna anvénda de
kunskaperna ute i en verksamhet. Stina anser ocksé att

//...har du da en bredd i pedagogerna att dom kan ha en varierande kunskapsfordjupning da har
det ocksd maojligheten att kunna stodja barnen i dess utveckling genom att du anvinder den
kunskapsfordjupningen i, i ja i planeringen i det arbete du utfor, det tror jag absolut.

Stina anser ocksa att kunskapsfordjupningar kan leda till amnesoverskridande arbete pé en
forskola, Ddrfor tror jag det dr vildigt viktigt om man har kunskapsfordjupningar da mdste
man ldgga alla sina kunskapsfordjupningar tillsammans. Vad kan jag bidra med och vad kan
du och hur kan vi forena detta.

Ylwa, som jobbar pA HSM, menar att vi studenter som har last skapande verksamhet som
inriktning har en annan chans n studenterna vid LP11 till férdjupade kunskaper, eftersom
studenter som har l4st inriktningen skapande verksamhet har fatt tagit storre del av kulturen
vid HSM, deras val av litteratur och olika dimensioner av skapande verksamhet. Hon &r
tveksam till om studenterna vid LP11 kommer att hinna fa en fordjupad forstaelse for det som
kursen Estetiska Ldroprocesser vill formedla, och att HSMs paverkan ar allt for liten for att
kunna gora en liknande skillnad for dessa studenter. Ylwa menar att det &r en //...storre
chans, eller mojlighet for en student att fordjupa sin forstdelse ndr den har mojlighet att fraga
igen, och préva igen, och mota drama med Ylwa eller nagon annan, och fa trdffa manga olika
i en ldngre process.

7.2 Skapande verksamhet som metod och innehall

I intervjuerna fragade vi inte direkt om respondenternas syn pa Skapande Verksamhet som
metod och innehdll, eftersom vi inte anser att det dr det huvudsakliga syftet i var uppsats. Vi
vill dock belysa att det kom upp som en diskussion kring synen pa estetiska laroprocesser, da
framfor allt med Ylwa Andersson. Vi vill ocksé under denna rubrik ldgga in respondenternas
syn pa den nya forskolldrarutbildningen (LP11), eftersom det dér saknas inriktningar, och
darfor ocksé Skapande Verksamhet som inriktning och specialisering.

7.2.1 Synen pa estetiska liroprocesser & Skapande Verksamhet

Ylwa menar att ndr man i utbildningen uppmérksammar estetiska laroprocesser, pratar man
om de estetiska uttrycken pa tva sitt. Studenterna vid LP11 far inblick i //...vad drama, bild,
musik star for som sina egna dmnen, men HSM vill ocksa visa pa att det kan anvindas som
metod till ett annat omrade 4n just det estetiska. Skapande verksamheter uppmarksammas da
som bade innehall och metod i utbildningen.
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Ylwa menar att HSM inte har s pass mycket kontroll 6ver litteratur i de dvriga kurser dir de
ar medverkande, och da heller inte kan vara med och paverka innehallet, i jamforelse med hur
de har kunnat styra dver litteratur och kursinnehall i LPO1. Hon menar att HSM maste
/]...marknadsfora sig och gora gott arbete i de andra kurserna for att de ska f& medverka,
eftersom det ar upp till varje laroséte att bestimma innehall och vilka institutioner som ska
medverka i deras kurser.

7.2.2 Synen pd nya forskollirarutbildningen

Enligt Elisabeth finns valbarheten i LPO1 néstan inte alls i LP11, och att det &r ett valdigt
riktat program, diar mdjligheten att soka om sitt val av inriktning dr minimal. Hon hivdar att
en nackdel med LPO1 &r att studenter efter att ha pabdrjat sin utbildning //...soker om och
viljer en annan inriktning efter att ha 1ast forsta terminen pa AUO1. Studenterna kommer
ocksa till sina specialiseringar med olika forkunskaper, eftersom de har lést olika inriktningar
och har kommit olika langt i utbildningen, vilket gor det svart att organisera
specialiseringarna, da vissa studenter ldser samma sak tva ganger. Elisabeth menar att
/1...kontrollen dr ju vildigt stark i LP11. Sd ddr vet vi ju precis vad studenterna har gjort
innan. Och vi kan forutsdtta da liksom att det dr ett krav att man foljer den studiegangen som
gdller ndr man blir antagen.

Elisabeth menar att alla l4rositen (institutioner) har valt att 14gga upp arbetet pé olika sétt i
forskolldrarutbildningen, men att uppdraget &r fastlagt och att mycket inte ar forhandlingsbart
eftersom det finns direktiv att folja. Alla har ju liksom samma uppdrag, och det dr liksom inte
forhandlingsbart, och hur det som heter utbildningsvetenskap i kdrnan ser ut det, det dr
rubricerat, vad det fdr vara och inte vara. Hon anser dock att de estetiska laroprocesserna
lyfts fram i LP11, men att det ar svart att veta i vilken omfattning, eftersom de uppenbarar sig
i andra kurser dn de som HSM har ansvar for.

Stina anser att LP11 &r en konsekvens av den nya lidroplanen, men ocksé forsdmrade resultat i
skolan, De sjunker i vildigt mycket och det hdr dr ju ett sdtt att styra upp da att, ja. Har dem
inte fatt den kunskapen dem ska ha dd, sa att det klart det blir ju en omkastning givetvis till
ldrarutbildningen. Hon har dock starkt forstaelse for att 1drarutbildningen just gérs om
eftersom skollagen och ldroplanen foréndras, och att ldrarlegitimation infors, Sa det klart att
man mdste ju ha en ldrarutbildning som ger en ldrarlegitimation, det dr sjdlvklart man maste
ha det. Konsekvenserna av skolans brister i elevers resultat paverkar alltsd utbildningen, da
ocksa for forskolldrarutbildningen.

Ylwa hévdar att LP11 ser ut att gora det svarare for HSM att folja upp studenternas process i
de skapande &mnena nér de bara //...dger en sju och en halvpoangskurs, //...vi dimper ner och
har ingen maojlighet att folja och jobba med grupprocessen under en sd lang tid, och vi kan
inte paverka samma sdtt med litteratur. Vi blir inte synliga pd samma sdtt som for er som gick
hdr i tva terminer. Hon menar att HSM maéste marknadsfora sig sjélva for studenterna, sé att
de sjalvvalt véljer att 14sa vidare pa till exempel fristaende kurser for att {2 tillrackligt med
kunskap kring de estetiska ldroprocesserna i arbetet med barn. De méste ocksa gora sig
synliga gentemot andra institutioner for att de ska vilja sammarbeta i 6vriga kurser som HSM
inte har ansvar for.
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Lararforbundets representant Anna-Mia tar upp hur den nya forskollararutbildningen kom till,
och att den fordndrades efter den forsta kritiken fran LPO1, Alltsd det dr ju alltid sd ndr man
startar en utbildning sa blir det ju lite barnsjukdomar i borjan! Anna-Mia menar att
utbildningen hade bdorjat réttats till vid det laget, men att det var da som man dndrade
utbildningen. Hon diskuterar ocksa att forslaget forst hade kommit att den nya
forskolldrarutbildningen skulle ligga pé tre ar, istéllet for nuvarande tre och ett halvt &r. Alltsa
dda minskade man, man 6kade kraven pa forskolan och forskolldrarna, men man ansag att
man behévde ha en kort, alltsda en kortare utbildning. Eftersom lararforbundet har drivit
fragan om att all lararutbildning ska vara pa avancerad niv4, ville dé lararforbundet att
utbildningen skulle vara fyra ar lang, eftersom lararforbundet anser att alla larare behover
djupa dmneskunskaper. Efter langt opinionsarbete fick lararféorbundet igenom att utbildningen
skulle hamna pa tre och ett halvt ar.

Lararforbundet stddjer inte beslutet om att dela upp lararutbildningen, dd Anna-Mia menar att
det &r viktigt med den progression som skolsystemet genomsyras av, ndr ettaringen gar in i
forskolan, da startar vi ju en process som vara kollegor i gymnasiet... Alltsa de far ju se
produkten som vi har gjort hela vigen! Anna-Mia anser att all forskning visar pa att barns
larande startar véldigt tidigt, och att forskolan maste ha kompetenta liarare for de yngsta
barnen, eftersom lusten till att ldra kan slackas valdigt tidigt.

7.3 Variation i lirandet och konsekvenserna av detta for barnens utveckling

Vi vill hér redovisa respondenternas svar kring de eventuella konsekvenserna for avsaknaden
av inriktningar for studenterna vid LP11. Vi redovisar bade eventuella konsekvenser for barns
larande och utveckling, men ocksa respondenternas svar kring arbetsmarknadens
forvantningar pa de studenter som tar examen fran LP11.

Vi redovisar hir respondenternas svar kring arbetsmarknadens forvantningar, eftersom vi tror
att dessa forvantningar pd hur blivande forskolldrare kommer att arbeta i den pedagogiska
verksamheten, eventuellt kommer att 14gga en grund for barns larande. Hér visar sig
kopplingen mellan studenternas utbildning, arbetsmarknadens forvantningar pa nyutbildade
forskolldrare, och vad de sedan kan erbjuda barnen i verksamheten, vilket ldgger grunden for
barns ldrande och utveckling. Ur ett sociokulturellt perspektiv ér ldrarens roll betydelsefull for
barns utveckling, eftersom lararen enligt denna teoretiska utgdngspunkt tillsammans med
barnen utvecklar barns kunskaper i en social kontext.

7.3.1 Eventuella konsekvenser av avsaknaden av inriktningar pa LP11 for barns lirande

Elisabeth menade att det kommer bli konsekvenser for barns ldrande, men att varken hon eller
ndgon annan pa Goteborgs Universitet kunde svara pé vilka konsekvenserna dr. Men sen d
andra sidan sd dr jag ju partisk da, och jag har ju vart med och kunnat... Liksom skriva fram
hur vi i Géteborg skall genomfora det hér programmet.... Hon hiavdar att Goteborgs
Universitet har efterstravat att fa den bésta kvalitén som dr mdjlig pa utbildningen, men att det
ar mycket de far salla bort. Kvar blir det innehéll som de anser mest nddvindigt. Ett
kontinuerligt kvalitétsarbete pagar, dir de ocksa ser till att den reviderade ldroplanens innehéll
lyfts fram i utbildningen.
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Stina menar att barn utvecklas genom att pedagogerna har olikheter som kan komplettera
varandra, och fa med sig allt pa sin palett. Hon fragar sig i anstéllningsintervjuer vad kan den
hdr personen bidra till det hdr arbetslaget med, forutom att hon ska ha sin ldrarprofession.
Stina tar upp begreppet “barns 100 sprak”, och menar att barn skall erbjudas en mangfald av
metoder, redskap och uttryckformer, vilket bast gors i verksamheten med hjilp av
pedagogernas olika kunskapsfordjupningar.

7.3.2 Arbetsmarknadens forviintningar

Elisabeth menar att den nya utbildningen &r formad i samklang med den nya l4roplanen, och
att samma medarbetare som har varit med och reviderat Lpfo 98 har format
forskollararprogrammet LP11. Det kan fa rdtt god samklang att liksom utbilda forskolldrare
som har fordjupade kompetenser inom sprdk och kommunikation, lds och skriv och
matematik, och natur och teknik och i ett systematiskt kvalitétsarbete.

Som forskolechef anser Stina att det dr viktigt med behoriga forskolldrare ute 1 verksamheten,
och tror framover att det endast kommer finnas forskolldrare 1 forskolan, istillet for hur
blandningen idag ser ut mellan forskollirare och barnskotare.

Forskolliraren ska ju vara verktyget, den som, inte den som fyller barnet, utan som utmanar
barnet, och att utmana barn, det krdvs att man har, alltsd en pedagogisk utbildning, och att man
har en didaktisk utbildning, hur ldir barn och vad dr min roll som pedagog, da som ldrare va.

Stina forvintar sig att sina anstdllda ska vara medvetna och ha ett syfte i det som de gor och
hur de bygger upp miljon i verksamheten. Hon anser att forskolan vilar pa tre ben” vilka ar
kunskap, utveckling och omsorg, vilket laroplanen ocksd menar att vi ska stréva efter. Hon
anser ocksa att det dr viktigt for en forskolldrare att kunna koppla teorierna fran utbildningen
till praktiken i verksamheten pa en forskola, och att detta karaktéiriserar en god
lararprofession, hog profession bland vdra ldrare och forskollirare hég medvetenhet och en
hog kvalité i verksamheten, sa slar det ut allting.

Anna-Mia pa lararforbundet dr tveksam till om arbetsmarknaden kommer att anpassa sina
forvantningar efter den nya forskolldrarutbildningen. Arbetsmarknaden é&r i stort behov av
utbildade forskolldrare dd forskolan dr en egen skolform och behdver behdriga forskolldrare.
Anna-Mia menar att LPO1, med sina olika fordjupningar, inte har gjort ndgon stor paverkan
pa verksamheten 1 nuldget, och att kommunerna inte har fagit hand om den. Hon anser att det i
framtiden kommer att stdllas hoga krav pa &mnesfordjupningar hos forskolldrare, niar hon
resonerar om kvalitetsmedvetna forskolechefer och kravet pa kvalitetsarbetet i forskolan. Hon
menar alltsé att forskolechefer som stéller krav pa att sina anstdllda ska héalla hog kvalité och
ha en god profession kommer att efterfrdga &mnesfordjupningar.

8. Analys och Diskussion

Vi kommer hér att analysera vart resultat och koppla detta till den tidigare forskningen med
utgdngspunkt i vara problemformuleringar. Vi har anvint dessa som analysmall for att kunna
dra relevanta kopplingar och tolka vart resultat i relation till uppsatsens syfte.

23



8.1 Pedagogens kunskapsfordjupningar

Har kommer vi att koppla ihop tidigare forskning med vér resultatredovisning med den forsta
fragestéllningen ”gynnas barns utveckling i den pedagogiska verksamheten av forskolldrares
olika inriktningar? I sa fall hur?”

Stina menar att barn gynnas i sin utveckling av att forskolldrarna har olika
kunskapsfordjupningar, detta for att kunna ge barnen //...allt pd sin palett. Hon tar upp
exempel ur den egna verksamheten dir hon beskriver att hennes pedagoger ofta kompletterar
varandra i de olika kunskapsfordjupningar de kommer med i //...sin resvdska. Detta kan
kopplas till Gardners (1994) teori kring de olika intelligenserna. For att alla barn skall fa
tillgang till att utveckla sin egen uppsittning av intelligenser, behovs olika metoder och
innehall 1 verksamheten for att varje individ ska uppmérksammas, och déarfor ocksé olika
kunskapsfordjupningar hos olika forskolldrare pa en avdelning.

Vygotskij (1995) menar att barns fantasi och kreativa formaga utvecklas genom att de
upplever och skaffar sig erfarenheter. Genom att forskolldrarna pa en forskola har olika
inriktningar, och darfor ocksa olika kunskapsfordjupningar, kan barnen fa ett storre omféng
av erfarenheter. Detta leder i sin tur till att forskolldrarna i verksamheten ska kdnna fortroende
till sina egna kunskaper och trygghet i de metoder man anvander for att ge barnen tillgéng till
dessa erfarenheter. Jederlund (2002) hdvdar ocksa att forskolldrarens trygghet gentemot sina
metoder gynnar barns utveckling och ldrande, eftersom denna trygghet ger forskolldraren ett
arligt engagemang i sina aktiviteter i den pedagogiska verksameten. Detta drliga engagemang
som forskolldraren upplever, smittar ocksa av sig till barnen som deltar i aktiviteten. Detta
svarar pa var forsta fragestillning, alltsa huruvida barn gynnas i sin utveckling av att
forskolldrare i verksamheten har olika inriktningar.

I Lpfo 98 (rev.2010) star det att kunskap inte &r ett entydigt begrepp, utan kan ses i manga
uttrycksformer, vilka samspelar med varandra. ”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek,
socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och
reflektera. Med ett temainriktat arbetssétt kan barnens ldrande bli mangsidigt och
sammanhéngande.” (Skolverket, 2011) Genom att arbeta &mnesdverskridande i till exempel
ett tematiskt arbete kan barnen fa erfara den variation kring ett omrade eller fragestéllning,
och samtidigt fa djupgdende kunskaper kring &mnet, just genom det varierade metodvalet i
larandet. Stina anser att man kan arbeta &mnesoverskridande, ifall forskolldrare pa en
avdelning tar till vara pa varandras kunskapsfordjupningar. Skapande verksamhet kan da
bidra till de olika metodvalen for att skapa djupgaende kunskaper i ett omrade, med hjélp av
till exempel drama, musik och bild.

Som ndmndes i inledningen ar lararutbildningen indelad i fyra olika program, vilket innebér
att studenterna vid ett program aldrig laser tillsammans med studenterna vid ett annat
program. Detta &r ytterligare en skillnad fran LPO1, dér studenterna laser ménga kurser
tillsammans med studenter som ska undervisa barn och elever i andra aldrar &n den
aldersgrupp de sjilva ska arbeta med. Lararforbundet stodjer inte denna uppdelning, utan vill
hellre se den progression som skolan genomsyras av. Barn som kommer till forskolan, ska
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sedan vidare in i skolans vérld, och forhoppningsvis dven in i gymnasiet i senare dlder. Dessa
overgangar ir i en idealisk vérld smidiga, dir larare i olika aldersgrupper har forstaelse for var
barnen kommer ifran, och vad de har framfor sig nir de gar vidare i sin progression.
Studenterna vid LP11 kommer att ha svart att se denna progression, eftersom de aldrig pé sin
lararutbildning far ta del av de erfarenheter och tankar som ldrare i andra aldersgrupper har,
och de strukturer just deras inriktning fokuserar pa. Elisabeth menar dock att denna indelning
kan ses som en fordel for utbildningens upplagg. Detta medfor nimligen att utbildningen blir
lattare att organisera, eftersom alla studenter har last samma sak och kommer med samma
bagage in i alla kurser. Detta skiljer sig fran LP0O1, dar studenter kan vara pé olika terminer i
sin utbildning, och dér de kan ha last olika inriktningar och specialiseringar.

8.2 Skapande verksamhet som metod och innehdll

Har kommer vi att knyta an till vir andra problemformulering Hur kan skapande verksamhet
och estetiska laroprocesser vara en del av den mangfald som efterfragas i Lpfo 98 (rev. 2010),
for att uppna de mal och folja de riktlinjer som forskolan strévar efter?”

I tidigare forskning har det framkommit att leken dr betydelsefull for barns utveckling.
Jederlund menar att leken ér “forskolebarnets viktigaste sprak™ (2002, s. 87). Leken ar ett
redskap till kommunikation, 1drande, utforskande och kénsloméssig bearbetning. Pramling
Samuelsson et al., (2008, 2011) menar att barns intresse, meningsskapande och engagemang
ar det centrala i larandet, och att ldrarens roll hér &r viktig, da de skall integrera lek och
larande till en del av barnens vardag. I Lpfo 98 (rev. 2010) star det att ”Verksamheten ska
framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stirka barnets
intresse fOr att lira och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter”. Skapande
verksamheter kan anvindas for att frimja leken som en del av ldrandet i den pedagogiska
verksamheten, skapa utrymme for kreativitet och bejaka det lustfyllda ldrandet.

Ylwa menar att HSM vill ge studenterna vid LP11 insikt om hur de estetiska amnena kan
anvandas som bade metod och innehall i arbetet med barn, men att det dr svart att fa en
progression i studenternas forstielse for de estetiska ldroprocesserna. Detta pa grund av att
HSM har svart att paverka litteraturen i de kurser dir de medverkar, men inte &r ansvariga for.
Det blir ocksé svarigheter for studenterna eftersom kursen de liaser pA HSM ligger pa 7,5 hp
och ar for kort for att kunna folja upp studenternas larande i en process. Elisabeth havdar
déremot att studenterna kommer att i en progression i deras utbildning eftersom vissa kurser
kommer igen. Detta géller dock inte kursen Estetiska Laroprocesser, men dér menar hon att
den kommer igen i andra kurser och att studenterna da far en progression genom detta.

I jimforelse med kurplanerna mellan LVS110 och LOFOS50 blir det uppenbart att studenterna
vid LP11 inte har som mal i kursen att fi samma slags forstaelse for relevansen av de estetiska
uttrycksformernas inverkan pa barns laroprocesser. I LVS110s kursplans menar de att
’studenten efter avslutad kurs skall kunna tolka och virdera forskolans och skolans skapande
verksamhet 1 ett didaktiskt, kommunikativt, kulturellt, vetenskapligt och etiskt perspektiv”.
Detta kan jimforas med LOFOS50s kursplan dér ’studenten forvintas efter avslutad kurs ha
kdnnedom om olika estetiska uttrycksformers didaktiska och estetiska och konstnérliga
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potential”. Studenterna vid LP11 forvintas alltsa ha kdnnedom om estetiska uttrycksformers
potential, istéllet for att de forvintas kunna tolka och vérdera skapande verksamheters olika
perspektiv.

Pramling Samuelsson et al. (2008, 2011) menar pé att dagens liroplaner saknar bestimda mal
inom det estetiska omradet, vad som anges ar diremot strivandemal och dirmed inget mal
som kriver uppfyllnad. Det kan tolkas som att estetiska ldroprocesser snarare innebar ett
medel for att uppna andra krav pa kunskap, istillet for att kunskapsmélen exempelvis kan vara
tonartshojningar, takt, rytm mm. Vi kan konstatera att det dominerande synsittet &r att se
estetik som medel for att barn ska lira sig ndgot annat” (Pramling Samuelsson et al., 2008,
2011, s. 28), att man sjunger inte for att sjunga utan for att t.ex. bli social, glad eller battre pa
matematik. Gardner (1994) menar att barn gar fran den konkreta upplevensen av matematik i
deras vardag till den abstrakta begreppsvérlden. For att fa en smidig 6vergang till den
abstrakta begreppsvérlden som barn mdter i matematiken, behdver vi i forskolan konkretisera
dessa i verksamheten, bland annat med hjilp av estetiska uttrycksformer som redskap och
metod.

Detta svarar pa var andra fragestillning, alltsa hur skapande verksamhet kan vara en del av
den méngfald som efterfragas i Lpfo 98 (rev. 2010).

8.3 Variation i liirandet och konsekvenserna av detta for barnens utveckling

Vi kommer hér att gora kopplingen till vér sista fragestdllning “hur kommer de eventuella
konsekvenserna att se ut, bade for barns larande och for arbetsmarknadens forvéntningar, nér
studenterna vid LP11 soker jobb och borjar arbeta?”

Elisabeth menar att den nya forskolldrarutbildningen ar utformad i samklang till den
reviderade laroplanen, eftersom samma experter som reviderade Lpfo 98 2010 var med och
utformade den nya utbildningen. Hon tar upp exempel pa hur matematik, sprék, teknik och att
utbilda forskollarare med fordjupade kompetenser inom dessa omraden kommer att ga i
samklang med den reviderade laroplanen. Pramling Samuelsson et al. (2008, 2011) menar att
den dominanta synen pa estetik &r att det anvdands som medel for att uppfylla kunskapsmaél
inom andra omraden 4n just de estetiska omradena. Forfattarna kopplar dven de estetiska
laroprocesserna till utbildningen for forskolldrare och anser att det hos ldrare efterfragas mer
materialkdnnedom och professionalism.

Stina anser att det dr en viktig fardighet for hennes anstéllda att kunna koppla de teorier de har
fatt med sig frén utbildningen till praktiken i verksamheten pé en forskola. I jimforelsen av
kursplanerna for LVS110 och LOFOS50 ser vi att de teoretiska kunskaperna kring skapande
verksamhet skiljer sig &t for de olika kurserna. LSV110s kursplan menar att studenten skall
efter avslutad kurs ”visa grundlidggande kunskaper om teorier som hor till begreppet skapande
verksamhet samt bedéma dess relevans for professionen”. I LOFO50s preliminira kursplan
star det att studenten forvéntas att efter avslutad kurs ’ha kdnnedom om grundldggande
teoribildning gillande barns fantasi, kreativitet och estetiska uttrycksformer”.
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I den preliminira kursplanen for LOFO50 nimns det inte under kursens mal att studenterna
ska forsta relevansen av anvindet av skapande verksamhet och estetiska uttrycksformer. Ylwa
ar tveksam till om studenterna vid LP11 kommer att hinna fa en fordjupad forstéelse for det
som kursen Estetiska Ldiroprocesser vill formedla. Alltsé dr kursen for kort for att studenterna
ska hinna se relevansen av anvindandet av estetiska laroprocesser. Stina menar ocksa att en
7,5 hp kurs enbart ger ytliga kunskaper till studenterna, och &r tveksam till ifall studenterna
rent konkret kommer att anvinda dessa kunskaper i verksamheten. En eventuell konsekvens
av utbildningen blir da att studenterna inte anvander sig av estetiska uttrycksformer, och inte
heller kopplar teorierna kring det praktiska arbetet i forskolan. Stina tror likasa att studenterna
bara far ytliga kunskaper av att ldsa en kurs pa 7,5 hp. Hon dr tveksam till att man rent
konkret kommer att kunna anvénda de kunskaperna ute i en verksamhet.

Under rubriken bakgrund citerar vi SOU, vilka menar att kritiken som forst kom mot LPO1
bland annat handlade om bristerna for forskningsmdjligheter. Anna-Mia menar dock att
Lararforbundet fick kimpa ldnge for att LP11 skulle bibehalla sina 3,5 ar som LPO1 har.
Forslaget hade namligen forst kommit om att den nya lararutbildningen skulle ligga pa tre ar,
medan Lararforbundet ville att den skulle vara fyra ar lang, just for att den d4 hamnar pa
avancerad niva, vilket gor det mojligt for forskollarare att forska vidare efter sin utbildning.
Forslaget kom forst om att utbildningen skulle innefatta tre ar, dock behovs fyra ar for att
forskning ska kunna genomforas av dessa studenter. Alltsa riktades kritik mot en utbildning
for dess brist pa forskningsmojligheter, och ur denna kritik kom forslaget att gora den nya
utbildningen LP11 kortare, vilket leder till &nnu fler extraterminer for de studenter som vill
forska vidare inom ett &mne.

9. Slutsatser

Vi har nu analyserat resultaten fran intervjuerna med tidigare forskning och centrala begrepp,
och ska nu under denna rubrik redovisa de slutsatser som vi har kommit fram till i var
uppsats.

Var undersokning har visat att barn gynnas i den pedagogiska verksamheten av forskolldrares
olika inriktningar. Genom att forskolldrarna kidnner trygghet i sina metoder kan de arbeta
gemensamt for att komplettera varandra i verksamheten, och diarigenom ge barn sa mycket
olika innehall som mgjligt. Denna trygghet far studenterna fran en utbildning med en process
av olika moment, vilket kan liknas med den process YIwa menar att studenter vid LPO1 har
fatt 1 inriktningen skapande verksamhet. For att denna process ska uppsté kravs det att
utbildningen ger studenterna kurser som &r langre dn 7,5 hp. Far studenterna ldsa kurser som
ar langre sa kan processen och helheten bli tydligare. Helheten byggs pa en fordjupning av
kunskaper kring ett omradde med bland annat teorianknytningar, metodprévning, varierade
arbetsformer och utveckling kring redskapen. Far man den typen av helhetssyn som en
inriktning ger, borjar man ocksa se en relevans av anvédndandet av de redskap man har fatt
med sig.
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For att kunna ge barnen sa mycket upplevelser som mojligt, och utveckla alla de olika
uppséttningar av intelligenser barn besitter, har resultatet visat att forskolldrare behover kdnna
en trygghet till olika metoder i verksamheten. Kénner pedagogerna dven trygghet i sina
material, och pé ett drligt sitt kan visa ett engagemang gemtemot de olika aktiviteterna i
verksamheten, sa sprider sig detta engagemang till barnen. Vi anser att dessa kunskaper
kraver fordjupning, vilket LP11 inte erbjuder sina studenter, med avsaknaden av inriktningar
och specialiseringar i olika omraden.

Vi har i vért arbete studerat laroplanens riktlinjer och mal for verksamheten, och satt dessa i
relation till anvindandet av skapande verksamhet som metod och innehill. Resultatet av
uppsatsen har visat att skapande verksamhet kan vara en del av den mangfald som laroplanen
efterfragar, eftersom det bade kan anvidndas som innehdll och metod. Vi har tidigare
diskuterat lekens stora betydelse, bade som ett spontant uttrycksmedel for barn dér de
formedlar kénslor, upplevelser och erfarenheter, men ocksé att det kan integrera ldrande pa
forskolan, eftersom leken ligger barnen nira. Genom att uppmérksamma barnens lek i den
pedagogiska verksamheten, och visa pa att deras lek kan bli en utgdngspunkt for till exempel
ett temaarbete, far barnen bade uppleva lekens betydelse for deras larande. Leken kan ocksa
framja barns utveckling, genom att verksamheten anpassar sig efter barnens initiativ, och pa
sa sétt bekraftar dem och deras tankar, idéer, erfarenheter och fantasi.

Skapande verksamhet kan anvéindas som metod for att utveckla manga av de formagor som
forskolan ska striva efter att utveckla hos varje barn. Den reviderade laroplanen ldgger
mycket fokus pd matematik och sprakutveckling, vilket mycket vél kan utvecklas genom
bland annat sang och musikaktiviteter. Musiken bidrar da till att ldrandet blir lustfyllt, och
barnen kan sjilva vara med och skapa det material som verksamheten sedan kan anvinda, till
exempel vara med och skriva och tonsétta egna sanger. Rytmik kan anvéndas for att
konkretisera matematiska begrepp sasom hogt, lagt, framfor, bakom, under, Gver och sé
vidare, genom olika rytmikaktiviter dir barnen anvander sin kropp for att forsta begreppen
och gora de begripliga for sig sjdlva. Detta dr bara nagra exempel pa hur skapande verksamhet
kan anvéndas som metod till att utveckla barns forstielse och fardigheter inom olika omréden
som ldroplanen tar upp.

Det har framkommit i analysen av véra resultat fran intervjuerna att studenterna vid LP11 inte
far samma mojlighet som oss vid LPO1 att fordjupa sina kunskaper kring de etetiska
uttrycksformernas anvdndande, och inte heller forsta dess relevans i arbetet pa en forskola.
Detta har ocksé framkommit i jamforelsen av de olika kursplanerna som vi har analyserat.
Studenterna far enbart uppleva en kort introduktion istdllet for att sjdlva uppleva en
laroprocess med hjélp av de estetiska uttrycksformerna. Detta blir da en konsekvens for barns
larande, eftersom studenter som inte sjdlva far uppleva en laroprocess i de estetiska
uttrycksformerna, kommer att ha svért att forsta relevansen av barns estetiska laroprocesser.
En annan konsekvens av utbildningen LP11 &r den som vi ndmner i inledningen av analysen,
da vi tar upp sjilva uppdelningen av lararprogrammet. Efter att sjdlva utbytt erfarenheter med
studenter som l4ser mot andra aldrar &n oss sjdlva, ser vi LP11s struktur som en nackdel,
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gentemot avsaknaden av studenternas forstaelse for skolans progression, vilket Anna-Mia
menar genomsyrar vart utbildningssystem.

For att kunna arbeta med de estetiska uttrycksformerna som metod och innehall, behdver
forskolldrare kidnns sig trygga i sina egna kunskaper och med de redskap som
kunskapsfordjupningar pa en inriktning kan ge. Ifall forskolldrare kénner denna trygghet till
sina metoder och forstar dess relevans for verksamheten, blir syftet med aktiviteterna starkare,
vilket 0kar kvalitén av arbetet och lararprofessionen blir starkare. LP11 skapar inte dessa
forutséttningar for sina studenter, vilket innebir att en langsiktig konsekvens av utbildningen
kan leda till att kvalitén i arbetet pa forskolorna forsdmras.

Anna-Mia menar att fordjupade kunskaper ar viktigt i forskningssamanhang, och att fler
forskolldrare maste forska i sin egen vardag kring smé barns larande. Vi tror att en
forskolldrarutbildning utan inriktningar, och utan den grund en sidan inriktning ger, kommer
att resultera 1 att intresset for forskningen minskar. Detta blir dd eventuellt en konsekvens for
barns ldrande, och for framtidens ldrarutbildningar, eftersom forskning ligger till grund for de
teorier vi far med oss fran utbildningen, vilka vi sedan forhaller oss till i praktiken i den
pedagogiska verksamheten.

9.1 Vidare forskning

I och med de kunskaper och den litteratur vi fick ta del av under vér inriktning Skapande
Verksamhet, kinns anvdndandet av estetiska uttrycksformer, bdde som metod och innehall,
som en sjilvklar del i den pedagogiska verksamheten i forskolan. Vidare forskning kring vart
amne kan da undersoka hur de andra inriktningarna synliggors i Lpfo 98 (rev. 2010), och vad
de eventuella konsekvenserna for avsaknaden av dessa inriktningar blir pa barns lirande. Vi
fragar oss da ifall vissa inriktningar istillet har fatt ta storre del i LP11 &n i LPO1, vilka dessa
ar och varfor just dessa har fatt ta storre del én till exempel de estetiska l4roprocesserna.

Vi skulle sjilva vara intresserade av att fordjupa oss ytterligare i regeringsbeslutet om att
andra lararutbildningen. Anna-Mia menar att beslutet om att dndra ldrarutbildningen kom sa
pass fort efter att LPO1 hade trétt i kraft, och att de forsta utredningarna av LPO1 skulle ligga
till grund till regeringens beslut om LP11. Vi fragar oss dérfor hur just de resonemang sag ut,
och vilka faktorer som bidrog till regeringsbeslutet. Det hade ocksé varit av intresse att gora
samma slags kritiska granskning som vi nu har gjort av LP11, men istéllet granska LPO1 som
vi sjdlva har gétt. Det skulle vara intressant forskning, just for att se vilken teoretisk
anknytning och tidigare forskning det finns kring en sé pass styrd och omfattande
lararutbildning som LP11 ér, och vilka argument det hade géatt att finna i dessa teorier.

Vi valde i denna uppsats att lagga fokus pa den obligatoriska kursen estetiska laroprocesser
vid LP11, for att undersdka vad studenterna far med sig av de kunskaper vi fick fran var egen
inriktning skapande verksamhet. I vidare forskning kring amnet hade vi kunnat fordjupa oss
ytterligare i den valbara kursen estetiska laroprocesser 2, vilken ligger pa termin 7 for
studenterna. Hur kommer det sig att det till slut blev en sjunde termin, och varfor hamnade de
valbara kurserna sist i utbildningen? Det hade varit intressant att undersdka denna valbara
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kurs nér studenter vid LP11 hade lést den, for att se vad de hade fatt med sig frdn den kursen.
Detta &r for oss svért att i nuldget undersoka, eftersom vi inte ens vet hur ménga studenter
som soker sig till kursen.

9.2 Slutord

Tack vare vér utbildning har vi fatt ett kunskapsdjup inom de estetiska uttrycksformernas
anviandande i1 den pedagogiska verksamheten i forskolan. Vi forstar relevansen av
anviandandet av dessa uttrycksformer, bade som metod och innehall, och kinner oss trygga att
nu fortsétta var utveckling i en verksamhet. Vi hoppas att vi hamnar i ett arbetslag dér det
finns en stor bredd av olika kunskapsfordjupningar bland forskolldrarna, dir vi alla
kompletterar varandra for att kunna ge barnen s& mycket olika kunskaper som mojligt, och
déarigenom bidra till en hog profession i verksamheten.

Vi vill med denna uppsats inte nedvardera hela LP11, utan uppmérksamma de olikheter som
utbildningarna star for. LP11 ger studenterna en storre bredd av olika omraden, men utan
inriktningar och specialiseringar, vilket vi 1 var uppsats kritiskt har granskat med hjilp av
intervjuer och tidigare forskning kring dmnet. Vi har gett en bild av hur relevanta personer
inom olika omraden vilka beror den nya forskolldrarutbildningen ténker kring den och kring
de konsekvenser som den kommer ha pa barns ldrande.
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Elisabeth Mellgren (personlig kommunikation, 16 mars, 2012)
Intervjumaterial:

Vad har du haft for roll for den nya forskolldrarutbildningen?

Hur har processen sett ut for dig att forma den nya forskollararutbildningen?
Hur ser du pé den nya forskolldrarutbildningen?

Hur ser du pé att inriktningarna har forsvunnit fran forskolldrarprogrammet?

Tror du att det kommer bli nagra konsekvenser for barns ldrande i och med att studenterna vid
det nya forskolldrarprogrammet saknar inriktningar och tillgang till férdjupade kunskaper?

Tror du att de eventuella konsekvenserna av den nya utbildningen kommer att paverka
arbetsmarknadens forvéntningar och krav pa nyexaminerade forskolldrare?

Transkribering av intervju:
F — Forskare
R - Respondent

R - Ja, jag ar programledare for, jag dr studierektor hér pa IPKL for kurser inom, alltsa bade
inom LPO1 och LP 11, vi kallar dom sa de olika programmen. De kanske ni kénner er
bekvima med? De kurser som gir inom grundutbildningen. Jag &r studierektor for BAUN och
for KUFA och ett antal specialiseringar inom LP0O1. Och sen, alltsd dem kurser som IPKL har
inom forskolldrarprogrammet. Och én sa ldnge dven grundlirarprogrammet med inriktning
mot fritidshem, men de ska fa en annan studierektor till hosten.

F - Ok.

R - Men sen ér jag programledare, och det ar ett uppdrag, det ér ett uppdrag som institutionen
har fétt ifrin LUN, att vara programsamordnande institution. Och dé har ju inte vi alla
programmen, vi har inte kursansvar for alla kurserna. Men vi har ett programrad bestaende av
sju ledarmoten varav en eller tva studenter. Det ar for tillféllet inte besatt av karen. Men da ar
det, som stadsvetenskap har en plats, sociologen har en plats, HSM har en plats... IPKL har
mig som programledare, plus en, men nu &r plus tva eftersom att vi har sé véldigt ménga
kurser. Och IPS har en plats. Nu tappade jag nog nén...

F - Men du ar liksom inte da ansvarig for..?

R - Alltsa det &r LUN som har programansvar, men att IPKL har programsamordnande ansvar
och programledaransvaret som jag har nu.

F - Mm, ok. Ja, da har du vil egentligen svarat pa forsta fragan. ”Vad har du for roll i den nya
forskolldrarutbildningen?”” Om du inte vill tilligga nagonting annat...
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R - Nej nej, men det kan man ju séga att jag ju tva roller som ofta kan vara dverlappande. Jag
ar noga med att halla, ja vara tydlig nir jag, alltsa uppdragen som programledare och som
studierektor, det dr ganska olika egentligen, for programledarrollen dr ju dir samordnade, det
ar inget beslut och inte det juridiska ansvaret som man har som studierektor, men det &r ju
mer av myndighetsutdvning att vara studierektor.

F - Ok. D4 blir ju fraga tvé lite knasig dé eftersom vi trodde att du hade ett mer liksom
overgripande ansvar. For da ér fragan “hur har processen sett ut for dej att forma den nya
forskollararutbildningen?”

R - Jaa, men &dnd4 kan man séga, det 4r ju andra roller... Om man séger processen... Alltsa
det hir att, att f4... IPKLs ansvar for, som programsamordnande institution, det fick vi for ett,
alltsd i februari 11 (2011). Och det var ju ocksé, sen efter det som vi fick kursansvaren, sé vi
visste vilket ansvar vi hade. Men innan dess sa var det ju en process for att ansoka om
examensrétt. Och det har ju, hela universitetet var med om det. Sa 2009 gick davarande UFL
ut med ett uppdrag till alla institutioner att forbereda och skriva fram hur man tankte sig att
man skulle jobba med den nya lararutbildningen som dé skulle komma. Och dé var jag med
till en del i1 det arbetet. Sen, och da skulle UFL sas det, utifrin den presentationen, fordela
uppdrag ut till de institutioner man tyckte var mest lampliga att gora ansdkan.

F - UFL ér alltsa...?
R - UFL ér det som nu kallas LUN, det dr inte riktigt samma.
F - Ok.

R - Men UFL var alltsa... Nir ni antogs sa var det UFL som var ansvariga for
lararutbildningen, och det var det fram till sommaren 2010.

F - Ah ok.

R - Ja. Men sen, varen 2010 sé blev det i alla fall inte riktigt s4 som man hade sagt hosten
2009, utan det blev pa ett annat sétt att vialdigt ménga blev involverade i att forma ansoka och
uppdragen kom ut till institutionerna, och vi, vi var... Jag var ju studierektor da ocksa! Och
jag blev, utav den anledningen vildigt involverad i1 ansdkan till examensritt for
forsskollararprogrammet.

F - Ah ok.

R - Och i och med det s& hade jag ju ocksa en stor.. Ja, jag hade ju skaffat mig mycket
kunskap kring hur det var tankt att det skulle va...

F - Mm.

R - Och da, da foll det sig naturligt att jag tog rollen som program, eller fick rollen som
programledare.

F - Mm.

34



R - Ah.
F - Ok...

R - Men det ér ju precis som ni siger, vill man ldsa in sig pd LPO1 som ni sjdlva ldser, sé finns
det mera texter, dir finns det texter om allmént utbildningsomrade, det finns texter om varje
inriktning och sé. Det finns inte de texterna &nnu om...

F - Nej, de har varit svéra att hitta

R - Ja, men det finns ju ansdkan finns ju, har ni hittat den?

F - ... Har vi hittat den Mari? Alltsa ansokan till...?

R - Ansokan till hogskoleverket. Ansdkan om examensratt finns.

F - Jag tror inte att vi har hittat...

F - Nej...

R - Den finns ocksa bilagor, alltsa utkast till alla kursplaner.

F - Ah ok!

R - Och...

F - Men de ar ingenting man kan fa ta del av...?

R - Jo visst! Det finns p4 LUNs hemsida.

F - Jaha!

R - Under kvalitetsarbeten, och dér finns ocksé hogskoleverkets yttrande om ansokan.
F - Mhm, ok...

F - Vad sa du, under kvalitets...?

R - Ja, jag kan visa er innan vi skiljs at.

F - Jaha, jattebra. Hur ser du pa den nya, pa den nya forskollararutbildningen?

R - Ja ser pa den, jaa... Jag fick den fragan av lokalradion... Och jag ser det som att... Alltsa
det &r ju ett uppdrag att organisera lararutbildningen pa forskolldrare pa ett annat sétt &n som
tidigare varit organiserat. Det 4r ju en, alltsd valbarheten som finns i LPO1 finns ju inte alls
nistan i LP11... Utan det ar ju ett valdigt riktat program. Och mgjligheten att, att liksom
omprova sitt val av inriktning eller s under utbildningens géng ar ju minimal jamf6rt med hur
det har varit. Och dé kan vil jag se att, ja menar bada sitten att organisera utbildning har ju
fortjanster och brister. Och det &r vil sikert sé att en del fortjanster i LPO1, det tappar vi i
LP11. Men en del brister i LPO1, det har vi mgjlighet att forbattra i LP11.

F - Vad éar det da for brister...?
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R - Ja, till exempel, sé, jag menar, om vi tar denna som modell (visar ndgonting?) s borjar
man ju ldrarprogrammet, man soker, i LPO1 s& har man sokt sin inriktning, ni sokte till
SKAVE nér ni sokte in, ja, sa gar ni forsta allménna utbildningsomrédet med alla andra
lararstudenter, och sen sé& gér ni in pé er inriktning. Men vi har ju mérkt att, att nér vi... tittar,
alltsd organisatoriskt s& hinder det saker dar forsta terminen, studenter soker om! Och
kommer fram till, nej men nu, jag ville nog inte gd den inriktningen, jag vill g den istéllet”.
Sa att det kan bli ganska stora fordndringar. S& vi vet inte riktigt hur manga vi far, de ar 100
platser pA BAUN, och det ar 20 eller 30 platser pA KUFA, men det blir aldrig just det, de blir
forandringar. Och sen sé laser man dé sin inriktning, da haller man ju upp i tva terminer. Sen
har vi specialiseringar, och nagra specialiseringar maste ju alla ldsa, det hdar med matte, matte
och 14s och skriv... Och da finns det nagra olika att vélja pa oftast. Men da nir vi tar emot
studenterna pé specialiseringarna, d& kan en del va p4, pé allts4, alla r ju minst pa tredje
terminen, en del ar pa fjarde eller femte terminen, och kommer ifran olika inriktningar. Och
det betyder att man kan alltsd inte ndr man har specialisering forutsétta att studenterna har
med samma saker.

F - Nej...

R - Man kan forutsitta det som finns i allméint utbildningsomrade, men, i, alltsa... Man ldser
ju ganska olika i BAUN och SKAVE till exempel da va. Och da ska man in hir och
samman... D4 kan det bli sd att en del 14ser samma sak tva ganger. Och andra léser, vissa
omraden &r det vissa som aldrig ldser, som man kanske skulle behova. Den, det har vi inte
mdjlighet i LPO1 att helt, ta kontroll 6ver. Men den kontrollen &r ju véldigt stark i LP11. Sa
dér vet vi ju precis vad studenterna har gjort innan. Och vi kan forutsitta da liksom att det ar
ett krav att man foljer den studiegangen som géller ndr man blir antagen. Och man kan vélja
kurser i slutet pa programmet.

F - Mm, de har vi ju sett...

R - Ja. Sa darfor, mitt svar var, va blev det da... Jaa, det dr annorlunda, men alltsé jag tror det
finns kvalitéer i LPO1 som vi tappar, men att det finns andra kvalitéer som vi faktiskt
forvarvar.

F - Vi skriver ju da vildigt mycket om det hdr som du pratade om i borjan om att det saknar ju
liksom valmojlighet och sadér... Tror du att det kommer, att det kommer bli nigra
konsekvenser av det, just att studenter pa nya forskolldrarprogrammet saknar just inriktningar
och tillgang till just att fordjupa kunskaper... Tror du att det finns nagra konsekvenser for det,
just for barnens larande liksom? Det &r en svar fraga

R - Ja, 4 ena sidan sa kan jag séga, det ar klart det finns det! Men sen & andra sidan s &r jag ju
partisk da, och jag har ju vart med och kunnat.. Liksom skriva fram hur vi i Géteborg skall
genomfora det hédr programmet... Och det &r klart att vi har... Efterstrévat att fa den absolut
bista kvalitén, och vilja det innehéll som ar det mest nédvéndiga. Medans det ar ju alltid s&
att det dr ju valdigt, vildigt mycket vi maste vilja bort hela tiden, for att fa det, ja... Det ar latt
att lagga in ”bra att ha”- moment och litteratur i kurser och sé va, men, men det dr nodvéandigt
for att det ska vara mojligt att genomfora utbildningen att vélja bort, att gora strategiska val.
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Och det arbetet haller ju pa att bli kontinuerligt kvalitetsarbete och det har vi ju hallit pa med i
LPO1 hela tiden! Vi dndrade ju inriktningarna liksom forra terminen. Sa att... (paus 10
sekunder) Och vi har ocks4 tittat vildigt mycket pa hur styrdokumenten ser ut, vilket innehall
ar det man lyfter fram i den reviderade ldroplanen. Och det méste vi se till att vi har med.
Men... Och sen tycker jag i examensmalen, da lyfts ju estetiska laroprocesser fram vildigt
mycket. Och dé& kan man ju séga att det syns ju inte i kurserna, att vi har s& mycket av
estetiskt innehall som vi faktiskt har! Om man siger, forsta... I LPO1 s& bestimde dd UFL
vilka institutioner som skulle vara ansvariga, och vilka som skulle medverka. Nu sa far
kursansvarig institution bestimma att, ”’jo men vi vill ha medverkan av er, och sé vill vi ha
medverkan av er” och sa... Och da har ju till exempel forsta kursen pa terminen, det kan man
ju inte ldsa sig till ndgonstans att HSM dr med och medverkar dir, men det goér dem. Och sen
sd, 1 andra kursen, da handledning, det 4r en kurs som stadsvetenskap har ansvar for, den
handlar om att vara kommunal tjinsteman inom offentlig verksamhet, den handlar om
styrdokument och ldroplan och teori, dir ar det estetiska minimalt om man sdger sé. Sa det ér,
dér &r inte nén av dom institutionerna med. Och sen dr det VFU, och VFUn ér ju egna kurser
nu och inte del av kursen som det har varit tidigare. Och det dr en annan organisation av, man
har inte VFU-ledare till exempel, utan man har VFU-kursldrare. Och dé efterstravar man att
VFU-kursliraren skall ha en professionskompetens inom, ja... Ar man VFU-kurslirare inom
forskolldrarprogrammet skall man ha kompetens ifran, och erfarenhet ifrén forskolan. Och det
g0r ju att det dr en annan organisation. Och sen tredje, eller fjarde kursen som man ldser forsta
terminen, da &r litteraturvetenskapen och kulturvetenskaper med i den kursen. Och sen hela
andra terminen s a&r HSM med i varje kurs, med vissa procent. Och sen langre fram i
utbildningen s dr ju HDK med vissa procent, och kulturvetenskaper ar ocksa med ldngre
fram under utbildningen. Och sen fjarde terminen s& har HSM kursansvar for en kurs. Och da
kanner jag inte till vilka som medverkar i den kursen, mer 4n dem sjdlva. Men jag antar att
HDK dr med da i alla fall. Jag antar att kulturvetenskaper ocksa dr med. Men det ar ett
antagande. Och sen i slutet pa utbildningen sa &r det ju da valbara kurser pé avancerad niva,
dé kan man ju ocksa vilja att fordjupa sig inom det estetiska omradet.

F - S& du menar att studenter, alltsd har tillgang da, eller alltsa, for jag menar for att knyta an
till frdgan har om barns larande liksom, just for att vi far in s& mycket olika institutioner och
saddr, s& menar du att det finns visst mojlighet att fordjupa kunskaper, eller?

R - Absolut! Ja men psykologen dr med, filosofen dr med, jaa...

F - Vi tinker pa att det &r ju ndstan, storre delen av programmet bestér ju av 7 och en halv
poéngs kurser, och vi tdnker ju pa var egen erfarenhet av just 7 och en halv podngskurser, att
det blir vildigt kort och intensivt, och att man... Just att man ldser en sé kort period, och vissa
av de hér perioderna ar ju VFU till exempel.

R -Ja?

F - Men du kénner fortfarande att man kan fa, inte bara kunskaper, utan dven att det blir
fordjupade kunskaper?
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R - Ja, som omradena "’Lek, ldrande och omsorg”, de har tva, tvé kurser... Sa diar kommer ju
inte allt pa en géng, utan det kommer forsta gangen hér i termin tva, andra gangen i termin 4.
”Barns sprak och kommunikation”, det kommer ganska tidigt i utbildningen, sist i termin 1
och 2 och sen kommer det termin 3 for att, ocksé for att man ska, det 4r ju ocksa for att man
ska ha, det ska introduceras om man behover ha med sig det tidigt. Men man ska ju ocksé
kunna ha kommit ldngre, man ska ha en progression i utbildningen. Sa nir det kommer termin
4, da ér det ju pé en annan niva, da kan det ju vara mer komplext. "Matematikdidaktik”
kommer ocksé i borjan pa termin 2, och sen kommer det i termin 5. Det &r ju, dér har vi ju
liksom tdnkt, det 4r ju inte sagt att vi avverkar ett omrade och sen ér det borta...

F - Fast dé blir det ju s& med estiska laroprocesser eftersom att det finns ju bara en kurs dar?
R - Ja, men om du horde pa vad jag sa, sa ar ju dem med i andra kurser.

F - Mm... Hur... Ja. Det beror ju lite pa hur man anvéander det di&. Om man anvénder det som
medel eller metod liksom, man kan ju anvinda estetiska ldroprocesser pé olika sétt.

R - Ja, och da kan man séiga att ett problem é&r ju att om man jamfor med SKAVE, sé har ju
SKAVE som inriktning haft en annan prislapp 4n vad, alltséd den utbildningen har ju fatt kosta
mer &n till exempel BAUN. Och da, och nu... Jag, jag vet inte riktigt hur det kommer att va
med den kursen som &r estetiska laroprocesser, om den kommer att ha den lite hogre
prislappen, for det gor ju att man kan arbeta pa ett lite annat satt! S& det ar klart, nér... I en
begransad budget pa kursen, sd... sa.. sa blir det ju inte... D4 kan man till exempel inte ldra
sig spela gitarr! Det... Jag vet inte ifall ni har fatt den mojligheten?

F - Jo.

R -Ja.Ochde... de... det dr en frdga som... som LUN... som dr viktigt att ni tar med LUN,
hur man tinker, och finansiera att omradet estetiska ldroprocesser far det utrymme som det
hade innan. Samtidigt s& var det ju om man sdger. Man kan ju séga att alla studenter har ju
inte ldst SKAVE! Utan det dr ju en liten grupp. Flertalet har 1dst dem inriktningarna som inte
har haft den mgjligheten.

F - Precis... Men dé, dé tror du alltsé att det inte blir ndgra konsekvenser, eller hur... Bara
just fOr att svara pa fragan igen.

R - Alltsé det &r ju ingenting som jag kan, det kan ju inte jag, kan ju inte veta vad detta blir for
konsekvenser! Men man kan...

F - Men man kan ju spekulera kring det?

R - Man kan fundera liksom, grund... Har ni l4st utredningen for den fordndrade
lararutbildningen, en hallbar l4rarutbildning?

F - ... Har vi last den?
F - Menar du regeringsbeslutet?

R - Inte beslutet, utan utredningen! Utredningen som kom i december 2008?

38



F - Jag ar sa osédker pa allting...
F - Nej, jag tror inte vi har ldst den.

R - Den bo, alltsé dér, dér skriver man ju ocksa fram, man... Avsikten, varfor forandrar man,
vad dr det man vill ha. Det 4r ju inte... Det kan ju varken Géteborgs Universitet eller jag som
programledare eller min (mummel)...

F - Nej, det var ju mer en hypotetisk fraga...

R - Vi har ju en.. ett uppdrag och gora, och naturligtvis blir det konsekvenser. Men sen kan
man ju siga att d4, ja alla, alla som har kommit som utbildad ldrare med inriktning mot
forskolan har vi ju inte tidigare heller haft. Ett omfattande inslag av estetiska ldroprocesser.
Man har ju kunnat fordjupa sig i andra saker. Och ja, hér blir det ju mera riktat att alla ska ha
de och de och de och de... Sa att man blir, det blir ju en proportion som &r mer enhetlig. Och
det &r ju, man lagger upp det pa olika sitt, pa olika laroséten. Alla har ju liksom samma
uppdrag, och det ér liksom inte forhandlingsbart, och hur det som heter utbildningsvetenskap i
kirnan ser ut det, det dr rubricerat, vad det far vara och inte vara. Och sen kan ju vi lagga upp
det pa olika sitt och det har vi ju gjort. Och sen att det ska va 105 poidng inom det
forskolepedagogiska omradet, det dr ocksa sagt. Sa att det estetiska som ingér i LP11, det
ingar i det forskolepedagogiska omrédet. Och det kan jag inte svara pa hur man resonerar om
deti LPOI.

F - Nej... Vi kommer ju ocksa undersoka just hur arbetsmarknaden kommer, eller om dom
eventuellt kommer att anpassa sig efter... Alltsa att deras forvéntningar kommer anpassa sig
eftersom att vi nu far ut forskolldrare med en annan utbildning. Alltsé just hur forskolechefer
resonerar kring studenters utbildning, kan man siga. Hur ser du pa det? Att.. Alltsa tror du att
konsekvenserna av den nya utbildningen kommer att paverka arbetsmarknadens forvantningar
och krav pa nyexaminerade forskollarare? Det dr ocksa en vildigt personlig fraga...

R - Alltsé ja, men eftersom det har format utbildningen véldigt mycket i samklang med den
reviderade laroplanen. Samma medarbetare som har varit med i, som experter, i arbetet med 1
att revidera LpF598, har ju ocksé varit med i1 arbetet med att utforma
forskollararprogrammet... Sa tror jag vl att de borjar for att det kan va, att det kan {3 ritt god
samklang att liksom utbilda forskolldrare som har férdjupade kompetenser inom sprak och
kommunikation, lds och skriv och matematik, och natur och teknik och i ett systematiskt
kvalitétsarbete. Och att de dr beredda att ta forskolldrarens ansvar som att vara pedagogisk
ledare i arbetslaget.

F - Jaa, det var alla fragor vi hade.
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Stina Odsvik (personlig kommunikation, 17 april, 2012)
Intervjumaterial:

Vad skulle du sdga ar bra kvalitéer att ha som forskolldrare?
Hur menar du att en forskolldrare far sadana kvalitéer?

Kan du sdga nadgot om vad du fokuserar i en anstillningsansokan vid nyanstillning av
forskolldrare d v s vilka formella krav har du/kommunen och vad menar du ar
efterstrdvansvirt att den s6kande har for kvalitéer i sin utbildning och varfor?

Liagger du stor vikt vid att dina anstéllda har varierande kvalitéer och specialiseringar fran
sina utbildningar i relation till resterande personal pa avdelningen?

Tror du att barn gynnas i sin utveckling av att pedagoger i verksamheten har varierande
kunskapsfordjupningar? I sa fall hur?

Hur ser du pé den nya lararutbildningen i forhéllande till den gamla med tanke péa den
fordndrade mojligheten att fordjupa sina kunskaper i en inriktning?

Kommer dina forvéntningar pa forskolldrare forédndras i och med den nya lérarutbildningen?
Hur i sa fall?

Transkribering av intervju:
R - Respondent

F1 — Forskare

F2 - Forskare

F1 — Som du ser hér sa skriver vi ju lite om den hér nya lararutbildningen som kommer, och
da vill vi, vi vill forsoka och fa ndgon slags inblick i hur den kommer att bli anpassad till...
eller hur arbetsmarknaden kommer anpassar sig helt enkelt.

F2 — Ifall den kommer anpassa sig

F1 —Jaifall, ja precis. Vi tankte om vi borjar med den hér inledande dér, vad... vad skulle du
sdga ar bra kvalitéer att ha som forskolldrare?

R —Ja nu ar det ju sa hér att jag tycker det ska vara forskolldrare i forskolan alltsa, jag tycker
att alla egentligen skulle ha forskolararutbildning. Och det har ingenting med att det inte finns
bra barnskotare, det dr inte det, utan jag ser yrkesprofessionen sa tycker det ska vara
forskolldrare i och med att vi har en ny laroplan. Eller ja ny och ny, ja sen den ar reviderad.
Dar stér det véldigt tydligt och klart forskola, alltsd forskolans uppdrag, férskolans ansvar och
hir far vi d& dven arbetslagets ansvar. S ser det ju inte ut idag utan vi har ju barnskotare och
forskolldrare men jag tror framover att det kommer bara vara forskolldrare i och med att
(otydligt) man ser det hdr som en verksamhet for forskolan. Och jag tror det dr bra for
kvalitén, det ska va hogskolekvalité, det handlar om att redan pa tidigt, nér vi far in véara
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ettaringar héir sé arbetar man utifran att... vi kallar det inte for undervisning vi kan kalla det
for aktiviteter men nidr man redan fran borjan alltsa pratar i matematiska termer, ur
sprakutveckling, ni arbetar med IT eller IKT da data, olika teknik. Vi har, vi ska ha fi in i
skolan naturorienterade @mnen i forskolan helt enkelt, sen givetvis pa en vildigt konkret och
praktisk niva nér det giller sma barn. Sma barn tycker jag gor redan bra kullerbyttor nir det
géller tankar och idéer och kunskaper. Jag tror sjdlv pa Vygotskijs tankar att barn ar
kompetenta och att barn lever i en social, i sociokulturell milj6 alltsd dem lever inte utanfor...
dem lever i samhéllet och gér manga kunskapsvindor, tankevandor som ér... ligger... till och
med prat pa ibland pa hogskoleniva utifrén barns erfarenhet da, den erfarenhet dem har.
Forskolldraren ska ju vara verktyget, den som inte den som fyller barnet utan som utmanar
barnet och att utmana barn det krévs att man har alltsa en pedagogisk utbildning och att man
har en didaktisk utbildning, hur lir barn och vad &r min roll som pedagog d& som lérare va.
Det handlar ju inte om att pyssla och syssla med barnen utan det handlar ju om att utmana
dem hela tiden, se nir dem befinner sig i dem olika utvecklingsfaserna da va i dem
approximativa, dar hander ndgonting... hur gar jag vidare, hur stimulerar jag barnet da. Och
sen givetvis s ska ju dven forskolan vara en demokratisk arena, barnen bjuds in dem &r med i
sitt larande sa darfor tycker jag det dr viktigt att man har en hog kvalité pa forskolldrare da.

F1 — Ja absolut. Jag tinker pé... nu &r inte det, nu har inte vi riktigt med det som fraga men jag
tanker pa att det har kommer véldigt bra in i det, eller jo det har vi... forlat... jag borjar hoppa
hir lite. Ja men ska vi ta den hur du tror att forskolldrare far... men det 4r nistan vad du har
svarat pa, alltsd att dem far dem hér kvalitéerna du efterstravar det dr da en hog... att dem...

R — Ja det handlar ju om utbildningen tycker jag da. Hur ser man p4 utbildningen hir
framover. Nu gar man ju faktiskt tillbaka igen att man ldser till att bli forskollarare att man
liksom gor kanske en djupanalys och djupdykning dér kring alltsa barns yngre aldrar pa ett
mycket mer djupare sitt. Det far liksom inte vara ndgon slags snuttifiering pa ytan utan man
behover ha en tror jag vildig tydlig kunskapsbas. Sen ar det ju viktigt tycker jag att man hela
tiden kompetenshojer sig sjilv, varfor vi... alltsd allting sker, samhéllet sker ju med en rasande
fart idag och det giller ju pa nétt sitt att finga tag i det, hur gor jag det som forskolldrare gor
det som pedagog. Det handlar véldigt mycket att ha handledning tycker jag,
kollegiehandledning framforallt att man bollar med andra kollegor, hur tdnker vi hér vad har...
vad drar vi for slutsatser, att vi blir mycket béttre pé att analysera var verksamhet. Inte bara att
dokumentera i goranden utan i laranden, det handlar ju inte om att géra hundra grejer, kan
racka att géra tvd men att man gor dom genomtinkt och att det finns ett syfte till det man gor.
Jag skulle vilja sdga att varje ging man kommer in i en forskola sé ska allting finnas ett syfte
till =~ varfor har jag en hylla dir, vad &r syftet med detta, vad &r syftet for att vi har stolarna
dér och inte dédr”. Alltsé att det finns ett syfte och det jag inte kan sétta ord pa kan jag tinka,
’nej det kanske inte ska finnas i den hér verksamheten”. En verksamhet ska ju... och det, det
ligger ju ocksé tycker jag till forskolldraren i hennes profession, nar hon kommer in att hon
ser vilken miljo behover dem hér barnen for att lira och utveckla sig va. Och sen givetvis att
teorin hela tiden stélls mot det teoretiska mot praktiskt och det praktiska mot det teoretiska...
alltsa att jag maste kunna omforvandla dem hér teoretiska tankarna jag har da. Verksamheten
ska bygga pa forskningsansatser det ska bygga pé att det finns en, en bedomningsbaserad
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erfarenhet alltsé det 4r... och det &r inget tyckande utan det ska finnas kunskap och larande pa
det da va. Sa det stélls mycket hogre krav tycker jag pa forskolldrare i framtiden, kommer det
gbra, men jag tror ocksa det dr en mycket storre utmaning for dem, jag tror ocksa det kan ge...
forskolan ar vl inte lika naggad i kanten som jag tycker skolan &r. Jag kommer frén skolans
varld, jag har jobbat som rektor i tio &r skolan &r ju mer, mycket mer penetrerad. Jag ska inte
g4 in pa skolan for det dr inte det dr inte det ni fraigar om, men dir handlar ju ocksé om att
lararna ska, maste ha en god profession och en status i sitt arbete. Att varfor vardesatter vi
arbetet det ldrande man ger da va, kunskap. Och det pratar vi dven, tycker jag, med dem hér
sma, vi ger dem kunskap och ldrande hir nere va. Dom dr inte sma skora individer vara sma
barn utan dem ar kompetenta. Och att forskolan ocksa baserar pa tre ben, tre stadiga ben, vi
ska ge kunskap, utveckling och vi ska ge omsorg, det bygger forskolan pa och i omsorgen kan
ju ocksa fa in det pedagogiska vildigt, véldigt tidigt, hur vi arbetar pedagogiskt med omsorg,
ett larande med. Sen s4, st stadigt p4 dem tre benen, vet vad vi... vad vara mal ar, hur vi
bryter ner laroplanen sa kommer vi ha en forstaklassig forskola.

F1 — Jag tinker lite mer pa vi, som jag och F2 (Sissel) hér vi har ju gatt den gamla
lararprogrammet LPO1 dér vi da fick, vi har ju fétt ett & med inriktning inom ett amne sé vi
sokte ju in forskoleprogrammet for tidigare aldrar som det heter eller skapande verksamhet for
tidigare aldrar och det dr ju det som blir lite skillnad nu nér vi har kollat igenom det nya
lararprogrammet hur det ser ut for da ldser man pa vad ar det...pa en termin ldser man fyra
olika kurser, i princip och man far inte den lite djupdykningen som vi har fatt och da ténker
jag pa det hiar med variation i det pedagogiska, alltsa att en pedagog kan... eller att ett
arbetslag...att det blir variation inom...Hur tdnker du det nér du...

R — Jag tycker det ar oerhort viktigt, att méngfalden... alltsa att man ger... Nir man anstéller
forskollérare, att det kan finnas ndgon som &r oerhort duktig pd drama men inte pa matematik,
det kan vara en som har bilden, alltsd som har boken alltsa, att man faktiskt skapar arbetslag
dér man har dem hér olika kompetenserna och det maste vi ha. En likvirdig kompetens dér
alla gor exakt likadant, jag vet inte om det skulle utveckla sa mycket, utan jag tror att det hir
handlar ocks& om att utmana varandra. Jag kan se pa det hér arbetslaget hér, har har jag ju
sammanstllt folk, en som jobbar jattemycket med matematik byggnation det ar ju hennes,
hon &r urduktig pa detta, en som haller pA med drama teater gor egna teaterpjédser jobbar privat
med teater, den tredje som jobbar jiattemycket med boken spraket textil teknik pa det séttet.
Alltsa det ger en sdédan mangfald till barnen och det ar jag tror ocksd man ska anvénda i...
Alltsa en sann pedagog ér en kreator ocksé, som jag ater séger, jag gillar Vygotskij jag gillar
Reggio da ér det sé vi ska ge alla barn hundra sprak alltsa, det ar det vi ska gora och det gor vi
bast genom att vi ér olika. Vi ska vara olika, det ska inte vara stopta i samma form, vi ska ha
och ge olikheter. S& jag tycker det ar jitteviktigt ndr man intervjuar, vad kan den hir personen
bidra till det hir arbetslaget med, forutom att hon ska ha sin lirarprofession. Jag tycker inte
man ska tumma pé det. Man kan f4 in andra konstnérer och allt som arbetar vid sidan om,
men pedagogen &r dndd den som ska ldgga den stora ramen, vad barn behdver for att
utvecklas. Och sen dr det ju underbart nir det kommer in en konstnér eller en teaterpedagog,
eller det kan vara fran biblioteket, och ge sin bild, men pedagogen 4r ju med och formar si att
sdga. Men det kan alltsa... det &r stimulerande och det stimulerar ocksa verksamheten om det
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kommer folk utifran, som kan vara utifran sitt perspektiv lite tokiga ibland med barnen. Det
maste vara sa for det behover vi ocksa va. For dr det en duktig pedagog sa klarar hon av att
fora in det i verksamheten.

F1 — Men tror du dé att det hir kan fa, for det hir nya lararprogrammet da, dé laser ju alla
samma, man véljer ju ingenting hér...

F2 — Fér jag fraga en sak nu innan F1 nu liser du inte efter fragorna det blir ganska svart att
hinga med i sé fall s& du far gérna berétta i s fall att nu tar jag fraga fem, nu tar jag fraga
ett... da blir det ldttare att ssmmanstilla sen tinkte jag... Nu tog du ju fraga fyra till exempel
(otydligt) beritta det da i sé falla att nu tar jag fraga... forlat att jag avbryter men det dr ganska
(otydligt)...

F1 — Ja men det hér &r mer en fradga som ér... den har vi ju inte riktigt med nu eller jo den
fraga fem... fraga fem kan vi ta d4. Tror du att barn gynnas i sin utveckling av att pedagoger i
verksamheten har att den har varierade kunskapsfordjupningar och i sé fall hur

R —Ja, det dr sjalvklart att man har att barn &r ju egentligen grinsldsa... barn ar ju vetgiriga
pa allting och har du da en bredd i pedagogerna, att de kan ha en varierande
kunskapsfordjupning. D4 har de ocksa mojligheten att kunna stodja barnen i dess utveckling
genom att du anvinder den kunskapsfordjupningen i, i ja i planeringen i det arbete du utfor,
det tror jag absolut. Sen beror det ju pa vad det ar for kunskapsfordjupning man har och hur
man konkret kan omsitta sin kunskapsfordjupning da. Det far ju inte bli pa ett teoretiskt plan
dér kunskapsfordjupning hamnar pa en teoretisk niva diar man kénner att, ”hur gagnar det hir
barnet da va”? Men ddremot sjélvklart sa finns det ménniskor som har en djup
kunskapsfordjupning som dr oerhdrt stimulerande och sparande for barn alltsa. Sen vet inte
jag riktigt hur du tanker kring kunskapsutveckling om det ska vara kring ett specifikt amne
eller, eller specifik metod eller nétt sddant dir det vet jag inte riktigt hur ni funderar dér pa...

F2 — Det dr vl mer pa dem hir olika inriktningarna som vi sokte till ddr man kunde... vi hade
ju elva olika inriktningar att soka till, det &r nog lite det som vi menar med...

F1 — Exakt, att, ja men som du berdttade hir innan att du har anstéllda som har vissa
egenskaper. Eller ja, duktiga pa sitt omrade det ar vil det vi tinker da

R — Och sen kan man ténka litegrann om man nu skolan... forskolan har ju dndé den, vi ska ju,
vi har ju inga uppndende mal utan vi har ju bara strivansmal. Tack och lov for det. Det &r ju
underbart tycker jag for man kan strdva hur langt som helst finns ju liksom inget slut pa
straivandemal, uppnaendemal ar ju d4nda ja dit ska du na det 4r ju liksom minsta gemensamma
grund kan man siga. Dit ska alla nd da. Och den kan vara ganska sa lag den uppndende mal
vilket inte kanske utmanar utan den kanske dé kanske man kénner att, ja jag kunde ga 4dnda dit
bort va. Och dir tycker jag dr ocksa nér det géiller kunskapsfordjupningen att... ja jag tror det
ska finnas en blandning att ibland behover man faktiskt gé ner pa djupet i. Bara det inte blir s&
att man hamnar i ett stupror, att ’jag har en kunskap hér och det tinker jag bara jobba med
den hér kunskapsfordjupningen for det gér”, da kidnner... d& blir vi néstan tillbaka i den héar
gamla skolan ja dér har jag min kunskap mitt &mne, plopp. Jag kan inte tinka mig det for det
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ar inte mitt. D& blir det stupror s hér och sa ser inte livet ut. Livet har mycket storre
sammanhang. Och jag &r lite radd for skolan idag, det har att i kunskap sa kan det métas av ja
du har nétt dit sa kan du sitta ett betyg pa det da va, om det séger att jag har forstatt eller inte
det &r liksom, nej det ar inte riktigt det... For kunskap ar s& mycket mer 4n att vara valdigt
duktig och smart pa ett speciellt &mne, det sidgs sd mycket mer for att... For mig hdnger
allting samman. Menar om jag pratar om matematik s hanger det ihop med det hanger ihop
med rytmik for mig, det kan hdnga ihop med sprék for mig det kan hinga ihop med skapande
for mig det kan hidnga med allting. Det hinger ihop jag kan inte séga nu ska vi... nu har vi
matematik nu gor vi lite rikning... ”Om jag tittar pa hus och sddant, nej det kan vi inte prata
om nu pratar vi om det hdr va. Ja spannande hur kan det hinga med det, jo det gor det, det
hianger samman”. Darfor tror jag det dr véldigt viktigt om man har kunskapsfordjupningar da
maste man ldgga alla sina kunskapsfordjupningar tillsammans. ”’Vad kan jag bidra med och
vad kan du och hur kan vi férena detta”.

F1 —I en pedagogisk verksamhet?
R —Ja, 1 en pedagogisk verksamhet
F1 — Sé& att man kompenserar varandra?

R — For det ar ju det som dr. Om jag nu ska baka med barn sa ténker jag givetvis sd hir; ”ja
det blir en kaka det &r ju lite gott s&”, men samtidigt kan jag ju fa in massa ringmatt, métning,
laser sen en text och sedan bild, du kdnner lukter. Alltsé det finns manga sinnen som kommer
in och sa ska det... Sa tror jag ocksa &r viktigt for skolan att tinka for att annars kommer vi
och ha A och B skolor och C skolor vi kommer ha, vi kommer alltsa sla ut. Det finns en del
som dr oerhort praktiska och dem kan ténka vildigt praktiskt men dem har jéttesvért nir dem
ser en text sd tdnker dem jag forstar ingenting av detta. Och det dr bekymmer for ménga barn
som inte kan forstd en text for dem kan inte 16sa matematiska problem for dem fastnar bara pé
texten och fattar ingenting. D& méste man ténka; ”finns det andra sétt”? Och det dr dér jag
menar, har man da en kunskapsfordjupning sa géiller det att se att har kan jag hitta
pedagogiska... Men jag maste gora det ihop med andra, jag kan inte isolera att jobba med en
kunskapsfordjupning for da &r vi inne... ”Jag har lite svenska dér, lite matematik dér, lite
samhaéllskunskap dir, lite (otydligt) och det blir alltsa”... Nej jag ir, jag &r liksom tveksam pa
att vi... Om det &r det som &r det viktigaste i livet att... Ja men det 4r mina egna tankar sa da
va, men jag tror att skolan befinner sig ndgonstans nu i litet vakuum dér. Vart ér vi pa vig
nagonstans da va? Man gér tillbaks mycket till det gamla, det skall skannas av och det skall
beddmmas och det skall vara betygsséttning. Och jag tdnker vil mest, de mest kreativa vi haft
idag dem har ju tyckt skolan varit skittrakig, har liksom genomlidit sina ér i skolan. Ocksa
skapar dem nagonting stort utanfor, dem kanner liksom att hér fick jag utrymme, hér fick
mina tankar flyga fritt, dar gick det ju inte for da blev jag ju stérande”. De barnen blir ju
storande da, dem hoppar ju upp och ner och overallt vet du. Men det kan bero pé att dem
tycker det ar urtrakigt, kan vara en orsak, men vi tycker bara att dem stor da va. Nej vi méter
av dem istéllet... ja... och det dr varfor jag lamnat skolan efter tio ar. Jag ser att det var inte
riktigt vad jag vill jobba i skolan. Jag jobba som rektor. Jag vill jobba mycket mer 6ver
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granserna, att man anvénder, dven i skolan anvdnder dem alla de kompetenser som finns da
va. Skapande, mycket skapande i verksamheten.

F1 — Nu ska vi se hur vi ska gora, jag tycker det kdnns mest rimligt och fortsdtta med den nu
sa tar vi den pa slutet sen bara. D4 tar jag den, hur ser du pa den nya lararutbildningen i
forhéllande till den gamla? Med tanke di pa mojligheten att fordjupa sin kunskap

R — Ja men som skolan ser ut s& forstér jag ju da att nu gar man in nu d& och goér om den nya
lararutbildningen. For att den maste ju kunna anpassa sig till skolan, det dr ju sé det finns
ingen annan. Jag menar nu har vi ju den nya laroplanen och den ér ju... kan alltsd dven den
tolka den pa olika sitt, tycker jag. Den ger andé variabler da va. Men det klart den ger ju en
valdigt tydlig vagriktning att vi, vara elever, uppnér inte malen som de ska na, och dem
sjunker ju i matematik och dem sjunker i svenska och dem sjunker i sprak. De sjunker i
valdigt mycket och det hir &r ju ett sétt att styra upp da att, ja... Har dem inte fatt den
kunskapen dem ska ha da, sé att det klart det blir ju en omkastning givetvis till
lararutbildningen. Du kan inte ldsa som ldrare for yngre éldrar nu, ska vara mer inriktningar.
Antingen jobbar du lagstadiet, vi gér tillbaka lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet heter
det. Nu vi har lagstadielérare, da &r det det jag jobbar med, vi har mellanstadielérare
hogstadieldrare vi har det... Sa att visst... Och det fOrstar jag, att l1ararutbildningen maste ju
forhélla sig till den lag och ldroplan vi har va, annars &r det ju jitteknepigt. Blir svart i sa fall
att folja den och det dr det som (otydligt) nér skolinspektionen kommer. De ser ju tydligt och
klart pa detta far barnen, det dem ska ha, far eleverna detta, nar dem malen, klarar dem av
beddmningarna ér de hir bedomningarna rétt skrivna ar de hiar formativa eller ar de... Sa att
jag forstar ju for larutbildning att méste forma om, sjilvklart, si ar det ju. Sen tycker jag det
ar, det maste kinnas véldigt svart for manga larare som har gatt den annorlunda, den andra
utbildningen att far jag 6verhuvudtagen min lararlegitimation.

F1 — Nej just det, det dr ju den med...

R — Ja. Sa det klart att man maste ju ha en lararutbildning som ger en lararlegitimation, det &r
sjalvklart man méste ha det. Annars fér ju inga arbeta, dem kan inte jobba i den hir skolan jag
far ju hitta ndgonting annat och jag far ju springa runt till (otydligt) skolor da for att kunna
fylla upp min tjénst ndgonstans hér da va.

F1 — Men tror du med det hir som jag var inne lite pa hir med véran inriktning att vi har gétt
ett ar skapande verksamhet och nu sé laser man i, ja, 7,5 hogskolepodng dé istéllet...ja vad kan
det omfatta...en, tvd manadet hogst...nej kanske inte

F2 — Nej tre veckor

F1 — Ja tre veckor &r det kanske. Tror du att det kan fa ndgon, att det kan fa ndgon konsekvens
just det har for att... for att ha en liksom verkligen fordjupad kunskap?

R — Ja det far det absolut, alltsa jag vet inte riktigt hur mycket man hinner fa in sig pa tre
veckor alltsa. Det ar ju véldigt ytligt, det ar ju liksom véldigt snuttifierat da, man snuttar runt
lite grann. Och sen dr ju fragan d& hur det rent konkret kommer att kunna anvindas ute i
verksamheten alltsa i skolan da va.
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F1 —Ja just det...

R — Hur mycket har jag som lérare kunskap att kunna omvandla detta da till. For det maste jag
ju gora. Jag kan ju inte st pa elevernas niva, nir det giller kunskapsméssigt sa jag maste
ligga dnnu hogre kunskapsmaéssigt for att kunna plocka ner det. Det &r ju det som egentligen
ar konsten, det dr att jag maste ha s har mycket stoff for att kunna fa ner det till det alltsa.
Och det ér ju inte frdga om att man hinner det pa tre veckor alltsa, det tror jag inte. D4 ar ju
risken att det kan bli en liten utklassad... ja... Ja jag har svért, jag har svart och séga det, man
snuttar man far, man Sppnar upp lite grann ja nu var det bra med det nu kan du lite om det.
Och det jag tanker ndr man kommer ut i skolan, vi dr s véldigt &mnesfixerade vet inte varfor
vi fastnar i detta, vi tror att det dr det viktigaste ungarna kan matematik och svenska och
engelska och att det dr liksom good enough for det va. Menar det &r ju en brakdel egentligen,
jag tanker vad ar det jag som ldrare behdver ha egentligen. Stor kunskap i det &r ju faktiskt i...
det giller... Tycker jag de demokratiska virdena nér det alltsa att mota barn alltsé i svarigheter
att ha dom hér svéra samtalen, det dr dir jag hamnar som lérare. Jag hamnar inte i nu ska vi in
och kora en galant lektion hér nu alltsd. Det handlar véldigt véldigt vadigt mycket om
likabehandlingsplaner det handlar om viardegrunden och den méste jag vara jitteséker pa sen
nir jag kommer ut som ldrare alltsd, hur hanterar jag detta, for det &r det jag moter och
konfronteras med varje dag. Det kvittar om jag dr superduktig pa engelska eller... Alltsa jag
maéste for det forsta kunna locka de hér barnen, och vad har jag for verktyg for att locka
barnen for att sen kunna ge det jag egentligen har som mitt kunskapsdmne dé va, och det ar ju
liksom det dr det som &r kérnan idag tror jag. Sen vet inte jag hur mycket man lagger det pa
lararkunskap, men jag tinker att det var mélet ocksa nir jag jobba pa skolan. Har haft
studenter som har kommit, sa sa han sa hir inte visste jag att konflikthantering... ’nej vi ldste
ndgon liten bok om att 16sa konflikter men det var ju ingenting mot vad jag rakade ut for dér”,
hur for jag ett bra samtal, hur resonerar jag for att f4 de hir eleverna dit jag har tinkt mig da
va. Det ar liksom det dr en pedagogs konst tycker jag, det dr det egentligen som avgor. Ja du
kan ldsa lararutbildningen men du kanske... Nar du inte ut till eleverna sa, hemskt ledsen men
du har hamnat pa fel plats. Vad ska du gora hér, dem lyssnar ju inte pé dig, du kommer...
Alltsa det 4r samma som med en pedagog ocksa det, du méaste ha den dir kdnslan. Och hur fér
jag den. Den dér initiativa att forsta, att sitta mig in och méta. Det &r dér, och det dr diar motet,
det blir motet det ar dar kunskapen borjar, det dr dir jag kan vicka det dér spidnnande.

F1 — Och samtidigt utvecklas som pedagog under tiden?

R — Ja och da tror jag maste ha med sig. Jag brukar sdga ibland, ’vad har du med dig i din lilla
resvéska nir du kommer”. Alltsd det maste ha detta, hur lockar jag fram kunskapen hos barn.
Inte genom att sitta en bok i hinderna pa dom det kanske absolut inte &r det, kanske jag kan
langre fram nir jag har... Men det kanske inte dr dér jag far borja. Jag kanske far borja 1 andra
dndan och det &r det hir viktiga. Vad har jag med mig i min lilla resviska och det &r... Jag
brukar ténka ibland det dr de hér som &r kreativa ménniskor nagon som trollar eller gor
nagonting; ~’Oj titta vad han kunde, det var spannande, tror ni jag har mer i min lilla véiska,
ska vi titta”. Alltsa locka dit barnen va och da kan vi fa dom nog till det absolut. Du kan
sikert Oppna deras (otydligt) men... Och da brukar jag sdga ta fram det hir och har du
ndgonting som du gor privat ta med det. Det kan vara dans det kan vara vad som helst men det
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vacker ndgonting och sen kan du beritta jo men jag har ocksa det hér. Det &r svart tror jag att
komma in som ldrare idag, det ar tufft ute i skolorna idag, vet inte ni dr ute pa era praktiker,
gor er VFU och det 4r... Sen beror det pé vilken skola man hamnar i givetvis, vilken
verksamhet, men jag tror som ldrare idag att... Fordjupad kunskap ja det tror jag man kan ha i
vissa &mnen, maste man ha, men snuttifierat. Ja en del elever &r skérpta nog, i alla fall nér det
géller IT och data sa slar dem sina larare med héstldngder. Det kan jag ju séga och da ska man
vinda pa det kanske sa hér att sdga sd hir va det hér ar ju, det hér ar ju ditt (otydligt) du méste
lara mig sa bjuder du in eleven till lararen istéllet dé sa att jag tror det handlar om att man lite
andra roller idag i skolan.

F1 — Men jag tinker pa det dar med... nu nér vi &r inne lite pa... D4 kan vi ta den dér fraga tre
som vi har nu att kan du... om du séger nir du, nér du anstiller eller ska nyanstélla vad ar det
du soker eller vad dr det du fokuserar pa i en anstéllningsintervju?

R — Jag fokuserar pé att nir jag... vad jag vill hora eller vad jag forvéntar mig att fa hora det ar
nir jag stiller fragor exempelvis for det forsta far man ju ha vildigt enkla alltsé ingédngsfragor
berétta hur du jobbar idag i din verksamhet eller hur ser, hur ser en grupp ut, om du hade en
egen forskolegrupp vad skulle, hur skulle du vilja, liksom vad tycker du ar viktigast och
arbeta dd med. D4 vill jag nog hora litegrann alltsd hur man ténker, “’jo jag tdnker lite s& hér
utifran de hér teorierna och tankarna ser jag detta barns kompetens som mojligheter va”. Jag
vill liksom inte hora ndgon som bara sdger ”jag tycker det ar kul och jag har alltid tyckt om
barn och det ar lite roligt och gulligt och jag har hade sma syskon sjélv”, alltsa det ar jag inte
sd intresserad av. Utan jag vill hora det hér djupa, hur, ndr du hamnar i en situation hur
funderar du da va. Och det dr alltsé att man kan, ja enligt teorin sa séger den si och sé och jag
tanker s& hér praktiskt. Jag vill liksom se kopplingarna, att man har en tanke man har en idé
eller man har en teori eller ndgot som man lutar sig pa. Och da kan jag sdga "hur kan jag se
det nir jag kommer in i din grupp, hur kan jag se det i din verksamhet, jo det ser du genom
att”, va, och far jag svar pa den fragan kan jag kédnna att ”ah det var smart”. Och sen givetvis
ar jag ute, om jag nu har flera som haller pa och skapar och ar bra pa bild och form sé kanske
jag vill ha ndgon som &r duktigt pa rytmik och rorelser och da kanske jag ser lite pa det, sa
att...

F1 - Du ser alltsa lite pa vad har vi och vad behdver vi?

R — Ja vad behdver vi ja, for att ge hela den hér paletten till barnen da va. Om alla tycker om
att skapa bild och form 4r det ju bara det dem far da tycker jag att dom behover lite mer
barnen 4n bara den delen dom behover lite annat ocksa da pa den hér paletten dd& om man
tanker dom skulle... och dé forsoker jag ju hitta nagon som kan komplettera dom bitarna da va

Avbryts av nigra barn...

F1 - Ja s i och med nu nér vi kom in pé det hir med inriktningar och sddant da, kommer dina
forvantningar pé forskolldrare att fordndras med den hér nya lararutbildningen?

R — Jag vet inte om det forindras jag har alltid stillt hoga krav pa forskollirare. Ar
forskollédrare sjdlv i botten d& va. Men det klart det 4r... ja dom forvéntningar jag har det ar ju
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att jag bedomer att jag vill utbildad, alltsa forskolldrare, att man har last till forskola, att man
ar hogskoleutbildad. De forviantningarna har jag. Sen har jag fortfarande forvéntningar att pa
att man kan anvénda sin teori rétt i verksamheten, att omsétta detta, det sen forvéntar jag mig
nog ocksa att man dr bra kommunikativt ndr man faktiskt klarar av det hér med att anvénda
det interaktiva ndtverket, det stéller jag... Dér dr manga inte alls... att man dven anvéander det i
arbetet med barnen att det dr en naturlig del, det ar det &r ett pedagogiskt verktyg det &r ju
faktiskt att jobba med datorn eller Ipaden, och inte bara att spela att géra ndgot spel for det ar
vi ju valdigt bra pa. Utan det handlar verkligen pa att lata barn kanske berétta och anvénda
interaktiva verktygen da va. Sa att det forvéntar jag mig ju att man har plus att man givetvis
har en hog kunskapsbildning nar det géller metoder alltsa.

F1-Ja

F2-Ja

R — S& hann ni med allt nu nér, eller ni spelade in allting hdr nu med mobilen
F1 — Vi kommer nog...

F2 — Alltsa du séger ju s& mycket bra saker, man vet ju inte, det r ju inte och prioritera det ar
ju bara att skriva allt liksom

F1 — Absolut. Men har du nédgonting du kénner att du skulle vilja...som du sa jag hoppade lite
och det blev...

F2 — Du hoppade jattemycket och det &r lite klurigt. Nej det dr egentligen bara sista fragan
alltsa du kénner alltsa du kommer fortsatta stdlla samma hdga krav

R — Ja det kommer jag gora
F2 — Aven om forskolldraren fir en annan utbildning?

R — Ja det kommer jag att gora. Jag kommer stélla hoga. Jag tycker man ska ha alltsa det ar...
Niér ska man fa status i sitt arbete menar det stélls krav tycker jag, jag menar det. Vi pratar om
att vi vill ha hogre 16n larare vill ha 10 000 extra och det tycker jag absolut de 4r virda, men
d& maste man ju ocksé ha en skola som man kdnner att man har en status i sin skola, alltsa det.
Jag tror man maste fram i detta och framforallt vi lever ju i en konkurrens med fristdende
skolor och jag ska inte séiga att alla fristdende skolorna &r bra en del &r riktigt urdaliga
men...och det finns ju ett skimmer (otydligt) och jaha...sa att ndgonting som jag tycker vi ar
valdigt bra inom kommunen alltsa det ar att de kommunala skolorna och forskola det ar att
nér det géller elevhilsa eller ge barn med sérskilda réttigheter det... De fristaende ar inte ens i
ndrheten av det vi dr, dir tycker jag ér ett omrade och det ar verkligen ett huvuduppdrag att
alla barn ska ha en likvirdig skola och forskola. Det ska inte handla om, om jag kommer fran
en, ett speciellt omrade eller om mina fordldrar har mer pengar 4n nagonting annat va. Och
det tycker jag vi har vildigt...hog profession bland véra liarare och forskolldrare hog
medvetenhet och en hog kvalité i verksamheten, s slar det ut allting. Men vi maste ocksé visa
det, vi maste ut och visa det vi méste bli lite mer entreprenorer. Vi kan inte sitta hér och siga
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”men vi gor sa mycket bra med barnen”... Jaha men siger alla det, nej men vad har dom for...
Det dr hér &r véra entrepenorer runt omkring, vi maste ocksa salufora var verksamhet, det ju
det som fristdende skolorna har gjort, de glaffsar ut och de hittar dit och de gor stora grejer
och lagger pengar pa ditten och datten det kan vara mycket glassigt, det 4r det men dom bryr
sig inte om censur och det tror jag ocksé skolorna och forskolan har mycket, mycket mer. Ska
synas och jag tycker vi r pa framfart hiar nu i kommunerna att man faktiskt sliter upp, man
synliggdr sin verksamhet man blir bra pa hemsidor. I Goteborg har vi en vildigt trakig
hemsida, det ar jag véldigt ledsen for, s trakig s& ingen méanniska vill ga in pa den. Men jag
menar man gar ut pa nitet och slar upp, det gor jag ofta gér in och tittar pa andra sa ser man
”gud de presenterar sig verkligen”. Det dr ju det fordldrar hittar, de gér ut pa nitet, ingen som
sitter och véntar pa att det ska dyka upp lite broshyrer i brevladan utan de sitter ute pa nitet
ocksé ldser de... ’jaha vad spannande kan inte jag f4 komma dit”. Det sprider sig pa det séttet
och darfor méste vi vara, vad jag menar duktiga pa, vi méste alltsa kunna jobba pa nitet, vi
kan inte jobba med sma lappar som hinger hit och dit och skriva sahér. Det ar inte en
minniska som bryr sig om det dr for gammaldags, vi maste byta ut pennan, mot annat, det ar
ju sa och det tror jag ni gér mycket mer i skolan ocksé att ni jobbar i skolan mycket med det
interaktiva i skolan kan jag tinka mig va.

F1 — Ja forsoker 1 alla fall...
F2 — Ska vi avrunda

F1 —Ja. D4 stinger jag av den hér...

Ylwa Andersson (personlig kommunikation, 24 april, 2012)
Intervjumaterial:

Vad innefattar ditt arbete inom lararprogrammet?

Vilken roll har du haft i utformandet av det nya lararprogrammet?

LP11 saknar de valbara inriktningarna som fanns pa LPO1, hur ser du pa det?

Tror du studenterna vid LP11 kommer fa djupgaende kunskaper kring estetiska laroprocesser?
Vi har forstéatt att HSM samverkar i flera kurser pa forskolldrarutbildningen, och dirmed inte

bara i estetiska laroprocesser 7,5hp. Kan du kort redogora for vilken roll ni (HSM) har i de
ovriga kurserna pa forskoleldrareprogrammet (LP11)?
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Transkribering av intervju

R — Informant

F — Forskare

F — Okej. Friga ett, vad innefattar ditt arbete inom lérarprogrammet?

R — Ja jag arbetar utifran dramadidaktik jag &r ju adjunkt i dramadidaktik nér jag arbetar pa
HSM, och ndr HSM ir inne, och jag dr inne i kurser sd ar det med utgangspunkt fran
dramaimnet, som jag arbetar antingen med drama som metod eller som innehall.

F — Och vilken roll har du haft i utformandet av det nya lararprogrammet?

R — Jag satt med i en av grupperna som gjorde ansokan som vi kallar det har med
examensritten d4, jag satt med, och da kan jag siga att jag ar en av representanterna fran
HSM. Vi forsoker vara med i s& manga grupper som mojligt for att ringa in forskola, ett till
tre, fyra till sex, sju till nio och gymnasiet, sa vi forsokte vara med nagon representant i alla
grupperna for att fa med véra perspektiv, dom estetiska dom konstnérliga &mnena.

F — Jag maste bara fraga dig, 4r du med i forskole...

R — Jag var inte med i forskolan, det var Tarja Hiikio, bild Tarja, jag var med i F till tre, satt
med dér.

F — Oke;.

R —Ja fyra... Nej, ett till tre och fyra till sex var det i min grupp, det var s det var dir. Sa
bada de ansokningarna har vi varit med och forsokt fa in, det var s vi jobbade. Det var en
strategi for vi trodde att hir forsvinner vi bort, sa var det. Det trodde vi, och dé sé sa vi, det vi
maste... Vi maste vara med, och vi behdver se till att det skrivs in i ndgon form, antingen att
det hette gestaltning eller som det nu kallas praktiskt estetiska &mnen, praktiskt estetiskt
perspektiv eller s va. Men s& som det beskrivs 1 gruppen jag var, sa kallas det estetiska
uttryckssitt eller estetiska uttrycksformer, att det finns med det i skrivningen fran borjan.

F — Oke;.

R — Och sen sitter jag med i1 programrad nu nir den héller pa, nir den pégar si sitter jag med i
programrad for forskolldrarprogrammet, och sa har vi ocksa gjort. Bengt Jonsson, min chef,
sitter fOr ett till tre tror jag det &r... Vi har forsokt finnas med da att man ska ju ha en
representant i dom utbildningarna man finns med vid pa nagot sitt och dar paverkar jag ju pa
sa sitt att jag hela tiden... Att det finns med gestaltningsmoment om jag ska kalla det sa, och
att det, att man ser, bevakar progressionen i det sa att man ser att man ringar in och att det inte
bara blir samma form, samma form och samma form, det ar det hér jag prata om med metod
och innehall, att det finns bade och dar.

F —Ja, LP11 saknar de hir valbara inriktningarna som fanns i den hdr LP0O1 som vi gick da,
hur ser du pa det?
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R — Det blev ju i princip, kan man siga att det blev nattsvart for oss fran borjan nir man
tittade pa det, nir man tittade pa det hur det ser ut och fortfarande sé ser ju vi att vi... Korta
sma insatser vi gor, om man tar det generellt grepp pa det s vi blir... Vi héller ju aldrig i ndn
kurs mer 4n sju och en halv poédng, kanske det blir, eventuellt kommer det att hamna pé att vi
har femton hp dé kanske. Vi har pratat om det om vi skulle kunna fa upp det till trettio men
jag kan inte...

Jag vet inte riktigt hur det blir, men om vi tdnker oss da sju och en halv hp sé blir det
forskollararprogrammet, och ett till tre finns... Nej, ja du hor jag ar lite osdker, det ar ju
fortfarande sé att det inte &r riktigt sékert pa hur det ser ut, men i forskolldrarprogrammet har
vi en sju och halva som vi, om man siger, dger. Och sen har vi en, sen blir det ju utifran
musiken har vi ju péd dmneslararprogrammet, dir har vi ju mer. Men da &r det bara musik och
HDK har bild, sa det &r ju &mnen da. For det ska finnas liksom &mne i grundskolan for att
kunna accepteras, ha en egen kurs da sa... Gymnasiet finns teater, det har vi
teaterldrarprogram, det dr ju det vi dger och forfogar 6ver. Annars ér vi gister, och da far man
vara mer noga med att ga pa och paverka vad det ska finnas for innehall, for de bestéller, och
vet de precis vad de vill ha. Da forhaller vi oss till det, och sé forsoker paverka utifran det,
och ibland kan det ju vara sa att de undrar vad vi kan ténka oss och ldgga in i, pd ndgon
kursplan. Men det 4&r om man fér sdga, “snuttifierat”. Det 4r ingen sju och en halvpodngskurs
och ha en, tv4, tre, fyra... workshops. Vissa kurser dr det mer, andra ar det véldigt lite da, och
d& maste ju vi titta 6ver vad far en forskollararstudent, i helhet, det 4r ju det som &r viktigt att
Vi ser.

F — Ja for da tinker jag pa den hir, som vi har forstéatt da att ni pA HSM, ni samverkar i flera
kurser pé forskollararutbildningen... Ja det ar faktiskt en fraga vi har dar, kan du kort redogora
for vilken roll ni har i de dvriga kurserna som inte ir, alltsa inte den estetiska ldroprocesser
7,5 poéng?

R — D4 handlar det om, antingen handlar det om att studenterna far i uppdrag att skapa en
redovisning utifrdn det gestaltande, gestaltningsredovisning kan det handla om, det kan handla
om... Och da kan man ju séga att vi anviander, anvdnder det som... Alltsé d& dr det mer att man
tittar pa innehallsmassigt, att man bjuder pa vad drama, bild, musik stér for som sina egna
dmnen, “vad anvinder man dem till”, vad kan man... ”Hur anvdnder man dem”, d4 kan man ju
sdga att man kommer at det innehallsméssigt att man far lara sig kring dom estetiska
uttrycksformerna.

Men det andra dr da att vi anvdnder det som metod fOr att forsta sig pa i en svenskakurs, och
da ar det ju metod for ndgot annat. Sa det ar de tva sétten vi anvdnder det, men det 4r ju inte
att ndgon student har, s som ni i er utbildning, kontinuerlig gitarr(undervisning). Det &r ju
inte att ha en process utifran vara workshops, sa vida ndgon langre tid sa att ni sjélva far vara
med om en process i relation till &mnena, utan det handlar om att det sker i forsta 7, 5 om jag
tar forskolldrarprogrammet som exempel. Dar vi dr inne mycket da. I forsta sju och en halvan
sa far de mota oss 1 tva workshops, dir dom far anvinda det for grupp... Gruppandet alltsa,
grupprocess, gruppdynamik. Och sen andra workshopen ar for att forbereda dem infor en
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gestaltande redovisning, vidga deras syn pa hur, hur anvinder man det, ocksa gor de en
gestaltningsredovisning.

Sen moter de oss 1 en kurs som kommer 1 andra terminen. P4 forsta terminen har de en 7,5
moter de oss, och sen i termin tvd moter de oss i ett par svenskakurser, kommunikationskurser
kan vi kalla de. Det finns tva dér efter varandra som de moter oss i, och da handlar det om att
jobba med svenska i gestaltande synvinkel. Och da har det varit, d& har det varit bild, musik
och drama de har fatt moéta dér, och haft workshop kopplat till teori. Och sen har de fatt mota
oss 1 en kurs som har med sociala relationer, konflikthantering ledarskap dir de far anvinda
det som verktyg for att stotta en god ldrandemiljo, sociala relationer i gruppen och titta pa det
utifran det. Och dér har de en gestaltande redovisning som ocksé har egna poing, och sé ar det
inte i ndgon utav de andra, utan da ir det inbakat i, det 4r inte ndgot examinerande tillfille,
men 1 just den kursen har man valt att gora sé.

F — Och vilken kurs var det?

R — Den heter sociala relationer, konflikthantering och ledarskap det r sociologen som har
den, de dger den kursen. De har valt att gora sa for dér &r ett storre inslag. Vi har precis haft
den nu for forsta gdngen, och dir arbetar vi mycket med studenterna i en 7,5. Dér skulle det...
Dir ar det ju dé& néstan at det hallet, dar &r mycket workshop i1 den kursen, och vad jag menar
med det &r att man far jobba praktiskt d& va, prova det man ldser, och det liknar ju skapande
verksamhet, och dér har vi ju en... S& pa tva terminer méter de detta, och sen har de en kurs
till pa slutet... Den har jag dalig koll pa vad den egentligen heter, s& det kan jag inte séga, men
det dr ocksa en dmneskurs... Jag har...

F — Menar du den sista terminen?
R — Nej andra terminen, vi har bara kommit tvé terminer.
F—Ja,ja, ja.

R — Sa det forsta aret dr de med om det jag sa nu, utifrdn oss dd. Fast de moter oss i en, tva,
tre, fyra, fem kurser... Och de har étta kurser.

F — Som de kommer méta er?
R — Nej de har étta kurser forsta éret...
F —Ja, ja just det.

R - Och en av dem dr VFU-kurs av de atta. Sa sju inne pa universitetet (otydligt) och pa ett vis
ar det mer positivt dn vi trodde, men det dr inte pa det dir séttet som vi har arbetat dir vi kan
hélla igdng och vara med och styra mycket dver litteraturen, dér vi kan vara med och styra...
Det ér ju att vi dr inne i ndgon annans kurs, sa som det var nir allménna utbildningsomréadet
forut, eller nér vi gick in i vissa kurser och gjorde sma inslag, och sa far vi se hur det
utvecklas. I princip sa ar det, kommer de vilja ha oss i sina kurser och dé giller det ju att
marknadsfora sig och gora gott arbete och att det... Men detta ar ju bara
forskolldrarutbildningen jag pratar om nu.
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F — Ja, men det ar bra.

R —Ja, for det &r ju eran...
F —Ja, precis.

R — Precis, det r er gre;j.

F — Tror du att studenterna nu vid LP11, att de kommer fa den hir djupgaende kunskaper
kring estetiska laroprocesser?

R — Dem far ju inte det, de far ju inte, det gar inte att de far det som... Om man gar bada
terminerna pa skapande verksambhet, det finns ingen rimlig chans att fa samma... Samma...
For det ar ju flera dimensioner pa det. For dels s gér ni en grupp och har véra &mnen, vér
litteratur, var kultur ocksé skulle jag vilja sdga, for det vet jag manga génger. Vi pratade med
er som har skapande verksamhet om att det ar olika kultur ocksa. Vi har mycket schemalagt...
Hade vi pé skapande verksamhet och de, véra kurser, just for grupprocess, grupparbetsformer,
titta pa vad som hénder i en san arbetsprocess.

Och hir blir det att vi dimper ner och har ingen mojlighet att f6lja och jobba med
grupprocessen under en sé ldng tid, och vi kan inte paverka samma sétt med litteratur. Vi blir
inte synliga pd samma sitt som for er som gick hér i tvd terminer. De kommer inte riktigt...
Det dr inte sdkert att alla studenter forstar sig riktigt pa vad det egentligen ar vi vill formedla,
utan de forstar det pé ett annat sitt, och da har vi ingen chans att finga upp och forsoka hitta
pa, pa andra sétt. Vi har ingen mojlighet att, det jag ser, att finga det i ndsta... Under nésta
vecka, eller nésta kurs, eller delkurs, eller sa va. Det ar ju det dér, sant hér tar tid... Och det &r
val att vi kommer tillbaka, det dr det som ar det goda med det, allts att de ser till att vi
kommer tillbaks, och i programradet jag sitter s& har vi den dialogen. Hon som &r ordférande
dér, det ar Elisabeth Mellgren, och hon &r helt inne pa att ”det hir far inte forsvinna och vi
behover en progression i tdnkandet kring det”.

Men det ar ju ett helt annat utgangsldge nir det 4r dem som har kursen, och de har sina
perspektiv, och sa kommer vi som géster, “och vi dr hjértligt vilkomna”, och de vill ha oss.
Men vi har inte samma synsétt pa vad det &r vi gor, sa da behover vi jobba med det ocksa,
forklara vad det 4r man kan anvinda oss till och vad det &r en student kan behova for att
kunna forsté sig pa vad det ér for verktyg de har att jobba med. Och sé dr det ju for studenter
som gatt skapande verksamhet ocksa, men det dr, jag tanker att det &r... Det &r en... Alltsa
storre chans, eller mojlighet for en student att fordjupa sin forstaelse nar den har mojlighet att
fraga igen, och prova igen, och mdta drama med Ylwa eller nagon annan, och fi triffa manga
olika i en liingre process, en djup... En mer djupgdende process #n nu... Ar det jag ser idag.

Ja, s& man forsoker ju att pa nagot vis peka pa och visa pa och lata de fa prova pa samma sétt
som de gjorde med er. Men jag har inte samma utrymme att gora det... Och dé blir nagot
annat, sa far vi se vad det blir av det. Men bade du och jag kan ju tidnka oss vad det blir av
det... Men vi far se, vi far se vad vi kan gora. Jag tinker att ambitionen ir att arbeta pa ett sént
sdtt att man vécker intresse att vilja ldsa vidare kring det, och att vi dd kan ha fristiende
kurser, pé annat sétt fainga upp detta senare ndr man har, antingen fortfarande laser och jobbar
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pa kvillstid pa fritiden, eller ndr man &r i verksamhet sen, kommer tillbaks och léser... Hos
0SS.

F —Ja... Sa dé séger vi tack.
R — Tack.

F — Tack.

Anna-Mia Nilsson (personlig kommunikation, 17 april, 1012)
Intervjumaterial:

http://www lararforbundet.se/web/ws.nsf/documents/0040D549?0penDocument&menuid=00
326A1C

I denna artikel berdrs fordndringen i skolan i och med den nya ldrarutbildningen (LP11).
”Men Lararforbundet tycker att den ger for smal anstéllningsbarhet och for lite mojlighet till
fordjupning.”

- Galler detta ockséa forskolan? Och i sé fall hur anser ni att det paverkar forskolan?

Var egen erfarenhet av forskolechefers krav pa nyanstillda ar att de har en viss inriktning som
kompletterar Gvrig personal pa arbetsplatsen. Vi undersdker darfor den nya lararutbildningens
eventuella konsekvenser av studenternas mojlighet att fordjupa kunskaper (t.ex. musik, sprék,
matematik, utomhuspedagogik m.m.), och anvianda dessa som redskap i den pedagogiska
verksamheten.

- Tror ni att arbetsmarknadens forvantningar pa forskolldrare kommer att forandras i

samklang med den nya lararutbildningen, tills att de studenterna tar examen och borjar
soka jobb?

- Tror ni pa lararforbundet att beslutet om den nya forskolldrarprogrammet kommer att
paverka barns larande, i och med att dessa studenter far sapass liknande utbildning,
och inte har samma mojlighet att fordjupa sina kunskaper i specifika inriktningar? Och
i sa fall hur?

Transkribering av intervju:
F — Forskare

R — Respondent
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F - Men ja, vi kan borja med forsta fragan: alltsa, giller detta ocksa forskolan, och hur i sa
fall? Hur anser ni att det paverkar forskolan?

R - Alltsé, laser man da artikeln som ni skickade, sa ar det ju framforallt i grundskolan som
det smalnar av. Det géller ju inte forskolan pad samma sétt.

F — Ne;.

R - Gor de ju inte dér... For dir har vi ju inte alltsd en sddan bredd, utan dér ar det ju, har det
varit forskolldrare. Sen, med den utbildningen som ni har gatt nu, alltsa dar ni har olika
fordjupningar, det har ju inte satt sig. Om man nu ska titta pa den verklighet som ni kommer
ut 1, sa har ju inte kommunerna riktigt, tycker jag, tagit hand om den.

F — Ne;.
R - Som man har inréttat tjanster med olika specialomraden sa.
F — Ne;.

R- Men si att jag menar, anstillnings(otydligt) kommer nog inte paverka. Men dér, men ni
har, 1 artikeln sé stér det ju ocksa det har “mdjligheten till fordjupning”, déar tror jag, for det ar
ju ndgonting som lararforbundet gor! Jag har de hér (visar ndgonting) som jag ténkte, ni kan ta
dem, larorik forskola, som ni ser, det dr véra strategier for forskolan, hur vi jobbar. Da finns
det en om forskning dér. Alltsé det har med mojligheten till fordjupning, som det star dér, det
kommer ju paverka forskolan ocksd! For ndr lararutbildningsforslaget kom, som nu tradde i
kraft, sa var det ju sahér att, samtidigt som man d& kom med en férnyad laroplan, man pratade
om att forskolan skulle in i utbildnings, i det utbildningspolitiska systemet i Sverige, det
skulle bli forsta steget, det skulle komma in i skollagen, s& gjorde man om lararutbildningen,
och sa kortade man forskolldrarutbildningen! Alltsa d& minskade man... Man dkade kraven
pa forskolan och forskolldrarna, men man ansag att man behdvde ha en kort, alltsa en kortare
utbildning.

For Lararforbundet har ju drivit det hiar med att all 14rarutbildning skall ligga pa avancerad
niva. Det vill séga att det ska vara da fyra ér, och att man da far mojlighet till fordjupningen!
Och dir kommer ju det in, att det kommer paverkar kvalitén, sé att nér
lararutbildningsforslaget kom, sa blev det ju jattemycket! Man fick da, som lararférbundet
jobbade med, och péverkade att forskollararutbildningen dé skulle bli pé fyra ar! Vilket man
dé hade lamnat forslag pa tre ar! Vilket efter mycket langt opinionsarbete, sa fick vi behalla
den utbildningslédngd som &r idag, pa tre och ett halvt r! Och hur konstigt det &n l4ter, s& blev
det ju en seger! Da blev det en seger att vi fick behalla utbildningens langd som vi har idag.
Men vi, det vi d& missar, sa blir det ju den hir amnesfordjupningen, och att allt liksom ligger

pa...
F - S det var det ni hade velat striva efter om ni hade fatt en termin till?
R - Ja! Vi vill att all lararutbildning skulle ligga p& minst fyra ér.

F - For att man skulle kunna viélja till en inriktning och fordjupa sig i ett speciellt omrade?
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R- Ja, alltsé dels fordjupningen, och att du sen ocksa skulle ha mdjlighet att bygga pa till
master- och magisterutbildning, for att sen fa forskarbehorighet! Sa att det ar ett langt svar pa
den fOrsta fragan! Sa anstéllnings (otydligt) tror jag inte kommer paverka, men
fordjupningen... Men det dr 4nda viktigt tycker jag att veta hur lararutbildningen kom till, just
att det var valdigt mycket arbete vi fick 14gga ner p4, att fa behalla faktiskt tre och ett halvt ar!
Och man kan vél séga att lararforbundet vill ju fortfarande att den ska vara pa fyra, alltsé att
man har ett amnesdjup... S& det som &r positivt i Goteborg dnda, for... Det var sé bra, for jag
hade den hdr hemma, det &r ju den nya utbildningen! (visar nagonting)

F - Den har vi ocksa.

R - Mm. Dir har de ju dnda lagt till en, alltsd en avancerad, alltsd mgjligheten att man kan
vilja... Och det vet jag inte om alla har gjort. I utbildningsorten.

F - Du menar alltsd att alla...?

R - Att man kan viélja till avancerade kurser.

F - Pa den termin sju menar du?

R -Ja.

F - Men det ar vil obligatoriskt, att gora det?

R - Alltsé, de ser lite olika ut, sé jag tors inte sdga.

F - Det nimnde ju vér studie, vi var och pratade med var studievégledare i alla fall, och vi
hade forst uppfattat det som att man inte behdvde gora det, och att alla skall l4sa tre &r, och
ifall man ville kan man ldgga till valbara kurser pa avancerad niva. Men hon la i alla fall upp
det som att "’nej, alla som ldser pa forskolldrarprogrammet ska ldsa den sista terminen”.

R - Ah ok.

F - Och det &r ju positivt i alla fall! Dar man kan ju i alla fall vélja en femtonpodngskurs och
fordjupa sig pa nagot sitt, men... Ja.

R- Jaja, det dr ju jétteviktigt. Alltsd jag forstar inte hur man ténker! Alltsa just det hiar med att
all forskning visar ju att ut, att barns larande startar valdigt tidigt. Och ska man dé i, och
alltsd... De mest kompetenta ldrarna ska vi vél egentligen ha brukar jag, allt sa det ar
personligt tycka, bland de allra yngsta barnen! Det &r faktiskt dir vi kan sldcka lusten till att
lara valdigt tidigt!

F - Ja, absolut.

R - Och de har heller inget sprak, dir de kan formedla, utan dar méste ju vi hjilpa dem att
formedla deras, mm.

F - Ja, da kan vi ju ga over till ndsta frdga da. Och vi kanske ska sdga att vi var och
intervjuade en forskolechef tidigare 1 formiddags, och hon bekriftade ganska mycket det som
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vi har skrivit har ocksa. Att hon ville i alla fall att hennes nyanstéllda skulle ha olika
amnesinriktningar for att kunna komplettera varandra pa avdelningen, och kunna ge barnen sa
mycket som mojligt. Sa &r ndsta fraga da, tror du att arbetsmarknadens forvantningar pa
forskolldarare kommer att forandras i samklang med att nya lararutbildningen, tills att
studenterna tar examen och borjar soka jobb?

R - Ja du menar till den héir som vi har nu, eller...?
F - Ja, alltsa de som borjade ldsa pa LP11 alltsa.

R-1Ja...

F - Tror du att arbetsmarknaden kommer att liksom anpassa sig da, eftersom de studenterna
har en annan utbildning, och kommer med ett annat bagage én vad vi gér som har en
inriktning?

R - Ska jag vara realistisk och den verkligheten, sé tror inte jag det. Alltsd med den brist som
det kommer vara pé forskolldrare, s kommer man vara glad att man far forskollarare! Alltsa
men, jag skulle vilja séga lite att ser man forskolan, alltsd om ni tittar pa “’den larorika
forskolan” dér (visar ndgonting), sa ér det ju det frdgor som vi méste jobba med.

Sa tror jag att det kommer hénda ritt mycket inom forskolan med kvalitén, just att vi har fatt
den nya laroplanen, som faktiskt sdger &mnesfordjupning! Allts& den pratar ju mer om
naturvetenskap, teknik, kommunikation. S& att, forskolechefen ni triffade, kvalitetsmedvetna
forskolechefer, tror jag kommer stélla krav pa att forskolldrare redan idag vill ha
amnesfordjupningar. Sa att jag menar, det ar det som dr synd tycker jag, att det som vi har
kallat den nya lararutbildningen, den som kom 2001, alltsd dér har inte, vi har inte fatt ut nog
manga! Tror jag, alltsd som man egentligen...

F - Det dr som du ju sa forut, att forskolan inte anpassat sig efter den utbildningen.
R - Nej, inte fullt ut.
F - Nej.

R - Det ser vildigt olika ut. Medvetna forskolechefer tror jag ser att man vill ha
kompletterande arbetslag! Dar tar man hand om det.

F - Ja, kan vi ta sista frdgan da. Tror ni pa lararforbundet att beslutet om nya
forskolldrarprogrammet kommer att paverka barns ldrande? I och med att studenter far sa pass
liknande utbildning, och inte har samma mojlighet att fordjupa sina kunskaper i specifika
inriktningar? Dir, forra fragan handlade ju mer om arbetsmarknaden, forskolechefer och
anstillningen, hér fokuserar vi ju mer pa, jaa, hur...

R - Mm. Och da kommer vi ju in pa vad lararforbundet driver politiskt. Och da dr det ju var,
eftersom om jag dé kopplar tillbaka till fraga ett, alltsa dar vi drev att all lararutbildning ska
ligga pé avancerad niva, och forskning. Sa &r det ju, om ni tittar den hir (visar ndgonting)
”larorika forskolan”, sa finns det ett omrade som heter att ’forskolan behover mer forskning”.
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Dir (pekar). Sé ar det ju det hér att lararforbundet driver, alltsé tror ju att det kommer paverka
kvalitén nir man inte kommer att kunna férdjupa i amneskunskaperna. Att det liksom
paverkar kvalitén da. Och det &r ju s& sdhir som det saknas ju forskning, vi behover mer
forskning pa sma barns ldarande. Och da behover vi ocksé mer forskollarare som forskar i sin
egen vardag.

F - Ja, det ar faktiskt vildigt sant.

R - Ja! S4 att dir driver ju lararférbundet fortfarande just det hér att, vi tycker det ar viktigt att
forskolldrarutbildningen dr pé avancerad niva, sé att man har mojlighet att forska vidare och
bygga pa och dven ha, alltsd djupa dmnesstudier i &mnen som &r relevanta for forskolan! Och
dér ar det ju det har med att man kan ju se naturkunskap och teknik, dar mycket ar nytt
egentligen. Alltsa, manga frdgor ha vi jobbat med, amnen som jag i min utbildning kénns ju
uraldrig nidr jag gick ut (19)83! Nej men alltsd mycket har man ju jobbat med, men alltsi nu
ska du mer alltsa folja och se barns ldrande! Och du skall, som de star i den hir
“naturvetenskap och teknik”, du ska kunna f6lja, alltsa barn ska kunna f4 en forstaelse, alltsa
hur naturfenomen, alltsd hur modernt, mycket enkel teknik och... Da behovs det faktiskt ett
dmnesdjup!

F - Det kanske inte ricker med en treveckorskurs...

R - Nej. Nej, for jag tror ocksa det har med att, nu ndr man pratar om d&mnen, sé ar det ju
ocksé viktigt att det blir utifran forskolans pedagogik. Alltsa att vi har det hér att lek, omsorg
och ldrande bildar en helhet! Sa att vi inte liksom borjar... Alltsé att man pa nagot sitt for
dmnena mer skol, mer “’skolifierat”! Om man nu ska anvinda ett ord som man slénger sig lite
granna.

F - Ja, det pratade ju den hir forskolechefen om ocksa, att det ar sa vildigt &mnesfixerat, och
att hon hellre ser, som du sa nu, en helhet i den hér grunden med kunskap, utveckling och
omsorg.

R - Och ser man éven som att sprak och kommunikation, dven i det omréadet alltsé... Jag vet
inte, har ni sett den som kom? (visar ndgonting) Den har ni fétt, va? D4 nir laroplanen kom sa
kom man ju bakgrunden till den nya laroplanen.

F - Den har vi inte fatt.
F - Nej.

R - Nu finns den ju inte, men man kan himta den pé regeringens hemsida. P&
utbildningsdepartementet sé dr det forskola och utveckling sa ér det, diar kan man se tankar
bakom och se liksom varfor man gor revideringarna. Och da ar det ju det hir att, den svenska
forskolan, att vi kan bli annu béttre pa det hiar med att folja barns larande. Alltsa mer 1, alltsa
vi har ju inte uppndendemal i forskolan, utan det ska ju vara malfokuserat framat.

F - Med stravansmal.
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R - Ja, strdvansmal. Och dir kan vi bli béttre pa barns... Men dven sprak och kommunikation,
sa star det att man skall, malen... Jag har malet hir for jag ténkte pé det, alltsa ”hur goér man
for att utveckla” testa sig for bilder, texter och olika medier, samt formagan att anvénda sig av
och tolka och samtala om dessa... Det dr en ritt avancerad process, om man tanker.

F - Alltsé bildanalys &r ju vildigt avancerat tycker jag som sjilv har jobbat med det.
R -Ja.

F - Och det maste ju vara nagot vildigt kontinuerligt i férskolans vardag for att det ska, for att
barnen ska fa ut ndgonting av det tdnker jag. Det far vara ganska djup, precis som du prata om
innan, det dr ju ocksa pedagogen dar som maste ha kunskaperna for att kunna... For att kunna
hjélpa barnen i deras utveckling.

R - Mm.
F - Nej men jatteintressant att hora vad ni jobbar med och...

R - Och da kan jag vil séga att, om man tittar pa den hér dé (visar nagonting) nir, for det hér
ar ju liksom nér vi gor utifran... P4 det sittet sa driver ju vi politiskt, sen om man nu ska se
hur vi tror att, om vi nu kopplar tillbaka till verkligheten hur den péaverkar, s ar det ju svart
att veta ocksd. For jag vet ju att manga har ju sagt att den forra lararutbildningen innan man
tydliggjorde att man, i inriktningen mot forskolan och matematik, si trodde man att
matematiken, d& borjade barnen i férskolan nir de va sex ér, da var det en sén indelning vet
jag pa den utbildningen, men sa blev det! Sen rittade man ju till det! S4 att ... S& tror ju jag
att ménga tror, tycker ocksa att det blir bra nu néar det kommer ut mer forskolldrare som dr mer
fokuserade pa forskolans verksambhet.

F - Ja.
R - Fast da ér vi tillbaka lite pa vad arbetsmarknaden, och ja...
F - Mm.

R - For déar har man ju hort en del alltsd som kommer (otydligt)... Men det ér ju de da som in,
de som var alldeles i borjan som kom ut, inte ni som kommer ut nu for dir har man ju mer
fokuserat mer in pa forskolan...

F - Ja, alltsa for vi har ju last ”for tidigare aldrar”, det &r ju egentligen upp till tvian.

R -Ja.

F - S4 att, 1 praktiken kan vi inte jobba i en andraklass eftersom att vi méste vilja till ett Amne.
R -Ja.

F - Da fér vi 4nd4 lagga till en termin.

R -Ja, ja.
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F - Men, det r ju liksom man har mojlighet att lasa den inriktningen, och sen lidgga till en
termin, och da kan man jobba i forsta eller andra klass eller i forskoleklass eller sadar.

R - Mm.

F - Men jag kan ju inte, jaa... Jag visste ju fran borjan att jag ville jobba i férskola, men det
kanske ordnar sig bra ocksa att man har alternativet att man kan vilja sen, vart man vill jobba.
Man kan jobba med barns om &r ett och man kan jobba med barn som &r nio liksom.

R - Mm.
F - Det dr ganska stor skillnad.

F - Och sen inte bara det, jag tinker pd var utbildning. Vi har ju fatt lite, jag tinker pé att vi
har varit blandat med ménga som kanske ldser, vad ér det mellan, nej vi har inte haft mellan,
vad ar det, grundskoleldrare upp till sexan. Alltsa jag, for jag kan tycka det dr ganska bra att f4
en inblick 1 vad som forvéntas av barnen.

F - Vi har ju pratat mycket med andra studenter ocksé som, de som jobbar med &dldre barn, att
de tycker det dr vildigt intressant att hora hur vi jobbar pa forskolan. Och det tinker jag ocksa
pa en sédan grej att, rent i1 praktiken, s& har det ju vart ganska mycket prat det har med
overgéangen fran forskola, forskoleklass och sen in i skolan. Att om inte ens vi studenter far
inblick i hur vi jobbar, hur ska vi da kunna gora det i praktiken i en skola? Och sa kommer det
vara nu i den nya lararutbildningen, som... Nu har jag tappat ett namn hér... Elisabeth
Mellgren pratade om som ér studierektor. Hon sa ju det att man kommer g& med samma klass
hela utbildningen fram till termin sju. Och da far man ju inte alls ta del av varandra.

F - Nej...

R - Och dir 4r ni ju inne pa en véldigt viktigt, for jag tycker det dr en progression i ldrandet
ocksa, for det ar viktigt, for det &r ju samma barn vi har! Alltsé ar det ar ju det har faktiskt att
ndr ettaringen gar in 1 forskolan, da startar vi ju en process som vara kollegor i gymnasiet...
Alltsa de fér ju se produkten som vi har gjort hela vigen! Och, det kan man ju siga att
lararutbildningsforslaget var s& kom ju lararférbundet med en egen, alltsd dir var det ju mer
att det var en gemensam bas. Och sen sé, sen sa gjorde man tydligare... Sa att lararforbundet
var ju inte och drev att det skulle bli specifikt, att man skulle dela upp lérarutbildningen séhér!

F - Nej... Nej, jag ja, jag kan inte sdga nagot annat 4n att jag haller med. Jag tycker det har
varit jatteintressant att tréffa studenter som ldser andra amnen och det har varit valdigt, alltsd
véldigt intressanta seminarier man har haft med gymnasielérare som jobbar i engelska. Man
kan fortfarande kinna att man har nagot gemensamt! Att det handlar fortfarande om larande.
Sa att det r lite intressant. Det dr ju ocksé svart, det ar ju valdigt svart att veta hur framtiden
kommer se ut, men som sagt, véldigt intressant att i ta del av vad ni, hur ni tdnker och tycker
och jobbar och sadar.
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R - For det var ju dé nér lararutbildningen kom forst dé, sé vet vi, s pratade just
lararforbundet mycket om att det var ju synd att den kritik man da hade i den utbildningen
som ni har gatt,

F-LPO1?

R - Ja, eller 2001 som den startade, som vi alla slarvigt har kallat den nya lararutbildningen”
anda tills nu nér det kom en ny lérarutbildning igen! Men alltsa da byggde man att man var
tvungen att fordndra en lararutbildning, och det gjorde man pa utifran, alltsa den kritik man
fick i1 inledningsskedet pa er utbildning.

Alltsé det ar ju alltid sa nir man startar en utbildning, sa blir det ju lite ”barnsjukdomar” i
borjan! Men de hade man ju borjar rétta till! Och d& dndrade man utbildningen. Men
utbildningen &r ju en del eftersom man fordndrade hela svenska skolsystemet. Alltsa det ar
liksom, fOr vi har ju ocks4, s kan man undra hur legitimationen kommer paverka? Ocksa.

F - Som fortfarande inte dragit igng...

R - Ja det &r, introduktionsar ar det ju.
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