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Syfte

Studiens syfte ar att genom tidigare forskning och empiri soka teorier och metoder om hur pedagogen kan
arbeta for att stimulera barnen till skriftspraklig medvetenhet samt utveckla en stimulerande och inspirerande
skriftsprakande miljo i forskolan. Studien soker svar pa inneborder i barns larprocesser och vilken betydelse
tidig skriftspraksstimulering har for barns utveckling och larande.

Metod

Metoden som anvandes var kvalitativ med redskap av intervjuer. Pedagogerna som intervjuades var sex till
antalet och ar verksamma i forskolan med barn mellan ett och fem &r. Fem av dem var utbildade
forskollarare och en var fritidspedagog. Pedagogerna var i aldrarna 28 till 64 ar.

Resultat

Nar det géller om skriftspraksstimuleringen har nagon betydelse for barns larande och utveckling svarade
samtliga att det 4r av stor betydelse. Det framkom att allt i forskolan skall ske pa ett lekfullt sétt och att det ar
var roll som pedagoger att fAnga upp situationer i vardagen att arbeta vidare med, men viktigaste ar att det ar
lustfyllt. Flera av pedagogerna svarade att det gér fort i barnens utveckling kring skriftspraket. Alla
pedagogerna svarade att de var intresserade av skriftspraksstimulerande arbetssatt och hur man kan gora for
att barnen ska stimuleras, men resultatet visade att ndgra engagerade sig mer an andra. De uppfattar att de ar
positiva och lyssnar till vad barnen ar intresserade av och foljer upp barnens intresse pa basta satt. Barnen
uppmuntras enligt pedagogerna till att skriva och l&sa. Samtliga pedagoger laser varje dag for barnen samt
har tillgangligt skrivmaterial till forfogande, en verksamhet har anordnat skrivhorna for barnen i ett rum pa
avdelningen och nagra har ateljé. Alla hade lashérna och nagon variant av skriftsprakande aktivitet, vissa mer
an andra. Dramatiseringar, musiksamlingar och rim- och ramsor anvénds av samtliga pedagoger. Dockor
anvands som pedagogiska verktyg hos fyra av dem.

Forord



Till skillnad fran forr s hor det numera till vart uppdrag att barnen far tillgang till den
skriftsprakliga varlden med leken som utgangspunkt. Forut invantade bade foraldrar och
pedagoger skolstarten innan de aktivt deltog i barnens l&s- och skrivinlarning. Férskolan
skall stimulera och uppmuntra detta samt ta till vara pa barns nyfikenhet och intressen for
den skriftsprakliga varlden. Nar det géller att skapa och kommunicera med hjalp av tal-
och skriftsprak, ska bade innehall och metod i férskolan strava efter att framja barns
utveckling och larande.

Den héar studien grundar sig i vart intresse att skapa mer kunskap eftersom vi i var
framtida yrkesutévning vill arbeta pa ett inspirerande satt. Da Lpfd98, Laroplanen for
forskolan, (Skolverket, 1998) betonar vikten av tidig skriftspraksstimulering, tyckte vi det
var viktigt att undersoka detta vidare. Vi hoppas dessutom att studien kan vara av vérde for
andra som vill ta del av skriftspraksstimulerande arbetssétt tillsammans med barnen.

Innehallet i studien ar till stor del forfattad av oss gemensamt. Av praktiska skal ar vissa
delar av arbetet uppdelade mellan oss. Det gallde framst teorigenomgangen, som pa grund
av dess omfattning delades upp efter att vi dmsesidigt kommit éverens om relevant
litteratur. Litteraturen valdes med hjalp av tidigare kurslitteratur i utbildningen, samt
bibliotekets olika sdkfunktioner.

Den innehallsliga strukturen har vuxit fram i en dialog mellan oss. Vi vill ocksa tacka
alla berérda som hjalpt oss med vardefulla kommentarer.

Anette Rehm och Kristin Wennerstrand

Goteborgs Universitet, institutionen for pedagogik och didaktik, varterminen 2010
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1 Inledning

| det lustfyllda larandet och den kreativa processen gallande barns skriftspraksstimulering pa
forskolan, behdver pedagoger verktyg for att stimulera barnen i deras skriftsprakliga miljo. |
var utbildning med inriktningen larare mot tidigare aldrar pa Goteborgs Universitet, har vi fatt
forkunskaper om hur vi kan arbeta med kommunikation och barns skriftsprakande och vi
fordjupar oss i amnet skriftspraksstimulering i vart examensarbete. Lindgvist (1996:151)
pratar om att det i dagens samhalle handlar om spraket och dess helhetssyn, dar skillnaden
mellan det muntliga och skriftliga spraket suddas ut. Forstaelsen kring lasning och skrivning
ses som sprakliga processer och inte tekniska fardigheter.

Verksamheten skall utga fran barnen och deras intresse och skapa forutsattningar for deras
larande. Laroplanen (skolverket, Lpfd98) beskriver att forskolan skall lagga stor vikt vid att
stimulera och uppmuntra samt ta till vara pa barnens nyfikenhet och intressen for den
skriftsprakliga varlden. Utifran det héar resonemanget anser vi det betydelsefullt att bygga pa
det barnen visar intresse for och upplever som roligt, nar de ska anamma skriftspraket.
Fordelen med stimulering redan i forskolan kan vi tycka, &r att det dar &r kravlost jamfort med
skolan. | forskolan far barnen mer tid till att utforska pa egen hand. Pa liknande sétt forklarar
Lindgvist (1996:151) att flertalet forskare ar Gverens om att leka med spraket ses som en
viktig metod i forskolan for att forbereda skriftspraksinlarning. Nagra exempel pa lekmetoder
som inriktar sig bade mot metafonologisk, semantisk och pragmatisk niva ar rim och ramsor,
évningar med sprakljud, rakna ord och meningar, lata ord byta plats samt dramatisera sagor.

Miljon barnen befinner sig i &r betydelsefull. En miljé dé&r vuxna och barn deltar
tillsammans, i ett aktivt och funktionellt sprakande och att barnen omges av material och
bocker, stimulerar till utforskande av skriftsprakets varld. Eriksen Hagtvet (2004:18) pratar
om att nar det galler barns utveckling kan det vara svart att avgéra om det ar paverkan fran
miljon, eller de individuella forutsattningarna som kommer forst. Formodligen handlar det om
ett komplicerat samspel, dar ett vetgirigt barn & med och formar sin egen milj6, samtidigt
som miljon & med och bestammer hur vetgirigt barnet blir.

Bakgrunden till denna undersokning ar saledes vart intresse for skriftspraksstimulering for
de yngre barnen och vi efterstravar goda idéer och metoder for barns larande. Vi hyser hopp
om att de intervjuer vi gor med verksamma pedagoger, ska ge oss en inblick i pedagogers
engagemang angaende barns skriftsprakande Vi ar medvetna om att det kanske inte ar
sjalvklart att en inlarningsmetod passar samtliga barn, de behodver olika stéd vid olika
tillfallen. Detta innebar att pedagogen behover ett register av tillvagagangssatt att ta till, for att
vara behjalplig nar barnen tillagnar sig skriftspraket. Vi behdver insikter i att ge ledning, stod
och uppmuntran i for barnen naturliga och vardagsnara sammanhang. Vi tycker det ar viktigt
att pedagogen anvander ett medvetet forhallningssatt till barnens skriftsprakande och dess
miljo, som en naturlig del av verksamheten och vill darfér soka mer kunskap for att kunna
inspirera barnen pa olika satt.



2 Syfte och fragestéallningar

Vart syfte ar att soka teorier och metoder om hur pedagogen kan arbeta for att stimulera
barnen till skriftspraklig medvetenhet samt utveckla en stimulerande och inspirerande
skriftsprakande miljo i forskolan.

Fragestallningar

Varfor tidig skriftspraksstimulering och har den nagon betydelse for barnets larande och
utveckling?

Hur lar sig barnen lasa och skriva utifran olika larprocesser?

Vad kan pedagoger medvetet och aktivt gbéra for att utmana och utveckla det lustfyllda
larandet, da det galler att stimulera barnens skriftsprakliga medvetenhet och den
skriftsprakliga miljon?

Begreppsdefinition

Under begreppsdefinition beskrivs och forklaras olika begrepp som kommer att bendmnas i
det har examensarbetet.

Flanosaga
En saga med text och tillnérande bilder som sétts upp pa en filttavla.

Mediering

Fysiska, intellektuella och sprakliga redskap som formedlar verkligheten, sd som kikare,
mikroskop och minirdknare. Redskap som anvands av manniskor och med de hér redskapen
skapas det mojligheter att varsebli sin omvarld enligt Saljo (2000:80).

Situerat larande
Manniskor lar sig hér och nu i det sammanhang de befinner sig och tar hjalp av tidigare
erfarenheter.

Fonologisk medvetenhet

Lundberg (2007:9) beskriver begreppet vilket innebar att man & medveten om sprakets
ljusmassiga uppbyggnad. En mer specifik &r fonemisk medvetenhet, som innebdr att man kan
rikta sin uppmarksamhet pa sprakets minsta betydelseskiljande byggstenar, fonemen. Det ar
formagan att kunna hora de skillnader som har avgdrande betydelse for lasningen.

Semantik och Pragmatik
NE (2008:81,242, 3:e bandet) forklarar begreppen, pragmatik som ldran om sprakets
anvandning, samt semantik som laran om sprakliga uttryck och dess betydelse.

Howard Gardners multipla intelligenser
Howard Gardner, psykolog fran Harvard, gjorde uppror mot de intelligenstester som
manniskor fick genomlida, for att visa pa att man var intelligent. Howard Gardner ansag att



varje manniska lar sig pa olika satt ”’[...] att vi har olika kombinationer av intelligenser. Om vi
inser detta tror jag att vi har en rimlig méjlighet att tackla manga problem vi moter i livet pa
ett andamalsenligt satt (i Armstrong, 1998:11-13).

Multipla intelligenser

De multipla intelligenserna &r nio till antalet, men vi kommer i begreppsdefinitionen endast
att beskriva de fyra som ar relevanta for var studie, dessa beskrivs nedan. Den sistnamnda
intelligensen natur, &r tolkad av Bengt Franzén (personlig kommunikation 2009-11-19).

Lingvistisk intelligens

Den handlar om att manniskan har formagan att anvanda ord andamalsenligt genom muntliga
och skriftliga férmagor. Det muntliga spraket handlar om att man har férmagan att beratta och
tala sa att andra forstar. Det skriftliga spraket handlar om att man har den sprakliga strukturen
i sitt skrivande att man hor sprakets ljud (fonologisk kunskap). Man forstar betydelsen av
spraket (semantiken) och att man har formagan att se till sprakets praktiska anvandning (den
pragmatiska kunskapen), sa att det blir begripligt for andra som ska lasa.

Kroppslig- kinestetisk intelligens

Det som kénnetecknar denna intelligens ar att manniskan utrycker tankar och kénslor med
hela kroppen genom dans, teater och idrott. Har lattare att komma ihdg da kunskapen placeras
i kroppen. Har god koordination, balans, fingerfardighet, styrka, smidighet och hastighet.

Musikalisk intelligens

Intelligensen utmaérks av att manniskan omformar, uppfattar och urskiljer olikheter i olika
sorters musik. Det finns intresse av att bade lyssna och utfora egen musik och har kénsla for
rytm, tonh6jd, melodi och klangfarg i ett musikstycke.

Naturintelligens

Manniskor med denna intelligens har en ekologisk formaga och har en instinktiv forstaelse for
naturen. Formagan att kunna forstd sammanhang i naturen och intresserar sig for djur och
vaxter

Avgransning

Vi véljer att fokusera pa hur barn lar sig och om stimulering har ndgon betydelse samt vilken
verkan miljon har for deras larande. Vi beskriver hur pedagogerna och barnen tillsammans
utvecklar och inspireras av miljon de befinner sig i pa forskolan for att uppna ett lustfyllt
l&rande.

Litteraturen vi valt att arbeta med beskriver skriftsprakstimulering och dess betydelse for
barnen och hur miljon kan vara ett bidrag till att de stimuleras till att vilja lara sig att ldsa och
skriva. Vi tar upp det som vi anser ar relevant att referera till i litteraturen utifran det som
undersokningen syftar till.

Vi kommer dock inte diskutera i detalj hur barnen l&r sig lasa och skriva grammatiskt utan
beskriver det i allmén mening. Vi har valt att utelamna barnens egna l&s och skriv aktiviteter
utifran deras perspektiv. Vi har alltsa inte observerat och intervjuat barnen.



3 Teorianknytning

Under teoretisk anknytning beskriver vi vad tidigare forskning kommit fram till inom
skriftspraksstimulering och vilket teoretiskt perspektiv vi anser &r av betydelse for barnets
larande och utveckling.

Vi inleder med laroplanen for forskolan. Vidare diskuterar vi skriftspraksstimulering och
anledningen till tidig stimulering samt barnens larprocesser. Dérefter skriver vi om l&rande
och utveckling utifran ett sociokulturellt perspektiv, vi kommer att resonera om det
sociokulturella perspektivets innebdrd och samspelets betydelse. Rubriker som sedan foljer ar
skriftsprakandes olika funktioner och barnets skriftsprakliga miljo. Vi tar sedan tar upp miljon
och lekens betydelse samt den medvetna pedagogen. Vi avslutar teorianknytningsdelen med
en sammanfattning

Laroplanen for forskolan

| Lpfo98, Laroplanen for forskolan, (Skolverket, 1998:5-8) star det skrivet att forskolan ska
skapa grund for livslangt larande. Barnens nyfikenhet och lusten att vilja lara sig nya saker
ska stimuleras och uppmuntras i verksamheten. Forskolan har aven till uppgift att i samarbete
med fordldrarna, verka for att barnen ska fa mojlighet att utvecklas utifran sina
forutsattningar. Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn oavsett i vilket
behov av stéd barnen &r. Verksamheten ska da se till barnens férutsattningar och hjalpa till
dér det behovs.

Pedagogerna ska hjélpa barnen att se alla méjligheter till att kunna ldra pa olika satt och att
vaga lita till sin egen formaga. Barnen ska pa detta sétt fa uppleva och se sina framsteg i sitt
larande tillsammans med pedagogen, men dven barnens samspel med varandra &r viktigt for
larandet. Genom att barnen far uppleva detta sa skapas trygghet och gladje. Barnens identitet,
sjalvfortroendet och sjalvkanslan starks. Barnen ska erbjudas en éppen, innehallsrik och
inbjudande miljo som utmanar. Den ska locka till lek och aktivitet samt att gruppen och det
enskilda barnet ska ses som en resurs till verksamheten.

Forskolan ska strava efter att barnen pa sikt far de kunskaper som samhallet kraver.
Formagan att kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta ar exempel pa dessa kunskaper.
Barnen ska ocksa fa mojlighet till att reflektera och observera sin omgivning pa ett lustfyllt
satt, som ar bra for deras larande och utveckling. Verksamheten i forskolan ska skapas utifran
en medveten anvandning av leken, for att framja barnens utveckling och larande. I leken
stimuleras fantasin, kreativiteten, inlevelseférmagan, kommunikationen, det symboliska
tankandet, samarbetsformagan, samt formagan att 1osa problem. Vidare star det att forskolan
ska stimulera och uppmuntra barnens nyfikenhet i spraket och deras skriftspraksutveckling,
samt ta tillvara pa barnens intresse och deras erfarenheter for bokstdver och skrift.
Verksamheten ska ocksa skapa mojlighet att kunna uttrycka sig pa andra satt an bara genom
det talade och skrivna spraket. Drama, rytmik, musik, dans och rorelse ses som viktiga
kunskaper for barnens larande och utveckling, da de kommunicerar med hela kroppen. Har
namns dven dator och andra tekniska material, som en viktig del for att stimulera barnen till
det talade och skrivna spraket. Barnen i forskolan ska pa ett roligt och lustfyllt satt komma i
kontakt med skriftspraket och de ska uppleva det i ett for dem meningsfullt sammanhang. De
ska dven fa leka med spraket och lyssna, reflektera, uttrycka tankar och idéer tillsammans
med andra, samt ldra sig nya ord och pa detta satt utveckla sitt ord- och begreppsforrad.

Skriftspraksstimulering



I pekbdcker utan text pekar vuxna ut bilderna och "l&ser” och namnger dem, berattar Bjork
och Liberg (1999:33). Efter hand gar barnen fran det konkreta och den sinnliga upplevelsen,
till forstaelsen att saker och ting kan ritas av som bilder och namnges. Nar det géller vuxnas
lasningsmetod pastar forfattarna vidare att nar man borjar lasa bocker med text, ar det en del
vuxna som indirekt lar ut hur man skiljer pa text och bild. De pekar pa den text som
behandlas, och visar da samtidigt vilken riktning vart skriftsystem har. Pratar de utefter bilden
pekar de dar, laser de texten foljer de med fingret langs raden. Precis som bilder kan omtalas,
lar sig barnen att de sma krumelurerna, bokstaverna, kan ges en rost och i sitt skrivande lar de
sig att det som séags kan fangas med streck och linjer. Sa smaningom lar sig barnen att koppla
samman Orats och dgats sprak. Bjork och Liberg berattar att barnen 6var vidare pa att skilja pa
bild och text genom sitt latsasskrivande och latsaslasande. De menar att man med tiden tydligt
kan se hur skrivandet vaxer fram ur bildritandet. Forfattarna papekar att nar det galler
inlarningen av bokstéaver, ar det av stor betydelse att barnen far utforska spraket. De behover
veta vad en bokstav &r, hur den later och ser ut, vad den heter och i vilken ordning de kommer
i orden. De kan antingen fa kunskap genom att helhetslasa eller helhetsskriva, dér det visuella
och auditiva stddet finns, men aven genom rim och ramsor. Det ar en fordel om det ar texter
som barnen ar bekanta med. Dessa skapar mojligheter till att komma underfund med vad som
later och ser lika samt olika ut. De far mojligheter att laborera med spraket. Jederlund
hanvisar till Bryant m.fl. (1987, 1988, 1989 i Jederlund 2002:98) vars studier visar att tidig
bekantskap med barnramsor hjélper barnen att utveckla fonologisk medvetenhet vilket ar
nodvandigt for att kunna lara sig lasa och skriva. Studien visar att barn som rimmat och
ramsat mycket far en underlattad las och skrivinlarning. Aven Kullberg (2006:12) talar om att
barnen utvecklar sin skriftsprakliga medvetenhet genom alla sorters rim, ramsor, rytmer,
sanger och lekar.

Bjork och Liberg (1999:46) pratar om att lara sig ldsa genom gynnsamma omstandigheter
genom en sa kallad godnattsagemetodik, det ar tryggt och lustfyllt tillsammans med mamma
och pappa. Barnen ar nyfikna pa vad bokstavskrumelurerna i texten star for. En aktivitet som
kan gynna detta samt skapa gemensamma och roliga upplevelser, ar storboken (bil.1) menar
forfattarna. Den stimulerar och hjéalper barnen till att lara sig l&sa. Tillsammans l4ser och
berattar man om innehallet och knyter an till barnens erfarenheter. Genom ett spannande
upptackar- och utforskararbete knacker sa smaningom barnen den skriftsprakliga koden och
vidareutvecklar sin las- och skrivformaga. For att barnen pa egen hand ska kunna klara av att
ldasa och skriva, menar Bjork och Liberg (1999:32), ar forutsattningen att de kan hantera
skriftredskapen — bok, penna och papper. De menar att barnen behdver Gva pa detta i det
gemensamma lasandet och skrivandet redan i forskolealdern. De far av sin omgivning stod
och vagledning om hur de ska hantera redskapen. Barnen utvecklar formagan i olika
sammanhang, fran tidig latsaslasning och skrivning, till en mer utvecklad form av las och
skrivande.

Lindd (2002:107) presenterar forskning kring de tidigt lasande och skrivande barnen. Barn
moter skrivna symboler dverallt, pa& mjolkpaket, tidningar, tv, barnbdcker och skyltar. Hon
menar att sprakforskare ar dverens om betydelsen av barns tidiga mote med skriftspraket i
naturliga och meningsfulla sammanhang. Barn som l&r sig l&sa och skriva tidigt har befunnit
sig i skriftspraksstimulerande miljoer, vilket innebar naturliga inslag i barnens liv sa som
tidningslasning, biblioteksbesok, daglig sagolasning, brevskrivning och ordbehandling pa
dator. Aven Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006:145) poangterar att
anvandandet av dator skapar mojligheter i arbetet med barn (bil.1). S6derbergh (1988, i Lindd
2002: sidan 108) hanvisar till sin egen forskning och menar att barn kan erévra skriftspraket
lika naturligt som talspraket. Det forutsétter interaktioner med en ldsande och skrivande
omgivning, dar barnet under latt vuxenstod sjalv far prova, l6sa problem och éva. Sderbergh
argumenterar for mycket tidig stimulering under autentiska former. Hon uppmanar foraldrar



och férskolepersonal att gora skriften tydlig och anvanda den som ett naturligt redskap under
lekfulla och kravldsa former. Lasmetodik for tva- och tredringar kan enligt Soderbergh vara
ordkort med vélbekanta ord skrivna med sma bokstaver. Orden knyts hela tiden till
verkligheten, t.ex. ordet apple nar barnet ater apple eller mala nar barnet malar. Hon betonar
ocksa att det endast &r barnets intresse som styr, de vuxna ska enbart stimulera den
symboliska leken. Nar ett stérre ordforrad byggts upp kan det vara lampligt att kombinera
nagra ordkort till enkla meningar, som har direkt anknytning till barnets verklighet.

Varfor tidig skriftspraksstimulering?

Barn grundar tidigt ett forhallningssétt till att lara sig lasa och skriva havdar Gustafsson och
Mellgren (2006:154) och detta menar de har bendgenhet att bli stabilt. For att inte fastna i ett
forhallningssatt som gor det svart for dem att ga vidare, behéver barn méta skriftspraket i
naturliga sammanhang redan pa forskolan. Kommunikation s& som att tala, lyssna, skriva och
lasa, maste inga pa ett medvetet satt i verksamheten med de yngre barnen.

Eriksen Hagtvet (2004:186) berattar att fordelarna med tidiga satsningar inte bara ar en
produkt av hjarnans plasticitet och sma barns mottaglighet, utan det handlar d&ven om den
sociala syn som samhallet har. Forskolealdern ar vanligen en relativt kravlgs tid, i alla fall i
jamforelse med skolaldern, dar forvantningarna ar manga gallande speciella fardigheter. Farre
krav ger farre misslyckanden och barn far ofta tid att utforska efter egna forutsattningar. Ett
klimat med fa krav pa prestation, dar det finns tid att préva och gora fel, ger en bra
utgangspunkt for att forebygga misslyckanden och problem.

Socialstyrelsen (1990:4) betonar ocksa vikten av att undanrdja emotionella hinder infor
skolstarten, genom stimulering av barns skriftspraksutveckling pa ett naturligt och medvetet
satt. De ger forklaringen att barn ibland har felaktiga forestéllningar om vad lasning &r, om
hur det gar till och skolans roll. Nagra barn har i forskolan trott att man maste kunna lasa nar
man borjar skolan.

Barns larprocesser

Att barn lar sig l&sa och skriva genom att lasa och skriva har tidigare sagts, havdar Bjork och
Liberg (1999:76). Men framfor allt 1&r sig barnen nar det &r roligt och inte alltfér teknifierade
ovningar. En ledstjarna, menar forfattarna, ar att undervisningen aldrig far innehélla
lastekniska fardighetsévningar. Dahlgren m.fl. (2006:112) havdar pa liknande sétt att det &r
viktigt att barnen inte méts av korrigeringar och perfektionism, utan far ett positivt bemotande
i sin skrivutveckling. De menar att det borde vara lika sjalvklart att lata bli att korrigera
skriftspraket, som att avsta fran korrigeringar nér barnen lar sig tala.

Vygotskij (1995:52-53) talar om att barn maste mogna i sitt intellekt for att uppna ett
litterart skapande. Han namner vidare att om barnet har samlat pa sig erfarenheter, god
sprakbeharskning och uppnatt en hoég utvecklingsniva, bara da kan barnet ta till sig ett
skapande inom den skriftsprakliga utvecklingen. Han forklarar att det har sin grund i att
barnets skriftsprak befinner sig pa en lagre utvecklingsniva an dess muntliga sprak. Han
menar att barnet har lattare for att tala och beskriva genom muntligt sprak, d&n om det ska
beskriva samma sak genom ett skriftligt. Det dr nagot som barnet far utveckla sig vidare i nar
de blir mottagliga for den kunskapen. Han anser att talspraket ar lattare for barnet att anvanda,
for det ar det spraket som finns i barnets omgivning. Detta tar dven Saljé (2000:66) upp da
han menar att barnet sedan begynnelsen har forsett sig med erfarenheter genom sin omvarld
med andra. De medaktorer som barnet traffar végleder och lar hur vérlden fungerar.



Omgivningen medieras for barnet da leken och andra samspelssituationer har en stor
betydelse for hur barnet Iar sig och vad omgivningen uppmuntrar barnet till att gora.

Enligt Bjork och Liberg (1999:46) &r storboken bra i syfte att ldra sig pa ett naturligt och
smidigt satt, men det gar dessutom att stimulera genom lek och spel. De framhaller att vad
barn lar beror pa tidigare erfarenheter, men lar sig gor alla, var och en pa sitt satt. Spraklekar
bor intraffa under korta pass vid lampliga tillfallen sa att barnen upplever aktiviteterna roliga
och spénnande.

Dahlgren m.fl. (2006:91) poangterar att barn har olika erfarenheter av skriftspraket. De
moter det i olika situationer och de orienterar sig i den skriftsprakliga omgivningen pa olika
satt. De har dven olika behov nér det géller att lara sig lasa och skriva. Det finns de som vill
skynda pa, lara sig omedelbart, andra anser att det finns viktigare saker att géra har i livet och
darfor vill ta det lugnt. Forfattarna menar att man har olika inlarningsstrategier, man lar pa
olika satt och behdver for inlarningens skull olika slags stod. Pa liknande satt resonerar
Kullberg (1993:25) da hon reflekterar éver om man ska diskutera barns las och skrivinlarning
i termen pluralistiskt synsatt. Hon menar att da barn lar pa olika satt, behdver pedagogen
kanske tdnka pa att anvanda olika arbetssatt, material och metoder till olika barn. Dahlgren
m.fl. ndmner vidare att barn lar av varandra och att pedagogen kan anvanda barns olika sétt att
tdnka i verksamheten samt utveckla barns medvetenhet om hur man kan skaffa sig kunskap
genom bdocker, manniskor, att aktivt gora nagot, att iaktta och att fundera. De sager att
pedagogen ska fungera som en handledare och barnets vérld ska vara utgangspunkten. Precis
som Dahlgren m.fl. namner gallande inlarningsstrategier, sa menar dven Lind6 (2002:119) att
vi lar pd manga olika satt i olika situationer. Hon namner bl.a. Howard Gardner och hans
teorier angaende multipla intelligenser och enligt denna teori har vi alla inslag av samtliga,
men vi kan dra nytta av var potential pa ett battre satt om vi & medvetna om vara sarskilda
intelligensprofiler. Lindd (2002:119) refererar till forskarna Dunn och Dunn (1995)
betraffande multipla intelligenser. Dunn och Dunn menar att pedagogen maste ta hansyn till
varje barns unika sétt att ldra. De hédvdar att man underlattar inldrningsprocessen om
pedagogerna & medvetna om vilket sinne som &r dominant. Om man tar hansyn till att
somliga behover taktila och kinestetiska aktiviteter vid skriftspraksinlarningen, behdver ingen
av dessa kénna att de inte kan. Dunn och Dunn menar att barnen sjalva blir medvetna om vad
de behdver for att lara, sa att de sjalva kan styra sin laroprocess. Om ett barn vill borja med att
lasa en text kanske ett annat vill lyssna pa en text och en tredje mar bést av att lagga sig pa
magen och spela ett memoryspel.

Dahlgren m.fl. (2006:61) benamner att det stalls krav pa barnen nar det galler att forma
och uppfatta skrivtecken. Grov- och finmotoriken finns som nddvéndiga inslag.
Skriftsystemet, menar forfattarna, ar uppbyggt pa att spegelvandhet har betydelse, speciellt
nar det galler gemenerna, de sma bokstaverna. De poéngterar att en del svarigheter dvervinns
om barnen forst lar sig de stora bokstaverna eftersom de inte kan missforstas. Ett spontant
narmande gar darfor via versalerna da formerna &r enkla for 6ga och hand, samt att de passar
barnens motoriska fardigheter.

Gallande hur barn anvénder sin kreativa aktivitet och sin lingvistiska intelligens for att
tolka tidigare erfarenheter och borjar anvanda sig av skriftspraket, sa menar Dahlgren m.fl.
(2006:53), att barnet tar fasta pa och observerar sin omgivning om hur man laser och skriver.
Nar barnet i tidigt stadium laser och skriver sa anvander de sig av ett tillvagagangssatt dér de
for sin hand langs bokens bokstaver och tecknar ner strack pa ett papper. Forfattarna hanvisar
till Eriksen Hagtvet (1988, 1992 och 2004) som skriver att barnet lekskriver och lekl&ser.
Bjork och Liberg (1999:102) diskuterar tidig skrivutveckling och anser det intressant att
komma till insikt om hur l&tt barn tar intryck av sin milj6, de hédrmar ofta forebilder néar de
lekskriver. Om de ser vuxna i sin omgivning skriva brev, "skriver” ocksa barnen brev — pa sitt
sétt. Detta satt att hdrma ar ett naturligt inslag i utvecklingen. Flertalet barn som borjar skolan



har darigenom redan erfarenhet av att prova pa att skriva under lekfulla och informella
former. Detta ar en vardefull grund menar forfattarna som lararen kan bygga vidare pa.

Ytterligare en tanke om barns larande pratar Johansson (2003:228) om och némner
intersubjektivitet, motet mellan ménniskors livsvérldar, och om de samspelsprocesser som
pedagogen skapar tillsammans med barnen som hon menar &r en central dimension for
larande.

Larande och utveckling utifran ett sociokulturellt perspektiv

| foreliggande studie &r det sociokulturella perspektivet centralt darfor att manniskor
inspireras och lar genom samspel med dess omgivning - perspektivets grundtankar bygger pa
interaktion och kommunikation som en forutsattning for larande.

Det sociokulturella perspektivet inriktar sig pa barnets fodelse in i en social véarld menar
Hundeide (2006:5) som ar konstruerad via historiska och kulturella processer. Dessa kulturellt
och historiskt grundlagda former, & de som styr hur barnets utveckling kan ske. Saljo
(2000:47) menar att larande &r oundvikligt i manskliga verksamheter, manniskor har alltid lart
och delat med sig av lardomar till varandra. Hela var samvaro bygger pa detta. Det vardagliga
samtalet som ar en viktig komponent i var kunskapande, skapar forstaelse och vetanden som
individen tar med sig och formas av. | ett sociokulturellt perspektiv kan vi inte undvika att
lara, fragan ar i sjalva verket vad vi lar oss i olika situationer.

Hundeide (2006:76) pratar om olika typer av dialog och interaktioner mellan
omsorgspersoner och barnen som ar av betydelse i barnens utveckling. Den emotionella
dialogen har betydelse av ett 6msesidigt och kanslobetonat utbyte, d&r omsorgspersonen tar
ett barnperspektiv och svarar bekréftande och med positiva kanslouttryck gentemot barnens
initiativ och sinnesstdmning. En annan dialog kallar hon for meningsskapande och
utvidgande, som ar riktad mot omgivningen eller det som barnet koncentrerar sig pa. Har ar
det naturligt att omsorgspersonen utvidgar och forklarar barnens upplevelser, som da far
mojlighet till en mer berikad och kulturell mening. Ytterligare ndmner hon den reglerande och
granssattande dialogen, som handlar om att stodja barnets forsok att klara av bade omvarlden
och sig sjalva. Det blir verklighet genom att omsorgspersonen végleder barnen och férutser
konsekvenserna, samtidigt som vuxna satter granser for sadant som inte ar socialt acceptabelt.

Varje barn utvecklas pa ett unikt sétt i samspel med sin omgivning menar Lind6 (1998,
2002:118-119). Hon pratar om att spraktillignandet sker i funktionella och meningsfulla
sammanhang dar det finns en engagerad vuxen som kan stddja och bekrafta. Manniskor
utvecklas och lar sig pa olika satt och hur vi tar till oss kunskap ar ocksa nagot som sker
utifrdn den kontext vi befinner oss i. Aven Saljo (2000:12—13) resonerar om att manniskor lar
sig i interaktion med andra méanniskor och tilldgnar sig kunskap och utvecklas i ett kollektivt
larande. Han menar att larandet handlar om vilka forutsattningar individer och kollektivet far
med sig fran tidigare erfarenheter och hur man anvander sig av det man lart sig fran sociala
situationer, for att sedan plocka fram det senare i livet. Ser man till Saljés resonemang
angaende tidigare erfarenheter, pastar Vygotskij (1995:13) att hjarnan inte bara &r ett organ,
som bevarar och reproducerar vad vi tidigare varit med om. Den kombinerar och kreativt
omformar det vi tidigare har erfarenhet av och skapar det till nagot nytt. Han betonar vidare
att ménniskan genom sin kreativa aktivitet skapar sin framtid och forandrar samtidigt sin
nutid, da hjarnan kombinerar vara tidigare erfarenheter med det som sker i framtiden. Denna
kreativa aktivitet kallar han utifran ett vetenskapligt tankande att man forestaller sig nagot,
dvs. manniskan anvander sin fantasi. Man har kommit fram till att fantasin &r grunden for
samtliga kreativa aktiviteter, som vi manniskor anvander oss av inom alla kulturens omraden.
I denna mening &r allt som skapas av den manskliga handen en produkt av manniskors fantasi
och det manskliga skapandet enligt Vygotskij. Att det finns olika satt att aterskapa kunskaper



och se till vilka fardigheter manniskor tar till sig diskuterar dven Séljo (2000:157). Han
framhaller att det har med vilka olika forutsattningar manniskor véaxer upp i och vilket stod
man far av sin omgivning. Det handlar ocksa om vilka metoder manniskor tar till vara pa, for
att utveckla sitt larande da manniskan har varierande behov och utifrdn de har behoven
tillagnar manniskor sig kunskaper och fardigheter pa olika satt.

Skriftsprakets olika funktioner

Den skrift som vi l&r oss &r ett viktig mediterat redskap, som ses som en nédvandighet enligt
Saljo (2000:157). Han asyftar att man som méanniska inte skapar sig samma forutsattningar,
om man inte kan lasa och skriva i och med att det finns dverallt i var omvarld. Skriften ska
inte enbart tolkas som ett anvandbart redskap for kommunikation, den kan dven anvandas for
att skapa ny kunskap och olika satt att tanka. Man anvander sig av skriften i manga aspekter,
dels for att l6sa problem, men ocksa for att bevara information som andra kan ta del av. Att
man l6ser olika problem diskuterar Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003:161),
da de menar att nar man anvander skriften som en problemlésande aktivitet tillsammans med
barn, sa utgar man ifran vad, hur och varfér, for att stimulera barnen till ett metakognitivt
tankande och reflekterande, dvs. att manniskor kan tanka och gora pa olika sétt.

Nar barnet ska borja utveckla ett skriftsprak, menar Vygotskij (1995:54-60) att skriften ar
mer abstrakt an vad det muntliga spraket ar, barnet ser inget motiv till varfor det ar viktigt att
kunna skriva. Det ar da viktigt att barnet stimuleras till skriftsprakligt skapande genom eget
intresse och det som inspirerar barnen, for att de ska bli motiverade till litterért skapande. Det
handlar ocksa om vilka forutsattningar barnet har i sin omgivning och vilken uppmuntran de
far ifran medaktorerna omkring sig. Han anser ocksa att barnen tillsammans lar sig skapa i ett
kollektiv med andra. Vygotskij menar aven att miljon omkring barnet har betydelse for hur
motiverade barnen ska bli och vilka material barnet har att tillga for att kunna skapa.

Att lara sig ett skriftsprak innebar att bli en del av en skriftspraklig varld menar Dahlgren
m.fl. (2006:34-37) och att i denna fa klart for sig alla de motiv, kénslor, relationer och
kognitionen som forekommer i mansklig kommunikation. Skriftspraksanvandningen kan
darfor inte avskiljas fran sitt sociala sammanhang. Spraket menar forfattarna ar uppbyggt
utifran olika situationer sa som funktionellt skriftsprak, dar praktiska situationer hanteras, som
recept, vagbeskrivning mm. Det finns aven skriftsprak for kunskapande, som anvands i
larande syfte i tidningslasning och i skolan. Ytterligare ett ar skriftsprak for nojets skull dar
sagor, serier och skonlitteratur och humor innefattas. | Gvertygandes skriftsprak utovas
inflytande pa nagon for att fa en manniska att andra uppfattning i t.ex. reklam och
fackartiklar. Skriftsprak for personlig kommunikation innefattar brev, sms. och personliga
intressen. Expressivt skriftsprak, ett skriftsprak utan mottagare, som ofta anvands i dikter,
dagbocker och muntlig inspelning. Andligt sprak bestar av religiosa texter och tal inom
bibeln.

Barns skriftsprakliga miljo

Det ar de gemensamma l&s- och skrivupplevelserna som grundlégger intresset for att skriva
och lasa menar Bjork och Liberg (1999:23). En del barn har vildigt tidigt fatt uppleva
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lasandet tillsammans med nagon annan. Gemensamma skrivaktiviteter far de ocksa ta del av
sa smaningom, t.ex. att skriva namnet pa sina teckningar eller att forfatta brev eller vykort till
familjen. Genom sadana situationer slussas de sa smatt in i den skriftsprakliga kulturen.
Forfattarna framhéver att den gemensamma lasningen och samtalet kring texten ger en god
forstaelse av texten. Far de uppleva texten flertalet ganger, leder det ofta till att barnen sjélva
provar pa, de latsaslaser texten genom aterberattning. De &r duktiga och manga ganger
kommer de ihdg texten utantill. Innehdller texten nagot som fangslar barnen och star i god
samklang med bilderna &r det lattare att komma ihag att aterge texten. Barnens formaga att
lasa och skriva framkommer ur det gemensamma lasandet och skrivandet. Bjork och Liberg
menar att barnen bygger upp en tro pa sig sjalva dar de vagar och vill skriva och lasa.

Lindo (2009:176) berattar pa liknande satt gallande skriftsprakliga miljoer. Vi behdver
omges av skrivande och lasande ménniskor, vi behdver daglig sagolasning, brevskrivning och
biblioteksbesok. Lindd menar att vi kan anvanda tidningslasning som ett underlag for samtal
kring aktuella héndelser. Nér vi tidigt moter texter i olika genrer i naturliga och meningsfulla
sammanhang, véxer forstaelsen for lasandet och skrivandets kommunikativa aspekter fram
enligt Lindd. Hon beskriver ocksa att innan ett barn kan ldra sig lasa och skriva maste de bade
forsta funktionen och fa insikt om vad man anvander skriftspraket till. Denna forstaelse kan
vidgas, menar Lindd, med hjalp av sagostunder och nér barn och vuxna skapar beréttelser
tillsammans. Pa liknande satt beskriver aven Dahlgren m.fl. (2006:116) skriftsprakets
funktioner och sagolasning. De menar att barnen blir motiverade till att anvanda skriftspraket,
nar de val forstar vilken nytta den har. Far barnen uppgifter som t.ex. att skriva
komihaglappar, att skriva pa teckningarna eller att skriva brev och meddelanden, blir de
medvetna om vad denna kunskap kan anvandas till. De menar ocksa att upplevelsen som
sagoldsningen ger av gemenskap och narhet, ger vardefull stimulans till att sjalv vilja kunna
lasa. Att finnas med i en rik skriftspraksmiljé menar Dahlgren m.fl. (2006:136-139) utvecklar
och stimulerar barnet, vilket medfor att barnet tidigt uppmarksammas pa skriftens betydelse
och uppmuntras att fraga om sadant som ar oklart. Tanken med miljon menar forfattarna &r att
skapa en sa god social miljo som mojligt med ett gynnsamt inlarningsklimat. Forfattarna anser
att man kan utforma den skriftsprakliga miljon och framja leken genom sma forandringar och
tillfora visst material. Det ar pedagogens uppgift att fa barnen intresserade samt att underhalla
detta intresse. Forfattarna menar att det kan skapas enkla men funktionella utrymmen dér det
skapas tillfallen for rollekar som kan forandras efter barnens intresse, t.ex. att leka affar och
bankkontor. Vuxna kan dven fa barnen att uppleva skriftsprakets kommunikativa syfte genom
att askadliggora innehall i skap och lador med hjélp av skriftbilder, som visar bade text och
bild.

For att fa in skrivandet och lasandet i leken, kan man enligt Dahlgren m.fl. (2006:144—
145), inreda las och skrivhorna med intressanta bocker och attraktivt skrivmaterial. Aven
bladderblock och whiteboardtavla gor det latt att anvanda skriftspraket aktivt. Forfattarna
séger att man kan ordna en stimulerande lasmiljo genom att avgransa ett utrymme dar det ska
vara stillsamt och dar man kan sitta och lasa ensam eller tillsammans. Mangfalden av bocker
ar inte lika viktigt som att bockerna stalls ut pa ett tydligt och attraktivt satt. Bdckerna
behdver regelbundet bytas ut och varieras efter barnens intresse. Infor biblioteksbesdket kan
barnen fundera pa vilka baocker de vill ha. (Forslag pa didaktisk tillampning, som t.ex. saga,
skriv och lasmiljoer finns att ta del av i bil. 1)

Miljons betydelse

Bjork och Liberg (1999:20) menar att den miljo barnen befinner sig i ar betydelsefull — en
miljo dar vuxna och barn deltar tillsammans i ett aktivt och funktionellt sprakande och att
barnen omges av material som stimulerar till undersékande av skriftsprakets varld.
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Nar det galler miljons betydelse uttrycker Eriksen Hagtvet (2004:18) att det ar svart att
avgora om det ar paverkan fran miljon, eller de individuella forutsattningarna som kommer
forst. Formodligen handlar det om ett invecklat samspel, dar ett nyfiket och intresserat barn &ar
med och formar sin egen miljo, samtidigt som miljén & med och bestdmmer hur nyfiket och
intresserat barnet blir.

Miljons betydelse och vilken paverkan den har diskuteras aven av Pramling Samuelsson
och Sheridan (1999, 2006:76—78). De belyser vikten av den vuxnas narvaro med barnen. De
vuxna ska vara stodjande och medskapande i barnens nyfikenhet pa skriftspraket. Barnen ska
ges goda forutsattningar for att de ska lyckas, da den pedagogiska verksamheten har stor
betydelse for detta. Verksamheten ska vara inbjudande och inspirerande och barnen ska
omringas av spraklig inspiration dagligen. Det ar da viktigt att barnet har mycket material
omkring sig som gor att de far majlighet till att bli sprakligt intresserade av det lasta och
skrivna spraket. Detta géller for alla barn som vistas i verksamheten, oavsett alder.

Lekens betydelse

Né&r tdnkandet fordndras kvalitativt, bildas kunskap menade Piaget enligt Gustafsson och
Mellgren (2006:37) och hévdar lekens vérde for symbol- och begreppsutveckling. Piaget
pastar att det for barnen &r lika naturligt att erdvra skriftspraket via eget skrivande i leken,
som att tillagna sig talspraket i samspel. Forfattarna konstaterar saledes att barn lar sig med
utgangspunkt i egna erfarenheter och reflektioner i lustfyllda aktiviteter och lek.

Aven Bjork och Liberg (1999:10) menar att kunskapen om bokstaver och deras
anvandning, den grammatiska fonologiska medvetenheten, bast utvecklas genom lek, da
barnen utforskar spraket och skriver egna texter. Vidare menar de att barnens forsta steg i las-
och skrivinlarning tar de tillsammans med andra. Formagan att tala, lyssna, lasa och skriva
sker hela tiden i samspel. Lattast sker las- och skrivinlarningen i ett meningsfullt
sammanhang, som fyller mening i barnens liv menar Bjork och Liberg. Den skriftsprakliga
medvetenheten, kunskapen om hur man gor och varfor, utvecklas efter hand i méte med
skriftspraket.

I en kvalitativ féltstudie har Traasdahl (1993, i Gustafsson och Mellgren 2006:43) studerat
forskolebarns skrivkultur utan inblandning av vuxna. Till skillnad fran den skrivkultur som
finns i skolan s& skapar forskolebarnet texter i leken mer for lustens skull och inte direkt for
att lara sig skriva och lasa. Traasdahl har forstatt att barnens texter i lek handlar om
meningsskapande verksamhet knuten till kontexten. Hon har ocksa sett att skrivandet i skolan
verkar mindre lustfyllt, anstrangande och mindre inifran motiverat och menar alltsa att lek i
skolan skulle kunna utgdra en modell for skriv- och l&sinlarning. Lindqvist (1996:152)
berattar att for att stimulera skriftspraksutvecklingen handlar det om att forankra den i
meningsfulla sammanhang. Hon menar att lasning och skrivning ska vara sadant barnen
behover och vill ha i leken. Barn ritar och skriver samtidigt. De leklaser och lekskriver
berattelser. Vygotskij (1995:51) menar att barnet tidigt kommer i kontakt men ett litterart
skapande, da de ritar. Det ar borjan till ett skriftsprakligt skapande.

Den medvetna pedagogen

For att pedagogen ska lyckas pa forskolan, nar det galler att integrera skriftspraksstimulering i
temaarbeten och i naturliga sammanhang, krévs det enligt Dahlgren m.fl. (2006:115) att det
finns teoretiska kunskaper och ett medvetet pedagogiskt forhallningssatt. Barnen behover fa
utforska skriftspraket pa annat satt an skriftspraket sjalvt. Det kan istéllet anvandas som medel
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for att skapa forstaelse for ett innehall. Forfattarna papekar att las och skrivfardigheter kan ske
som en biprodukt om barnen far engagera sig i for dem meningsfulla aktiviteter.

Lind6 (2009:177) sager att barnen behdver inspiration till att rita, leklasa, latsasskriva och
forklara vad de gor, som ger pedagogen ledtradar om var barnen befinner sig i sin utveckling.
Enligt Dahlgren m.fl. (2006:136) behdver arbetet bedrivas med utgangspunkt fran barns
omvarld, erfarenheter och skriftsprakliga utvecklingsstadier. De forklarar att en
grundlaggande forutsattning for att det pedagogiska arbetet ska fungera, ar att det innehaller
en standigt pagaende dialog och kartlaggning. Detta ar nodvandigt for att veta hur varje barns
forstaelse och kompetens utvecklas och kan vidareutvecklas. Man kan exempelvis utgd fran
samtal och meningsfulla skrivuppgifter for att fa underlag till utvecklingssamtal och
individuella utvecklingsplaner. Kullberg (2006:50) diskuterar nagot liknande nar hon namner
att alla forutsattningar finns hos barn for att lara sig skriftspraket. Hon poéngterar att barnen
redan har forstaelse och kognitiv formaga, men utmaningen ligger i att den vuxne skapar sig
forkunskaper om barnets tidigare erfarenheter och var det befinner sig for att barnet ska kunna
utvecklas vidare. Pehrsson och Sahlstrom (1995,1996, i Gustafsson och Mellgren 2006:55),
menar att man ska vara observant pa vad, varfér och hur barnen skriver, vilket 6kar formaga
till att ta ett barnperspektiv. De anser att formagan hos pedagogen att inta ett barnperspektiv
ar en viktig forutsattning for att en laroprocess ska dga rum hos barnen. Séderbergh (1988, i
Lind6 2002:108) menar att for ett gynnsamt larande behover barnet fa kanna 6msesidighet
och engagemang fran vuxna. Precis som vid talspraksinlarningen erévrar barnet skriftspraket i
samspel med en engagerad motpart, som anpassar sin kommunikation efter barnets intresse
och formaga.

Eriksen Hagtvet (1990:26) hdvdar att vuxna sjalvklart inte skall tvinga férskolebarnen att
lasa, men eftersom man vet att skriftspraksutvecklingen paverkas av miljon, ar det viktigt att
pedagogen paverkar utvecklingen pa bésta satt. Hon menar att i en kultur dar skriftspraket ar
sa centralt att beharska, ar det inte rimligt att 6verlata initiativet till barnen sjélva.

Bjork och Liberg (1999:75) pratar om den stora variationen mellan hur snabbt och l&tt
barnen lar sig lasa. En del behover lite langre tid &n andra pa att lara sig, men det betyder inte
att man ska lamna barnen ifred och invénta ett slags lampligt mognadsstadium. Forfattarna
menar att det &r genom att anvénda stimulerande undervisning som barnen utvecklas.

Sammanfattning

Angéaende hur pedagoger kan arbeta aktivt och medvetet for att utmana och utveckla det
lustfyllda larandet, hur barnen lar sig lasa och skriva samt om skriftspraksstimulering har
nagon betydelse, s& menar man i den forskning vi beskrivit att barnen bl.a. behdver omges av
skrivande och lasande manniskor. Det gar att stimulera genom brevskrivning, biblioteksbesok,
ordbehandling pa dator och daglig sagolasning. Barn som lar sig lasa och skriva tidigt har
befunnit sig i skriftspraksstimulerande miljcer, vilket innebar naturliga inslag i barnens liv.
Né&r vi tidigt moter texter i olika genrer i naturliga och meningsfulla sammanhang t.ex.
komihaglappar, skriva pa teckningarna, skriva brev och meddelanden véxer, forstaelsen for
lasandet och skrivandets kommunikativa aspekter fram. Den forskning vi lyfter fram
resoneras det for mycket tidig stimulering under autentiska former, dar foraldrar och
forskolepersonal uppmanas att gora skriften tydlig och anvénda den som ett naturligt redskap
under lekfulla och kravldsa former.

Barnen ska inte motas av korrigeringar och perfektionism, utan bor fa ett positivt
bemotande till sin 1&s- och skrivutveckling av en engagerad vuxen, som kan stédja och
bekréfta. Barnen ska ges goda forutsattningar for att lyckas och den pedagogiska
verksamheten har stor betydelse for detta. Manniskor utvecklas och lar sig pa olika satt, och
hur vi tar till oss kunskap ar ocksa nagot som sker utifran den kontext vi befinner oss i.
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Manniskan har varierande behov och utifran de har behoven tillagnar sig méanniskor
kunskaper och fardigheter pa olika satt i sitt larande. Individen lar sig pa olika sétt och
anvander sig av flera sprak och multipla intelligenser. Detta larande visar pa att seende, tanke
och handling har betydelse for hur vi tolkar och lar oss i var omvarld.

Tanken med miljon &r att skapa en sd god social miljo som majligt med ett gynnsamt
inlarningsklimat. Den intersubjektiva miljon barnen befinner sig i &r betydelsefull, dar barnen
omges av material och bocker som stimulerar till utforskande av skriftsprakets vérld. Barnen
lar sig med utgangspunkt av egna erfarenheter och reflektioner i lek och lustfyllda aktiviteter.
Kunskapen om bokstdver och deras anvéndning, den grammatiska fonologiska
medvetenheten, utvecklas bast genom lek. Barnen utforskar spraket och skriver egna texter.
Barnens forsta steg i las- och skrivinlarning tar de tillsammans med andra. Barnen behdver
ocksa fa utforska skriftspraket pa annat satt an skriftspraket sjalvt. Nar de far engagera sig i
meningsfulla aktiviteter kan las och skrivfardigheter ske utan att barnen sjalva ar medvetna
om det. Skriftspraket kan istallet anvandas som medel for att skapa forstaelse for ett innehall
och kan med fordel integreras i temaarbeten.

Pedagoger bor vara observanta pa vad, varfor och hur barnen skriver. Det okar da
formagan hos pedagogerna att inta ett barnperspektiv, vilket ar en forutséttning for att en
laroprocess ska &ga rum hos barnen.

4 Metod

Vi kommer hér att redogora for hur vi har gatt tillvaga och forklara vilken metod vi har anvant
0ss av och varfor. Vi beror &ven andra tdnkbara material och metoders for- och nackdelar.
Urval och undersokningsgruppen kommer att presenteras med bakgrundfakta, utbildning och
intervjupersonens individuella intervjusituation. Metodens genomférande och hur vi
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analyserar vart material kommer att redovisas. Vi kommer ocksa att beskriva studiens
tillforlitlighet samt etisk hansyn.

For att fa svar pa vara fragor angaende hur vi kan arbeta och utveckla en stimulerande
skriftsprakande miljo i forskolan, har vi anvant oss av pedagogintervjuer och egna
observationer frdn besoken da vi fick majlighet till en rundvandring pa pedagogernas
avdelningar.

Kvalitativ undersokning

Den hér varianten av undersékning som vi genomfort karaktériseras, enligt Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007:260) som kvalitativ. Forfattarna menar att en
samtalsintervjuundersdkning kan beskrivas som kvalitativ i bemarkelsen att den primért soker
efter kvalitéer, vilket betyder forekomst eller icke fdrekomst av kategorier. En
frageundersokning som istéllet kan baseras pa jamforbara uppgifter och kan uttryckas samt
analyseras med siffror, beskrivs som kvantitativ. En kvalitativ studie ar mindre strukturerad,
vilket betyder att den inte alltid resulterar i likvardiga uppgifter fran samtliga svarspersoner.
Ser man till den har undersokningen sa var det inte likvardiga uppgifter som efterstravades,
men emellertid kvalitéer, hér eftertraktades kategorier for att finna olika monster och variation
av teorier och metoder.

Stukat (2005:32) forklarar att man lagger tyngdpunkten pa holistisk information gallande
kvalitativa studier, vilket betyder att helheten & mer & summan av delarna. Den frdmsta
uppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forstd resultaten utan att forutsaga,
forklara och forenkla nagot. Ett annat tillvagagangssatt i det kvalitativa synsattet &r 6ppna
intervjuer och ostrukturerade observationer, som man beddémer vara béttre metoder &n enkéter
och intervjuer med bestamda fragor eller observationsmallar med utvalda kategorier.
Materialet bearbetas och tolkas utifran samtalet dar forskarens forforstaelse, vilket menas med
forskarens egna tankar och erfarenhet, spelar stor roll och ses som en tillgang for tolkningen.

Intervju

Varfor vi valt intervjuer som metodiskt redskap &r att den kan ge oss forskare goda
mojligheter till att fa fram svar, som det har examensarbetets fragor syftar till. Intervjun sags
som ett lampligt instrument for att fa direktkontakt. Har skapas storre majligheter att stélla
foljdfragor och fragor om nagot ar oklart, &n om vi t.ex. valt enkéater, som férutom bristen pa
direktkontakt, aven ofta kan vara tidskravande i bade insamling och databearbetning samt
riskerar stora svarsbortfall. Fordelarna med enkéter, menar Esaiasson m.fl. (2007: kapitel 13)
ar emellertid att man far ett stort urval av svarspersoner, samt att svarspersonen ar helt
anonym och de blir heller inte paverkade av intervjuaren. Enligt Esaiasson m.fl. &r intervjuer
helt dverlagsna for att undvika missforstand och spraksvarigheter. Man far dock komma ihag
att de svar som kommer fram inte alltid stdmmer Overens med vad forskaren tror
intervjupersonen ska svara. Samtalsintervjuer ger dessutom mer personliga svar och att
kroppsspraket talar om hur bekvamt samtalet kanns. Pa sa satt kan man valja riktning pa sina
fragestallningar, for att det ska kannas behagligt for alla berorda.

Under intervjuerna anvandes ingen teknisk apparatur. Skalen var att nagra intervjupersoner
inte ville bli inspelade och da valde vi att enbart anteckna vid samtliga intervjuer. Lantz
(2007:106) anser att det ar svart att samtidigt stalla fragor, lyssna och anteckna. Det ar svart
att endast fora anteckningar menar hon, detta pa grund av att insamlingsmaterialet forenklas
pa ett osystematiskt satt. Om intervjuaren antecknar under tiden, skrivs allt inte ner. Orsaken
kan vara antingen att man inte hinner, eller att man mer eller mindre medvetet véljer ut
materialet. Hon menar att intervjuaren filtrerar informationen man tar del av, och filtret ar da
var forforstaelse. Med tanke pa foregdende resonemang om svarigheten att lyssna och
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anteckna samtidigt, upplevdes inga méarkbara svarigheter da vi var tva till antalet, den ena
stallde fragor och den andra antecknade.

Infor intervjufragorna tog vi del av den intervjuteknik Esaiasson m.fl. (2007: kapitel 13-
14) rekommenderar. Nar det géller intervjufragorna var avsikten att de skulle vara relevanta
och for pedagogen, séa tydliga och enkla som mgjligt. Den samtalsintervju som var metod
bestod av, karakteriserar forfattarna som att man arbetar med problemformuleringar som
handlar om synliggorande, hur ett fenomen gestaltar sig. Undersdkningen &r av
respondentkaraktar dar fokus ligger pa manniskors tankesatt och installningar till det som ska
undersokas. Den har varianten av undersokning kréaver, enligt Esaiasson m.fl., & ena sidan att
man fortsatter gora intervjuer tills teoretisk mattnad uppstatt, vilket betyder att det inte
uppkommer nagot nytt fenomen som r i centrum for undersdkningen. A andra sidan, menar
de, &r det visserligen svart att tanka bort tankesattet “ju fler desto battre” men poéngterar att
det viktigaste anda handlar om genomténkta urval av personer som sitter pa den information
vi efterstravar. | en undersékning av respondentkaraktar staller forskaren samma fragor till
samtliga svarspersoner och utifrdn svaren finna monster, som sedan kan granskas och
jamféras med varandra.

Esaiasson m.fl. (2007:265) menar att nar man anvander sig av Oppna fragor ar det
arbetskravande att lasa igenom och kategorisera dem. Nagra intervjuaffekter kan vara att man
kan fa oonskade effekter i samspelet mellan intervjuare och svarsperson. Dessa kan vara bade
medvetna och omedvetna. En annan affekt kan vara att man har en tidigare relation till
svarspersonen vilket kan paverka samspelsatmosfaren i intervjun. Samtliga pedagoger vi
valde att intervjua hade vi en tidigare relation till, men vi visste inte hur de stéllde sig till 18s-
och skriftspraksstimulering och darfor ansag vi inte att det paverkade resultatet.

Urval och undersdkningsgrupp

Vi gjorde ett strategiskt urval nér vi valde pedagoger till vara intervjuer. De ar verksamma pa
sex avdelningar med barn mellan ett och fem ar. For storsta méjliga variation valde vi en
avdelning dar barnen var mellan ett och tre ar, tva avdelningar med barn mellan ett och fyra ar
samt tre avdelningar med barn mellan tre till fem ar. Dessa kontakter hade vi sedan tidigare
genom var verksamhetsforlagda utbildning och tidigare arbetsplats. Det kan dven ses som ett
slumpmassigt urval med tanke pa att vi inte pd forhand, trots tidigare relation, visste deras
kunskaper och erfarenheter i amnet. Vi letade heller inte rétt pa folk som sitter inne med
’réatt” information, utan mer vilka som kunde tdnka sig stalla upp.

Undersokningsgruppen bestod av sex pedagoger mellan 28 och 64 ar. De arbetar pa tva
olika forskolor centralt belagna i en storre stad. FOr att uppnad maximal variation var det
fordelaktigt om de inte arbetade pd samma avdelning. Arbetar man inom samma arbetslag
finns risk att intervjun bara upprepas pa grund av att de arbetar tillsammans. Fler intervjuer,
alltsd storre undersokningsgrupp, skulle ha varit nddvandigt om vi ansdg vart
insamlingsmaterial som tunt eller om vi fick bortfall i var undersokningsgrupp. Vi fick varken
tunt undersékningsmaterial eller bortfall, sa fler intervjuer blev inte aktuellt.
Intervjupersonernas motivation till att delta var att de ville vara behjélpliga i vart arbete och
var intresserade av att dela med sig av sina tankar och arbetssatt. Stukat (2005: 57) beskriver
att nar man gor en undersokning sa star man infor valet att valja hela gruppen eller bara en del
av den. Han namner da att det ena fallet blir en populationsundersokning och det andra, en
urvalsundersokning. Det & omajligt att tillfraga hela var populationsgrupp som har gymnasial
och pedagogisk uthildning. Darfor valde vi ut en mindre undersokningsgrupp, som far
representera hela populationen av verksamma pedagoger. Var vision &r att den mindre
gruppen ger oss vasentlig information i en urvalsundersokning.
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Undersokningsgruppens arbetsforhallande och utbildning

Anna ar 28 ar och arbetar i en barngrupp i aldrarna ett till fyra ar. Hon ar utbildad
forskollarare och har varit verksam pedagog i fem ar. Under sina tre och ett halvt ars
utbildning ingick det ingen kommunikation och skriftsprakande och det har heller inte
forekommit nagon vidareutbildning inom skriftsprakande under den tid hon varit verksam.
Anita hade valt att skriva ner svaren pa de flesta av fragorna. Trots att manga av svaren redan
var nedskrivna samtalade vi om samtliga, sa att vi kunde stalla foljdfragor som ger mojlighet
till ett mer komplett intervjuresultat.

Marie ar 46 ar och arbetar i en barngrupp i éaldrarna ett till tre ar. Hon ar utbildad
forskollarare och har varit verksam pedagog i 23 ar. Under hennes tredriga utbildning ingick
det ingen kommunikation och skriftsprakande och hon har heller inte tagit del av nagon
vidareutbildning inom skriftsprakande under den tid hon varit verksam.

Ella ar 29 ar och arbetar i en barngrupp i aldrarna tre till fem ar. Hon &r utbildad
forskollarare och har varit verksam pedagog i fem ar. Under hennes tre och ett halvt ars
utbildning ingick det ingen kommunikation och skriftsprakande och det har heller inte
forekommit nagon vidareutbildning inom skriftsprakande under den tid hon varit verksam.
Den planerade intervjun med Ella stélldes in pga. personalbrist. Ella bad om att fa besvara
frageformuldret via mail istéallet, da vi inte hittade en dag som passade fér en ny intervju,
vilket vi godkénde. Hon berattade &ven att hon ville diskutera &mnet med sitt arbetslag forst.
Svaren hon lamnade var detaljerade och enkla att forsta. Utifran den strategin som denna
pedagog valde blev det for oss en forenkling i arbetet med tolkning och renskrivning.
Mojligheterna att stalla foljdfragor fanns visserligen inte, men hon patalade att vi var
valkomna tillbaka for att stalla foljdfragor eller om det uppstod oklarheter.

Karin &r 34 ar och arbetar i en barngrupp i aldrarna ett till fyra ar. Hon ar utbildad
forskollarare och har varit verksam pedagog i 12 ar. Under hennes treariga utbildning ingick
det kommunikation och skriftsprakande, men hon har inte fatt nagon vidareutbildning inom
skriftsprakande under den tid hon varit verksam.

Stina dr 64 ar och arbetar i en barngrupp i aldrarna tre till fem ar. Hon é&r utbildad
forskollarare och har varit verksam pedagog i 34 ar. Under hennes ettariga utbildning ingick
det kommunikation och skriftsprakande, men det ar inget hon kommer ihdg. Hon har heller
inte fatt nagon vidareutbildning inom skriftsprakande under den tid hon varit verksam. Den
planerade intervjun stélldes in av henne pga. tidsbrist och hon dnskade flytta fram intervjun en
vecka.

Ingrid &r 40 ar och arbetar i en barngrupp i aldrarna tre till fem ar. Hon &r utbildad
fritidspedagog och har varit verksam pedagog i 20 ar. Under hennes treariga utbildning ingick
det ingen kommunikation och skriftsprakande, men hon har blivit erbjuden vidareutbildning
som hon valde avsta fran, da hon istallet valde specialpedagogik. Den planerade intervjun
stalldes in pga. att Ingrid fick forhinder och flyttade darfér fram intervjun en vecka.

Genomfdrandet

Insamling av datamaterialet pagick under tva veckor i studiens inledande skede. Valet av de
15 intervjufragorna (bil.2) utgick fran studiens syfte och de tre fragestallningarna, men &ven
vad tidigare forskning séager. Frageformularet inleddes med bakgrundsfragor for
uppfattningen om intervjupersonens arbetsforhallanden och utbildning. Resterande fragor gick
ut pa att samla in olika tankesatt och installningar, som ska ligga till grund for
undersokningen. Som stod i intervjun bifogades i frdgeformularet en presentation av
forskningens forslag pa didaktisk tillampning (bil.2) pa skriftsprakande miljoer. Det gav
mojligheter for pedagogerna att under intervjuerna reflektera over verksamhetens innehall,
samt underlag for tillaggsfragor for oss som intervjuade, om svaren verkade undermaliga.
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Bemotandet fran pedagogerna var positivt och de var intresserade av undersokningens
amnesval. Overlimnandet av frageformuldret gjordes vid forsta kontakten med
intervjupersonerna. Skalet var att de skulle fa& mojlighet att reflektera 6ver sin verksamhet
under en langre tid an det kan bli under en intervju. Intervjupersonen fick dessutom mojlighet
att diskuterar saken med sina kollegor. De kunde samtala sig fram och gemensamt komma
fram till vilka arbetssatt de faktiskt har.

Fem av intervjuerna utfordes pa avskild plats och pagick mellan en halvtimma och en
timma. Varje pedagog gav tydliga och intressanta svar, som var latta att anteckna. De holl sig
inom ramen utan att svava ut i samtalet, sd vi hann skriva ner allt som sades. Nagra av
pedagogerna utryckte att samtalet var véardefullt for deras verksamheter, da det gav dem nya
idéer pa aktiviteter. Anteckningarna skrevs rent omgaende efter intervjun for basta resultat for
tolkning av intervjusvaren.

Analys

Det material som fanns att tillga till analysen var samtalsintervjuer och egna observationer av
intervjupersonerna verksamheter. For att 6verskadligt kunna ta del vad varje pedagog svarade,
skrevs intervjupersonens svar ner pa varje frageformular. Det resulterade i sex individuella
dokument. Ett underlag valdes ut som upplevdes relevant under bearbetningen. Lantz
(2009:107) beskriver det som datareduktion, vilket innebar att pa ett systematiskt satt valja
eller valja bort information infor den fortsatta analysen samt att férenkla och bortse fran det
ovasentliga i materialet. Esaiasson m.fl. (2007:237) diskuterar nagot liknande, men de
tillagger att det & bra om man l&ser texten och det insamlade materialet noggrant for att sedan
kunna analysera delarna och helheten i det man har.

| studiens bearbetning efterstravades det att finna monster, aterkommande och
gemensamma utryck samt likheter och skillnader. Esaiasson m.fl. (2007:306-307) beskriver
att den forsta Oversikten av intervjumaterialet skall ses som en hjélp att finna generella
monster. De namner en teknik de kallar kartlaggningsmetoden, vilket betyder att man utgar
fran ett fenomen och kartlagger systematiskt alla relevanta synvinklar av detta fenomen.
Fenomenet delas sedan upp i kategorier, som kan ta hjalp av utsagor fran intervjupersonen.
Efter flera genomlasningar av studiens material kunde det, genom intervjufragorna och svaren
som framkom, utformas en tankekarta, som tydliggjorde kategoriernas design.
Huvudkategorier ordnades utefter de tre fragestallningar som studien soker svar pa. Darefter
delades huvudkategorierna in i underkategorier som presenterar tydlig och betydande
information for undersokningen.

De svar som framkom utifrdn fragorna presenteras i resultatet genom utsagor och
atergivning av pedagogernas svar.

Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet i undersokningen, dvs. undersokningens kvalitet, innebdr att matningarna, kvalitén
pa matinstrumenten, ar korrekta enligt Stukat (2005:126). Det &r dessutom svart att sakerstélla
en reliabilitet vid en kvalitativ undersokning eftersom ménniskor fordndras och det kan vara
svart att gora om studien med samma resultat.

Nar vi ser till de matinstrument vi anvént, dvs. samtalsintervjuer, kan reliabiliteten vara svar
att sakerstélla. Eftersom vi valde att inte spela in vara samtal far vi helt och fullt lita pa vart
minne och de tolkningar vi gor. Lantz (2009:88) papekar angaende tolkningsprocessen och
menar att den &r bade selektiv och subjektiv dar intervjuaren kan tolka efter antingen
forvantningar, énskningar eller tidigare erfarenheter. Till var fordel var anda att vi var tva
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personer vid intervjutillfallena och hade da mojlighet att komplettera varandras reflektioner.
Till saken hor ocksa att de personer vi intervjuade kan tolka fragorna pa annat satt an vi.
Stukat tar upp att det kan forekomma feltolkning av fragor och svar hos bade den som blir
intervjuad och den som intervjuar. Ytterligare konsekvenser kan vara yttre storningar, samt
beroende pa hur man valjer att stalla frdgorna. Intervjun och resultatet kan dven paverkas av
dagsformen av de inblandade, gissningseffekter och felskrivningar vid behandlingen av
svaren. Ett satt att kontrollera reliabiliteten ar att upprepa matningen, Stukat menar da att det
ar viktigt att tanka pa att inte droja for lange, eftersom manniskor och deras tolkningar
forandras ju langre tiden gar. Man kan ocksa lata tva oberoende personer géra om studien,
men i sadana fall med en annan undersokningsgrupp, eftersom vi har avidentifierat var grupp.
Det kan emellertid leda till ett annat resultat om bade tidpunkten och undersékningsgruppen
ar en annan. For tillforlitligheten i var studie skulle vi kunna aterkomma till intervjugruppen,
for att kontrollera och fa bekraftelse pad om vi tolkat deras svar ratt, men det anser vi inte ar
mojligt pa grund av tidsbrist for alla berérda.

Nar det galler validiteten dvs. undersokningens sékerhet, sa ar det beroende av vilken grad
reliabilitet hamnar pa. Stukat (2005:126) forklarar att om matinstrumentet inte mater sakert,
kan man heller inte sakert mata det man vill veta nagot om. Men dven om man har ett bra
matinstrument, sa ar det inte tillrackligt for att validiteten ska vara hog. Man kanske mater fel
saker. Validiteten i var studie kan ses som relativt hdg, da det var tvd som intervjuade,
anteckningar fordes samtidigt och svaren behandlades omedelbart efter intervjun. Svaren var
dessutom tydliga och darfor lattolkade. Vissa svar fanns till och med redan nedskrivna av
intervjupersonerna sjalva och vi fick genom det, detaljerad information. | vissa hanseenden
kan sakert studiens validitet anses 1ag da teknisk utrustning for inspelning valdes bort. Stukat
menar att validiteten kan vara flertydig och svarfangad men anda grundlaggande for studien
varde. Man maste upprepade ganger fraga sig; Undersoker jag det som jag verkligen vill
undersoka?

Nér det géller generaliserbarhet kan vi, férutom reliabilitet och validitet, diskutera till vem
resultatet som framkommer egentligen riktar sig till. Kan resultatet generaliseras eller galler
det endast den undersokta gruppen? Resultatet i var studie skulle troligtvis visa samma
resultat i en annan undersokningsgrupp om samma fragor stélls inom samma population. En
faktor som Stukat (2007:129) namner som kan goéra resultaten mindre generaliserbara, ar en
liten undersokningsgrupp, likt den vi hade. Men nagot han berdr, som inte stamde in i var
undersokning, &r att urvalsgruppen kanske inte var representativ for studien. Ytterligare en
faktor som kan paverka generaliserbarheten, vilket inte heller gallde var studie, & om man far
stort bortfall av urvalspersoner.

Stukat (2005:32) beskriver att kvalitativ forskning kritiseras av manga som allt for
subjektiv, resultatet & beroende av vem som tolkar. Det kan finnas invandningar till att
reliabiliteten ofta ar oséker och att det i regel laga antalet undersokningspersoner starkt
begrénsar eller hindrar mojligheterna till generalisering.

Etisk hansyn

En forskare maste ta hansyn till en mangd olika saker vid en undersokning enligt
Vetenskapsradet (Internet, 2010-04-06). Forskarens uppgift dr bland annat att hamta in
deltagarnas samtycke till undersokningen. Bade informera om att undersokningen &r anonym
och frivillig samt att de insamlade uppgifterna endast ska anvéndas till forskning.

Nar vara intervjufragor var klara kontaktade vi de pedagoger som vi hoppades skulle vilja
delta i var undersokning. De informerades om undersokningen och blev tillfragade om de
ville medverka i en intervju for att synliggora deras kunskaper, tankesatt och installningar om
skriftspraksstimulering pa forskolan. Samtliga gav sitt samtycke. Vi var tydliga med att
forklara att deras asikter i fragorna endast skulle anvandas i var uppsats. Vi informerade aven
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om att intervjun var anonym och att varken pedagoger eller forskolan skulle kunna
identifieras. Personernas namn i studien &r fiktiva.

5 Resultat

| det hér kapitlet presenteras resultatet av analysen. Syftet med studien &r att soka teorier och
metoder om hur pedagogen kan arbeta for att stimulera barnen till skriftspraklig medvetenhet
samt utveckla en stimulerande och inspirerande skriftsprakande miljo i forskolan. Resultatet
ar indelat i tre huvudkategorier, som disponeras enligt syftets tre fragestallningarna; Varfor
tidig skriftspraksstimulering och har den nagon betydelse for barnets larande och utveckling?
Hur lar barnen utifran olika larprocesser? Vad kan pedagoger medvetet och aktivt gora for att
utmana och utveckla det lustfyllda larandet, da det galler att stimulera barnens skriftsprakliga
medvetenhet och den skriftsprakliga miljon? Utifran dessa tre fragor formas underkategorier
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som tydliggor innehallet. Svaren presenteras genom direktcitat och atergivning av
intervjupersonernas svar. Kapitlet avslutas med en resultatsammanfattning.

Varfor tidig skriftspraksstimulering?

Betydelse av skriftspraksstimulering

Pa fragan om skriftspraksstimuleringen har nagon betydelse for barns larande och utveckling
svarade samtliga intervjupersoner att det ar av stor betydelse. Anna svarar att det sjalvklart ar
viktigt att ha, och Karin poangterar ju tidigare och naturligare desto béattre. Bade Stina och
Ella tror att det har stor betydelse for barnen, men att allt i forskolan skall ske pa ett lekfullt
satt och att det ar var roll som pedagoger att fanga upp situationer i vardagen att jobba vidare
med. Viktigaste ar att det ar lustfyllt. Ella menar att det finns risk att de tycker det ar trakigt
nar de val kommer upp i skolan. Hon poangterar att vi skall fa barnen nyfikna till att lara mer.
Ingrid uttryckte om barns lasande och skrivande;

Ingrid: Det &r vél bra att l1&sa och skriva. Samhallet &r ju
uppbyggt sa. Ju fortare du knacker koden ju lttare blir det.
Leken &r ju viktig och da kan det kombineras.

Nar vi fragade hur de observerat den egna verksamheten, nar det géller betydelsen av
skriftspraksstimuleringen, sa beskriver Karin att det gar relativt fort fran det att barnen bara
kan forsta bokstaven i sitt namn, till att skriva hela sitt namn och till att kunna se bokstaverna
i andra ord och sammanhang. Stina sager att barnen lar sig snabbt. Hon sager att de har manga
femaringar som kan lasa, men forst lar de sig att skriva. Anna har observerat att de yngre
barnen, de som &r fran tre ar, borjar forstd sammanhanget mellan bokstaver och ord. De kan
hitta andra ord som bdérjar pa samma bokstav, som deras namn gor. Marie papekade, precis
som de Ovriga pedagogerna, att skriftspraksstimuleringen ar av betydelse och anser att det
lagger grunden. Till skillnad fran de 6vriga har hon inte observerat detta namnvart i sin
verksamhet, da arbetslaget just nu inte &r engagerade i &mnet pa grund av att barnen som &r
mellan ett och tva och ett halvt ar, enligt henne, ar for sma. Hon poéngterade daremot att det
blir mer relevant till hosten, da de som ar kvar ar lite aldre. Hon menar att pedagogerna framst
koncentrerar sig pa barnens valbefinnande och trygghet, men ser man att barnen har intresse
stimulerar pedagogerna det sjalvklart. Ingrid hade heller inte direkt observerat om barnen
skapat sig kunskap genom forskolans aktiviteter. Hon svarade att det &r svart att veta var
kunskapen kommer ifran.

Respons pa tidig stimulering

Gallande stimuleringens betydelse namner nagra av dem, bl.a. Anna, att barnen pratar om
bokstaver vid olika handelser, som ndr de ater kndckebrdd och olika bokstaver trader fram.
Karin plockade vid intervjutillfallet fram en storbok de sjélva gjort d&r de dokumenterat barns
spontana aktiviteter. Har finns foto- och textdokumentation pa det barnen gor och pa vilket
satt barnen I6ser olika problem. Hon visade dar ett dialogcitat fran en tidigare handelse av
nagra barn;

Titta jag har byggt ett E, sdger Emil.
E som i farmor Eva, sdger Bo.

E som i elefant, séger Sara.

Oj, nu gick mitt E sénder, sager Emil.
Det blev ett F, jublar Sara.
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Citat ur storbok

Karin namnde ett samtal hon haft med barnen som ocksa var dokumenterade i storboken. Hon
hade suttit tillsammans med nagra barn som gjorde bokstéver av duplo.

Hur ska jag bygga min bokstav, undrar Olle.
Vi klurar en stund hur vi ska fa till ett O.
Han gor ett duplo-O men blir inte néjd, den blir inte rund.

Citat ur storbok

Karin och barnen hade samtalat om andra satt att géra bokstéver och lera kom som ett forslag.

Larprocesser

Pedagogers forhallningssatt

Karin beréttar att arbetslaget ar valdigt intresserade av skriftspraksstimulerande arbetssatt och
hur man kan gora for att barnen ska stimuleras. De &r positiva och lyssnar till vad barnen &r
intresserade av och féljer upp barnens intresse pa basta sétt. Stina talar om att de jobbar
jattemycket med bade sprak och matematik och hur barnen uppmuntras till att bl.a. skriva
sagor och brev. Ella kommenterar att det &r viktigt med tidig stimulering och de stéttar barnen
tidigt att forsoka skriva sitt namn sjalva;

Ella: Vi forsoker att fanga dem nér intresset finns hos dem. Vi
pressar dem aldrig utan anser att det ska vara lustfyllt och kul
att lara sig nya saker.

Till skillnad fran de Gvriga sa har Ingrid ingen klar bild pa arbetslagets forhallningssatt
gentemot tidig stimulering. Hon forklarar att det beror pa hennes korta tid i arbetslaget och
hon har darfor ingen vetskap om kollegornas forhallningssatt, men tycker sjalv att man ska ta
tillvara pa tillfallen som kommer spontant.

Barn utan vuxen

Né&r pedagogerna skulle beskriva hur barnen gor nér de laser och skriver, berdttade Anna om
en specifik handelse hon observerat. Dar en flicka pa fyra ar laste en bok for sin kompis. Hon
laste sida efter sida genom att peka pa bilderna och prata utefter vad hon sag. Nar hon kom till
en sida utan text sa hon; "har star ingenting” och bladdrade darfor vidare till nasta. Anna sager
ocksa att barnen ofta skriver i skrivhérnan och laser tillsammans med kamraterna i soffan.
Hon namner vidare att barnen har mojlighet att sjélva anvanda flanosagor for att aterberéatta
for kompisar. Bade Anna och Marie beréttar att barnen leklaser bade frivilligt och pa
uppmaning av pedagog. Ingrid svarar att barnen ofta sjalva vill fortsétta lasa den bok, som
pedagogen precis last. Ibland bladdrar de bara, ibland &r nagon “froken” och laser for de
andra. Karin séger att barnen skriver och pratar om namn tillsammans och lar varandra. Nar
de laser tar de bocker och laser tillsammans. Barnen anvander sagofigurer som lekmaterial, da
de berattar sagor for varandra. Aven Ingrid beréttar att nar de haft en saga t.ex. Guldlock med
tillhérande sagomaterial, sa vill barnen sen sjalva leka med materialet och aterberatta pa sitt
satt. Karin beréattar att de har bockarna Bruse horn, som barnen tycker om att anvéanda da de
ska dramatisera sagan for varandra. Da barnen leker rollekar hander det att de inforskaffar sig
material som de behover i sin lek t.ex. tagbiljetter och intradesbiljetter, som de tillverkar
sjalva. Stina berattar att de ofta laser for varandra;

22



Stina: De laser for varandra och for de sméa. De laser ofta
utantill. Nagra av barnen kan lasa pa riktigt. Det ar sa harligt
for dem nar de klarar det. En helt ny vérld 6ppnar sig for dem.
Nar de skriver bocker och s& harmar de en kompis eller
kommer till oss och far det ljudat. Ofta kan de sjilva men
behover lite hjéalp. De letar sjalva efter information till olika
arbeten de gor, som nu till insektsbockerna. Vill de skriva
nagons namn gar de till kompisens namnskylt och skriver av.

Nar det galler lasning utan vuxen sa beskriver Ella att dldre barn sitter och beréattar sagor och
visar bilder for de yngre. Vidare namner hon att nar barnen vill skriva sitt namn och inte kan
riktigt an eller om de vill skriva en kompis namn, sa hamtar de namnlapparna som sitter pa
barnens lador och skriver av. Ibland tar de med sig pappret och lagger sig vid “facken” och
skriver av de namnlappar som sitter dér.

Nar vi fragade Ingrid om barns aktiviteter utan vuxna, sa uttryckte hon att barnen maste
forsta varfor. De maste forsta syftet med varfor man ska kunna lasa. Hon ger oss ett exempel
pa ett barn, som har ett valdigt intresse for sport. Hon sa att han har forstatt att han maste
kunna lasa, for att kunna ta reda pa saker da han laser sportdelen i tidningen.

Olika uttryckssatt

Dator

Samtliga pedagoger férutom Marie anvéander dator i sin verksamhet. Marie forklarar att
datoruttaget ar placerat i rummet dar barnen sover, men att hon stravar efter forandring pa
denna problematik. Hos de 6vriga pedagogerna anvands datorn for pedagogiska spel. Fyra av
pedagogerna later barnen anvanda ritplatta och lekskrivning i skriv- och ritprogram. Det har
anvands inte i Stinas verksamhet, hos henne anvéander barnen datorn for informationsokning.
Ingrid poéngterar att datorn &r bra fér de barn som inte kan skriva sjalva;

Ingrid: Barnen skriver texter eller kommentarer till sina mélade
teckningar pd datorn. Vissa barn vill kanske bara skriva sitt
namn och da &r det givetvis okej for det ska inte bli nagot
tragglande som kan bli trékigt. Lattare att skriva pad datorn for
de barn som har svart att halla penna och skriva eller formulera
bokstéver.

Musik

Musiksamlingar och rim- och ramsor anvands av samtliga. I Ingrids verksamhet anvénds &ven
teckenkommunikation som stod for barnen ndr de sjunger och ramsar for att tydliggdra
spraket. Karin pratar om att de anvander sig av ramsor vid maten och pa samlingen, dar
barnen kan hitta pa egna ramsor, som de tar till sig och anvander, samt sagosamlingar;

Karin: Pa fredagar har vi sagosamling med inslag av musik.
Har har vi fokus pa att dramatisera olika sagor tillsammans
med barnen da de far vara med och agera.

Drama

Marie beskriver att barnen far vara med och dramatisera vid flanosagorna, det har aven
dramatiserat Bockarna Bruse. Anna, Karin, Ingrid och Stina anvander dockor som
pedagogiska verktyg i bl.a. temaarbeten som ger barnen uppdrag. Hos tre av dem finns

23



dockan Maja, som kontaktar barnen pa olika satt da hon behéver hjalp med nagot. Ett uppdrag
gick ut pa att diskutera med barnen, hur de kan hjalpa faglarna att hitta mat pa vintern. Maja
blir i Karins verksamhet, levande. En av pedagogerna klar da ut sig till Maja och barnen far
folja med Maja pa spannande upptéckter i naturen.

Karin namnde att de ibland gar pa teater, ibland anvander de sig av sagosamlingar dar de
fokuserar pa att dramatisera olika sagor med hjalp av sagomaterial tillsammans med barnen.
Barnen far vara med och agera, men det hander dven att pedagogerna spelar sagan for barnen.
Aven Stina beréttar att barnen dramatiserar sagor. Nar det géller att anvanda kroppen som
uttrycksmedel berattar Ingrid att barnen formar bokstdver med sina kroppar, de har
bokstavscharad.

Skriftspraksstimuleringens utgangspunkter
Medveten pedagog

Lasning och barns delaktighet

Samtliga av pedagogerna laser varje dag for barnen. Fem av sex pedagoger har lasning eller
anvander ljudbok efter maten, d.v.s. lasvila. Anna har daremot valt bort den péa grund av stok,
lasningen blev ingen lugn och trevlig stund fér nagon, utan de laser vid andra tillfallen under
dagen. Nér det galler fragan vi stallde om barnen &r delaktiga i sagolasningen svarade Marie
att barnen kommenterar och samtalar om bilderna. Anna beréattade att barnen far stalla fragor
och det blir ett 6ppnare och mer tilldtande klimat, nar man lyssnar pa barnens tankar. Karin
tycker om nér barnen fragar olika fragor, for da upptacker hon om barnen forstatt och vad de
undrar 6ver. Ingrid papekar pa liknande satt gallande forstaelsen av texter och ord och menar
att det ar viktigt att samtala om latar och ramsors betydelse med barnen. Stina beréttar att nar
man sitter i soffan sa pratas det ofta till bilderna. Det &r lattare att prata till bilderna om det ar
en mindre grupp man laser for. Karin var den enda av pedagogerna som berdttade att de laser
bocker ute pa garden, bocker som &r slitna men som kan anvandas lite till innan de slangs.

Bibliotekshesok

Samtliga pedagoger svarade att nar de gar till biblioteket, far barnen vara med och vélja. Alla
tyckte det var viktigt att barnen far vara med och paverka vilka bocker som lanas. Tva av
pedagogerna, Stina och Marie, svarade att de inte gar till biblioteket sa ofta pa grund av
tidsbrist, de menar samtidigt att de har egna bocker. Stina forklarade att de gar dit vid behov,
t.ex. vid teman, och da kontaktar de bibliotekarien som plockar fram de bocker de behdver.
Ingrid var den enda av pedagogerna som later alla 23 barnen folja med. De Gvriga svarade att
de tar med tva tre stycken.

Fri lek och samling

Anna papekar vikten av mindre grupper, sa att barnen kéanner sig trygga och vagar prata. Stina
berattar att de pa lassamlingen helst vill lasa under tystnad. De laser ett kapitel at gangen och
svarar att barnen avbryter ibland och vill fraga nagot, men pedagogerna &r noga med att
bocker kapitellases utan avbrott, sa att barnen kan skapa sig bilder i fantasin. Ingrid pratar om
liknade arbetssatt och séger att de nio ganger av tio plojer igenom sagan utan avbrott. Hon
menar att barnen ar manga och man tappar fokus om man tillater att de stér. Hon pratar om att
det &r viktigt att anpassa boken och bokens innehall, efter gruppens behov och intresse. Ella
beskriver att barnen far ta med sig ett sommarminne eller egen sak;

Ella: Efter sommaren far barnen ta med ett minne fran
semestern, vykort, snéckor, lisebergsbiljett, foto etc. som de
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sedan berattar om i samlingen for oss och resten av gruppen.
Roligt att se hur barnet véaxer i den situationen och hur de
utvecklas i sitt satt att tala och beratta, fran att bara vaga saga
ett par ord, till att nastan berétta en hel uppsats.

Hos tvd av pedagogerna anvands valjartavla och namnkort, dar barnen far vélja vilken
aktivitet de ska sysselsatta sig med. Barnen ser dar bade sitt och kamraternas namn. Hos de
har pedagogerna finns &ven magnetbokstaver och duplo, samt lera som inte torkar, som
barnen kan harma och forma bokstaver med. Marie beréattar att de har ett dppeltrad pa vaggen
som barnen kan satta upp sina namn pa. Alla barnen har ett dpple med sitt namn pa som de
ska forsoka ké&nna igen.

Ingrid, endast en av de sex pedagogerna, anvander almanackan i verksamheten Hon séger
att den tar en stor del av samlingen. Ingrid tar d&ven upp att de anvénder ord och bildmemory
samt bokstavsduplo. Barnen skriver ord och fragar pedagogen vad det star. Det blir en massa
ordnonsens, som barnen tycker ar jatteroligt. Stina pratar om en docka de anvander i sin
verksamhet;

Stina: Vi har dockan Matilda Mus som samlar pa ord. Hon har
en ordbyra dar Matilda placerar saker som barnen sedan ska
gissa vad Matilda Mus tinker pd. Exempelvis kan hon lagga i
roda frukter och barnen far da gissa vad hon soker for ord,
alltsé roda ord. Sen ska barnen tillsammans komma pé olika
roda ord, t.ex. tomat, som skrivs ner av barnen och lamnar till
Matilda som lagger dem i byran. Alla orden klistras sedan in i
en bok.

Skrivaktiviteter

Alla hade nagon variant av skriftsprakande aktivitet for barnen. Den enda av pedagogerna
som anvander skrivhdrna &r Anna. Dar finns det bokstavsmallar, tillgangliga pennor, sudd och
linjaler och papper, som barnen enligt Anna anvander flitigt. Stina berdttar att barnen
uppmuntras till att skriva sagor. De far skriva berattelser om sina teckningar. De skriver och
berattar i olika teman och skriver brev till olika figurer, som involveras i temat. Stina berattar
att barnen skriver och beréttar, samt bygger upp sina fantasihus, som de i fantasin bor i, ute i
rymden. De haller dven pa att skapa insektsbocker om vilka djur som finns pa garden. De
malar bilder och skriver text till. Ella berattar att sexaringarna far skriva om sina familjer pa
datorn nar de jobbar med sexarsklubben. De har stora laminerade bokstéaver att leka med och
att skriva sitt namn med pa golvet. P& Ingrids avdelning skriver barnen texter eller
kommentarer till sina malade teckningar pa datorn. Ibland hander det att barnen far hemléxa,
sist var det “gissa bajset”, dar en bild skickades hem, barnen fick tillsammans med sina
foraldrar skriva ner svar, svaren som kom tillbaka, dokumenterades i en storbok. Tankarna de
hade skrevs ner och sa letade de mer information pa internet, allt de hittade dokumenteras
med text och bild i storboken. Barnen var valdigt undersokande och intresserade.

Miljons skaparanda

Samtliga pedagoger talade om att det finns lashdrna med tillgang till varierande bocker. Vid
vara egna observationer var lasmiljoerna arrangerade som rum i rummet och gott om bécker
som enligt pedagogerna regelbundet byts ut, forutom pa ett stalle. Dar var soffan och bocker
utplacerade pa olika stallen i rummet, alltsa inte en for barnen, tydlig inbjudande lashérna. De
bocker som fanns tillgangliga var deras egna och byttes séllan ut. Biblioteksbdcker far barnen
inte anvanda utan vuxen. Tillgangligt skrivmaterial finns till forfogande hos samtliga. Pa
Annas avdelning finns skrivhorna och pa Karin, Ella och Ingrids avdelning har barnen
tillgang till ateljé, dar de kan sitta och skriva;
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Ella: Alfabetet ar uppsatt i ateljén for att kunna titta pd och
skriva av, blir mycket samtal kring vad barnens bokstav bérjar
pd och vad kompisen har for bokstaver i sina namn. P&
leksakslador star det vad som ska vara i ladan och aven en bild
pa, for att de latt ska kunna koppla ihop text med bild.

Pa samtliga pedagogers avdelningar finns det namn och bild vid barnens hyllor och lador. Hos
fem av pedagogerna finns aven text och bild pa mobler och leksaksbackar, for att gora
innehallet synligt. Det var bara en avdelning som helt saknade skriftsprak pa vaggarna, dar
fanns varken bokstaver, alfabet eller liknande. Inte heller fanns det text och bild pa
leksaksbackarna for att tydliggora innehallet. Pa de 6vriga var det fullt med bokstaver, siffror,
alfabetsplanscher och texter av olika slag. Hos Stina var véggarna fulla med berattelser
skapade av barnen. Hos Ingrid var det manga rim och ramsor samt mycket
teckenkommunikation for att fortydliga spraket for barnen pa vaggarna.

Utbildning

Av de sex pedagogerna vi intervjuade hade fyra av dem ingen kommunikation och
skriftsprakande alls i sin utbildning. Karin och Stina informerade om att de hade det i sin
utbildning, men Stina patalade att hon inte kommer ihdg det. Vidareutbildning har ingen av
dem fatt under sin verksamhetstid inom forskolan. Ingrid har visserligen blivit erbjuden
vidareutbildning, men avstatt da hon istallet valde specialpedagogik, som hon ansag mer
relevant. Stina var den enda av de tillfragade som beskrev sin arbetserfarenhet;

Stina: Vi har manga studenter som kommer med idéer och ny
litteratur. Det &r mycket tack vare er studenter som vi kan léara
0ss mer. Jag har arbetat l&nge och skapat mig erfarenhet och
forsoker ta till mig allt nytt som hander. Vi har inte fatt
utbildning i skriftsprdk men daremot i matematik.

Resultatsammanfattning

Om skriftspraksstimuleringen har nagon betydelse for barns larande och utveckling svarade
samtliga pedagog att det &r av stor betydelse. Det framkom att allt i férskolan skall ske pa ett
lekfullt satt och att det ar var roll som pedagoger att fanga upp situationer i vardagen att arbeta
vidare med, men viktigaste ar att det ar lustfyllt. Flera av pedagogerna svarade att det gar fort
i barnens utveckling kring skriftspraket. Alla pedagogerna svarade att de var intresserade av
skriftspraksstimulerande arbetssatt och hur man kan gora for att barnen ska stimuleras, men
resultatet visade att nagra engagerade sig mer an andra. De &ar positiva och lyssnar till vad
barnen ar intresserade av och foljer upp barnens intresse pa basta satt. Barnen uppmuntras till
att skriva och lasa. Samtliga pedagoger laser varje dag for barnen samt har tillgangligt
skrivmaterial till forfogande. En verksamhet har inrattat skrivhorna och nagra har ateljé. Alla
hade lashdrna och ndgon variant av skriftsprakande aktivitet, vissa mer &n andra. En
verksamhet anvander dessutom teckenkommunikation som stod for barnen. Fem av sex
pedagoger anvander dator i sin verksamhet med barnen. Musiksamlingar och rim- och ramsor
anvands av samtliga pedagoger, samt att det anvands dockor som pedagogiska verktyg hos
fyra av dem. Det dramatiseras i samtliga verksamheter, bade av barnen sjilva och av vuxna.
Alla pedagoger svarade att det forekommer samtal vid boklasning och att det ar tillatet att
avbryta for att stalla frdgor. Hos tva av pedagogerna ar det saledes inte tillatet att avbryta nar
de laser for hela barngruppen. Fyra pedagoger gar ofta till biblioteket, medan tva gar dit mer
sallan pa grund av tidsbrist. Hos fem av dem finns det text och bild pd madbler och
leksaksbackar, for att gora innehallet synligt. Vidareutbildning har ingen av dem fatt under sin
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verksamhetstid inom férskolan. Av de sex pedagoger vi intervjuade hade fyra av dem ingen
kommunikation och inte heller skriftsprakande i sin utbildning.

6 Diskussion

| det har kapitlet diskuteras studiens metod och resultat. Resultatdiskussionen refererar och
finner stod i teorier, tidigare forskning samt styrdokument. Diskussionsavsnittet avslutas med
egna slutsatser och didaktiska konsekvenser samt forslag pa fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Vi valde att endast anvanda oss av en liten undersdkningsgrupp. Stukat (2007:129) namner att
en liten undersokningsgrupp kan goéra resultaten mindre generaliserbart. Hade gruppen varit
stOrre kanske det resulterat i vidare underlag med fler tankeséatt. Esaiasson m.fl. (2007: kapitel
13-14) menar att det visserligen &r svart att tanka bort tankesattet ju fler desto battre”, men
poangterar att det viktigaste anda handlar om genomténkta urval av personer som sitter pa den
information som efterstravas. Till studiens férdel med hansyn till resonemanget ovan, kan
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undersokningsgruppen vara liten men vikten ligger mer pa att urvalsgruppen &r representativ
for studien.

Esaiasson m.fl. (2007: kapitel 13) havdar att man kan fa odnskade effekter i samspelet
mellan intervjuare och svarsperson. Dessa kan vara bade medvetna och omedvetna. En annan
affekt kan vara att man har en tidigare relation till svarspersonen vilket kan paverka
samspelsatmosféaren i intervjun. Vi markte emellertid ingen odnskad effekt som kan ha
paverkat atmosfaren i samtalet, men studien kan anses mindre trovardig med tanke pa var
tidigare relation till intervjupersonerna.

I intervjuundersdkningen anvandes ingen teknisk apparatur, detta var intervjupersonernas
egen vilja. Vi var visserligen tva vid flertalet av intervjuerna och bearbetade materialet
omedelbart efterat, men metoden att endast fora anteckningar kritiseras av Lantz (2007:106).
Hon menar att det dr svart att endast fora anteckningar pa grund av att insamlingsmaterialet
forenklas pa ett osystematiskt satt. Om intervjuaren antecknar under tiden skrivs allt inte ner
menar hon, mojligheten finns att intervjuaren filtrerar informationen man tar del av, och filtret
ar da var forforstaelse.

Stukat (2005:32) menar istallet att materialet bearbetas och tolkas utifran samtalet dar
forskarens forforstaelse spelar stor roll och ses som en tillgang for tolkningen. Vid tiden for
intervjuerna hade vi undersokt hur man inom tidigare forskning resonerar kring tidig
skriftspraksstimulering och hade da en viss forforstaelse om amnet. Nar vi sedan bearbetade
materialet sa kan det, pa ett omedvetet satt, ha paverkat tolkningarna av intervjupersonernas
svar.

Mailkontakten vi hade med en av pedagogerna sags egentligen inte som ett problem da vi
hade mdjlighet att aterkomma vid funderingar. Ser vi till studiens tillforlitlighet hade det
emellertid varit gynnsammare med den direkta kontakten som gor det mojligt att stélla
spontana foljdfragor for att skapa fylligare svar.

Resultatdiskussion

Varfor tidig skriftspraksstimulering?

| var undersokning visade resultatet pd att samtliga pedagoger ansag att tidig
skriftspraksstimulering ar betydelsefull for barns larande och utveckling, ju tidigare och
naturligare, desto battre. Lind6 (2002:107) resonerar ocksa kring betydelsen av barns tidiga
mote med skriftspraket och tillagger vikten av meningsfulla sammanhang. Léaroplanen
(Lpfd98) styrker detta resonemang och menar dven att barnen i forskolan ska komma i
kontakt med skriftspraket pa ett roligt och lustfyllt satt. | likhet med Lind6 och Lpfo98
framkom det i vart resultat att stimulering skall ske pa ett lekfullt satt i forskolan och att det &r
pedagogens roll att fanga upp situationer i vardagen att jobba vidare med. Viktigaste ar att det
ar lustfyllt. En av pedagogerna uttryckte att det finns risk att barnen tycker det ar trakigt nar
de véal kommer upp i skolan. Hon poéangterar att vi skall fa barnen nyfikna och vilja lara mer.
En annan svarade att kunna lasa och skriva ar en forutsattning for att klara sig i samhallet. Ju
fortare du knacker koden ju lattare blir det. Leken ar ju viktig och da kan det kombineras.
Gallande samhallssynen sd poangterar Eriksen Hagtvet (2004:186) nagot liknande och
berattar att tidig stimulering ar fordelaktigt pa grund av hjarnans plasticitet, sma barns
mottaglighet och den sociala syn som samhallet har. Forskolealdern &ar vanligen mer kravlos
jamfort med skolaldern menar forfattaren. Farre krav ger farre misslyckanden och barn far
ofta tid att utforska efter egna forutsattningar menar hon.

En tydlig avvikelse som synliggjordes i resultatet, var att endast en av sex pedagoger ansag
att tidig stimulering for de sma barnen saknar relevans. Skalet till att det saknades
engagemang var helt enkelt att barnen var fér sma enligt pedagogen. Till skillnad fran
pedagogens resonemang, sa havdar forvisso Eriksen Hagtvet (1990:26) att vuxna sjalvklart
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inte skall tvinga forskolebarnen att lasa, men eftersom man vet att skriftspraksutvecklingen
paverkas av miljon, ar det viktigt, menar hon, att pedagogen paverkar utvecklingen pa béasta
satt. Forfattaren menar att i en kultur dar skriftspraket ar centralt att beharska, ar det inte
rimligt att Gverlata initiativet till barnen sjalva. Soderbergh (Soderbergh 1988 i Lindd 2002:
sidan 108) argumenterar ocksa for mycket tidig stimulering med enkla medel, att anvanda
redan fran tva ars alder. Lind6 (2009:176) forklarar att nar barnet tidigt maoter texter i olika
genrer i naturliga och meningsfulla sammanhang, véxer forstaelsen for lasandet och
skrivandets kommunikativa aspekter fram. Forfattaren beskriver ocksa att innan ett barn kan
lara sig lasa och skriva, maste barnen bade forsta funktionen och fa insikt om vad man
anvander skriftspraket till. Pa liknande satt pastar Vygotskij (1995:54-60) att nar barnen
borjar utveckla ett skriftsprak, sa ar skriften mer abstrakt &n vad det muntliga spraket ar och
barnen ser inget motiv till varfor det ar viktigt att kunna skriva. Det &r da viktigt att barnen
stimuleras till skriftsprakligt skapande genom egna intressen och vad som inspirerar dem for
att de ska bli motiverade till litterart skapande.

Gustafsson och Mellgren (2006:154) pastar att barn tidigt grundar ett forhallningssatt till
skriv och lasaktiviteter. For att inte forhalla sig negativt i sitt synsatt, behdver barn mota
skriftspraket i naturliga sammanhang redan pa forskolan. Aven Socialstyrelsen (1990:4)
betonar vikten av att undanrgja emotionella hinder infor skolstarten genom stimulering av
barns skriftspraksutveckling pa ett naturligt och medvetet satt.

Likt Vygotskijs resonemang roérande barns intresse och inspiration, visade dven studiens
resultat att pedagogerna ansag det vara av betydelse att tidigt stimulera barnen. De forsoker
fanga barnen nér intresset finns och anvéanda aktiviteter pa ett lustfyllt satt utan tvang.

Larprocess

Barns larande

I studiens resultat beskrivs det hur en pedagog ser hur barnen véxer och utvecklas i sitt satt att
tala i olika situationer. L&roplanen (Lpf698) beskriver att pedagogerna ska hjalpa barnen att se
alla mojligheter till att kunna lara pa olika sétt och att vaga lita till sin egen férmaga. Barnen
ska pa detta satt fa uppleva och se sina framsteg i sitt larande tillsammans med pedagogen.
Aven barns samspel med varandra ar viktigt for deras ldrande, beskrivs i laroplan. Genom
detta skapas trygghet och gladje samt att barnens identitet, sjalvkénslan och sjalvfértroendet
starks. | resultatet framkom det géllande barns samspel att de tar hjalp av varandra och de
vuxna nér de sjalva inte kan. De sitter ofta tillsammans ndr de laser och skriver. Det
synliggjordes ocksa aktiviteter dar barns samspel spelar roll, t.ex. nar barnen tillsammans med
Matilda Mus hittar pa ord eller nar barnen tillsammans med Maja diskuterar hur de kan hjalpa
faglarna att hitta mat. Har framkommer barnens olika sétt att tanka. Samtidigt far barnen
mojlighet att anvanda sin naturintelligens nar de reflekterar kring faglarnas valbefinnande.
Den har intelligensen beskriver Howard Gardner (i Armstrong, 1998:11-13) som en instinktiv
forstaelse for naturen. Dessa aktiviteter kan aven relateras till Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003:161) resonemang om att anvanda skriften som en problemldsande
aktivitet tillsammans med barn. De menar att man kan utga ifran fragor som vad, hur och
varfor for att stimulera barnen till ett metakognitivt tdnkande och reflekterande dvs. att
manniskor kan tanka och gora pa olika satt. Saljo (2000:12-13) havdar att manniskor lar sig i
interaktion med andra manniskor och tillagnar sig kunskap och utvecklas i ett kollektivt
larande.

Som vi tidigare diskuterat sa uttryckte nagra pedagoger att de forsoker fanga barnens
intresse och menar att de aldrig pressar dem, utan anser att det ska vara lustfyllt och kul att
lara sig nya saker. Pedagogernas forhallningssatt stods av Bjork och Liberg (1999:76) som
poangterar att barn l&r sig lasa och skriva genom att lasa och skriva, men framfor allt lar sig
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barnen nér det ar roligt och inte alltfor teknifierade Gvningar. Forfattarna pratar om att
undervisningens ledstjarna ar att den aldrig far innehalla lastekniska fardighetsévningar. De
forklarar att vad barn lar beror pa tidigare erfarenheter, men lar sig gor alla, var och en pa sitt
satt. | resultatet uppvisades att barnens larande gar relativt fort enligt pedagogerna, da det
galler deras skrivfardigheter. En av pedagogerna uttryckte att manga av femaringarna redan
kan lasa och skriva. En annan sa att hon observerat att nagra av tredringarna borjar forsta
sammanhang mellan bokstéver och ord. Barnen kan hitta andra ord som bdrjar pa samma
bokstav som deras namn. Det framkom ocksa att barnen visade pa positiva gensvar nar det
galler skriftspraksstimuleringen. Den spontana responsen visades bl.a. nar barnen At
knackebrod och de sag olika bokstaver trada fram. Ytterligare ett annat gensvar observerades i
en lekaktivitet med duplolego. | duploleken uppstod ett dilemman som barnen fick lésa
tillsammans. Med tanke pa tidigare resonemang angaende barnens skrivfardighet och
spontana gensvar kan fragan besvaras om huruvida tidig stimulering har betydelse for barns
larande och utveckling. Vad som kan utlésas av pedagogernas kommentarer kring barns
snabba utveckling i sitt skriftsprakande kan man anta att stimuleringen &r av betydelse. Till
skillnad fran Gvriga pedagogers resonemang svarade en av pedagogerna att det faktiskt &r
svart att veta var den kunskapen kommer ifrdn. Hon var osaker pd om barnen skapat sig
kunskap genom forskolans aktiviteter eller av eget intresse. Dahlgren m.fl.(2006:53) pastar att
barn har olika behov gallande skriftspraket. Nagra vill skynda pa, andra lara sig omedelbart
och vissa anser att det finns viktigare saker att gora. | resultatet framkom det hur en pojke
larde sig lasa, da han var intresserad av att sjalv kunna lasa sportresultaten i tidningen.

| resultatet framkom det att barnen far anvanda kroppen for att forma bokstaver. De
anvander olika arbetssétt t.ex. dramatiseringar och flanosagor i verksamheten. Lindo
(2002:119) menar att vi lar pa manga olika satt i olika situationer. Hon refererar da till
Howard Gardner och hans teorier angaende multipla intelligenser och enligt denna teori har vi
alla inslag av samtliga. Lindo refererar vidare betraffande multipla intelligenser till Dunn och
Dunn (1995 i Lind6 2002:119) som menar att pedagogen maste ta hansyn till varje barns
unika satt att lara. Dahlgren m.fl. (2006:53) nd&mner det har med lingvistisk intelligens, och
menar att barnet tar fasta pa och observerar sin omgivning om hur man laser och skriver.
Resultatet visar att barnen skriver och pratar om bokstaver, ord och namn tillsammans och lar
varandra. Ytterligare nagot som gar att ta del av i resultatet géallande lingvistisk intelligens
som Dahlgren m.fl. pratar om, ar flickan som l&ser for sin kompis. Hon leklaste sida efter sida
genom att peka pa bilderna och prata utefter vad hon sag. Néar hon kom till en sida utan text sa
hon; "hér star ingenting” och bladdrade darfor vidare till nasta. Har kan man téanka sig att hon
harmar en vuxens sétt att lasa, trots att hon bara laste bilderna. Ofta nar det saknas text pa en
sida, hoppar den som l&ser oftast éver den, och fortsatter till nasta. Hon gjorde likadant.

Larande genom lek

| resultatet framkom det att det ofta forekommer sagomaterial nar barnen leker och
aterberattar sagor for varandra. Ser man da till vad Lind6 (2002:144) beskriver om det har sa
menar hon att om barnen lyssnar till sagoberattande och aterberattar, bidrar det till att barnen
bygger upp egna beréttelsestrukturer i den fria skrivningen. Det framkom dven i resultatet att
barnen har tillgang till skriv- och lasmaterial och enligt nagra pedagoger lekskriver och
lekl&ser barnen ideligen. Hos en pedagog har barnen egen samling dér ett barn ar "froken”
och lekl&ser for de andra barnen. Lindqvist (1996:152) berattar att barn ritar och skriver
samtidigt, de leklaser och lekskriver berattelser. Hon menar att l1asning och skrivning ska vara
sadant barnen behdver och vill ha i leken. For att stimulera skriftspraksutvecklingen handlar
det om att forankra den i meningsfulla sammanhang. Betréffande Lindqvist resonemang
angaende meningsfulla sammanhang sa visades det i vart resultat att nar barnen leker rollekar
inforskaffar de sig material som de behover i sin lek, t.ex. tagbiljetter och intradesbiljetter,
som de tillverkar sjalva. | laroplanen (Lpf698) kan man l&sa att verksamheten i forskolan ska

30



skapas utifran en medveten anvandning av leken, for att framja barnens utveckling och
larande. | leken stimuleras barnens fantasi, kreativitet, inlevelseformaga, kommunikation,
symboliskt tankande, samarbetsférmagan samt formagan att 16sa problem.

Traasdahl (1993 i Gustafsson och Mellgren 2006:43) tar upp skillnaden mellan
skrivkulturen i skolan och forskolan, dar forskolebarnen skapar texter i leken mer for lustens
skull och inte direkt for att lara sig skriva och lasa. Traasdahl har forstatt att barnens texter i
lek handlar om meningsskapande verksamhet knuten till kontexten. | vart resultat synliggors
det att det ofta forekommer skriv- och l&sverksamhet hos barnen. Det sker bl.a. genom
brevskrivning, bildtexter, sagoskrivning och sagolédsning, tavla med magnetbokstéver och
bokstavsduplo, samt lera for att forma bokstdver med. Vi anser att aktiviteter nér barnen
lekskriver och leklaser, kan bidra till deras skriftsprakliga medvetenhet. Bjork och Liberg
(1999:10) pastar att kunskapen om hur man gor och varfor, utvecklas efter hand i méte med
skriftspraket. De menar att kunskapen om bokstaver och deras anvandning, den grammatiska
fonologiska medvetenheten, bast utvecklas genom lek, barnen utforskar spraket och skriver
egna texter. Vidare menar forfattarna att barnens forsta steg i las- och skrivinlarning tas
tillsammans med andra. Férmagan att tala, lyssna, lasa och skriva sker hela tiden i samspel.

Precis som vi namnde ovan angaende de aktiviteter barnen sysselsatter sig med, sa
beskriver Dahlgren m.fl. (2006:115) att barnen behover fa utforska skriftspraket pa annat satt
an skriftspraket sjalvt. Det kan istéllet anvandas som medel for att skapa forstaelse for ett
innehall, precis som framkom i resultatet nar barnen beskriver sina fantasihus i rymden.
Forfattarna papekar att las och skrivfardigheter kan ske som en biprodukt, om barnen far
engagera sig i for dem meningsfulla aktiviteter.

Lara genom olika uttryck
| laroplanen (Lpf698) star det att verksamheten ska skapa mojlighet for barnen att uttryck sig
pa andra satt an bara det talade och skrivna spraket. Drama, rytmik, musik, dans och rérelse
ses som viktiga kunskaper for barns larande och utveckling da de kommunicerar med hela
kroppen. Har ndmns dven dator och andra tekniska material, som en viktig del for att
stimulera barnen till det talade och skrivna spraket. Det framkom i resultatet att det anvands
bade bocker och datorer nar barnen soker efter information om nagot. Detta bendamner
Dahlgren m.fl.(2006:53) som skriftsprak for kunskapande. Det synliggors i studiens resultat
att flertalet pedagoger later barnen anvanda datorn for pedagogiska spel och lekskrivning med
bade ritplatta och skriv- och ritprogram. Dahlgren m.fl. (2006:145) anser vidare att
anvandandet av datorer och digitala bilder ger manga mojligheter i arbetet med barn. |
resultatet framkom det dven att nagra anvéander datorn, som ett hjalpmedel i verksamheten dar
barnen skriver texter eller kommentarer till sina malade teckningar. En av pedagogerna
berattade att de barn, som har svart att halla i pennan och skriva eller formulera bokstaver
skriver pa datorn. Som stod i det har resonemanget tar vi del av Bjork och Liberg (1999:32)
tankegangar om att det ar en forutsattning att barnen kan hantera skriftredskapen, for att de
ska klara av att lasa och skriva pa egen hand. De menar att barnen behdver éva pa detta i det
gemensamma lasandet och skrivandet redan i forskolealdern.

| resultatet visade det sig att samtliga verksamheter anvéander sig av musiksamlingar och
rim- och ramsor. Jederlund hanvisar till Bryant m.fl. (1987, 1988, 1989, i Jederlund 2002:98),
vars studier visar att tidig bekantskap med barnramsor hjélper barnen att utveckla fonologisk
medvetenhet vilket ar nddvandigt for att kunna lara sig lasa och skriva. Studien visar att barn
som rimmat och ramsat mycket, far en underlattad las och skrivinlarning. Aven Kullberg
(2006:12) talar om att barnen utvecklar sin skriftsprakliga medvetenhet genom alla sorters
rim, ramsor, rytmer, sanger och lekar. Nar det galler rim och ramsor forklarar Bjork och
Liberg (1999:33) att det ar en fordel om det ar texter som barnen ar bekanta med, texterna
skapar mojligheter for barnen att komma underfund med vad som later och ser lika samt olika
ut. Barnen far majligheter att laborera med spraket. | laroplan (Lpf698) star det att barnen ska
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fa leka med spraket samt att lyssna, reflektera och uttrycka tankar och idéer tillsammans med
andra, samt ldra sig nya ord och pa detta satt utveckla sitt ord- och begreppsforrad. | sadana
har musikaktiviteter anser vi att barnen far mojlighet att anvanda sin musikaliska intelligens,
vilket enligt Howard Gardner (i Armstrong, 1998:11-13) ar formagan att omforma, uppfatta
och urskilja olikheter i olika sorters musik. Den har intelligensen grundar sig pa ett intresse av
att bade lyssna och utféra egen musik och har kansla for rytm, tonhéjd och melodi vid musik
och rim och ramsor.

Det framkom &ven i resultatet att en av verksamheterna anvénder teckenkommunikation
som stod i spraket for barnen nar de pratar, sjunger och ramsar. Gallande
teckenkommunikation som stod star det i laroplanen (Lpfd98) att forskolans uppgift ar att
barnen ska fa mojlighet att utveckla sig utifran sina forutsattningar. Den pedagogiska
verksamheten ska anpassas till alla barn oavsett behov.

| resultatet synliggjordes det att nagra av verksamheterna anvander sig av dramaaktiviteter,
dar det anvands rekvisita av olika slag. De later barnen dramatisera sagor genom flanosagor,
bade i den fria leken och styrda aktiviteter. Nagra anvéander dockor i olika syften. | vissa fall
ar det pedagogerna som gestaltar olika rollfigurer for barnen bade i teater och i temaarbeten.
Lindd (2002:144) talar om att lyssna till sagoberattande och annan litteratur, samtala och
aterberéatta, skapas s smaningom goda forutsattningar, for att barnen skall kunna bygga upp
egna berattelsestrukturer i den fria skrivningen. Aven Dahlgren m.fl. (2006:173) talar om att
nar barn tematiserar sagor, skapas mojligheter till bildskapande, dramatisering, stoff till deras
lek, meningsfullt textskapande, klippning, aterberattande och distanserat sprak.

| resultatet framkom det att en pedagog later barnen forma bokstaver med sina kroppar, de
har bokstavscharad. Howard Gardner (i Armstrong, 1998:11-13) anser att varje manniska lar
sig pa olika satt och menar att man har lattare for att komma ihag da kunskapen placeras i
kroppen, vilket kan betyda att nar barnen anvéander kroppen for att uttrycka sig, anvander de
da sina kroppsliga och kinestetiska intelligenser. Den har intelligensen menar han, uttrycker
tankar och kénslor med hela kroppen.

Pa fragan om barns larande och deras larprocesser framkom det genom bade resultat och
tidigare forskning att barn lar i samspel med sin omgivning. Det som &r centralt utifran ett
sociokulturellt perspektiv &r att manniskor inspireras och l&r genom samspel med dess
omgivning, perspektivets grundtankar bygger pa interaktion och kommunikation som en
forutsattning for larande. Det finns ocksa stod fran bade styrdokument, tidigare forskning och
studiens resultat att andra uttryckssatt an det verbala spraket, har betydelse. Det framkom i
resultatet att barnen far tillgang till bade teckenkommunikation och uttrycka sig med kroppen
for sitt larande. Aven dator anvinds for att gora det mojligt att arbeta och uttrycka sig pa
annat satt. Resultatet visade att nagra barn, enligt en pedagog, visar svarigheter att formulera
bokstaver med penna. For att utveckla berattandet och fantasin sa arbetar pedagogerna
medvetet med sagor och drama av olika slag. De hér aktiviteterna och det som tidigare
forskning sager angaende barns olika satt att lara besvarar, med ganska hdg sannolikhet,
fragan om barns larprocesser.

Forutsattningar for larande och utveckling

Medveten pedagog

Resultatet visade att samtliga pedagoger laser for sina barn nagon gang under dagen. Alla
pedagoger tillater dven samtal om text och bild under tiden som den vuxne laser. En av
pedagogerna ansag emellertid att det ar lattare att prata till bilderna om barnen &r uppdelade i
mindre grupper. En pedagog svarade att hon tyckte om nar barnen undrar ndgot under
lasningen, detta hjalper henne att forstd barnens tankar och funderingar. | Léroplanen
(Lpfo98) star det att barnens nyfikenhet och lusten att vilja ldra sig nya saker ska stimuleras
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och uppmuntras i verksamheten. Barnen ska ocksd fa mojlighet till att reflektera och
observera sin omgivning pa ett lustfyllt satt vilket ar bra for barnets utveckling och larande.
Barnen ska aven erbjudas en miljé som utmanar samt lockar till lek, dar gruppen och det
enskilda barnet ses som en resurs i verksamheten. Ser man till resultatet och pedagogernas
tillatande forhallningssatt menar Johansson (2003:228) att de samspelsprocesser som
pedagogen skapar tillsammans med barnen &r en central dimension for larande. Lindd (1998,
2002:118-119) poangterar aven att varje barn utvecklas pa unikt sétt i samspel med sin
omgivning och att spraktillagnandet sker i funktionella och meningsfulla sammanhang, dar
det finns en engagerad vuxen som kan stédja och bekréfta barnet. Paralleller kan dras till
Lindés resonemang angdende engagerad vuxen, da resultatet visar att pedagogerna
uppmuntrar barnen, bade sjalvmant och tillsammans med vuxen, till att skriva sagor och brev
samt utforska verksamhetens textmiljo. | resultatet framkom det att antingen ber pedagogen
barnet att skriva av en annan text, nagons namn eller helt enkelt ljudar ordet for barnet.
Manga av pedagogerna uttryckte att de stottar barnen tidigt till att skriva sina namn.
Pedagogerna lyssnar till och féljer upp barnens intresse. Aven har kan pedagogernas
forhallningssatt jamstallas med tidigare forskning dar Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999, 2006:76-78) belyser vikten av den vuxnas narvaro med barnet. Den vuxna ska vara
stodjande och medskapande i deras nyfikenhet pa skriftspraket. Pedagogerna berdr dven, som
synliggors i resultatet, att barnen aldrig pressas till nagot utan det ska vara lustfyllt och
lekfullt att lara sig nya saker. Bjork och Liberg (1999:23) menar att det & de gemensamma
las- och skrivupplevelserna som grundlagger intresset for att skriva och ldsa. Forfattarna
beskriver att en del barn har valdigt tidigt fatt uppleva lasandet tillsammans med nagon annan.
Gemensamma skrivaktiviteter far de ocksa ta del av sa smaningom, t.ex. namnet pa deras
teckningar eller far hjalp att forfatta brev eller vykort till familjen. Genom sadana situationer
slussas de sa smatt in i den skriftsprakliga kulturen.

Angaende biblioteksbestk sa visade resultatet att samtliga pedagoger gar till biblioteket
men tva av dem poangterade att de gar mer sallan pa grund av tidsbrist. De tillade dock att de
har egna bocker pa avdelningen. Visserligen talade pedagogerna om att de hade manga egna
bocker, men vi fragar oss, hur manga ganger kan dessa bocker alterneras for barnens alla
behov och intressen? Ser man till bibliotekets utbud och deras mojlighet att tillgodose allas
behov sa kan man relatera till resonemanget som Dahlgren m.fl. (2006:144-145) for, om att
bockerna regelbundet behover bytas ut och varieras efter barnens intresse. Bada pedagogerna
forklarade att uppstar det ett behov av att ga till biblioteket, t.ex. vid teman, da kontaktar de
bibliotekarien som plockar fram de bocker som de behdver. Ser vi till resultatet sa framkom
det att alla gar till biblioteket, vissa mer sallan, men samtliga pedagogerna ansag anda att det
var viktigt att barnen ar delaktiga till vilka bocker som lanas. Lind6 (2009:176) styrker detta
resonemang och sager att man ofta ska gora besok pa biblioteket och att barnen behdver
daglig sagolésning i sin verksamhet.

Inspirerande miljo

Resultatet visar att i samtliga verksamheter har barnen tillgang till en lashérna med varierade
bocker, i en av verksamheterna finns det dessutom tillgangliga bécker utomhus. Vid vara egna
observationer vid intervjutillfallena hade alla utom en verksamhet skapat lasmiljéer dar
bdckerna byts ut regelbundet. Lasmiljoerna var arrangerade som rum i rummet, dvs. en tydlig
avgransning av planerad aktivitet. Dahlgren m.fl. (2006:144-145) séger att man kan ordna en
stimulerande lasmiljo genom att avgransa ett utrymme dér det ska vara stillsamt och d&r man
kan sitta och lasa ensam eller tillsammans. Mangfalden av bocker ar inte lika viktigt, som att
bockerna stélls ut pa ett tydligt och attraktivt satt menar forfattarna. Bockerna behdver
regelbundet bytas ut och varieras efter barnens intresse. De menar vidare att man infor
bibliotekshesoket kan fa barnen att fundera pa vilka bocker de vill ha. Man kan inspirera dem
att skriva sina énskemal.
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Ser vi da till vad forskningen féreslar gallande lashorna, sa observerade vi att en av
verksamheterna saknade en tydlig avgransande lasmiljo, da soffan och bockerna var
utplacerade pa olika stallen i rummet. Nar vi observerade den hér verksamheten saknades
alltsa tydlighet i arrangemanget kring barnens lashérna. De bocker som barnen har tillgang till
byts sallan ut och lanade bdcker fran biblioteket far barnen inte anvanda utan vuxen.

Tillgangligt skrivmaterial finns till forfogande hos samtliga verksamheter. Antingen
anvands skrivhorna eller ocksa har barnen tillgang till ateljé dar de kan sitta och skriva.
Jamfors resultatet med vad forskningen sager sa menar Dahlgren m.fl. (2006:136) att nar
barnen finns med i en rik skriftspraksmiljo utvecklas och stimuleras barnet, vilket medfér att
barnet tidigt uppmarksammas pa skriftens betydelse och uppmuntras att fraga om sadant som
ar oklart. | resultatet papekade en pedagog vikten av barns forstaelse av texter och ord. Hon
menade att det ar viktigt att samtala om ord i sanger och ramsor och dess betydelse med
barnen. Dahlgren m.fl. beskriver att tanken med miljon ar att skapa en s& god social miljo
som majligt med ett gynnsamt inlarningsklimat. For att fa in skrivandet i leken kan det
inredas en skrivhorna med attraktivt material samt enkla men funktionella utrymmen, som
skapar tillfallen for rollekar som kan foréndras efter barnens intresse, t.ex. affar och
bankkontor. De menar att man dven kan fa barnen att uppleva skriftsprakets kommunikativa
syfte genom att askadliggora innehall i skap och lador med hjélp av skriftbilder som visar
bade text och bild. Flera av verksamheterna anvande sig av tydlig kommunikation om
innehall i leklador med text och bild samt skriftkort pa inomhusmiljon t.ex. ordet lampa pa
lampan.

Vygotskij (1995:54-60) menar att det handlar om vilka forutsattningar barnet har i sin
omgivning och vilken uppmuntran de far fran medaktérerna omkring sig. Han namner ocksa
vikten av miljon omkring barnet. Den har betydelse for hur motiverade barnen blir och vilka
material barnet har att tillga for att kunna skapa. Under den tidigare kategorin larprocesser,
fordes det en diskussion angaende teckenkommunikation som stod i spraket. Den har
kommunikationen synliggors aven med hjalp av bilder i verksamhetens rumsliga miljé for att
stodja barnens ordforstaelse. Den har sortens stod for barnen i verksamheten kan aterknytas
till Vygotskijs precis beskrivna resonemang angaende barns forutsattningar i sin omgivning.
FOr nagra av barnen pa avdelningen kan detta fungera som stéd i larandet och vad som kan
lasas i laroplanen (Lpfo98) sa ar forskolans uppgift att barnen ska fa mojlighet att utveckla sig
utifran sina forutsattningar. Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn oavsett
behov. Flera av verksamheterna hade dessutom en inspirerande skriftsprakande miljo, som
inneholl bokstéaver, siffror, alfabetsplanscher och texter av olika slag. En av verksamheterna
har dekorerade vaggar med berattelser och skapelser av olika slag skapta av barnen. Det har
stods av Pramling Samuelsson & Sheridan (1999, 2006:76—78) som menar att barnen ska ges
goda forutsattningar for att lyckas, da den pedagogiska verksamheten har stor betydelse for
detta. Verksamheten ska vara inbjudande och inspirerande och barnen ska omringas av
spraklig inspiration dagligen. Det ar da viktigt att barnet har mycket material omkring sig,
som gor att de far majlighet till att bli sprakligt intresserade av det lasta och skrivna spraket,
detta galler for alla barn, oavsett alder.

Sammanfattningsvis pa fragan om pedagogen och miljon utmanar och utvecklar det
lustfyllda larandet, kan det verka rimligt att skapa sig kunskap om pedagogers arbetssatt och
barns skriftsprakliga miljo, genom att ta del av tidigare forskning, styrdokument och studiens
resultat. Det beskrivs i laroplanen att barnens nyfikenhet och lusten att vilja lara nya saker ska
stimuleras. Resultatet visar och forskningen séager att larandet ska ske pa lekfullt satt och i
meningsfulla sammanhang utan tekniska fardigheter och tvang. Miljon ska utmana och locka
till lek samt det ska finnas en engagerad vuxen som kan stddja och bekrafta. Forskningen
séger och resultatet visar vikten av tillgangligt skrivmaterial och stimulerande lasmiljo, dar
bockerna regelbundet behdver bytas ut och varieras efter barnens intresse. En tydlig
textkommunikation i inomhusmiljon t.ex. leksakslador, ar ocksa av betydelse. Forskningen
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havdar att nar barnen finns med i en rik skriftspraksmiljo utvecklas och stimuleras barnet,
vilket medfor att barnet tidigt uppmarksammas pa skriftens betydelse.

Egna slutsatser

Studiens syfte var att i ett kvalitativt vetenskapligtforskningsarbete soka teorier och metoder
om hur pedagogen kan arbeta for att stimulera barnen till skriftspraklig medvetenhet samt
utveckla en stimulerande och inspirerande skriftsprakande miljo i forskolan. Studien sokte
dartill svar pa barns larprocesser och vilken betydelse tidig skriftspraksstimulering har for
barns utveckling och larande. DA vi tagit del av vad tidigare forskning, styrdokument och
studiens resultat sager, framkommer det tydligt att oavsett alder ska barnen fa stimulans i
skriftspraket. Vi har saledes kommit till insikt med att barn inte alls ar for sma for tidig
skriftspraksstimulering. En tydlig forklaring far vi av Eriksen Hagtvet (2004:18) som belyser
att nar det géller barns utveckling ar det svart att avgora om det ar paverkan fran miljon eller
de individuella forutsattningarna som kommer forst. Formodligen handlar det om ett
invecklat samspel, dér ett nyfiket och intresserat barn & med och formar sin egen miljo,
samtidigt som miljon ar med och bestdmmer hur nyfiket och intresserat barnet blir. Liknande
resonemang for Vygotskij (1995:54-60) som ocksa beskriver att det handlar om vilka
forutsattningar barnet har i sin omgivning och vilken uppmuntran de far fran medaktorerna
omkring sig. Han namner ocksa vikten av miljon omkring barnet, den har betydelse for hur
motiverade barnen blir och vilka material barnet har att tillga for att kunna skapa.

Vi reflekterade inledningsvis 6ver om en inlarningsmetod passar samtliga barn for att tillagna
sig skriftspraket. Saljo (2000:157) framhaller att det handlar om vilka metoder ménniskor tar
till vara pa for att utveckla sitt larande da manniskan har varierande behov och utifran de har
behoven tillagnar manniskor sig kunskaper och fardigheter pa olika satt. Vi har skapat oss en
forstaelse om vilka forutsattningar som behovs for barns larande. Forutom interaktionen
mellan vuxen och barn samt barn och barn, &r olika uttrycksséatt och tillampningar viktigt for
larandet. Saljo (2000:47) poéngterar att i ett sociokulturellt perspektiv kan vi inte undvika att
lara, fragan ar i sjalva verket vad vi lar oss i olika situationer.

For att kunna arbeta aktivt och medvetet med att integrera skriftspraksstimulering i
temaarbeten och dylikt krévs enligt Dahlgren m.fl. (2006:115) att det finns teoretiska
kunskaper och ett medvetet pedagogiskt forhallningssatt. Som vi ser det har pedagogens
engagemang och verksamhetens milj6 stor betydelse for barns larande och utveckling.

Didaktisk konsekvens

Var vilja ar att alla barn i forskolan ska fa utvecklas efter sasmma forutsattningar. Vi vill att
barnen ska fa uppleva en stimulerande skriftsprakande miljo sa tidigt som majligt. Saknas ett
synbart intresse hos barnen behdver det inte betyda att de &r utan intresse for skriftspraket.
Pedagogerna kan formodligen med ett engagerat forhallningssatt stimulera barnen till att bli
intresserade, anser vi. Gustafsson och Mellgren (2006:154) menar att barn tidigt grundar ett
forhallningssatt till att lara sig lasa och skriva. For att inte fastna i ett forhallningssatt som gor
det svart for dem att ga vidare, behdver barn méta skriftspraket i naturliga sammanhang redan
pa forskolan. Pa liknande satt betraktar Eriksen Hagtvet (2004:186) forskolealdern som en
relativt kravlos tid. Farre krav ger farre misslyckanden och barn far ofta tid att utforska efter
egna forutsattningar. Hon menar att ett klimat med fa krav pa prestation ger en bra
utgangspunkt for att forebygga misslyckanden och problem.
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| resultatet framkom det att merparten av de intervjuade saknade utbildning i
kommunikation och skriftsprakande, samt att ingen av dem hade tagit del av nagon
vidareutbildning i skriftsprakande. Vi funderar pd om den pedagogiska verksamheten skulle
blivit annorlunda om pedagogerna fatt ndgon variant av utbildning i skriftspraksstimulering.
Vi har forhoppning om att var studie bidrar till att pedagogerna far mer kunskap i amnet. Med
tanke pa pedagogernas brist pa utbildning reflekterar vi 6ver varfor samhéllet inte lagger mer
vikt pa det har. For ser vi till vad bade tidigare forskning och styrdokumenten séger, sa ska
forskolan stimulera och uppmuntra barnens nyfikenhet i spraket och deras
skriftspraksutveckling. Den har kunskapen anser inte vi ar mindre betydelsefull &n andra
kunskaper.

Fortsatt forskning

En sadan har studie skulle kunna kompletteras med enkater till foraldrar for att ta del av hela
barnets omgivning och livsvarld, for att skapa kunskap om vilken betydelse foraldrarnas
engagemang har.

Med tanke pa var avgransning vi beskrev i studiens inledande del, kan man ténka sig en
fortséttning i hur barnen lar sig lasa och skriva grammatiskt. Att félja barnen i deras egna las
och skriv aktiviteter och darfor observera och intervjua barnen. Det skulle vara intressant att
observera och forska vidare i hur barnens skriv och lasutveckling ser ut utifran deras
perspektiv.

Varfor inte forska vidare och gora en jamforelse pa barn som fatt tidig
skriftspraksstimulering och pa de som inte fatt nagon?
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Bilaga 1: Didaktisk tillampning

Dahlgren m.fl. (2006:139) anser att man kan utforma den skriftsprakliga miljon och framja
leken genom sma forandringar och tillfora visst material. Det ar pedagogens uppgift att fa
barnen intresserade samt att underhalla detta intresse. Pedagogen behover utga fran barns
uppfattningar och det innebar att skaffa sig kunskap om barnens forstaelse om det som de ska
arbeta med.

Sagobearbetning
Lind6 (2002:144) har anvént sagorna vid den grundldggande las- och skrivutvecklingen. Efter
lyssnande, skapande och muntligt aterberattande dikterades barnets muntliga berattande till
skriftspraket. Genom att lyssna till sagoberattande och annan litteratur, samtala och
aterberatta, skapas sa smaningom goda forutséttningar for att barnen skall kunna bygga upp
egna beréttelsestrukturer i den fria skrivningen

Dahlgren m.fl. (2006:173) beréattar om hur vi kan bearbeta olika bdcker och sagor och ger
ett exempel pa sagan om Guldlock och de tre bjornarna. Nagra barn hade fatt sagan upplast
och aven fatt material som symboliserade sagan som de kunde leka med som bestod av tre
filtar, tre sdngar, tre skalar, tre stolar i olika storlekar. Barnen fick sedan mala och klippa ut
egna figurer ur sagan och skriva dessa namn som forfattarna menar skapar meningsfulla texter
i naturliga sammanhang. Genom att tematisera sagor far man in bade bildskapande,
dramatisering, stoff till barnens lek, meningsfullt textskapande, klippning, aterberattande och
distanserat sprak. Barnen spelade dven skuggteaterscen med ritade och utklippta figurer i
kartong. Barnen fick aterberatta sagan och deras berattelse skrevs ner och barnen fick sjalva
gora illustrationer till sin bok.
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Skriv och lasmiljo

Dahlgren m.fl. (2006:144-145) menar att en skrivhorna latt kan inrdttas med attraktivt
skrivmaterial med olika sorters block, pennor, brevpapper, kuvert, stamplar, hemmagjorda
frimarken m.m. Telefon, skrivmaskin och réknemaskin &r bra i syfte att kunna skriva i leken.
En brevlada som toms regelbundet kan tillverkas sa att brev kan postas. Bladderblock och
whiteboardtavla gor det latt att anvanda skriftspraket aktivt. Forfattarna sager att man kan
ordna en stimulerande 1asmiljé genom att avgransa ett utrymme dér det ska vara stillsamt och
dar man kan sitta och lasa ensam eller tillsammans. Mangfalden av bocker &r inte lika viktigt
som att bockerna stélls ut pa ett tydligt och attraktivt sitt. Bockerna behdver regelbundet
bytas ut och varieras efter barnens intresse. Infor biblioteksbesoket kan barnen fundera pa
vilka backer de vill ha. Man kan inspirera dem att skriva sina 6nskemal.

Datorer och digitala bilder

Dahlgren m.fl. (2006:145) anser att anvandandet av datorer och digitala bilder ger manga
mojligheter i arbetet med barn. Bild- och ljudskapande aktiviteter kan komplettera deras texter
pa datorn. Barnen kan goras delaktiga i att sjalva skapa spel genom att utga fran barns
erfarenheter av att spela spel pa datorn. Med bade animationer och ljudeffekter kan de ocksa
engageras i att skapa sagor pa datorn. Ett enkelt ritprogram for att skapa en saga gar ocksa bra
att anvanda. Forfattarna berattar om en grupp barn som var intresserade av hundar. De sokte
pa natet efter bilder pa olika hundraser som de skrev ut och gjorde bocker av. De skrev dar
olika kommentarer till bilderna. Via e-post kan deras alster skickas till brevvénner,
kommunikationen ar omedelbar och barnen kan snabbt fa svar.

Duklista och matsedel

Dahlgren m.fl. (2006:154) menar att frdgor om vem som ska duka och vad det blir for mat
finns i de flesta forskolegrupper. Darfor kan barnen ansvara for dukningen genom att skriva
upp sitt namn pa en duklista. Barnen kan ocksa tillsammans med en pedagog skriva och rita
en matsedel. Det gar att symbolisera matratterna pa olika satt genom att rita, skriva enstaka
bokstéver eller hela ord, klippa och Klistra bilder/bokstaver.

Affarslek

Dahlgren m.fl. (2006:155) menar att i affarslek kan man fokusera pa t.ex. reklam, skyltar,
inkopslistor och text pa olika paket. Tanken ar att barnen moter ordbilder och texter/symboler
fran sin vardag. Det &r en fordel om barnen far vara med och utforma och grunden ska ligga
pa deras idéer och forslag. Att skaffa kassaapparat och vag okar ofta intresset for leken. Alla
varor kan prismarkas och barnen kan gdéra egna pengar.

Skriva brev

Dahlgren m.fl. (2006:159) poangterar att syftet med brevskrivning &r att uppmarksamma
varfor man skriver, nar man gor det och att brev ar skriftspraklig kommunikation. Foraldrarna
kan fungera som brevskrivare vid olika tillfallen. Dessa kan hangas upp sa alla kan ta del av
de meddelanden som berér dem. Vill barnen ha kalas for sina gosedjur kan de skriva
inbjudningskort till djuren sa foraldrarna far vetskap om att de ska med till forskolan. Barnen
kan fa brev fran olika sagofigurer med meddelanden eller uppdrag av nagot slag. Barnen kan
sedan med hjéalp av vuxen svara med egna brev och stélla fragor eller beratta nagot. Infor
brevskrivningen stélls barnen infor olika reflekterande fragor sa som; Hur borjar man ett
brev? Vad héander med breven? Hur kan brevbararen dela ut brevet till ratt person?

Almanacka
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Dahlgren m.fl. (2006:135) menar att i en kalender &r det naturligt att anvanda bade siffror och
bokstéver. Forfattarna beskriver kalendern som en multimodal méjlighet, vilket betyder flera
olika uttryck sa som siffror, bokstaver, namn, bilder, farger och design/layout som integreras
for att uttrycka en idé om tidsforhallanden.

Storboken - en bok i storre format som finns tillganglig pa marknaden (biblioteket) men man
kan dven godra egna enligt Bjork och Liberg (1999:46). Det kan vara sagor, dikter och ramsor
men ocksa faktabocker. Det finns en tillnérande lillbok som ar bra vid individuell lasning.
Undervisningen som bedrivs med storbok i kombination med ett integrerat skrivande kan
bendmnas menar forfattarna, som att lasa och skriva tillsammans. De beskriver inte bara
metoder, alltsa hur pedagogen kan gora, utan ocksd den tanke och varderingsgrund dessa
metoder vilar pa. Avsikten, enligt Bjork och Liberg, ar att underlatta for pedagogen att ta
medvetna beslut angdende undervisningen. Pedagogen kan anpassa efter barngrupp och
tillsammans skapa stimulerande, naturliga och samtidigt gynnsamma inlarningssituationer déar
man anvander de gemensamma lasupplevelserna som utgangspunkt. Arbetet med storboken
delar de upp i tre faser; upptackarfasen, utforskarfasen och sjélvstandiga fasen. Forst ges
barnen en hel och meningsfull text som de upplevelsemassigt kan gora till sin egen, vilket
sker i upptackarfasen. Det ar viktigt att forst skapa intresse och forvantningar pa boken.
Samtalet kan till en bérjan vara om bokens titel, vad den handlar om och vem som skrivit den.
Detta dr viktigt i syfte att fa barnen inforstadda med att det finns en forfattare bakom som vill
formedla nagot. Forstar de detta kan de sjalva inse att de kan vara forfattare och skriva texter
som andra kan vara intresserade av. Nar pedagogen laser ar det viktigt att bade lasa med
inlevelse och engagemang men ocksa tydligt. Man ska inte ldsa fortare an man hinner peka pa
orden som lases. Barnen maste fa en chans att folja orden med blicken och da skapa en
forstaelse for att orden som sags aven har en skriftlig version. | nasta fas, utforskarfasen, kan
barnen fa mojlighet att finna monster och sprakliga strukturer genom att undersoka texten.
Pedagogen ger barnen modeller som bjuder pa motstand for hur man klarar att lasa ord. Detta
for att de framover ska klara det sjalva. Man maste dock vara klar 6ver att barnen har olika
forutsattningar att na sjalvstandighet, en pedagog maste vara lyhord for variationen i
barngruppen. | den har fasen upptacker de pa ett mer eller mindre medvetet plan efter hand,
var och en i sin egen takt, férhallandet mellan bokstavstecken och ljud och kan borja ljuda
samman bokstaver till ord. De intresserar sig for och jamfér ord som innehaller liknande
bokstavskombinationer och kommenterar att en viss bokstav finns i flera ord, férsta bokstaven
tycks vara sarskilt intressevackande. De barn som redan kan l&sa kanske inte ska delta menar
forfattarna eftersom risken finns att de blir uttrakade. Det &r ju meningen att aktiviteterna ska
uppmuntra dem till att utveckla sin skriv- och lasformaga pa egen niva och da kanske
storbokslasningen inte erbjuder de rétta utmaningarna. | den sista fasen som forfattarna
beskriver som den sjalvstandiga fasen ges barnen mojlighet att utforska och lasa pa egen
hand, det ar fortfarande viktigt med stod fran bade kamrater och vuxna. Har anvander man
storbokens mindre kopia, lillboken. Barnen prévar att lasa pa egen hand. Vissa barn kan lasa
utan problem da de knackt den skriftsprakliga koden medan andra laser ur minnet fran
storboken.
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Bilaga 2: Pedagogintervju

Vi ar tva studenter, Anette Rehm och Kristin Wennerstrand, som gar sista terminen, LAU370
examensarbete, pa lararprogrammet pa Goéteborgs universitet. Vart examensarbete galler
skriftspraksstimulering pa forskolan dar vi forsoker fa svar pa hur pedagoger kan arbeta aktivt
och medvetet for att utmana och utveckla det lustfyllda larandet, vi vill ocksa ta reda pa hur
barnen lar sig lasa och skriva samt om skriftspraksstimulering har nagon betydelse for barnets
larande och utveckling. Vi behover ett empiriskt material, d.v.s. faltstudier att utga ifran och
behover darfor er hjalp. Vi skulle vilja att ni svarar pa nagra fragor som da endast ar amnat for
vart examensarbete, det ar dessutom frivilligt att delta och intervjun kommer att vara helt
avidentifierad.

EXEMPEL PA SKRIFTSPRAKANDE MILJOER

Tillgangligt och attraktivt skriv- och lasmaterial, skriv och lasmiljéer, sagobearbetning, datorer och digitala
bilder, rollekar (affars- post- eller banklek), duklista och matsedel, brevskrivning, almanacka, bild och text pa
leksaker/mébler m.m.

Intervjufragor;

1. Hur gammal &r du och vilken alder pa barngruppen har du?

2. Hur lange har du arbetat inom barnomsorgen?
3. Hur lange har du arbetat har pa forskolan?
4. Vilken utbildning har du?

5. Ingick det ndgon variant av barns kommunikation och skriftsprakande i utbildningen?
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5a) Om nej, saknar du kunskap/didaktisk kompetens i amnet eller har du fatt
kompetensutbildning pa annat sétt eller genom arbetslivserfarenhet?
6. Hur forhaller du/ni (ni som arbetslag) till ett tidigt skriftspraksstimulerande arbetssatt?

7. Beskriv pa vilket satt ni arbetar samt hur tydlig/synlig miljon ar for att stimulera
barnen till att bli nyfikna pa det lasta och skrivna spraket?

8. Vilken betydelse tror du skriftspraksstimulering har for barns utveckling och larande?

8a) Pa vilket satt har du observerat det i din verksamhet?
9. Hur ofta besbdker ni biblioteket tillsammans med barnen?

10. Hur delaktiga ar da barnen till vilka bocker som véljs ut?

11. Hur mycket laser ni for barnen per dag?

12. Kan ni beskriva hur tillvagagangssattet ar, om barnen ar och blir delaktiga i lasningen?
13. Beskriv hur barnen gor nér de l&ser och skriver tillsammans utan vuxen?

14. Anvander ni er utav andra uttryckssatt for att stimulera skriftspraket sa som drama,
musik, lek, dator, m.m.

15. Forskningen presenterar och lamnar forslag pa didaktisk tillampning pa
skriftsprakande miljoer. Anvander ni nagot av nedanstaende arbetsséatt?

Skriv och lasmiljo

Skrivhérna med attraktivt skrivmaterial med olika sorters block, pennor, brevpapper, kuvert,
stamplar, hemmagjorda frimarken m.m. En brevlada som téms regelbundet kan tillverkas sa
att brev kan postas. Bladderblock och whiteboardtavla gor det latt att anvanda skriftspraket
aktivt. En stimulerande lasmiljo genom att avgransa ett utrymme déar det ska vara stillsamt och
dar man kan sitta och lasa ensam eller tillsammans. Mangfalden av bécker &r inte lika viktigt
som att bockerna stélls ut pa ett tydligt och attraktivt satt. Bockerna behdver regelbundet
bytas ut och varieras efter barnens intresse. Infor biblioteksbesoket kan barnen fundera pa
vilka bocker de vill ha. Man kan inspirera dem att skriva sina 6nskemal.

Datorer och digitala bilder
Bild- och ljudskapande aktiviteter kan komplettera deras texter pa datorn. Med bade
animationer och ljudeffekter kan de ocksa engageras i att skapa sagor pa datorn.

Duklista och matsedel

Barnen kan ansvara for dukningen genom att skriva upp sitt namn pa en duklista. Barnen kan
ocksa tillsammans med en pedagog skriva och rita en matsedel. Det gar att symbolisera
matratterna pa olika satt genom att rita, skriva enstaka bokstaver eller hela ord, klippa och
Klistra bilder/bokstéver.

Affarslek
Fokusera pa t.ex. reklam, skyltar, inkopslistor och text pa olika paket. Tanken &r att barnen
moter ordbilder och texter/symboler fran sin vardag.

Skriva brev
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Syftet med brevskrivning &r att uppmarksamma varfor man skriver, nar man gor det och att
brev ar skriftspraklig kommunikation. Foraldrarna kan fungera som brevskrivare vid olika
tillfallen. Dessa kan hangas upp sa alla kan ta del av de meddelanden som beror dem. Vill
barnen ha kalas for sina gosedjur kan de skriva inbjudningskort till djuren sa foraldrarna far
vetskap om att de ska med till forskolan. Barnen kan fa brev fran olika sagofigurer med
meddelanden eller uppdrag av nagot slag.

Almanacka
I en kalender ar det naturligt att anvanda bade siffror och bokstaver. Kalendern kan ses som
en multimodal méjlighet.

Storboken

Finns tillganglig pd marknaden men man kan aven gora egna. Det kan vara sagor, dikter och
ramsor men ocksa faktabocker. Det finns en tillhérande lillbok som &r bra vid individuell
lasning. Pedagogen kan anpassa efter barngrupp och tillsammans skapa stimulerande,
naturliga och samtidigt gynnsamma inl&rningssituationer dar man anvander de gemensamma
lasupplevelserna som utgangspunkt.

Sagobearbetning

Genom att lyssna till sagoberattande och annan litteratur, samtala och aterberéatta, skapas sa
smaningom goda forutsattningar for att barnen skall kunna bygga upp egna
berattelsestrukturer i den fria skrivningen

Bilaga 3: Observationer av verksamheterna vid intervjubesdken

Vi observerade pa fem av sex verksamheter att lasmiljéerna var arrangerade som rum i
rummet och gott om bdcker som regelbundet byts ut.

| en av verksamheterna var soffan och bocker utplacerade pa olika stallen i rummet, alltsa
inte en for barnen, tydlig inbjudande l&shorna.

Tillgangligt skrivmaterial finns till forfogande hos samtliga. P& Annas avdelning finns
skrivhdrna och pa Karin, Ella och Ingrids avdelning har barnen tillgang till ateljé.

Pa samtliga pedagogers avdelningar finns det namn och bild vid barnens hyllor och lador.
Hos fem av pedagogerna finns dven text och bild pa mobler och leksaksbackar, for att gora
innehallet synligt. Vaggarna var fulla med bokstaver, siffror, alfabetsplanscher och texter av
olika slag. Hos Stina var véaggarna fulla med beréttelser skapade av barnen. Hos Ingrid var
det méanga rim och ramsor samt mycket teckenkommunikation for att fortydliga spraket pa
vaggarna.

En avdelning saknade helt skriftsprak pa véaggarna, dar fanns varken bokstaver, alfabet
eller liknande. Inte heller fanns det text och bild pa leksaksbackarna for att tydliggora
innehallet.

Barncitat hamtat fran en av verksamheterna;
Titta jag har byggt ett E, séger Emil.

E som i farmor Eva, séger Bo.

E som i elefant, séger Sara.

Oj, nu gick mitt E sénder, séger Emil.

Det blev ett F, jublar Sara.

Citat ur storbok

Hur ska jag bygga min bokstav, undrar Olle.
Vi klurar en stund hur vi ska fa till ett O.
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Han gor ett duplo-O men blir inte n6jd, den blir inte rund.

Citat ur storbok
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