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Syftet med denna studie ar att undersdka och beskriva pedagogers arbete i forskoleklass med fokus pa lek,
larande och socialt samspel pa tva skolor i tva olika stadsdelar. De fragestallningar jag utgar ifran ar:

e Hur arbetar pedagoger med lek, larande och socialt samspel i respektive forskoleklass?

e Pa vilket satt skiljer sig respektive liknar de bada verksamheterna varandra nar det galler arbete med
lek, larande och socialt samspel i den pedagogiska verksamheten och pedagogernas forhallningssatt?

e Vad kan eventuella skillnader och likheter mellan pedagogernas arbete och forhallningssatt i de olika
verksamheterna bero pé?

Genom faltstudier med observationer och intervjuer har jag studerat tva geografiskt och socioekonomiskt skilda
forskoleklassers pedagogiska verksamheter. Resultaten av studien visar att i de bada forskoleklasserna anser pedagogema
att leken ar viktig for baren och deras lirande och att leken & en viktig del av deras verksamhet. FOrmen for forskoleklassens
verksamhet ar forutbestdmd av de vuxna och leken aterfinns dels i de form- och innehallshestamda aktiviteterna,
dar larandet sker pa ett lekfullt satt och dels genom den schemalagda fria leken.

Arbetet med barnens sociala samspel sker utifran samma mal, men sker pa delvis olika sétt; pa skola A har man valt att lara bamen hur
man leker med pinnar och faktas utan skada varandra. Pa skola B har man utfardat ett forbud mot latsasslasslekar for att minska risken for

att bamen ska skada sig. DE bAada forskoleklasserna i studien skiljer sig at strukturellt, geografiskt och
socioekonomiskt och kanske den allra viktigaste skillnaden som ockséd sammanfor dem, ar att verksamheterna
bestar av unika individer med olika erfarenheter, kunskaper och personligheter. Som pedagog innebar det att
man inte kan, och inte heller bor, utforma och leda tva pedagogiska verksamheter med olika individer pa exakt
samma satt.



Forord

Att genomféra detta examensarbete har varit en médosam men utvecklande process. Jag
kanner sa val igen mig i kognitivismens tankar om manniskans vilja och formaga att skapa
inre strukturer och mentala bilder for att skapa mening och gora kunskap till sin. Det &r ett
krdvande arbete att skapa struktur och mening vill jag lova. Ibland har jag tdnkt "om jag
tidigare visste det jag vet nu, sa kunde jag ha gjort annorlunda fran borjan”. Men det harliga
ar ju att varje manniskas unika larandeprocess ser sa olika ut. De innebar omvéagar och
upptackter av nya stigar. Genom arbetet med denna uppsats har jag annu en gang fatt uppleva
modan, vandan och gladjen av larandets process och det lar férhoppningsvis inte bli den sista.
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1. Inledning



1.1 Bakgrund

Mitt specifika intresse for lek i skola och forskola, utvecklades genom min inriktning Kultur
och sprék inom Lararutbildningen vid Goteborgs Universitet. Inriktningen innebar i korta

drag att man i sitt arbete som pedagog utvecklar och utformar kreativa och sprakutvecklande larandemiljoer
som skapar en grogrund for barns kreativa och sprakliga utveckling. Inom ramen for delkursen Barns kreativa praxis 5
p, fick vi studenter i uppgift att observera och analysera lek i den verksamhet som vi da hade verksamhetsforlagd

utbildning (VFU) i. Jag fick da tilfalle att fundera dver vilken roll och plats leken egentligen har i
skola och forskola och betydelsen av pedagogers kunskapssyn och forhallningssatt till lek.

Att leka tillsammans med andra innebar att utveckla kunskap om livet och redskap att forsta
och hantera vérlden omkring sig. (Edenhammar & Wahlund, 2000). men i leken prévar och

utvecklar vi ocksd var fantasi, vart ténkande, menade den sovjetiske psykologen Lev S Vygotskij (1896-1934). Han
ansag att genom att kreativt f& bearbeta vara intryck och upplevelser, tilldgnar oss kunskaper vare sig det galler
reproducerande kunskaper eller kreativt skapande av nagot nytt (Vygotskij, 1995 s. 9). Ingrid Pramling Samuelsson &
Sonja Sheridan (1999) uttrycker lekens nédra samband med larande sa har:

| leken utforskar barn sin omvérld, bearbetar intryck och erfarenheter och kommunicerar med andra. | leken upptécker barn
ocksa sina formagor och intressen. Genom leken utvecklas barn socialt, k&nslomassigt, motoriskt och intellektuellt. Lek och
lekfullhet bor darmed ses som en betydelsefull dimension i allt larande. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 83)

Johansson & Pramling Samuelsson (2006) har gjort studier om relationen mellan lek och
larande i forskola och skola som visar att ndr det gaiter lek i Skolan, h&nvisas den ofta till raster
och till barnens fritid och hamnar i skuggan av det formella och "viktiga” larandet som sker
under lektionerna. Pa samma satt ar leken i forskolan ofta ndgot annat &n “larares planering
och malmedvetna paverkan” (s. 11-12), d&ven om pedagogerna manga ganger finns narvarande
och stddjer barnen i deras lek.

I denna uppsats om lek, larande och socialt samspel hos barn, har jag genom féltstudier tittat
narmare pa tvd geografiskt och socioekonomiskt skilda forskoleklassers pedagogiska
verksamheter for att forsoka urskilja pa vilket satt leken anvénds i de dagliga verksamheterna.
Jag har ocksa stravat efter en forstaelse for pedagogernas forhallningssatt och syn pa lek,
larande och socialt samspel i de skilda skolkontexterna och vilka eventuella skillnader mellan
de tva forskoleklasserna som finns.

1.2 Studiens syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka och beskriva pedagogers arbete i forskoleklass med
fokus pa lek, larande och socialt samspel hos barn pa tva skolor i tva olika stadsdelar.

Utifran detta syfte staller jag foljande fragor:

e Hur arbetar pedagoger med lek, larande och socialt samspel i respektive forskoleklass?



e Pa vilket sitt skiljer sig respektive liknar de bada verksamheterna varandra nar det
géller arbete med lek, larande och socialt samspel i den pedagogiska verksamheten
och pedagogernas forhallningssétt?

e Vad kan dessa eventuella skillnader och likheter mellan pedagogernas arbete och
forhallningssatt i de olika verksamheterna bero pa?

1.3 Definitioner och begrepp

Ett begrepp som anvands av olika forskare kan ha olika mening och definitioner. Har foljer en kort redogobrelse av
vad jag avser ndr jag anvander ett visst begrepp. Dessa definitioner ocksa &r utgangspunkter for denna studie.

Lek
Forskare inom olika inriktningar skapar olika innebdrd har forsokt att géra definitioner utifran

lekaktiviteters innehall, vilka syften och mal leken har eller som en avspegling av kulturen (Forsgard, 1987). En
definition som forskare ar Overens om och som anses vara ett nodvandigt kriterium pa lek, ar en "som-om” installning
till aktiviteten och signalerar att "detta ar inte pa riktigt, det ar pa lek och pa latsas”. (Knutsdotter Olofsson, 2001, s
14). Jag ansluter mig till denna “som-om” definition vid lek i skolans kontext, bade vid situationer med pedagoger och
barn tillsammans eller i barns enskilda lek.

Lérande

Begreppet /drande forstds och anvands pa olika satt beroende pa vilkken kunskapssyn man bar med sig. En vidgad
forstaelse av larande som jag ansluter mig till, innebar att larandet ses som en helhetsprocess som grundar sig pa
sinnesintryck, perception och minne och som paverkar hela manniskan (Lillemyr, 2002, s 52).

Det lustfyllda larandet

Relationen mellan lek och larande &r inte helt okomplicerad eftersom lek och larande som begrepp och innehall a&r
skilda verksamheter, men samtidigt har de mycket gemensamt. "Pa samma gang som det finns lekdimensioner i
larande finns larandedimensioner i lek” (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006, s 21). Dessutom finns det begrepp
som beskriver lek som spontan, fri, lustfylld, symbolisk och dar medel dominerar Over mal. Dessa begrepp ses som
viktiga dimensioner i “det lustfyllda larandet” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003 s. 210).

2. Teoretisk anknytning

| detta avsnitt redogor jag for nagra teorier och forskning om lek och larande som sedan ligger
till grund for min analys och diskussion av pedagogers forhallningssatt och arbete med lek i
forskoleklass. Har ges &ven en bakgrundsbeskrivning av forskoleklassen som skolform och
den reform som resulterade i en integration av forskoleklass, fritidshem och skola. Men allra
forst belyses forhallandet mellan lek och larande i laroplanerna, Lpo 94 och Lpfo 98.

2.1 Lek, larande och socialt samspel i laroplanerna

Skolans huvudansvar, att organisera och skapa miljoer for barns och ungas larande, och
larares uppdrag, beskrivs ibland som nagot dubbelt (Fritzell, 2003). A ena sidan finns ett
kunskapsuppdrag, att framja barns och ungas utveckling av kunskaper. Grundskolans
laroplan, Lpo 94 beskriver en stravan efter att varje elev “tillagnar sig goda kunskaper inom
skolans &mnen och amnesomraden, for att bilda sig och fa beredskap for livet”
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(Utbildningsdepartementet 1998b). A andra sidan talar man ocksé& om ett fostransuppdrag, en
stravan efter att varje elev: "kan leva sig in i och forsta andra manniskors situation och
utvecklar en vilja att handla ocksa med deras basta for 6gonen” samt. “kéanner trygghet och lar
sig att ta h&nsyn och visa respekt i samspel med andra” (1998b).

Men dessa uppdrag inte skilda delar av skolans verksamhet utan ska enligt skolans
styrdokument ses utifran en helhetssyn pa larande och socialt samspel. Denna helhetssyn
knyter ocksa an till ett vidgat kunskapsbegrepp dar larande ses som individuella processer
som utvecklas i samspel med andra (1998b). | ett vidgat kunskapsbegrepp &ar kreativa
larandeprocesser en viktig grundtanke for att skapa en balans mellan reproducering av
befintliga kunskaper och véarden, ett subjektivt och aktivt kunskapande och mojligheter att
producera ny kunskap. | Lpo 94 finns ett visst stod for att skapa utrymme for lek i skolan, som
ett sétt att just subjektivt och aktivt gora kunskapen till sin: ”Sarskilt under de tidiga skolaren
har leken stor betydelse for att eleverna skall tillagna sig kunskaper (s. 6). [...] Skapande
arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet” (s. 5). | laroplanen finns alltsa en
stravan efter ett 6msesidigt méte mellan de pedagogiska synsétten i forskoleklass, skola och
fritidshem som kan berika elevernas utveckling och larande (1998b).

| forskolan, knyter man av tradition samman dessa uppdrag pa ett naturligt sétt och i Lpfo 98
(1998a) har leken en betydande plats och namns tillsammans med begreppen larande och
utveckling. Forhdllandet mellan lek och larande beskrivs i forskolans laroplan som nara
sammanhangande och leken ses bade som ett naturligt satt for barnen att bearbeta kunskaper
och stimulera sin fantasi och formaga till symboliskt tankande. Dessutom ses leken som en
mojlighet att utveckla barnens kommunikation och sociala samspel (1998a). | Lpfo 98 finns
ocksa den uttalade grunden for en stravan efter samverkan med skola och fritidshem och en
syn pa larande och utveckling i ett langsiktigt perspektiv som beskrivs narmare i nasta avsnitt
om férskoleklassens roll som brygga mellan forskola och skola.

2.2 Forskoleklassen

2.2.1 Visionen - brygga mellan forskola och skola

1998 blev forskoleklassen utifran ett beslut i riksdagen en egen skolform och omfattas
tillsammans med fritidshemmet av grundskolans laroplan, Lpo 94. Det ar frivilligt for barnen
att delta i forskoleklassens verksamhet, men kommunerna &ar skyldiga att tillhandahalla
platser. Idén med reformen var att skapa nya forutsattningar for utveckling och larande i
skolan dar lek, omsorg, skapande, ett temainriktat arbetssétt och barns eget utforskande ska
genomsyra verksamheten. En stark vision var ocksa att skapa ett sammanhallet
utbildningssystem dar forskolan, skolan och fritidshemmet ses som en helhet och dér de olika
traditionerna kan motas och émsesidigt bidra till ett gemensamt forhallningssatt till ett
livslangt larande (Skolverket, 2001).

| "Forskoleklassen -en klass for sig” (Myndigheten for skolutveckling, 2006) beskrivs hur
forskoleklassens verksamhet skall ses som en brygga fran forskolan till skolan och att
forskolans pedagogik ska inspirera och utveckla grundskolans arbetssatt. Med det menas att
skolan med ett forskoleinspirerat arbetssatt i storre utstrackning ska sétta eleven i centrum och
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tillata att eleverna arbetar utifran sina forutsattningar och kapacitet. Varje skola har friheten
att sjalva utforma och organisera verksamheten forutsatt att de uppfyller skollagen och
laroplanens mal. Hur forskoleklassernas verksamheter ser ut i praktiken beror pa skolans
organisering, pedagogers syn pa sin yrkesroll, utbildningsbakgrund och kunskapssyn och
motet mellan forskolans och skolans traditioner (2006).

2.2.2 Verkligheten — en skolliknande verksamhet

| skolverkets rapport ”Att bygga en ny skolform for 6-aringarna” (Skolverket, 2001) redovisas
ett tredrigt projekt dar man pa uppdrag av regeringen har foljt forskoleklassers verksamhet
och utvecklingen av integrationen mellan forskoleklass, fritidshem och skola. Man har bland
annat undersokt organisationen, arbetsformerna och mojligheterna att stimulera barns
utveckling och larande (2001). En analys har gjorts av det datamaterial som har samlats in och
resultaten pekar pa att reformen pa flera hall inte fatt det genomslag som var tankt. Det har
istallet skett en skolifiering” av forskoleklassernas verksamhet. Med detta menar man att
forskoleklassens verksamhet domineras av en amnesinriktad kunskapssyn och vuxenstyrd
organisering i arbetspass och raster och lokaler som inte &r anpassade efter sexaringars
rorelsebehov, lek eller skapande aktiviteter. Flera verksamheter som studerats inom ramen for
projektet visar att integrationen av verksamheterna och forskoleklassens verksamhet har
utformats efter skolans villkor och kunskapssyn. Detta ses delvis som en konsekvens av att
laroplanens intentioner inte har forankrats att saval rektorer som personal saknar kunskap om
hur man ska konkretisera och organisera for den reviderade laroplanens intentioner (2001).

Gunilla Lindgvist (1996), docent i pedagogik, refererar till liknande restultat i en studie
genomford i Norge dar man under en fyraarsperiod genomforde ett samverkansprojekt mellan
forskola och skola (Lindgvist, 1996). Man syftade till att sammanfora det basta fran forskolan
och skolan och forandra organisationen och pedagogiken i arbetet med sexaringar. Resultaten
av studien visade tydligt att forskolldararna harmade lagstadielararna och évergick till en mer
formedlande pedagogik. Ole Fredrik Lillemyr, professor i pedagogik, menar att forskolans
och skolans traditioner mycket val kan komplettera varandra i frdga om forhallandet mellan
lek och larande och forsoka att finna det basta fran bada traditionerna (Lillemyr, 2002). Detta
forutsatter att det finns en 6dmsesidig respekt for de olika traditionernas olikheter och att det
finns en ”ledning, personal och en larmiljé som &r under utveckling ”(s. 40)

I sin studie om lek och larande i forskola och skola, bekréftar &ven Johansson & Pramling
Samuelsson (2006), hur lek och larande manga ganger skiljs at i praktiken, att leken ar ofta
underordnad larandet. Samtidigt menar de att det ar viktigt att lyfta fram att det i den
integrerade skol- och fritidsverksamheten ocksa finns larare som bryter mot den formbundna
skoldiskursen och tar ansvar for och forsvarar betydelsen av fantasi och kreativitet for leken
och larandet och samtidigt knyter an till larandemalen (2006).

2.3 Forskning om lek, larande och socialt samspel

Lek som forskningsomrade & mangfasetterat och kan studeras ur manga olika perspektiv.
Annica Lofdahl (2004) fil. dr. i pedagogik bedriver forskning kring barns utveckling och
meningsskapande och delar in forskning om barns lek, lite grovt sett, i & ena sidan de
psykologiska och biologiska perspektiven och & andra sidan perspektiv som betonar sociala
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och kulturella aspekter av barns lek (s 34). Hon sdger att tidigare dominerande teorier som
Piagets utvecklingsteori och Freuds psykoanalytiska teorier har forklarat barns utveckling
som alltfor lagbunden, medan framvéxande alternativa teorier forklarar barndom och barns
lek som socialt och kulturellt konstruerade och lyfter fram en forestallning om att det finns
flera olika barndomar (s 24). Birgitta Knutsdotter Olofsson (2001) fil. dr. i psykologi och
pedagogik, betonar i sin litteraturgenomgang om forskolebarns lek att teorier &r forskares och
teoretikers bilder av verkligheten (s 17). Teorierna forklarar olika aspekter av leken och att de
bor ses som kompletterande varandra sharare an utbytbara (s 137).

Inom olika forskningsomraden har man &gnat sig at att omvardera och granska dominerande
”sanningar” och teorier. Lekforskning och barndomsforskning &r inget undantag och dessa sa
kallade dekonstruktioner av lekteorier sags vara en konsekvens av bland annat senare tids
forskjutning av synen pa bland annat kon, etnicitet och barndom fran biologiskt till nagot som
ar socialt konstruerat (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003). Detta tillsammans
med omfattande empiriska studier om barns lek och larande samt en forandrad syn pa barns
inflytande och rattigheter bidrar till att det idag finns en stor variation av teorier och
perspektiv pa lek (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Nutida forskning som
bygger pa historiska teorier ar bland annat Birgitta Knutsdotter Olofsson som utvecklat sin
lekteori pd Gregory Batesons metakommunikativa teori och Gunilla Lindqvists lekpedagogik
som bygger pa Lev S. Vygotskijs sociohistoriska teorier om lek och larande (Welén, 2009, s
41). Ingrid Pramling Samuelsson har med sitt forskarteam utvecklat en teoretisk ansats —
utvecklingspedagogik, som bygger pa forskolans pedagogik och historia och kombinerar flera
drag fran olika teorier som fenomenografin som metod och variationsteorin.

2.3.1 Lek, larande och socialt samspel i ett utvecklingspedagogiskt perspektiv

Utvecklingspedagogiken ar en forskolepedagogisk teori och ett viktigt grundantagande for
denna dar att vérlden ur ett barns perspektiv inte &r indelad i &mnen utan &r en helhet
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2006, s 21). Inom denna ansats finns det tankar om hur
lek och larande kan foras samman i den pedagogiska verksamheten. ”Lek och larande ar
oskiljbara i barns varld och borde darfér ocksa vara det i pedagogik for tidigare aldrar,
eftersom barn fran livets borjan ar lekande larande individer som é&r riktade mot sin omvarld
for att forsoka erdvra en forstaelse och ett kunnande i denna.”(s 24). Har har pedagogerna en
viktig roll nar det galler att uppmarksamma sa kallade larandeobjekt i barns lek och det som
barn foretar sig och &r intresserade av. Det innebéar att pedagogen kan skapa eller fanga
situationer dar barn kan utmanas att tdnka och fundera och stédjer barnet i att reflektera och
uttrycka sig kring innehallet. Genom att sedan rikta uppmarksamheten mot hur barnet tanker
och resonerar, skapar pedagogen metakommunikativa dialoger och barns olika uppfattningar
kan goras synliga for varandra. En variation i olika s&tt att tinka uppméarksammas (s 23). penna

formaga till urskilining genom variation, trénar sma barn ofta pd egen hand genom lek. Till exempel bankar det lilla
barnet klossen i bordet, en annan gang bankar det en mugg, en sked, en sko. Barnet bli sa& smaningom
uppméarksam pa en variation som urskiljer hur klossen, muggen, skeden och skon later ndr man bankar med den.
Barnet varierar pad egen hand ett och samma larandeobjekt (s 223).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att ocksd i roll- och fantasilekar tillsammans med andra
trdnar och utvecklar barn en metakommunikativ formaga eftersom de kan kliva ur leken och kommentera vad de gor
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och vad andra ska gora. Héar trdnas och utvecklas férmagan att ta andras perspektiv och i samspelet med andra blir
de ocksd medvetna om sin egen roll (s 223).

2.3.2 Lekpedagogik

"Forskning kring lek i skolan maste ses i ljuset av att kunskaper och ldrande &r skolans mal’, sager Gunilla Lindqvist
fi. doktor i pedagogik (2002, s 128). Hon foresprakar ett lekpedagogiskt arbetssétt i skolan och visar
att leken i skolan kan ses som ett sétt att producera, gestalta och levandegdra sina kunskaper
och forestéallningar, som en kontrast till den reproducerande inlarningen (Lindqvist, 2002).
Genom att integrera konsten och kulturen med leken och larandet skapar man lekvérldar dar
barnen kan gestalta och bearbeta teman for att skapa helhet och mening i sitt kunskapande
(Lindgvist, 2002).

Hennes arbete bygger pa Vygotskijs (1896-1934) tankar om att vi tillagnar oss kunskap béast
genom att fa bearbeta vara intryck och upplevelser. Denna bearbetning kan ske genom lek och
olika kreativa aktiviteter som mala, dramatisera, musicera etc. Lindqvist (2002) menar att
leken &r det viktigaste uttrycket for barns tankevarld och i leken och fantasin uttrycker det de
tanker och kanner. Fantasin ar ocksa en viktig motor for kreativitet och kunskapande och
”...i sjalva verket ar fantasin grunden for varje kreativ aktivitet inom alla kulturens omraden
och mojliggor det konstnérliga, vetenskapliga och det tekniska skapandet. (Vygotskij, 1995 s
13, refererad i Lindgvist, 2002, s 39)

2.3.3 Kommunikativ och social utveckling genom lek

men larande inte far vara den enda intentionen med att inkludera leken i skolans undervisning
anser Lillemyr (2006). Han menar att man ocksa maste betrakta leken utifran dess egenvérde
och det varde det har for barnet och som det behdver for att utveckla sin kommunikativa
formaga och identitet (Lillemyr, 2002, s 184). Lars-Erik Berg (1992), professor i
socialpsykologi betonar liksom Lillemyr lekens betydelse for identitetsutvecklingen och att
barnet provar olika identiteter som skapar medvetenhet om det sociala livet (1992). Barn leker
for att det ar roligt och leken leks inte primart for att lara sig nagot. | barns liv ar lek och
larande en helhet och att man lar sig nagot i leken tillkommer pa kdpet (1992).

2.3.4 Sociala spelregler i leken

"Ingen sysselsattning ger barn social kompetens sdsom leken” sdger ocksa lekforskaren
Birgitta Knutsdotter Olofsson (1992). Hon hévdar att flesta lekforskare verkar vara 6verens
om att rollek 6kar barns sociala kompetens och i studier har man funnit att barn genom rollek
forbéattrat sin impulskontroll (Knutsdotter Olofsson, 2001, s 117). | leken l&ar sig barnen att
behéarska sin styrka och var granserna gar och hanvisar till de sociala lekreglerna samforstand,
O6msesidighet och turtagande som &ar grundldggande i leken med andra (1992, s 23).

Nar tva barn ar 6verens om att man leker och vad det ar man leker, finns ett samférstand.
Knutsdotter Olofsson (1992) talar om den harfina gransen nar det galler just samférstand.
Som nar man latsas att man inte leker, till exempel spelar déd eller skrattande utropar att man
inte ar med, fast man i nésta dgonblick fortsatter leken (s. 24). Leken upphdr nar kamraten
brister i samférstand och gor ndgot utan att den andre vill det. Férmaga till 6msesidighet
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handlar till exempel om att lata sig bli besegrad i leken eller spelet for att kamraten ar yngre.
Knutsdotter Olofsson (1992) talar om lekskickliga barn som vet att de latt skulle kunna brotta
ner det andra barnet eller springa ifran vid tafattlekar, men inte gér det av hansyn till den som
ar mindre. ”Man leker inte for att vinna, man leker for att leka (s. 24)

Men det finns ocksd barn som brister i formagan till turtagande och det vill alltid vara den som bestdmmer lekteman
och skéta rollférdelning. Ett sadant barn kan bli impopuldrt hos de andra barnen och behéver hjalp och stdéd for att
lara sig att ta hansyn.

2.3.5 Barns lek och vuxnas stod

Aven de barn som inte tar for sig och inte kommer med férslag och idéer behdver ocksd uppmuntran och stéd av
en narvarande vuxen som stirker dessa bam, menar Knutsdotter Olofsson (1992). HON pépekar ocksa vikten av
den vuxnes deltagande och om vinsten av att vara ndrvarande vid barns lek. ”Foérutom
stimulans och utvidgning av leken far den vuxne en stérre kdinnedom om barnen” (2001, s
127). Men den vuxne ska ocksa kunna vara nara utan inblandning eftersom bara narheten kan
verka som en trygghet sa att barnet fullt ut kan koncentrera sig pa att halla kvar lekens tema
och roller. Hon menar ocksa att barn som har svarigheter att tolka leksignaler kan behova
vuxnas stod och hjélp med att fortydliga dem. Ofta ar en lek sa tydligt 6verdriven att man inte
tar miste pa att det verkligen ror sig om lek. Men lika ofta kan leken rora sig sa nara
verkligheten att det ar svart att urskilja den. Det ar viktigt att som vuxen lara kdnna barnens
leksignaler for att inte géra onddiga ingripanden t.ex. vid braklekar som sker i samforstand (s
127).

Att vara medlare, konfliktlésare och materialare ar en del i att skapa forutsattningar for
fungerande lek. Men likaval maste pedagogerna kunna improvisera och stimulera barnens
fantasiférmaga genom att vara en medlekare pa barnens och lekens villkor. Man ska kunna ga
in i leken och vara fantasifull och skapa en lekfull och fortrollande atmosfar (Knutsdotter
Olofsson, 2001) och darmed erbjuda en mangfald av intryck.

En vuxen kan ocksa leka braklekar med barnen for att hjalpa de barn som inte ar sa taliga,
eller hjalpa de barn som har svart att tyda nar det gar 6verstyr och éverenskommelsen i leken
bryts. De barn som & andra sidan inte tar for sig och inte kommer med forslag och idéer
behGver ocksd uppmuntran och stod av en narvarande vuxen som stirker dessa barn.
(Knutsdotter Olofsson, 2001). Men utifran en annan uppfattning om pedagogens deltagande i
barns lek, intar den vuxne rollen som passiv askadare och &gnar sig i stéllet at att observera,
analysera och tolka barns utveckling genom leken. Knutsdotter Olofsson (2001) relaterar detta
forhallningssatt till Piaget och Eriksons kognitiva och psykoanalytiska teorier om barns lek,
teorier som tidigare har dominerat inom svensk forskola (s. 124) .
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3. Metod

Mot bakgrund av studiens syfte, att undersoka och beskriva pedagogers arbete i forskoleklass
med fokus pa lek, larande och socialt samspel hos barn pa tva skolor i tva olika stadsdelar, har
jag valt att genomfora fallstudier. Det insamlade datamaterialet bestar av observationer av tva
forskoleklassers dagliga arbete samt intervjuer och informella samtal med fyra pedagoger om
deras tankar och erfarenheter om leken i deras verksamhet. Detta datamaterial analyseras
sedan utifran teorier om lek och larande samt laroplanerna for forskolan och grundskolan.

3.1 Kvalitativ metod

Genom att anvanda sig av kvalitativa undersékningsmetoder avser man beskriva, tolka och
forsta ett fenomen. Huvudsyftet ar inte att generalisera resultaten d&ven om man stravar efter
viss relaterbarhet till fall med liknande omstandigheter (Stukat, 2005). Forskarens arbete
innebéar "att differentiera och nyansera istéllet for att séka det allméngiltiga” (Lantz, 1993, s
28). En kritik som ibland riktas mot den kvalitativa forskningen ar att resultaten riskerar att bli
beroende av forskaren och dess subjektiva inflytande Over datamaterialet och den
efterféljande analysen. Ur ett positivistiskt perspektiv ses objektivitet som ett ideal medan det
i ett antipositivistiskt perspektiv finns ett relativistisk syn pa kunskap, det finns ingen som kan
astadkomma kunskap om nagot som ar “sann” over tid och rum och for alla, forskaren &r
darmed en del av det som skall forstas (Lantz, 1993 s 28).

3.1.1 Fallstudier

| en kvalitativ fallstudie vill man forsta och beskriva ett eller ett fatal undersokningsobjekt pa
djupet och man anvénder sig av flera metoder som kompletterar varandra for att skapa en
allsidig bild. I likhet med ideografiskt inriktade studier (Stensmo, 2002) ror jag mig med ett
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litet antal informanter och studien syftar inte till att beskriva leken i forskoleklass i
generaliserande termer utan ger en beskrivning av leken i tva forskoleklasser i olika
stadsdelar. | fallstudier pagar datainsamlingen normalt 6ver en langre tid och genererar mer
omfattande datamaterial (Stensmo, 2002) och i det avseendet skulle en variant vara att studera
en av de bada skolorna och genomféra mer omfattande faltstudier. Men jag sag i stallet ett
varde i att ha tilltrade till tva skolor i tva olika stadsdelar dar jag har viss bakgrundskunskap
om bland annat skolans organisation och miljéerna kring skolorna. Att skapa access till faltet
och informanterna &ar annars nagot som man som faltforskare far agna lang tid till.

3.1.2 Metodtriangulering

| fallstudier kan man anvanda sig av en kombination av flera metoder, sa kallad
metodtriangulering, nar man undersoker ett omrade ur flera perspektiv och den insamlade
datan bidrar till en mer allsidig bild av omradet (Stukat, 2005 s 36). | denna studie anvands
observation, intervju och informella konversationsintervjuer. Genom att kombinera intervjuer
och observationer fick jag mojlighet att studera relationen mellan vad pedagogerna sade och
vad de gjorde. De inledande intervjuerna och observationerna skapade ytterligare fragor som
jag senare fick tillfalle att aterkomma till. Genom informella konversationsintervjuer med
pedagogerna kunde jag fordjupa och utveckla datainsamlingen ytterligare.

3.1.3 Halvstrukturerad intervju

Jag har anvant mig av den kvalitativa halvstrukturerade intervjuformen som utgar fran ett
antal grundfragor som sammanstélls i en intervjuguide. Fragorna ar ett stod for intervjuaren
som staller dem likadant till samtliga informanter i undersdkningen (Stukéat, 2005). Beroende
pa vilka svar intervjuaren far, stalls lampliga foljdfragor. Denna intervjuform staller vissa
krav pa intervjuaren nar det galler att bade lyssna pa informanten och stilla lampliga
foljdfragor. I litteratur om intervjumetodik skriver Annika Lantz (1993) om vikten av att noga
planera intervjuarbetet. Hon menar att det ar svart att reparera eventuella misstag och aven
erfarna intervjuare kan glomma att stalla vissa fragor, men genom att vara vl forberedd och
klar éver sitt syfte och problemstallning minskar man riskerna med att stélla irrelevanta fragor
och missa viktiga foljdfragor. Aven Johansson & Svedner (2006) tar upp den svéra
balansgangen mellan att behalla fokus pa det &mne som intervjuaren har bestamt och risken
att samtalet tappar fokus och intervjun blir osystematisk.

3.1.4 Observation

Det finns olika observationsmetoder som anvénds i olika syften. Genom strukturerad
observation har forskaren fokus pa beteenden eller handelser som sedan registreras i ett
sérskilt registreringsschema och bidrar till statistisk information om en foreteelse (Johansson
Svedner, 2006, s 55). Genom ostrukturerade observationsformer med I6pande protokoll och
dagboksanteckningar vill forskare beskriva och forsta sa allsidigt som mojligt (s. 62) och
skapa en helhetsbild av en miljo och dess aktorer. Den deltagande observatéren deltar under
en langre tid for att fa tillgang till sadan information som ar dold for tillfalliga besokare.
Stukat menar att det handlar om att fa tillgang till sociala samspel och "tyst” kunskap som &r
svarfangad vid tillfalliga intervjuer (s 51).
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Jag genomforde l6pande observationer pa bada skolorna och gjorde dven observationer av
barnens fria lek med hjalp av observationsschema. | denna studie bidrar de I6pande
observationerna till att utveckla min forstaelse for pedagogernas yttranden i intervjuerna och
forstaelse for den kontext som pedagogerna hamtar sina erfarenheter ur. Jag motiverar mitt
val att kombinera intervjuer och observationer med den poéng som Johansson & Pramling
Samuelsson (2006) lyfter fram i sitt resultat i en studie om lek och larande i en malstyrd
praktik. Den handlar om att pedagogernas 6vertygelse om att lek &r viktigt och deras retorik
[...] om den goda leken inte &r tillracklig for att utmana lek och larande” (s 203). Detta har
varit ett viktigt argument for mig att komplettera intervjuerna med observationer, att forsoka
ta reda pa vad de faktiskt gor och inte vad de sager att de gor.

3.2 Analys

Vid analysen av det insamlade datamaterialet utgick jag fran min teoretiska forforstaelse om
lek och larande. Saledes &r presentationen av intervjuer och observationer inte en helt objektiv
beskrivning av de tva forskoleklasserna, utan ocksa ett resultat av att det ar just jag med mina
erfarenheter som gjort vissa urval, sammanstallt och framstallt dem med mina ord.

Inom den hermeneutiska forskningstraditionen liknar man utvecklingen av forstaelse for ett
fenomen vid en spiralformad process, dar forstdelsen revideras och vidgas under
forskningsprocessens gang. | detta avseende har jag antagit ett hermeneutiskt inspirerat
forhallningssatt och det har for mig inneburit att jag redan under datainsamlingen véxelvis har
rort mig mellan pedagogernas yttranden och handlingar (intervjuer och samtal), den kontext
de befinner sig i (observationer) och den teoretiska forforstaelse som jag bar med mig. Efter
transkribering och analys av de forsta intervjuerna dok det upp nya frdgor hos mig som jag
behovde fa svar pa for att vidga forstaelsen for pedagogernas arbete och forhallningssitt.
Detta innebar att arbetsgangen géllande datainsamlingen sag lite olika ut pa de olika skolorna.
Pa vilket satt redovisas narmare i resultat- och diskussionsavsnittet.

3.3 Urval

Genom den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) och tidigare arbete var de tvad skolorna i studien till viss del
kdnda for mig. Tva forskoleklasser studerades eftersom jag ville gora en jamférelse mellan pedagogernas arbete med
lek om och i sa fall vilka skillnader som finns mellan de tva klasserna. Kanske hade det rackt att enbart folia en av
forskoleklasserna och avséatta mer tid for att kunna goéra en &nnu mer djuplodande studie. Men jag ser anda ett stort
varde i att ha tillirade till tvd skolor i s& geografiskt och socioekonomiskt skilda kontexter.

Forskoleklasserna som &r med i studien blev just dessa pad grund av intresse och Oppenhet hos forskolldrarna vid
férfragning medan férhinder av olika anledningar, till exempel tidsbrist och osadkerhet hos vikarierande forskollarare i de
andra klasserna, resulterade i att de avstod. Néar det géller urvalet av forskollarare, blev bada forskollararna i klassen
aktuella for intervjuer och observationer eftersom de i skola A férdelade schemat mellan sig och var med i klassen
vid olika tillfallen. | skola B arbetade bada forskollararna tillsammans under stérre delen av dagen.

Det var ett barn pa skola B, vars malsman inte ville att jag skulle utféra nagon observation pa. Konsekvensen av
det blev att jag fick studera leksituationer dér barnet inte var delaktig. Vid helklasstillfallena satt barnet med i
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samlingen men jag avstod jag att beskriva de héndelser som det direkt var en del av. Jag gjorde utdver hansynen
till det barnet, inga andra medvetna urval nar det galler leksituationerna utan jag rérde mig runt barnen med
nyfikenhet och stannade upp for att forsoka fanga det barnen var upptagna av.

3.4 Studiens trovardighet och tillforlitlighet

Studiens validitet, graden av trovardighet och rimlighet i de tolkningar som gors, kan ses
utifrin vem som genomfor studien. | detta fall kan mina véarderingar, min
utbildningsbakgrund och teoretiska forforstaelse samt mina erfarenheter av studier som denna
paverka graden av validitet. Detsamma galler hur samspelet mellan mig och informanterna
var och om de pa nagot satt forstallde sig och sade det de trodde att jag ville hora. Sjélva
situationen, att som pedagog bli intervjuad av en lararstudent eller ndgon annan for den delen,
skulle kunna bidra till att pedagogen anvander sig av “politiskt korrekta” formuleringar, hur
man bor arbeta i en pedagogisk verksamhet och inte hur det verkligen ser ut.

Stukat (2006) menar att fallstudier oftast inte &r generaliserbara (s 33), och denna i uppsats
undersoker jag och jamfor pedagogers arbete med lek i tva forskoleklasser som bor forstas
utifran de tva skolornas olika kontexter. Men studien uppnar &nda en viss relaterbarhet
genom att l&saren kan gdra egna jamforelser med sina egna skolor (Stukat, 2006, s 33).

Graden av reliabilitet i en kvalitativ studie beror pa noggrannheten vid konstruktionen och genomférandet av enkéter,
intervjuer och observationer (Johansson & Svedner, 2006, s. 105). En unders6kning med hog reliabilitet ska visa
samma resultat ndr nagon annan upprepar matningen (Stukat, 2005, s 126). Genom att redogdra for hur intervjuer och
observationer har foérberetts och genomférts samt lyfta fram de brister som finns i studien, ger jag lésaren en
mojlighet att dra egna slutsatser om studiens resultat, mot bakgrund av de reliabilitetsbrister som jag ocksd redogor
for.

Skolorna &r sedan tidigare k&nda for mig genom att jag tidigare har haft min
verksamhetsforlagda utbildning och arbetat dar. Detta &r ett medvetet val med motiveringen
att jag har ett tilltrade till faltet som bland annat ger mig vardefull kunskap om skolorna. Jag
liknar min tid pa skolorna fore denna studie, med den tid som bland annat en etnografisk
forskare skulle agna at att skapa just ett sadant tilltrade och en fordjupad forstaelse, nagot som
man pa nagra fa besok skulle kunna ha svart att skapa sig en uppfattning om. Min narvaro
bland pedagogerna och barnen var ocksa positiv och accepterad vilket jag tror leder till att jag
inte uppfattades som nagon kritisk utomstdende som granskar och synar verksamheten. Detta
i sin tur tror jag kan bidra till en minskad risk for forstalining och osékerhet hos pedagogerna
och barnen. Men, det finns alltid en risk med att vara for kdnd med forskningsmiljon eftersom
jag under min tid pa skolorna kan ha tilldgnat mig varderingar och blivit en del av den
lararkultur som rader, som i sin tur styr vilka urval jag gor i insamlingen och hur jag tolkar
och vérderar dessa.

Under rubriken Tillvdgagangssatt’” nedan, visar jag hur jag har gatt tillvdga under studien och redogor oppet for de

brister som jag upptackt i studien. Vilka konsekvenser dessa brister har fér studien foljer i metoddelen i
diskussionsavsnittet.
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3.5 Tillvagagangssatt

Jag intervjuade de pedagoger som arbetade i de bada forskoleklasserna. De tva forsta
intervjuerna, med pedagog 1 pa skola A och pedagog 1 pa skola B, genomférdes med hjalp av
en intervjuguide med fragor som jag utformat mot bakgrund av mitt syfte och mina
problemstéllningar. Jag utgick fran 10 huvudfragor som stilldes pa samma sétt till bada
pedagogerna, och féljde upp svaren beroende pa hur pedagogerna svarade. Jag anvande mig
av en inspelningsfunktion pa min telefon under intervjuerna, en Sony Ericsson ¢ 905, som gav
mycket god ljudkvalitet. Inspelningen sparades i en ljudfil som spelades upp i datorn pa
samma sétt som nar man anvénder en mp3-spelare och underléttade avsevart vid arbetet med
transkriberingen.

Problem uppstod dock efter att min andra intervju just avslutats. Av en olyckshandelse
sparades inte ljudfilen och lyckligtvis upptacktes detta genast sa att jag kunde sitta mig ner
och skriva ner vad som sades och jag kunde félja upp intervjun med pedagogen direkt. Det
fanns dock inte tid for att sitta ner enskilt med pedagogen igen utan det fick ske bland barnen i
klassrummet. Under samtalen som féljde var dven pedagog 2 nérvarande och bidrog med
ytterligare information och tankar om leken i deras verksamhet och tankar kring skolgardens
utformning och villkoren for lek utomhus. Jag gjorde anteckningar och lade sedan samman
detta med det som pedagog 1 berattat under den formella intervjun. | samband med att jag
sammanstéllde den formella intervjun och de informella samtalen skapades fragor hos mig
kring det som de beréttat och jag foljde upp dessa under de dagar jag tillbringade med
klassen. Bada pedagogerna fick lasa igenom vad jag skrivit och se om texten motsvarade
deras tankar och uppfattningar, det gjorde den ansag de.

Vid nagra tillfallen kom pedagogerna och sade: "Du, jag har funderat pa det vi pratade om
och kom att tanka pa...” Dessa typer av funderingar var mycket vardefulla for att ytterligare
nyansera deras uppfattning av verksamheten och de villkor som leken sker under. Det var
viktiga pusselbitar som inte kom fram under den formella intervjun utan som lyftes fram fran
pedagogerna efter vara samtal om leken i forskoleklassen. Efter dessa insikter modifierade jag
min metoddesign, fran enbart formella intervjuer, till formella intervjuer som kompletterades
med informella intervjuer och samtal, som skedde vid mina aterkommande besok i
forskoleklasserna.

Sammanlagt besokte jag skola 1 vid tre tillfallen; det forsta for att lamna
tillstandsblanketterna till eleverna och samla miljo- och bakgrundsbeskrivning, det andra for
att gora en heldagsobservation av verksamheten samt gora den forsta formella intervjun med
pedagog loch ett tredje tillfalle for att intervjua pedagog 2 och félja upp fragor som uppstod
efter observationen och den forsta intervjun. Skola 2 besokte ocksa vid tre tillfallen; forsta
tillfallet for att lamna tillstandsblanketterna till eleverna, det andra for att géra observationer
och intervju med pedagog 1. Nar missodet med inspelningen uppstod, valde jag att &gna tid at
att fanga upp intervjusvaren med pedagogen i stallet for att fortsatta observationerna den
dagen. | och med justeringarna i min metod, valde jag att ocksa aterkomma med det jag hade
nedtecknat fran intervjun och de informella samtalen med pedagogerna for granskning och
kommentarer samt fortsatta observationerna i verksamheten.

Observationerna av forskoleklassens verksamhet skedde pa skola 1 under en heldag och pa
skola 2 under tva halvdagar. Observationerna genomfordes delvis med ett
17



observationsschema som stod. Observationsschemat utvecklades utifran ett schema som
tidigare anvénts i en observationsuppgift om lek i delkursen Barns kreativa praxis i min
inriktning, Kultur och Sprak pa lararutbildningen vid Géteborgs Universitet. Detta schema
fangade enskilda handelser och dess tidpunkter, miljobeskrivningar, antalet deltagare,
stdmning etc. Jag kombinerade anteckningar med observationsscheman med att gora l6pande
anteckningar och sa kallade “tata beskrivningar”.

3.6 Etik

Nar det galler etik i forskning har Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) utformat anvisningar som
varnar om respekten och hansynen for de deltagande (Vetenskapsradet 2008). Dessa anvisningar ar ocksa sarskilt
viktiga nar det gaéller barn, att man inte far utnyttja deras tilit och omddémesféormaga. Det finns fyra allmanna
huvudkrav néar det géller individskyddet; /informationskravet, samtyckeskravet, nyttiandekravet samt konfidentialitetskravet.

Det maste vara frivilligt for barnen att delta och malsman som i detta fall, maste informeras och ge sittsamtycke
Jag delade ut information och samtyckesblanketter till samtliga. Ett barn pa skola B fick inte delta i studien enligt
malsmannen. En av forskolldrarna ansag att det maste vara ett missforstand pa grund av bristfalliga sprakkunskaper
hos foraldern och forskollararen var Overtygad om att det skulle ga bra att barnet deltog. Jag beslutade mig for att
respektera fordlderns val att inte lata barnet delta, men vid framtida studier kommer jag att &ven att lata Overséatta
samtyckesblanketten och informationen till de aktuella spraken alternativt lata nagon tolka den for att alla deltagare
eller malsman ska fa korrekt information och dérefter kunna ta stéllning till sitt deltagande.

Johansson och Svedner (2006) skriver att enligt HSFR ska deltagarna “erhdlla en réattvisande och begriplig beskrivning
av undersokningsmetoderna och undersokningens syfte” (s 29). Jag kom att tdnka pa nar jag tréffade barnen i klassen
for forsta gangen. Jag presenterade mig och berattade att jag &r en forskare. Vi pratade lite om vad det innebar
att vara forskare och nagot barn sade att "det a&r nagon som kollar om saker kanske bubblar eller spréngs”. "Och sa
far man ha sadana dar glaségon pa sig”. Jag instdmde och berédttade att en sadan person é&r intresserad av nagot
och undersoker det. Jag berdttade att jag valdigt intresserad av lek och jag har fatt lov att fa komma och vara med
och se hur de har det i klassen och hur just de brukar leka. Jag berattade att for att komma ihag allt som héander
sa kommer jag att sitta och skriva, men att de garna far komma och kolla vad jag skriver och fraga mig eller
beratta for mig om hur just de brukar leka i den héar forskoleklassen. Det drojde inte ldnge innan det kom barn och
fragade om vad jag skrev, och da laste jag upp vad jag hade skrivit. P4 detta satt tror jag att barnen upplevde att
de fick en begriplig beskrivning av mina metoder och syften.

Nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet for denna studie inte far anvéndas i kommersiellt bruk eller i
andra icke-vetenskapliga &ndamal (s. 14). Alla berérda i studien garanteras anonymitet och malsménnen och
pedagogerna har informerats om detta skriftligt. Det har inte varit aktuellt att namnge skolan eller barnen, men om sa
var fallet maste man ha tillstand fran alla berérda.

4. Resultat

| det héar avsnittet presenteras de tva forskoleklasserna i skilda avsnitt fér att fa en helhetsuppfattning om de olika
verksamheterna. Observationer och intervjuer har bearbetats och analyserats och resulterat i en miljobeskrivning, en
inblick i den dagliga verksamheten samt pedagogernas tankar om lekens plats i den pedagogiska verksamheten, lek
och léarande samt leken och det sociala samspelet.
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4.1 Skola A

4.1.1 Miljoébeskrivning

Skola A ar en F-6-skola med ca 400 elever som &r belagen i ett villaomrade, omgiven av skog
och gronomraden. Enligt kommunens socioekonomiska beskrivning (Goteborgs Stadskansli,
2010) av omradet finns det en hdg andel smahus och liten allmannytta (bostader med hyror
till sjalvkostnadspris i icke-vinstdrivande bostadsforetag). Stadsdelen har fa invanare fodda
utomlands, hog andel hoginkomsttagare samt laga varden for arbetsldshet, socialbidrag och
ohalsa. Skolan byggdes pa 90-talet och byggnaden och interiéren &r i gott skick. P& skolan
arbetar man aldersintegrerat i de lagre aldrarna (F-2) och i aldershomogena klasser upp till

ar 6.

Strax utanfor F-2:ans hemvist finns ett leksaksforrad som Gppnas av rastvarden och barnen
ansvarar for att lamna tillbaka det som de har lanat under rasten. Det &r hopprep, rockringar,
hinkar och spadar, hoppstyltor, bollar m.m. Pa skolans omrade finns det en mindre béack.
Barnen fér inte leka i backen, men far g& p& smé spangar 6ver backen till Appleberget och den
lilla &ngen.

Storskogen

Linbz-:naIM>

Fotbollsplanen

5 Gungor
’Kn.um_mauzrsau‘w" A Allning

Fig. 1 Del av skolbyggnaden och skolgarden dar forskoleklassen héller till.

Forskoleklassen pa skola A bestar av 12 barn som ingar i en av de sex F-2 verksamheterna. Pa
avdelningen gar det totalt 34 barn, samtliga med svenska som sitt forsta sprak. | verksamheten
arbetar en grundskollarare, framst med barnen i ar 1-2 och tva forskollarare. De bada
forskollararna, fortsattningsvis kallade Pedagog 1 och Pedagog 2, delar pa ansvaret for
forskoleklassen och fritidsverksamheten pa avdelningen samt vissa halvklasstimmar i 1-2:an.

Avdelningen bestar av tva klassrum med tva angransande grupprum/kok tillsammans med ett
gemensamt kapprum. Pa morgonen och eftermiddagen &ar det fritidsverksamhet i dessa
lokaler. Det hogra stora rummet (fig. 1) ar 1-2: ans klassrum. | det vénstra stora rummet haller
forskoleklassen till. Mitt pa golvet i rummet finns en stor bla, rund matta och i ett horn star en
soffa med ett soffbord. Dér brukar barnen bl.a. samlas for frukt- och lasstund. Langs med
vaggarna star bokhyllor med leksaker, klossar, spel, bocker, material for att rita, mala, klippa,
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Klistra och pyssla. Det finns kuddar i olika geometriska former och filtar som anvands bl.a. till
att bygga kojor. Det hogra koket anvénds av klassen dels for enskilt arbete eller som
grupprum och det vanstra koket anvénds av forskoleklassen for de barn som vill stdnga en
dorr om sig for att fa lite avskildhet. Mellan de stérre rummen och koken finns fonster som
ger mojlighet for pedagogerna att ”spana” pa barnen utan att stora dem i deras aktiviteter.
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-

Fig. 2 F-2 skola A. Forskoleklassens hemvist till vanster och klass 1-2 till hoger. Samtliga lokaler & gemensamma, framst vid
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fritidsverksamhet.

4.1.2 Pedagogerna

Pedagog 1 ar kvinna, 51 ar och utbildade sig till barnskétare 1975 och arbetade darefter pa
forskola med barn i aldrarna 1-5 ar. 1994 utbildade hon sig till forskollarare, och fortsatte att
arbeta med deltidsforskola innan hon var med om att utveckla samarbetet med skolan och
skapa F-2-klasser pa skolan dar hon nu har arbetat i 16 ar.

Pedagog 2 &r kvinna, 52 ar och utbildade sig till forskolldarare 1977. Under utbildningen laste hon bland annat
pedagogik och metodik tillsammans med blivande lagstadieldrare och fritidspedagoger. Hon har arbetat med barn i
aldrarna 1-5 i forskolan och har arbetat pd den héar skolan i sex ar.

4.1.3 En inblick i forskoleklassens verksamhet

En vanlig dag foér barnen i forskoleklassen bdorjar nar avdelningen &ppnar for
fritidsverksamhet klockan 7.30. Nagra av barnen gar pa morgonfritids pa en annan avdelning
och ansluter till sin avdelning vid denna tid. De bada klassrummen och kdken ar tillgangliga
for samtliga barn och innan skoldagen borjar kan de kan vélja om de vill vara ute pa garden
eller vara inomhus. Jag observerar att det rader ett lugn nar barnen kommer pa morgonen och
dven om de &r i rorelse och gar omkring och pratar med varandra, sa ar det en dampad
ljudniva. Pedagogerna finns tillgangliga och halsar barnen god morgon och smapratar med
dem nar de kommer. Néagra barn satter sig i soffan och pratar, invantar en kompis, ett annat
barn tar fram en leksak och nagra barn satter sig och ritar.

Samling
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Né&r klockan &r 8.00 ringer ett barn eller en pedagog i en liten klocka som markerar att det &r
dags for samling i respektive klassrum. Skolbarnen och klasslararen gar in till klassrummet,
stanger dorren och barnen i forskoleklassen satter sig pa sina platser pa golvet i en ring. Pa
golvet ar det fastklistrat sma geometriska former i olika farger som markerar varje barns plats.
Forst hélsar pedagog 2 alla barn vélkomna, de skriver och bokstaverar tillsammans dagens
datum och veckodag pa whiteboardtavlan. Sedan &r det upprop. | samband med att barnens
namn ropas upp far de svara pa en frdga: "om du fick mala ditt rum i vikken farg du vile, vad skulle det
da bli for farg?”. Det uppropade barnet far fundera och svara pa sin frdga. Pedagogen stéller ocksa foljdfrdgor och
fragar varfor barnet skulle valja just den fargen. Sedan foljer olika fragor till ovriga barn. De andra barnen &r

engagerade och vill garna beratta vad de skulle ha valt. Uppropet med fradgorna och smapratande varar i ungefar 20
minuter.

Sedan uppmanas barnen att stdlla sig i mitten av rummet och pedagogen berattar att de ska fa fyra val och varje
hérn motsvarar ett alternativ. "Om ni har fredagsmys hemma och ska ha nagon grénsak att dippa i en dippsas,
vilken av gronsakerna skulle du da valja av dessa: gurka i det hornet [pekar samtidigt mot ett horn], morot i det
hornet, blomkal dar borta och paprika i detta horn”. Pedagogen stéller nagra liknande fragor till och barnen valjer
bland de olika alternativen. Vid ett tillfdlle kommer de in pa en diskussion om det fria valet och om man véljer ett
alternativ endast for att kompisen valt det: "Det & bra om man véljer sjalv ocksd” sager ett av barnen. ”Ja, det a&r
viktigt. For annars gor man kanske inte som man sjalv vill utan bara det som kompisen Vvill’, svarar pedagogen.
Nagra barn instdmmer och barnen uppmanas att fundera pa om de vaéljer ett alternativ for kompisens skull eller for
att man sjalv vill det. Vid ett senare tillfalle berattar pedagogen att barnen ofta véljer efter alternativ efter kompisens
val. Ibland far de forst blunda och peka vart de vill stdlla sig och da brukar de vélja mer efter sin egen vilja.
Pedagogen menar att det krdvs tréning i att gora dessa ovningar och utveckla férmagan att tdnka sjalv och goéra sina
egna val och trédna sig pa att motivera dessa.

"N&, nu ar det val dags for en sang”, sdger sedan pedagogen och tar fram gitarren. "Spokrock, kan ni va?” Barnen
kan laten, de ar glada och sjunger med. Nagra gungar och gor rorelser med inlevelse och ett barn spelar Iuftgitarr
och harmar pedagogen.

Fri lek

Nar samlingen var slut ar det "fri lek” pa schemat och pedagogen fragar barnen en och en vad
de vill gora:

Tva flickor och en pojke vill sitta och rita

Tva pojkar vill spela pingis i koket

Tva flickor vill géra en dans

Tva pojkar vill leka med sina Gogos (sma plastfigurer).

En flicka foreslar att man kan leka ”"gym”. En pojke och en annan flicka vill ocksa
leka gym.

"Gymgruppen” borjar med att ta fram stolar som de stéller upp och ner pa den runda mattan
och sétter sig pa dem och cyklar i luften med benen. Pedagogen satter sig vid det stora bordet
dar nagra barn sitter och ritar, for att testa och sortera tuschpennor. Plétsligt kommer
“gymgruppen” och fragar om hon kan vara instruktor. Pedagogen foreslar att de kan sétta pa
lite musik som de kan trana till och foreslar ”Muskler av stal” som de har tranat pa infor sin
Cirkusmusikal. ”Jaa, far vi det?” utbrister barnen. Barnen som sitter vid bordet och ritar, tittar
upp och tittar intresserat pa "gymgruppen”. Tva flickor fran “dansgruppen” i dockvran
kommer in i rummet och vill ocksd vara med. Pedagogen star nu framfor barnen och ar
instruktor. Barnen foljer med i rorelserna till musiken. Nar laten &r slut, fortsétter
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“gymgruppen” att leka och turas om att vara instruktor och pedagogen och de andra atergar
till sitt. Pojken i "gymgruppen” foreslar for flickorna att han kan vara instruktor. ”Jag kan lara
er Jui-Jutsi. Vi gor polisdvningar” utropar han. Ingen noterar hans forslag. Gymflickorna och
en av pingiskillarna &r i stallet upptagna med ett uppfinna traningsmaskiner och stéller nagra
stolar upp och ner. Dessa blir nu maskiner att gora situps i.

En av flickorna utropar ”Nu ska vi sova, for nu ar det natt pa gymmet!”. Hon tar fram en stor
filt som alla ska krypa under. "Jui-jutsi-killen” &r inte riktigt med pa att det ska vara natt och
det uppstar en kort diskussion och han gar till slut med pa att det ska vara natt och gar for att
slacka taklamporna. Da blir det morkt, sa nar som pa ljuset genom fonstren. Barnen som sitter
och ritar samt “gogoskillarna” som nu sitter och bygger hus till sina Gogosfigurer med
klossar, protesterar och aterigen uppstar en diskussion. Pedagogen séger "Nu har vi ett
problem har. Nagra vill ha slackt och nagra vill ha tant. Hur gor vi nu?” "Ritgruppen” sager
att de kan flytta till koket och sitta dar och rita, sa att “gymgruppen” ha slackt om de vill.
”Gymruppen” kryper tillbaka under den stora filten och det hors ett fnissande. Barnen
skojbrakar och en av “gogoskillarna” star avvaktande och tittar pa gymgruppen som rumlar
omkring under filten. ”"Dom pussas” ropar “gymkillen”, under filten. "N&ade”, ropar flickorna
och fnissar.

Snart kommer en flicka fran ritgruppen ut fran koket . ”Froken, dom (pingiskillarna) forsoker
gora sa att vi ska ga ut, dom smaller och bankar med bollarna”. "Gogos”- och “pingiskillarna”
kryper omkring pa golvet och rullar bollar till varandra. Pedagogen sager till flickan att det
anda ar dags att borja stada eftersom det snart ar rast. Barnen stadar undan och séatter sig pa
sina platser i samlingsringen. Pedagogen berattar om den arliga skolgardsstadningen som ska
ske efter lunch och att skrdapet som plockas ska sorteras i olika pasar efter vilket material det
ar. De samtalar en stund om kallsortering och sedan gar barnen ut pa rast tillsammans med
skolbarnen.

Rast

Rasten varar mellan 9.20 och 9.40 och nagra av de lekar och aktiviteter som jag observerade
var pantgdmme, hoppa hopprep, rocka rockring, bandy, fotboll, gunga, lek i kl&tterstallningen
"Knuten”, grava i sanden under linbanan. Rollek pd ”Appelberget”, klattra i trad i
"Lillskogen”, cykla, spela med Gogos (sma figurer i plast som man staller upp langs en véagg
och turas om att férsdka traffa dem med en speciell "kastgogos”). Det finns en rastvérd ute
varje rast som barnen kan vanda sig till om det &r nagot.

Frukt- och lasstund

Nér klockan ringer, kommer barnen in, tar fram sin frukt och sétter sig i soffan for att lyssna
till en bok som pedagog 1 hoglaser ur. Barnen éater sin frukt och lyssnar uppmarksamt. Da och
da stannar pedagogen upp for att lyfta en fundering eller stalla en fraga utifran bokens
innehall. ”Vet ni vad pension betyder?”. ”Det &r nar man inte jobbar!” sager ett barn. "Da ar
jag i pension, for jag jobbar inte!” sager ett annat barn. De samtalar om att man ar pensionér
nar man ar 65 ar, eller fortidspensionar om man inte kan jobba om man t.ex. ar sjuk eller inte
kan jobba. Da far man pengar, pension. "Da vill jag kdpa en bur till mitt marsvin for mina
pengar. Det kostar 300 kronor” sager ett barn. De andra barnen fnissar och papekar att han
inte &r pensiondar an.

Massage
Nar klockan ar 10.20 &r det dags for massage. Barnen hjalps at att stalla fram sex stolar i en
ring och pedagogen slacker ner, satter pa lugn musik pa bandspelaren och stéller nagra
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ljuslyktor med levande ljus pa golvet. Barnen staller sig tva och tva och foljer pedagogens
instruktioner for massagen. Det &r lugnt och stilla, de flesta barnen ar avslappnade, ett par
barn dr lite fnissiga, men utan att de andra stors.

Fri lek

Darefter ar det fri lek och pedagog 1 fragar barnen vad de vill géra. Flickorna fran den forna
”gymgruppen”, en av "gogoskillarna” och en av "pingiskillarna” & numera Dansgruppen. De
haller till i koket och gor formationer och rorelser till tonerna av schlagermusik och vill garna
visa upp vad de har lart sig. Pedagog 1 berattar att de brukar dansa och tréna tillsammans
under andra lekpass och att de &r starkt inspirerade av tv-programmet Talang, dar man far
upptréda infor en jury och publik med sina olika nummer. Dansgruppen samsas om utrymmet
i koket med tva pojkar som leker med det lilla koket dockvran. “Kokskillarna” tittar
intresserat pa dansgruppen medan de “lagar mat”. Det blir en diskussion om turordningen pa
latarna, men barnen kompromissar genom att saga "Men vi kan ta den laten efter dennal”.
Forslaget verkar accepteras och dansen fortsatter. Efter cirka tio minuter tréttnar dansgruppen
och bygger in sig i en vra med den lilla vikvaggen och leker "typ barnhem, fast man &r
tonaring och har ingen mamma eller pappa. Men vi har en betjant som koper mat till oss”
beréttar en av flickorna. "Kokskillarna” leker affar och servar nu barnen i ”barnhemmet”.
Nagra av "barnhemsbarnen” gar sjalva och handlar hos "kokskillarna”.

Stadning och lunch
Klockan 11.10 ringer pedagog 1 i klockan och meddelar att det &r dags att stdda. Barnen
stadar undan och uppmanas att aven ga och tvatta handerna eftersom det ar dags for lunch.

Lunchrast

Barnen har lunchrast mellan 11.30 till strax efter 12.00. Pa lunchrasten observerar jag 11 barn
mellan 6-8 ar som leker “pantgémme”. Ett barn ska sta vid en lyktstolpe och réakna till 50. De
andra barnen ska springa och gémma sig och vanta pa att “jagaren” ska rakna fardigt och ga
pa jakt och forsoka att hitta kamraterna som gémt sig. Om man ser att jagaren har gatt ivag en
bit kan man springa fram till lyktstolpen och “panta” sig, man har da klarat sig och far invanta
de andra. Om jagaren hittar en kamrat och hinner forst till lyktstolpen och ”pantar”
honom/henne far han/hon vara jagare nasta gang. Barnen verkar vara pa det klara med vilka
regler som géller och jag uppfattar inga konflikter. Den enda meningsskiljaktigheten som
uppstar ar nar tva flickor kommer precis samtidigt till lyktstolpen och de i “stridens hetta”
utropar ”Jag hann!” ”Né&é&e, jag hann fore!” Den lite &ldre flickan ger med sig och leken
fortsatter. Efter nagra jagarbyten droppar fyra barn av. De andra fortsatter att leka en omgang
till och sedan ringer klockan, det ar dags for samling infor skolgardsstadningen. Barnen far
pasar och handskar och ger sig ivag for att plocka skrap. Nar de ar fardiga far de i uppdrag att
sortera skrapet i olika pasar for olika material.

Fritids
Nar klockan ar 13.20 ar skoldagen slut och de barn som har skolbarnomsorg stannar kvar pa
avdelningen. Barnen har fritidsrast fram till cirka 14.15 da de ska ata mellanmal. oftast ar det fi

lek pa eftermiddagen, men pedagog 1 beréttar att de ibland delar upp barnen i grupper och ordnar stationer med lek,
spel och pyssel och roterar sedan grupperna. Detta for att de har markt att en del barn inte sjdlvmant skulle ta sig
for att prova andra saker an det de brukar leka med. Enligt pedagogerna resulterade det i att vissa traditionella
kdnsmonster har brutits och barnen har fler alternativ till vad de kan ténka sig att sysselsatta sig med.
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4.1.4 Lek och larande

Nar jag i en intervju ber pedagog 1 att beskriva barnens lek i forskoleklassen sa berattar hon
att de leker néstan hela tiden. Dels &r det organiserade lekar som de vuxna organiserar och
som de leker tillsammans och dels arbetar de med spraklekar och matteproblem pa ett lekfullt
satt. "Men da ar det ju alltsa vuxenstyrt [...]. Men sen ar det mycket med den fria leken och
dar varierar det oerhort vad de gor”. Hon beréttar att det &r allt ifran rollekar, mamma-pappa-
barn, djur, affar och skola. ”Ja, det kan bli vad som helst”. Hon berattar att deras roll som
pedagoger ar att bara finnas till hands och ibland behéver man kanske bistd med rekvisita.
”Om barnen har fantasi och man marker att leken gar framat och de ar sa inne i leken, sa ar
det bara att finnas runt om kring”.

Om barnen ar mitt inne i en lek, nar klockan &r tjugo Gver nio och det ar rast pa schemat, sa
avbryter hon inte dem. De flesta ganger far de valja om de vill ga ut pa rast med skolbarnen
eller fortsatta med sin lek inne. ”Leken &r viktig och leken innehaller s& mycket. Bara att fa
leka i sig, det ar ju det allra viktigaste. Och sen vet vi ju, att i leken l&r de sig. De lar sig det
sociala samspelet, de lar sig hur de ska fa sin vilja fram. Man bearbetar saker”.

Pedagog 1 berattar att syftet med integreringen av forskoleklasser i skolan &r att fora in
forskolepedagogiken bland de yngre aldrarna i skolan och att forskoleklassen ska bli ”lite som
ett mellansteg” . Hon sdger ocksa att hon i sitt arbete hela tiden har velat behalla tanken med
forskolans lek i forskoleklassen och kan k&nna en viss radsla for att verksamheten ska bli
skolifierad”.

Pedagog 2 beréttar att hennes framsta mal och pedagogiska vision &r att barnen ska ha roligt.
”For barn lar sig nar de har roligt”. ”Aven om barnen inte direkt kan svara pa fragan "Vad har
du lart dig i skolan idag?”, sa vet vi att barnen lar sig mer nar de har roligt och anvéander
fantasin och kroppen”. Pedagog 2 beréttar att bade hon och Pedagog 1 dlskar att sjunga och
skoja med barnen. De improviserar garna och kan dra igang en lek utifran en bok som de last
och resten av dagen fortsatter barnen att leka pa det temat. Hon berattar ocksa att de i leken
har mojlighet att tillsammans problematisera olika saker som dyker upp. Som en gang, nar de
lekte "Barnen i Bullerbyn” som var insndade. Nagra barn forutsatte att det fanns elektricitet
och da kunde pedagogen forklara hur det kunde se ut for lange sedan, innan det fanns elstrom.

4.1.5 Leken och det sociala samspelet

Nar det galler konflikter bland barnen har de bada pedagogerna samma forhallningssatt.
”Ibland behéver man ga in och losa konflikter och prata om hur man kan lésa konflikten.
Ibland kan man avvakta lite och se hur de gér, om de gor det pa ett bra sétt sjalva.” sager
pedagog 1. Vi kan inte halla pa att vara poliser, barnen ska fa lara sig att forsoka losa det
sjalva och om det inte gar sa far man komma till en vuxen och ta hjélp sa far vi prata om det
och hur man kan gora for att 16sa det hela” sager pedagog 2. Nar det géller lek med pinnar
och risken for att de ska slass med dem, sa lar de helt enkelt barnen hur man kan géra for att
inte skada nagon annan. "Det gar inte att hindra barnen att leka med pinnar. Vi far vara med
tills de har lart sig helt enkelt. Men det &r klart, vi har sa fa sexaringar jamfort med andra
homogena forskoleklasser och kan arbeta sa har”..

Pedagog 2 fortsatter: Vi har fa regler, men de som finns &r vi jatteharda med”. Reglerna &r flexibla i den
bemérkelsen att de tittar pa vilkka barn de har och vad man marker att de klarar av, berattar hon. "Vi har inga
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regler for reglernas skull”. Hon berattar att dessa sexaringar de har i ar klarar av att cykla pa skolgarden, men det

gjorde inte en annan grupp som de hade ett annat ar. Da fick de begrénsa cyklandet sa att ingen skulle skada sig.

4.2 Skola B

4.2.1 Miljébeskrivning

Skola B ar en F-6 skola med aldershomogena forskoleklasser och klasser i ar 1-6. Cirka 300
elever gar pa skolan som ligger mitt i ett hoghusomrade och & omgiven av skog och
gronomraden. Enligt kommunens socioekonomiska beskrivning (Goteborgs stadskansli,
2010) &r det ett mangkulturellt omradde med en hog arbetsloshet, 1dg medelinkomst och
utbildningsniva bland invanarna. Skolan ar byggd pa slutet av 1960-talet och bestar av fyra
enplansbyggnader samt en idrottshall. Delar av skolan kommer att rivas och byggas om inom

kort for att skapa utrymme for bland annat slgjd, musik och hemkunskap.

Sjalva skolgarden inhéngas av skolans byggnader, men eleverna har tillgang till och leker
runtom skolans byggnader och pa den néarliggande fotbollsplanen. Precis utanfor
forskoleklassens klassrum finns en liten yta dar en del barn brukar spela bandy. Dar finns det
ocksa tva sma "trahytter” som barnen leker affar och kiosk eller latsas att det &r ett bostadshus
i olika rollekar. Nagra barn i forskoleklassen brukar garna halla till bakom hornet vid
personalrummet, pa fotbollsplanen eller uppe pa den stora scenen framfor forskoleklassens
entré. Barnen i forskoleklassen spelar bandy, fotboll, hoppar hopprep, leker tafatt,

brottningslekar och olika rollekar som ”superhjéltar”, "katter” eller familj”.

tterstélining

Skolgard
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O <O'm
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Gungor
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Fig. 3 Oversikt av skolgarden, skola B.

Pa skolan finns det tva forskoleklasser varav den ena ligger i andra lokaler en liten bit fran
skolan och den for studien aktuella forskoleklassen ligger i direkt anslutning till skolan. |
forskoleklassen gar det 22 barn, 20 barn har svenska som sitt andra sprak och tva barn har
svenska som sitt forsta sprak. Tva forskollarare arbetar tillsammans i klassen mellan klockan
8.00 och 13.00 samt nar det ar fritidsverksamhet pa morgonen och eftermiddagen. Da
kommer &ven barn fran ar 1 och 2 som é&r i behov av skolbarnomsorg till avdelningen.
Avdelningen ar egentligen tva fritidsgrupper som har slagits ihop, eftersom de befinner sig i
gemensamma lokaler. Forskoleklassens verksamhet har ingen uttalad pedagogisk profil utan
ar enligt pedagogerna en “vanlig kommunal” foérskoleklass dar de arbetar med bl.a.
grundlaggande matematik och sprakutveckling. De deltar i stadsdelens olika skolsatsningar
som t.ex. sprakutveckling och arets matematiksatsning med en gemensam larobok och
material for de tidigare aldrarna i skolan och forskoleklassen.

Forskoleklassens hemvist bestar av ett rum med ett angransande kok och har leker de allt
mojligt som olika rollekar, de bygger, ritar, pusslar, pysslar, pratar och umgas. | rummet
finns det bokhyllor med leksaker, klossar, lego, spel, bdcker och en dator med en tillhérande
Smartboard. Smartboard &r en interaktiv tavla som man kan styra genom att réra vid den med
fingrarna. Pa den kan barnen skriva i ordbehandlingsprogram, mala i ett ritprogram, spela
olika spel eller titta pa film. Pa golvet finns en stor rund matta dar samlingarna sker och vid
mattan finns en soffa och ett stall med bocker.
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Fig. 4 Forskoleklassens hemvist, skola B

Barnen har aven tillgang till andra rum pa avdelningen som “lekhallen” och "dockvran”.
Ibland har de &ven tillgang till ett av "P.A.-rummen” (P.A. = Praktiskt Arbete som bland
annat innebar praktisk matematik, skapande bild och form, som ar en del av undervisningen i
ar 1 och 2 och sker i en sarskild lokal pa den har avdelningen.). Barnen kan ocksa vara i
korridoren och ibland langst bort, dér det & som en liten avskild hérna som de kan vara lite i
fred om de vill.

4.2.2 Pedagogerna
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Pedagog 1 4r man och 47 ar. Han utbildade sig till forskollarare 1993 varav en termin av
utbildningen var en pabyggnad och behandlade integrationen av forskola och skola och
samarbetet mellan forskolldrare och grundskollédrare i F-1-verksamhet. Han har lange varit
aktiv inom olika idrotter och sedan lange varit idrottsledare. Pedagogen berattar att &ven om
han ar medveten om att min studie handlar om lek, sa ar just leken, idrott och rorelse nagot
som han anser &r viktigt att skapa utrymme och mojligheter for i verksamheten.

Pedagog 2 &r kvinna, 49 ar och utbildade sig till forskollarare 1985 och var med om att starta
upp arbetet med forskoleklasser pa den skolan hon da arbetade pa.

4.2.3 En inblick i forskoleklassens verksamhet

Klockan 06.00 oppnar fritids for de barn i forskoleklass och ar 1-2 som ar i behov av skolbarnomsorg. Nér jag
kommer till avdelningen vid 7.30 &ar det inte s& manga barn dar, det &r lugnt och stilla och nagra av barnen sitter
och smapratar med fritidspedagogen som &r med barnen fram till klockan 08.00. Nagra barn strosar omkring i
korridoren och invantar sina kamrater, nagra barn sitter vid ett bord och ritar och ytterligare nagra barn ar utanfér pa
garden och leker. Nar klockan narmar sig atta kommer forskoleklassens barn allt eftersom och hénger sin vaska pa
sin plats i tamburen och gar ut och leker en stund eller kommer in till de andra.

Samling
Nar klockan ar 8.00 bodrjar skoldagen, skolbarnen gar till sina respektive klassrum och forskollararna samlar

forskoleklassens barn till en gemensam samling. Barnen samlas pa den stora, runda mattan och
hélsas valkomna av pedagogerna. Barnens namn ropas upp och prickas av pa en lista. Vid
uppropet beréttar ett barn om sin nytappade tand. ”Alla som har tappat en hand, racker upp en
tand” utbrister pedagog 1. Barnen fnissar och sager att det &r ju fel. "Den som har tappat en
tand, ska det ju vara” sager ett barn. Ett annat barn flikar in och berattar att hon varit hos
tandlakaren att hon da fatt ett bokmarke av tandlakaren nar hon var klar. Pedagog 2 beréattade
att hon brukade samla sina bokmarken i en bokméarkesparm. Vet ni vad ett bokmarke &r?”
Négra barn vet inte vad det svenska ordet for bokmarke betyder, sa pedagogen stracker sig
och tar fram en bok i hyllan och visar hur man kan lagga bokmarket i boken s& att man
kommer ihdg var man ska fortsétta lasa nasta gang. “"En bok och ett marke, ett bokmarke”
forklarar hon.

Nar det ar dags for att lasa pa almanackan med dagens datum och namnsdag utbrister pedagog
1: ”Det ar en sang som har namnsdag!”. ”Naa, vaa?”, undrar barnen. Pedagog 2 ber ett barn
att forsoka att hjalpa pedagog 1 att lasa eller bokstavera och pedagog 2 skriver pa
whiteboardtavlan. ”E, n, g...” borjar barnet. ”Ja men det later som ”sang”, avbryter pedagog
1. Barnet forklarar for honom att namnet inte borjar pa S, det ar bara “eng-". "Aha” sager
pedagogen och barnet bokstaverar vidare ”-e, |, b, r, e, k, t”.

Nar samlingen ar slut, ar det fri lek pa schemat. Men forst far barnen tala om vad de vill gora.
Pedagog 2 haller upp en laminerad lapp med ett namn pa. Barnen far forsoka att lasa och lista
ut vems namn som star pa lappen och det barnet far tala om vad det vill gora eller leka med
och far sedan lov att ga fran samlingen.

Fri lek

En efter en lamnar barnen samlingen for att ga i vag och leka. Nagra barn forsvinner bort i
korridoren till dockvran och lekhallen. Tva pojkar satter sig for att rita vid bordet dar jag sitter
och skriver. De fragar nyfiket vad jag har skrivit och jag berdttar att jag har skrivit ner vad de
gjorde pa samlingen, att de hade upprop, att de pratade om tappade tander och tandlakarbesok
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och hur de hjalpte pedagog 1 att lasa dagens namnsdag. De verkar ndjda med min redogorelse
och borjar rita och prata med varandra om sina teckningar. En annan pojke vill visa mig sin
leksaksklocka. ”Man kan vrida pa den och man kan bli olika gubbar om man trycker pa den
héar knappen”. Han beréttar att det ar en sadan klocka som en pojke i en serie pa tv har och han
kan forvandla sig till olika hjaltar med olika krafter. Nar pojken berattar blir de andra tva
ritkillarna” intresserade och flikar in med egna erfarenheter av avsnitt som de sett och vilka
figurer som de tycker &r de bésta.

Jag tittar bort mot den stora runda mattan och dar ligger nu en pojke pa mage och pusslar,
pedagog 1sitter ner bredvid honom och hjalper till och de smapratar om nagot som jag inte
kan uppfatta fran den plats dar jag sitter. Bakom mig sitter tre pojkar pa en mindre matta i
"bygghornan” och bygger med en tagbana som snirklar sig in under ett bord och runt
bordsbenet. De har dven sma plastfigurer och leksaksbilar som de flyger med och "attackerar”
taget pa taghanan.

Jag bestammer mig for att ga och titta vad de andra barnen gor. Jag gar ut ur rummet och ut i
korridoren och Oppnar forsiktigt dorren till lekhallen. Dar leker atta flickor nagon sorts
"kattlek” och de tar ingen storre notis om att kikar in. Alla stolar star uppstaplade i andra
anden av rummet och jag vill inte stora i deras lek, sa jag smyger in och satter mig pa ett bord
som star precis innanfor dorren. Med hjalp av ett observationschema forsoker jag skapa mig
en uppfattning om lektemat, lekens olika roller, interaktion och kommunikation.

Nagra flickor har stallt tva lite storre bandymal mot varandra och dragit dem lite isar sa att det
bli som en bur som de kan krypa in och ut i. Det far plats tre "kattflickor” i buren nar malen
star helt ihop. Men néar flickorna kryper ut och in, glider malen isar och da passar tva
"kattflickor” till pa att fa sig en plats i buren. Detta skapar missnoje hos de tre flickorna som
"var dar forst” och héavdar att det bara far plats tre katter i buren.

| andra anden av rummet leker ytterligare tre flickor. Tva av dem é&r “skotare” och
“kattmamma” och forhandlar om vem som ska ha vilken roll. ”Skotaren” hédvdar att
kattmamman inte kan prata och halla i maten, det kan bara den som &r skotare.
”Kattmamman” sdger inte emot utan loser situationen genom att pendla mellan att vara
skotare” borta vid buren hos de andra katterna och nér den andra flickan inte ser henne och
"kattmamma” nar hon & med flickan. Den sista och attonde flickan bygger en tunnel av
stolarna genom att stalla dem pa rad. ”Skotaren” passar pa att lagga kaplastavar (rektanguléra
trastavar) pa varje stol och ropar pa katterna att hon har lagt ut mat at alla pa stolarna som
man far ga och hamta. Kattflickorna i buren hor inte eftersom de fortfarande dividerar om
utrymmet i kattburen. Hon ropar annu hogre att det ar choklad som ligger pa stolarna, men
fortfarande ingen notis. Vid ett tillfalle hettar det till ordentligt i kattburen. En flicka forsoker
halla buren stangd och en flicka forsoker att gora den stérre for att de ska fa plats. En av
flickorna i buren vill inte vara instangd och vill komma ut, men kan inte eftersom den halls
igen. Det blir da en ny konflikt mellan flickan i buren och flickan som star utanfér och vill
halla igen den. Flickan i buren tar sig till slut ut och springer gratandes ut ur rummet. Efter en
stunds hart argumenterande och slitande i burarna kommer de fram till att gora tva burar
genom att stalla bandymalen mot vaggen och plotsligt ar de "kattgrannar” istallet. Flickan
som tidigare rusat ut ur rummet, kommer tillbaka. Hon &r lite reserverad och avvaktande. Hon
gar bort till "skotaren” och "kattmamman” och deltar i deras parallella "kattlek”.

Plétsligt tittar pedagog 2 in och meddelar vilka som ska ga ivag for tandundersokning, fyra
flickor foljer med pedagogen och resterande fyra flickor leker ungefar fem minuter till.
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Flickan som latsades vara “skotaren” har hittat ett papper och en penna. “Jag gor en
narvarolista och har ett upprop!” sager hon till de andra. ”Jag vill inte bli uppropad” sager
flickan som tidigare grat vid "burincidenten”. Flickan med néarvarolistan ropar anda upp
hennes namn. ”Ropa inte upp mig da, jag vill inte bli uppropad”.

Pedagog 1 6ppnar nu dorren och sager: ”Det ar lite rast nu, men ta pa kladerna och ga och satt
er i hallen for ni ska snart ga till tandundersdkningen”.

Rast

Under rasten léser pedagogerna av varandra med grupperna som ska ga pa
tandundersokningen och jag satter mig for att utveckla mina anteckningar fran morgonens
forsta pass.

Samling

Nar barnen kommer in efter rasten ar det samling pa mattan och de far ta fram sin frukt och
dta. Barnen pratar i munnen pa varandra och nagra barn ar ledsna och upprorda.

”Jag blev slagen” séger ett barn.

”Och jag fick en spark” sager en annan.

"Nu vill jag att ni &r tysta, for pa rasten hande en jattetrakig sak™ sager pedagog 2. "Nu vill
jag att ni lyssnar for ni ska inte skada och sla varandra. Det finns en regel pa skolan att man
inte far latsasbraka och vara Hulken och Ninja Turtles. Det ar for att man inte ska skada
varandra eller raka skada nagons glasdgon. Nu ar det fem pojkar som har lekt Bakugan, fast ni
inte far. Vad hande da? Jo, en pojke fick ont, en pojke vill inte ga kvar har pa skolan. En
annan pojke blev sparkad mellan benen och blev fasthallen runt halsen. Det &r allvar nu, vi
har talat om for er flera ganger att dessa latsaslekar ar forbjudna. Ingen pa skolan far halla pa
med dem. Dessa lekar slutar med att nagon skadar sig och far ont. Ni har ju inte lyssnat. Ni
har ju gjort precis tvartom. Vilken dag kan vi ha en bra lekdag? Det finns massor av roliga
lekar, bra lekar som ingen skadar sig i. Kan ndgon beréatta om nagon lek som var bra?”

”Vi gungade och hittade en mask” sdger ett barn.

Vi lekte haxor och fragade om X och X ville vara med” sager ett annat barn.

”Jag lekte med X och X och vi hittade nyckelpigor.” sager ett tredje barn.

”Okej”, séger pedagog 2. Vi kan vara ¢verens om att ni har underbara saker att beratta om
och vilka bra lekar ni har lekt och ni beréttade att ni hdmtade en kompis som var ensam. Men
har ni forstatt vad jag sager? Inga braklekar mer?”

”Jaa”, séger barnen i kor.

Pyssel

”Nu ska ni fa en uppgift. Vi ska tillverka "vippor” till morgondagens Valborgsfirande. Vi ska
jobba lite, ata lunch, och fortsatta igen efter lunchen” beréttar pedagog 2.

”Men vad kallar man dessa?” undrar pedagog 1. ”Ar det ryggkliare?” [tar en blomsterpinne
och Kliar sig pa ryggen]. "Ar det en néspetare?” [petar p& niasan med pinnen]. ”Eller 4r det en
tandpetare?” [latsas peta pa tanderna med pinnen]

”N&aa” skrattar barnen.

”Det heter Majvippa” séger pedagog 2. Hon berattar hur barnen ska géra och drar en parallell
med smallkaramellerna som barnen tillverkade i vintras. Barnen kommer ihdg och vill genast
satta igang. Barnen pysslar med sina vippor och efter en stund &r det dags for lunch.
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Efter lunchen arbetar barnen en stund till. Nar man ar fardig med sin vippa far man "leka fritt”
en stund.

Fri lek
Tre av pojkarna som lekte med tagbanan under formiddagen aterupptar leken och jag beslutar
mig for att folja dem och observera deras lek pa lite narmare hall.

"Jag ar tjuven” sager en pojke och flyger med en bil 6ver tagbanan.

”Nu kommer polisen” séger en annan.

"Jag var den med vingar, jag kan ocksa flyga” sager den tredje.

Pojkarna har ganska hogt tonldge och kommenterar varandras lekprat mest i nekande form.
"Na&a, det, gar inte, man kunde inte det” utbrister pojken med polisbilen nar kamraten kommer
flygandes med sin bil och gér nagon slags piruetter i luften och landar pa hans polisbil. ”Naa,
da bombar jag dig for jag var den som kunde skjuta”. "Men jag hade ocksa bomber och da
skjuter jag sonder din polisbil”. Det utspelas en verbal maktkamp om vem som har de mesta
sprangkraften och de tar ingen notis om flickan som ocksa &r klar med sitt pyssel och som
satter sig och bygger ut tagbanan i den andra &nden. Pojkarna ar upptagna med sin tjuv och
poliskamp och verkar de inte se henne och vad hon gor. Det &r forst nar det &r dags att borja
plocka undan infor rasten som de protesterar mot att flickan borjar plocka isar banan. Flickan
struntar i vad de sager och bryter isar tagsparen och lagger dem i lada. Pojkarna &r upprorda
och flickan sager att hon ska stada for det ar rast. En pojke gar da fram och knuffar till flickan
som gar dar ifran. Pedagog 2 sager till pojkarna att de ska sluta braka och stada eftersom det
ar lunchrast.

Lunchrast

Pa lunchrasten leker barnen i forskoleklassen dver hela skolgarden. Jag promenerar en runda
pa skolgarden innan jag satter mig pa en bank utanfor forskoleklassens hemvist dar de flesta
av barnen befinner sig. Har spelar nagra pojkar bandy, nagra springer och jagar varandra och
nagra flickor leker nagon sorts rollek i en av de sma trahytterna. Tva pojkar trotsar skolans
forbud mot slasslekar” och leker nagon form av superhjaltebrottning. Jag féljer dem en kort
stund for att se hur de hanterar leken. Pojkarna brottas staende och haller varandra om midjan
och lyfter och slanger med varandra. Det forekommer sparkar i luften varav nagra traffar pa
benen eller baken. P& nagot satt verkar lekens magi forsvinna mer och mer och nu verkar det
handla om att ”ge igen”, att ga segrande ur fighten. De grymtar och morrar &t varandra och en
av pojkarna trycker till den andre en sista gang, vander sig om for att ga och slanger samtidigt
en snabb blick éver axeln. Pojken som blev knuffad ramlar inte men kanner sig antagligen
fornarmad eftersom han rusar efter pojken for att ge igen. De &r inga superhjéltar langre utan
ar tva pojkar som bada har trétt ut ur leken och nu verkar vara mer fororattade av att bli
attackerad. Prestigelusten har tagit dver lekens samforstand och medkéansla. Till slut springer
de ivag jagandes Over skolgarden. Jag reser mig for att se var de tar vagen, men jag tappar
bort dem néar de forsvinner bakom huset. Snart ringer klockan och det ar dags att ga in till
klassrummet igen.

Matematik

Det ar samling pa den runda mattan igen och forskoleklassen ska ha matematik. Pojkarna fran
brottningsmatchen kommer in och satter sig pa sina platser en bit ifran varandra, men séger
inget om handelsen pa rasten till ndgon av pedagogerna. Jag funderar pa om det var sa att
leken skett i samforstand i alla fall? Att det bara var jag som tolkade att lekens
éverenskommelser brutits. Eller, kan det vara sa att om de skulle skvallra for en pedagog att
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den andre slagits, sa finns risken att det skulle uppdagas att de bada brutit mot skolans regel
att leka slasslekar”?

Daremot &r en flicka ledsen for att en annan flicka har skrikit at henne.

”Nu maste vi prata om detta, for vi kan inte ha det sa att ni kommer in och &r ledsna” sager
pedagog 2. "Innan idag pratade vi om hur vi skulle ha det pa rasterna och nu vill jag veta vad
som har hant”.

Det visar sig vara en ganska invecklad konflikt dér den ledsna flickan varit ovdn med en
flicka, denna flicka hamtade da hjélp av andra som skallt pa den flickan som nu var ledsen for
att hon fatt flera emot sig. Manga av barnen i samlingen skruvar pa sig, pillar med saker som
finns i narheten eller pratar med andra. Pedagogen pratar med barnen, fragar och forsoker att
reda ut vad som hant.

"Bra, vi maste ju prata om detta och reda ut vad som hant for vi kan inte ga och vara ledsna.
Innan hon gar hem i dag sa ska ni se till att hon mar bra igen. Okej?”.

Barnen nickar och sager ja.

Sedan instruerar pedagog 2 vad barnen ska gora under kommande “matematikpass”. Barnen
tar fram sina matematikbdcker och satter sig dar det finns plats for att arbeta med boken. Jag
sitter redan vid ett av borden och barnen som sitter narmast fragar mig om hjalp. Jag lagger
undan mina anteckningar for ett slag och hjalper barnen med deras fragor. Barnen verkar
tycka om sin mattebok och arbetar med stor lust. Diskussionerna efter lunchrasten tog en del
av tiden for matematikarbetet men pedagogerna har i alla fall planerat att géra en rimlek som
verkar vara ett kért och aterkommande inslag. Leken gar ut pa att jag som gast far vara ett lag
och tdvla mot barnen som dr i ett eget lag. Pedagog 1 laser upp ett rim som handlar om ett
djur och kan man lista ut vilket djur det ar, far man en poang. Jag kénner mig hedrad att fa
delta och det blir ett roligt avslut pa dagen.

Fritids

Nar klockan ar 13.00 &r skoldagen slut och forskoleklassens barn far ga ut pa fritidsrast eller
gd hem om de inte gar pa fritids. Vid tjugo éver ett kommer skolbarnen och hanger in sina
vaskor i tamburen och gar ut pa rast de ocksa. Nu &r det fritidspedagogerna som tillsammans
med forskollararna har hand om barnen.

4.2.4 Lek och larande

Pedagog 2 menar att i det dagliga arbetet finns det hela tiden plats for lek. ”Men vi varvar
ocksa med det som de ska lara sig innan de borjar skolan som i matematik, bokstavsarbete
och sprakutveckling”. Hon menar att dven om de haller pd med nagot som till exempel
sprakutveckling eller matematik, sa gor de det pa ett lekfullt satt.”De flesta barnen har har
svenska som sitt andra sprak och de behdver bearbeta ord och begrepp som éar sjalvklara for
andra och gora det pa ett konkret satt”, fortsatter hon. Nar det galler de schemalagda
rutinerna sager pedagog 2 Vi jobbar sa, att ar det lage att lata leken fortsatta efter rasten, sa
tar vi aktiviteten lite senare och later barnen fortsatta leka”.

Pedagog 1 berattar om pedagogernas forhallningssatt att anvanda lusten och leken i larandet
ligger nara till hands. Som nar han till exempel skamtar och skojar med barnen eller latsas
som om han inte kan ldsa. ”Man kan sé&ga att jag &r Brassetypen, som i ”Magnus och Brasse”,
séger han.
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Bada pedagogerna ar Gverens om att nar det galler leken som barnen har med sig fran
forskolan, att leka i sandladan och de lekar som de &r vana vid dar, sa ar skolgarden inte alls
anpassad for dem och deras lekar. Men pedagog 2 papekar att just den har barngruppen ar
speciellt fantasifulla och lekfulla. De kan leka dverallt d&ven om skolgarden ser ut som den gor
och inte ar sa inbjudande. "De hittar alltid pa nagot”, sager hon.

4.2.5 Leken och det sociala samspelet

Som i alla barns lek finns det konflikter bland barnen dven hér, beréttar pedagog 1. Den
sociala utvecklingen &r en process, menar han. "Under en period var det konflikter som
avloste varandra hela dagarna och vi arbetade jatteintensivt. Man ser ju inte alltid resultatet
direkt utan mot slutet av terminen och pa varen syns det mer att det har hant nagot.”

Det finns barn som &r mer dominanta an andra och aldern ar en viktig markor for de har
barnen, beréattar pedagog 1. Att man ar aldre betyder for barnen att man ska fa respekt. Han
berattar att han ofta samtalar med barnen om att det handlar om att respektera varandra, att
komma 6verens om nagot som fungerar for bada och att det inte handlar om att det ar den som
ar &ldst som ska ha rétt och ar bést.

Han berattar ocksa att barnen ofta misstolkar varandras intentioner. En konflikt kan borja med
en oavsiktlig knuff och den som blev knuffad antar ofta att det var med ont uppsat och vill da
ge igen eller skvallra. Man “lyssnar” helt enkelt inte till den andres intentioner och detta &ar
nagot som de behover utveckla. Pedagogerna berattar att de ibland drar i gang ett rollspel pa
en samling om en konflikt som har uppstatt. Ofta skrattar barnen at dem, men genom
gestaltningen och konkretiseringen kan de diskutera kring problemet. Aven pa gymnastiken ar
just samspel och turtagning nagot som man fokuserar pa och arbetar med barnen, enligt
pedagog 1.

Ett annat exempel som pedagog 1 ger &r hur en bandymatch kan fungera bra sa lange han ar
med, men nar han sedan kliver ut ur spelet sa drojer det inte lange innan spelet faller samman.
"Det ar for att det inte finns ndgon som kan halla i spelet och reglerna, det & manga starka
viljor.”

| pojkarnas lek ar superhjaltar viktiga och "wrestlingmatcher” férekommer ofta. Pedagogerna
ser att barnen inte kan hantera braklekarna och leken 6vergar ofta till ilskna slagsmal och de
gor illa varandra. Aven om man har forbjudit alla former av braklekar pa skolan, leker barnen
anda dessa lekar. Pedagog 1 séager att det géller att ”prata, prata, prata med dem, hela tiden, pa
samlingar och nar konflikter uppstar. ”"Men sa finns det foraldrar som kan saga till sina barn
att man ska ge igen och att det ar okej att slass. Det &r inte vanligt, men det forekommer.”

"For manga foraldrar ar inte leken i forskoleklassen och i skolan viktig” fortsétter han. "I
foraldrarnas hemlander sa borjar de allra flesta i skolan nar de &r sex ar. Man lar sig lasa,
skriva, rdkna och lekandet &r nagot annat an larande. Nar de sedan moter forskoleklassen har,
krockar forvantningarna med hur verksamheten ser ut”.
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5. Sammanfattning och diskussion

| denna studie har jag undersokt och beskrivit pedagogers arbete forskoleklass med fokus pa
lek, larande och barns sociala samspel pa tva skolor i tva olika stadsdelar. | detta kapitel
sammanfattar jag och diskuterar resultatet fran den empiriska datainsamlingen och gor en
jamforelse mellan de olika forskoleklasserna samt vilka konsekvenser som resultatet av denna
studie kan ha for lararyrket och den pedagogiska verksamheten. Dérefter foljer en
metoddiskussion samt forslag pa fortsatt forskning inom lek och larande i skola och forskola.

5.1 Lek och larande

| de bada forskoleklasserna har man scheman som anpassats till respektive skolas tider med raster och arbetspass.
De olika passen bestdr av bade vuxenstyrda aktiviteter och “fri lek”, men leken ges foretrdde i den meningen att
pedagogerna &r flexibla och skjuter pa de aktiviteter som &r planerade, for att barnen ska fa fortsatta med sin lek
som de paborjat tidigare. Forskoleklassernas lokaler ar pa bada skolorna utformade for varierade aktiviteter som
rollekar, konstruktionslekar och skapande aktiviteter och stammer inte riktigt Overens med den bild som beskrivs i
skolverkets rapport om integreringen av forskoleklass, fritidshem och skola (Skolverket 2001). Dar har man sett flera
exempel pa forskoleklassers verksamhet som inte &r anpassade efter sexaringars rorelsebehov, lek eller skapande
aktiviteter.

| de bada forskoleklasserna anser pedagogerna att leken ar viktig for barnen och deras larande och att leken ar en
viktig del av deras verksamhet. Men detta tar sig delvis olika uttryck i de olika klasserna.

Skola A

Forskoleklassen pa skola A arbetar man med vuxenstyrda spraklekar och matteproblem, men pedagogerna har en
uttalad farhaga for att forskoleklassens verksamhet ska bli for skolifierad och vill behalla tanken med forskolans lek i
forskoleklassen. Pedagog 2 pa skola A berattar att deras framsta mal ar att barnen ska ha roligt, "For barn lar sig
nar de har roligt och anvander fantasin och kroppen”. Detta resonemang har de stéd av i Lpo 94 dar formuleringen
kring lekens betydelse for larande lyder: "Sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna
ska tillagna sig kunskaper’(Utbildningsdepartementet, 1998b).

Pedagogerna sager att de garna improviserar tillsammans med barnen och detta var nagot som jag observerade nar
barnen frdgade om pedagog 2 kunde vara gyminstruktor och hon deltog i den lek som barnen hade utformat. Har
gar pedagogen in i leken och i barnens fantasivarld och samspelar pa barnens villkor. Just detta papekar Knutsdotter
Olofsson (2001) nar hon lyfter fram vinsten med vuxnas deltagande i leken som bidrar till att stimulera barnens
fantasiformaga och man far samtidigt en storre kdnnedom om barnen (s. 127).

Skola B

Pa skola B menar pedagog 2 att leken har ett stort utrymme och att lekfullheten hos pedagogerna alltid finns nara
till hands, men varvar ocksd med "det som de ska lara sig innan de borjar skolan, som matematik, bokstavsarbete
och sprakutveckling”. Dessa omraden arbetar de med pa ett konkret, men lekfullt satt. Lindgvist (2002) sager att
.lek i skolan maste ses i ljuset av att kunskaper och larande &r skolans mal” (s 128). Hon menar ocksa att genom

att skapa lekvarldar for bamen, kan bamen bearbeta sitt kunskapande. Jag har observerat hur pedagogerna
skapar ett slags lekfull stamning vid flera samlingstillfallen for att fanga barnens
uppmarksamhet. Till exempel latsas pedagog 1 att han inte kan lasa och pedagog 2 &r den
"ordentliga” lararen som véagleder barnen att hjélpa till sa att det blir ratt. Eller som néar
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pedagog 1 pa ett lekfullt satt vander pa meningar och begrepp som ”Réck upp en tand, ni som
har tappat en hand” och pa sa satt fangar och riktar barnens uppmarksamhet mot ord som
rimmar. Det lekpedagogiska arbetssatt som lyfts fram av Lindgvist (2002) bygger pa att man
utvecklar fantasi och kreativitet hos barnen som en motor for ett aktivt kunskapande (s 39).
Nar det géller lekfullheten hos de vuxna pa skola B, sa skapas det vid ett flertal tillfallen ett
slags lekvérldar dar pedagogerna skojar och &r lekfulla.

Men de situationer som jag har observerat handlar snarare om att barnen far trada in i de
forestallningsvarldar som pedagogen skapar vid t.ex. samlingarna pa mattan. De lekvarldar
som barnen sjédlva skapar, var vid mina observationer pedagogerna inte delaktiga i. Enligt
Johansson och Pramling Samuelsson (2006) har pedagogerna en viktig roll nér det galler att
fanga larandeobjekten i barns lek och utmana dem i sina forestillningsvarldar. Att
pedagogerna inte deltar i barnens fria lek pa skola B kan bero pa flera faktorer, till exempel
storleken pa barngruppen med manga barn som ar utspridda i flera olika rum och tiden far
agnas at att 16sa konflikter eller andra administrativa uppgifter.

En forklaring kan ocksa vara den som Knutsdotter Olofsson (2001) lyfter fram, déar tidigare
kognitiva och psykoanalytiska teorier om barns lek har inneburit att pedagogens roll har varit
att observera och inte stéra barns bearbetning och utveckling som sker genom den fria leken
(s. 124). Denna forsiktiga hallning som passiv askadare uttrycker pedagog 1 pa skola A nér
hon sdger att hennes roll som pedagog &r att i leken bara finnas till hands men kan ingripa om
barnen behdver stdd och hjalp med rekvisita eller konflikthantering.

5.2 Leken och det sociala samspelet

Skola A

Pa skola A berdttar man att man valt att lara barnen hur man leker med pinnar och féktas utan skada varandra.
"Det gar inte att hindra barnen att leka med dem. Vi far vara med tills de har lart sig helt enkelt” séger pedagog
2. Men hon har ocksd en forstaelse for att det inte fungerar likadant pa alla skolor. "Det &r klart, vi har sa fa
sexaringar jamfort med andra aldershomogena forskoleklasser och kan arbeta sa har.” Pa skola B berattar pedagogerna
om de forvantningar som foradldrarna har pa verksamheten och att manga foéréldrar anser att leken inte hér hemma i
skolan och det blir da svart att utveckla en samsyn som ger barnet trygghet och stéd i den sociala utvecklingen.

Skola B

"Den sociala utvecklingen ar en process”, sdger pedagog 1 pa skola B och berdttar att de periodvis arbetar mycket
intensivt med att hantera konflikter. Konflikterna beror dels pa grund av starka viljor och att vissa barn &r mer
dominanta, men ocksad av olika missforstdind dar barnen har svart att se de egentliga intentionerna hos den andre.
Pedagogerna beréattar att superhjéltar ar viktiga for pojkarna och det forekommer ofta “wrestlingmatcher” dér barnen
brister i samférstdnd i leken och slagsmal utbryter. Man har darfér utfardat ett gemensamt férbud pé hela skolan att
inte tilldta braklekar for att inte riskera att barnen skadar varandra. Knutsdotter Olofsson (2001) menar att barn som
inte kan tolka leksignaler eller de sociala lekreglerna samforstand, turtagande och Jmsesidighet maste fa vuxnas stod
och hjalp. Bada pedagogerna anser att de behdver “prata, prata och prata med barnen hela tiden”, bade nar konflikter
uppstar och pa samlingar . De berattar att de ibland anvénder de sig av rollspel sa att barnen kan diskutera kring
nagot konkret. Vid de tillfdllena som jag observerade klassen, &gnade pedagogerna tiden efter rasterna att i samlingen
samtala med barnen om konflikter och handgripligheter som uppstatt. Pedagogerna férmedlar en medvetenhet om att
barnen provar olika identiteter och utvecklar sin kommunikativa férméaga i leken och att de behdver de vuxnas stod i
konflikthanteringen. Precis som Berg (1992) och Lillemyr (2002) menar s& utvecklar barnen en medvetenhet om det
sociala livet i leken.
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5.3 Slutsatser och konsekvenser utifran studiens resultat

| den studie av Johansson & Pramling Samuelsson (2006) om lek och larande i forskola,
forskoleklass och skola som jag lyfte fram i teoriavsnittet, diskuterar forfattarna hur leken i de
skolinfluerade verksamheterna ofta blir underordnad det 6vergripande syftet att lara. | denna
studie &r formerna for forskoleklassens verksamhet forutbestdmda av de vuxna och leken
aterfinns dels i de form- och innehallsbestamda aktiviteterna dar larandet sker pa ett lekfullt
satt och dels genom den schemalagda fria leken.

De bada forskoleklasserna i studien skiljer sig at bade geografiskt och socioekonomiskt och
kanske den allra viktigaste skillnaden, som ocksa sammanfor dem, ar att verksamheterna
bestar av unika individer med olika erfarenheter, kunskaper och personligheter. Detta
tillsammans med olika strukturella faktorer som organisation, larartithet, barngruppens
storlek och materiella resurser (Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson & Karrby, 2001)
bidrar till att just deras verksamhet ser ut som den goér och skapar olika villkor for larande och
samspel.

Jag tolkar det som att pedagogerna i de bada forskoleklasserna i studien stravar efter samma
mal; att utveckla empati och medkénsla hos barnen och nagon sorts balans mellan lek och
larande, men det sker pa lite olika satt beroende pa just de strukturella faktorerna som
barngruppens storlek, foéréldrarnas installning till forskoleklassens verksamhet samt
pedagogernas forhallningssatt och arbete .

Mina erfarenheter och insikter fran arbetet med denna studie har bidragit till en mer vidgad
forstaelse for just lek, larande och socialt samspel i olika pedagogiska miljoer med skilda
villkor. I min blivande yrkesroll maste jag ha en forstaelse for att barn har olika erfarenheter
och formaga att hantera konflikter och det sociala samspelet med andra och vi pedagoger har
ett stort ansvar att stodja varje barn bade individuellt och i gruppen. Jag instammer med Lillemyr

(2002) som menar att "det kan vara bra att lata forstdelsen av leken som fenomen vara med och bana vag for ett
larande i ett vidare perspektiv an vad som traditionellt har anvéants, inte minst i skolan” (s 51).

5.4 Metoddiskussion

Till en borjan hade jag en lite annan ingang till mitt examensarbete. Jag hade en idé om att
undersoka hur pedagoger kan stddja elevers samspel och kommunikation i det gemensamma
larandet? Hur paverkar elevers mellanméanskliga relationer och kommunikativa férmagor i de
gruppaktiviteter som larare genomfor med syfte att utveckla elevernas kunskaper? Nar jag
under mitt forarbete samtalade och vé&drade mina idéer med lararvanner och medstudenter
insag jag att jag inte var riktigt mogen for detta &mne, som verkligen intresserar mig, men
som jag kanske hade for lite bakgrundskunskap om for att utforma och designa en studie
kring.

Sa smaningom kom jag fram till att genom att studera lek i skolans kontext, i en forskoleklass
som kan ses som bron mellan férskolans och skolans traditioner, kan vara ett satt att studera
barns samspel, kommunikation och larande. Hur tanker och arbetar pedagogerna och vilka
miljoer utformas for barnen att leka och lara i?
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Senare, under sjalva féltstudierna slog det mig att jag inte riktigt praktiserade ett
hermeneutiskt spiraltdnkande som jag hade ambition att gora.. Jag visste i teorin vad det
innebar, att jag standigt maste analysera den empiriska datan och se den i ljuset av sin kontext
och standigt vara beredd att revidera och utveckla min forstaelse for det jag observerar och
som jag far berattat for mig. Men i praktiken liknade mitt forhallningssatt snarare ett linjart
tankande, att jag gick fran ovetande till vetande.

Detta tror jag kan bero pa att jag var alltfor metodiskt och mekaniskt fokuserad pa att
formulera fragor som skulle ge mig en allomfattande information under de enskilda
intervjuerna. Tillsammans med observationerna skulle de komplettera den helhetsbild av
verksamheten som jag behovde for att genomfdra en analys. Men redan efter den forsta
intervjun med pedagog 1 pa skola 1 fann jag att den information jag erholl var nagot
begransad. Jag hade visserligen fatt ganska utforliga svar pa de fragor som jag hade stllt,
men vid bearbetningen av intervjun dok det upp ytterligare funderingar utifran det som
pedagogen berattat och som jag inte lyckats fanga upp under intervjun. Efter analys av den
forsta intervjun kom jag fram till att utfallet i intervjusvaren troligtvis berodde pa min egen
formaga att stélla relevanta foljdfragor. Det ar en modosam balansgang att halla ramarna for
intervjun sa att svaren pa fragorna blir enklare att jamféra och analysera, men sa pass oppna
att informanterna anda kanner en frihet att svara utifran sina genuina erfarenheter med
utrymme for andra reflektioner som dyker upp.

Jag inser ocksa att utfora observationer dr en konst som kraver traning. Jag upplevde en viss
stress dver att det hande sa mycket pa en gang och jag var lite radd att kanske missa nagot av
betydelse medan jag ar upptagen med att skriva om en situation som uppstod for nagra
minuter sedan. Men ganska snabbt upplevde jag ett slags “observationsflow” och mina sinnen
var pa helspann. Jag antecknade en hel del, men ibland stannade jag upp och ldamnade ifran
mig pennan och forsokte ta in hela situationen, samtala med barnen och pedagogerna for att
sedan atervanda till mitt block igen. Detta satt att vaxla fokus fortsatte &ven under
bearbetningen av materialet.

En annan intressant situation uppstod dar jag ifradgasatte min forskarroll och ville ga in som
pedagog och vuxen. Det var pa skola tva, nar de tva pojkarna lekte den forbjudna
"brakleken”. Det fanns ingen rastvakt i narheten och det kéndes fruktansvart kluvet att sitta
och titta pa utan att ingripa. Men jag tanker pa Marie Wrethanders avhandling (2007) nar hon
under en langre tid foljer en skolklass for att studera barnens relationsarbete och hennes vanda
over att lata olika handelser mellan barnen fa ske i ett vetenskapligt syfte. Hon Gvervéger att
avbryta sin studie och radgor med forskarkollegor om sitt dilemma. Hon inser tillslut att om
hon skulle ingripa, skulle studien paverkas och barnens relation till henne som "bara Marie”
och en ”icke auktoritar vuxen” skulle kunna innebdra att barnen agerar annorlunda mot
varandra om det finns en riska att hon skulle ingripa och “banna” nagon. Precis dessa tankar
hade jag med mig och sjalvklart skulle jag ingripa om det skulle finnas en allvarlig risk for
nagot barns liv och halsa. Det finns férhoppningsvis ingen studie genomford dar man riskerar
barns liv och hélsa for att ”se vad som hénder”.

Nar man gor en ndra beskrivning maste uppmarksamhetens fokus vara i skarplage, och kan
liknas vid ficklampans ljus i morkret. Jag ser och uppfattar det som jag lyser pa och kan
beskriva det ganska noggrant, medan det som hander vid sidan om, inte registreras. N&r jag
laste igenom mina anteckningar och de tata beskrivningarna fragade jag mig ” Men var
befann sig den andra pedagogen och vad hander dar jag inte &r”. Pa sa satt kan jag se den
klara fordelen med att anvénda videokamera.
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Detsamma galler det forsék med observationschema som jag gjorde. Men i min iver att
"fanga allt” ansag jag till en borjan att anvandningen av observationsschema var en god idé,
men metoden visade sig vara for avgransande for mina fragestallningar. Att jag anda
envisades med att anvanda metoden kan ha att géra med att jag hade lite annat fokus under
mitt forarbete av uppsatsen. Innan jag hamnade dér jag &r nu, hade jag en 6nskan om att
belysa barnens samspel och kommunikation i lek och forsoka ta reda pa hur pedagogernas
arbete med lek kan paverka samspelet och kommunikationen. | mitt analysarbete insag jag att
metoden med observationsscheman var allt for avgransande for detta projekt.

Det ar flera aspekter som ska vagas in i de beslut jag tagit, de har inte alltid varit sjalvklara
och de har tagit en hel del tid och méda i ansprak. Men samtidigt anser jag att det har varit
viktigt att fa tanka igenom de olika besluten eftersom de leder till att denna studie blev just sa
har och de alternativa tankar jag hade om amne och metod, kanske kan leda till nagot
fruktbart i framtiden.

5.5 Framtida forskning

Forskoleklassen star med ett ben vardera i forskolan och skolan och star infor utmaningar att
sammanfora lek och larande i ett helhetsperspektiv. | skolan hénvisas ofta leken till rasterna
om det inte handlar om en lekfull aktivitet som &r planerad och initierad av pedagogen. Men
vad innebér det for barnen att i ena stunden leka en braklek och som brister i samférstand och
bryter ut i ett slagsmal, for att i nasta stund séttas att samarbeta kring en matematikuppgift?
Hur kan pedagoger stddja elevers sociala relationer, samspel och kommunikation i det
gemensamma l&randet i skolan? Genom nérstudier Gver langre tid skulle man kunna studera
olika sociala och kommunikativa monster i barngruppen, pa raster och i klassrummet och hur
elevers mellanmanskliga relationer och kommunikativa formagor paverkar de gruppaktiviteter
som larare genomfor med syfte att utveckla elevernas kunskaper.
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Bilaga A: Intervjuguide
Interviu med pedagoger i férskoleklass om barns lek, ldrande och sociala samspel

Bakgrundsfragor
1. BOrja garna med att beréatta lite om din bakgrund.
- Alder?
- Vad har Du fér utbildning?
- Nér utbildade Du dig?
2. Har du nagon pedagogisk vision? Hur skulle man kunna kort kunna beskriva
den i sa fall?
3. Beratta garna lite om ert arbete i forskoleklassen.
- Organisation
- Antal pedagoger
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4.

Antal barn

Pedagogisk fokus eller inriktning i verksamheten? (ex. utomhuspedagogik, IKT)
Overensstammer arbetet med forskoleklassen med din egen pedagogiska vision?
Om ja, ge exempel.

Om nej, varfor inte? Vad skulle du vilja férandra, utveckla?

Fragor om barns lek

5.

10.

Om du tanker pa barnens lek, hur skulle du beskriva lekens plats i er
verksamhet?

Nar leker barnen? Pa raster, under lektionstid

Var leker de? Ute; skog, skolgard, lekplats, inne

Vad leker de?

Med vad leker de? Redskap, leksaker

Hur leker de? Omsesidighet/konflikter i leken

Hur hanterar de ev. konflikter?

Vad ar din roll/ditt forhallningsséatt till barnens lek?

Aktiv medlekare, konfliktlosare/medlare, matrialare

Narhet — distans

Har ni nagra uttalade intentioner for leken i er verksamhet?

Om s4, vilken/vilka ér det?

Hur visar sig det i den dagliga verksamheten?

Om du téanker pa sambandet "lek och larande”. Hur tar det sig uttryck i er
verksamhet? Hur visar sig det i den dagliga verksamheten?

Nar sker lek?

Nér sker larande?

Sker de tillsammans? Hur?

Om du téanker pa sambandet "lek och social/emotionell utveckling”. Hur tar det
sig uttryck i er verksamhet?

Har ni nagra uttalade intentioner géllande arbetet med barns sociala och
emotionella utveckling i er dagliga verksamhet?
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Bilaga B: Observationsschema

Var leker barnen? Vilken typ av lek? Vilka leker? Hur leker de?
Kommunikationsform
Ute Konstruktionslek Interaktion
Rollek
Roller
Turtagande
Inne Regellek
Antal
Rorelselek Kén
Material
Alder
Nar och hur lange leker Pedagogens roll Konflikter Input i leken

de?

(Vuxenkontakt)

Rastvakt (aktiv/passiv)

Vem hanterar?

Hur hanteras det av
barnen

Fler medlekare
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Medlekare
-pa vems initiativ?

Barn

Vuxna

Lekutrymmets miljo Skolgardens miljé

Bilaga C: Brev till berérda malsman

Anhallan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for ett
examensarbete vid lirarutbildningen vid Géteborgs universitet

Jag heter Petra Karlsson och jag dr en student som utbildar mig till larare vid Goteborgs
Universitet. Jag skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ar mitt
examensarbete och som ger mig min lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier
och skall vara klart i juni 2010. Examensarbetets syfte ar att studera pedagogers arbete med barns
lek och lirande i olika stadsdelar. De viktigaste fragorna jag behover fa svar pa dr var, hur och nir
barn leker i skolan och vilken syn och roll pedagogerna har f6r barns lek i skolan. For att kunna
besvara dessa fragor behover jag samla in material genom observation av elever och intervjuer
med pedagoger.

Pa er skola kommer undersékningen att genomféras under perioden v. . Jag vill med detta brev
be er som virdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingir i
examensatbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som
finns med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
mojliga att urskilja 1 undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt
trivilligt. Exrt barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan s att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Satt saledes ett kryss 1 den ruta som giller for er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen
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O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:

Med vinliga hilsningar
Petra Katlsson 070-4431573
Handledare f6r undersokningen dr Pia Nykinen, Goteborgs Universitet. 031-786 21 85

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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