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Sammanfattning:

Syftet med den har studien &r att ta reda pa hur ett antal larare som ar inspirerade av Reggio Emilias filosofi
resonerar kring elevers larande och vad dessa larare anser vara goda ldarandesituationer. Syftet ar ocksa att
forsoka hitta spar av teorier som ligger till grund for deras pedagogiska forhallningssatt och hur det stammer
dverens med synen pa larande och goda larandesituationer i laroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94. Min huvudfraga ar darmed: Hur ser Reggio Emilia inspirerade
larares synsatt pa larande ut? For att kunna svara pa den har jag last litteratur som underlag till min bakgrund och
darefter gjort kvalitativa intervjuer av Reggio Emilia inspirerade larare. Intervjuerna har jag skrivit ut ordagrant
och sedan analyserat med syftet och bakgrunden i &tanke. Genom detta har jag kommit fram till att lararna anser
att larandet sker nar eleverna far erfara det som de lar och att goda larandesituationer menar de &r nér eleverna
sjalva far paverka sitt larande, nar de far bestimma hur de ska underscka ett problem och lararna &r
medpassagerare pa upptacktsresan. Genom detta arbetssatt menar lararna att eleverna bade uppfyller laroplanens
mal for amneskunskaper, att de far viktiga kunskaper om processorienterat larande och att eleverna lar for livet
pé mer effektivt satt 4n om lararna hela tiden styr undervisningen. Om lararyrket generellt borjade i storre
utstrackning att slappa pa tyglarna och slappa in eleverna som drivande kraft for sitt eget larande, s& menar de
intervjuade lararna och &ven jag, att elever och lérare troligen skulle 1ara mer och dessutom skulle kunskapen
vara mer synkroniserad med samhaéllet vi lever i eftersom eleverna ar en direkt avspegling av samhéllet samt att
det dven skulle stimma bra 6verens med laroplanen, Lpo 94 pd en rad olika sétt som namns i studien.



Forord

Intresset for att gora den har studien har sakta vuxit fram under l&rarutbildningen men starten
till det kom nar tva vanner med doktorsexamen i annat &mne vidgade mina vyer tankemassigt,
tack for det Sofia och Jesper. Fran den stunden var det bestamt att jag skulle skriva mitt
examensarbete om Reggio Emilia och den svenska grundskolan, trots att jag inte berort det
tidigare i utbildningen.

Under arbetets gang har min familj varit ett ovarderligt och absolut nédvandigt stod, utan det
hade jag inte alls kunnat genomféra den har studien, till er &r jag evigt tacksam. Respondenter
och andra personer jag har varit i kontakt med har bemétt mig pa ett sa fint satt, det har varit
en frojd att ha med er att gora, tack till er alla.

Till min handledare Pia Williams vill jag rikta ett sérskilt tack, for det otroligt valanpassade
bemotandet, det enormt fina stddet och den valdigt sakkunniga handledningen.
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Inledning

Det finns nagra olika pusselbitar som tillsammans har lett till att jag har fokuserat mitt
examensarbete pa hur larare forhaller sig till och tanker kring elevers larande i svenska
Reggio Emilia inspirerade skolor.

Jag har mott flera larare under min verksamhetsforlagda utbildning som har haft olika satt att
se pa elevers larande och de har pa olika satt forsokt att tillmotesga deras behov. Jag har hort
flera forelasare som formedlat olika sétt att bemota larande elever, till exempel Bae (25 sept,
2003; Bae, 1992) som beskriver, att man ska visar respekt for och beméta medménniskor med
instéliningen att alla har ratt att vara sig sjalv, havda sig sjalv och att alla har sin egen historia,
inklusive jag sjélv, allt detta ryms i (norska) ordet anerkjennelse, att praktisera anerkjennelse.
| kurslitteratur har olika forfattare gett utryck for hur vi, nar vi kommer ut pa
arbetsmarknader, ska forhalla oss gentemot elever for att de ska ldra pa basta satt (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 1999; Kernell, 2002; Salj6, 2000). Sjélva larandet (hur vi larare
forhaller oss, formedlar, coachar, undervisar, ledsagar, motiverar, vad det nu ar som gor att
eleverna lar sig) ser jag som vart huvuduppdrag som larare. Lararrollen gar alltid att anvanda
pa flera satt, beprévade och nya sétt. Lararrollen behover utvecklas och forandras eftersom
vart samhalle forandras (Kernell, 2002).

I den svenska skolan finns det en lang rad av olika traditioner om hur undervisningen ska
bedrivas. Forskningsteorier om larandet har sakta bytts ut eller kompletterats, (Claesson
(2007). Det har tagit lang tid att utveckla och forandra dagens skola till hur den ser ut nu.
Samhallet uppmanar till férandring och anpassning av utbildningarna. Men det tar tid, det
svenska skolsystemet har en inre tradition och troghet (Egidius, 2001). Idag &r det var
nuvarande laroplan, Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94 som styr undervisningen, inom dess ramar finns det utrymme for olika
pedagogiska filosofier och tankesétt. | dagens svenska skolsystem &r det darfor inte
kontroversiellt att arbeta efter Reggio Emilias forhallningssatt aven om inte alls alla kanner
till det. Idag finns betydligt fler férskolor &n skolor i Sverige som &r Reggio Emilia
inspirerade. Men i Reggio Emilia finns det inga skolor alls med detta férhallningssatt,
(Edwards, Grandini & Forman 1998; Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Lpo 94 innehaller bade mal att strava efter och mal att uppna som man kan tolka som att de
gar hand i hand med Reggio Emilias filosofi. Till exempel séger Lpo 94: ”Skolan ska strava
efter att varje elev utvecklar sitt eget sétt att lara”. Vilket jag anser motsvarar “det tredje
barnet” nar Dalberg & Asén (2005, s197) beskriver ”Malaguzzis tre barn”, dar det tredje
barnet/eleven ar det rika barnet och det barn/eleven som beskriver den syn pa elever som
ligger som grund for den pedagogiska filosofin i Reggio Emilia:

’Det tredje barnet ar ett barn som vill véxa, lara och veta. Det ar ett barn som kan
skapa sin egen kunskap. / ... / Detta barn behover ocksa en vuxen, men inte en vuxen
som bara vill beskydda eller vara en ordningsvakt, utan en vuxen som man kan
konstruera varlden tillsammans med.”



Ett mal att uppna i Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94 ar: ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i sa manga olika uttrycksformer som
mojligt som sprak, bild, musik, drama och dans”. Och i Reggio Emilia filosofin talar man om
att barn har hundra sprak att uttrycka sig med som till exempel bildsprak, drama, musiksprak,
talsprak, skriftsprak mm och om barnen far dva pa och anvanda dessa sprak (som dessutom &r
beroende av varandra) far barnen behalla hela sin personlighet och far bra sjalvfortroende och
sjalvinsikt. D& berévas barnen inte sina olika sprak (Dalberg & Asén 2005). | Reggio Emilia
filosofin ar det har en grundlaggande syn pa barns behov och i Lpo 94 ett mal att uppna.

Men synen pa mal som detta &r blandad och att arbeta mot att uppna det kanske inte alltid
sjalvklar. Det svenska skolsystemets inre tradition och tréghet som Egidius (2001) skriver om,
ar kanske inte moget for fornyelse trotts att den redan finns i styrdokumenten.

I svensk skoldebatt staller man ofta kunskap och skapande emot varandra. Man
konstaterar att barn har svart att lasa och skriva och férordar mindre “’skapande och
flum’ och mer teori i skolan. Dar ligger den stora missuppfattningen: fantasi och
fornuft &r inte varandras motpoler! Tvartom ar fantasin fornuftets férutsattning. Det
galler att ta tillvara barnets hundra sprak och aldrig, aldrig beréva det nittionio.
(Wallin, 1981, s.135)

Under min verksamhetsforlagda utbildning har jag sjalv upplevt denna motsagelse som Karin
Wallin gestaltar i citatet. Det har sporrat mig till att forska i hur larare forhaller sig till och
tanker kring elever larande i svenska skolor som arbetar med inspiration fran Reggio Emilia,
att undersoka vilket forhallningssatt de har. En aspekt som gor att mitt syfte dr vetenskapligt
intressant menar jag ar att den svenska skolan har tagit med sig Reggio Emilias
forhallningssatt in i grundskolan. Detta har skett forhallandevis nyligen och darfor finns det
mycket mindre forskning kring det, jamfért med forskning kring Reggio Emilia inspirerade
forskolor som har pagatt under en lagre i Sverige (Haikio, 2007).



Syfte och problemformulering

Syftet med studien ar att ta reda pa hur ett antal larare som ar inspirerade av Reggio Emilias
filosofi resonerar kring elevers larande och vad dessa l&rare anser vara goda
larandesituationer. Syftet ar ocksa att forsoka hitta spar av teorier som ligger till grund for
deras pedagogiska forhallningssatt och hur det stammer Gverens med synen pa larande och
goda larandesituationer i laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94.

Utifran syftet har jag formulerat féljande forskningsfragor:

e Hur ser Reggio Emilia inspirerade larares synsatt pa larande ut?
e Vilka spar av teorier bottnar lararnas synsatt pa larande i?

Begreppsforklaringar

I hela studien kommer jag att anvénda mig av begreppet elev/elever for barn och elever i
forskoleklass och grundskola, samt larare om samtliga respondenter. Nagra av lararna
arbetar véxelvis i forskoleklass och grundskoleklass, de ar samtliga anstallda som och
utbildade till larare. Eftersom syftet med denna studie &r att forska kring larare pa Reggio
Emilia inspirerade grundskolor vill jag fortydliga det genom att anvanda benamningarna
larare och elev. Vissa delar i arbetet handlar dock om férskolebarn och dessa & omndmnda
som barn, det skulle annars inte lata trovardigt.

Reggio Emilia, &r en ort i norra Italien som bedriver forskoleverksamhet utifran ett eget
pedagogiskt forhallningssétt, en filosofi, som har blivit dopt efter orten. | detta arbete
anvander jag olika benamningar pa detta beroende pa sammanhang.

Dokumentation &r en viktig del i Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt och i det ordet
l&ggs mer an till exempel bara en bild, det handlar om att tdnka till och reflektera 6ver vad det
var som hande nar bilden togs ocksa. Dokumentation ar en del av larandeprocessen.



Bakgrund

Eftersom utgangspunkten i den har studien ar Reggio Emilia filosofin har jag valt att borja
bakgrunden med den samma. Hér vill jag ge en bild av Reggio Emilia filosofin och hur den
har utvecklats, vilken syn pa larande som framgar och vilken syn pa elever deras
forhallningssatt formedlar. Jag redogor aven i korthet vad nagra av Reggio Emilia filosofin
grundteser star for. Vidare i detta avsnitt beskriver jag ocksa teorier som till synes har
liknande grundsyn som Reggio Emilia och som skulle kunna ha influerat arbetet inom dagens
svenska Reggio Emilia inspirerade skolor nar det galler synen pa larandet och goda larande
situationer. Jag kommer darfor att i relation till Reggio Emilia lyfta fram och diskutera
Konstruktivismen och Sociokulturell teoribildning. Jag kommer ocksa att jamfora Reggio
Emilias filosofins syn pa larande med den som uttrycks i Lpo 94.

Reggio Emilias filosofi

Reggio Emilias pedagogiska filosofi har sitt ursprung i byn Cella utanfor staden Reggio
Emilia i regionen Emilia-Romanga i norra Italien. Regionen har &ven kallats réda Emilien
efter dess politiska intresse. Under andra varldskriget langtade byborna efter en férandring.
Nar de befriats fran fascismen 25 april 1945 sag de chansen och den 1 maj borjade de att for
hand bygga en forskola. Den var inte bara starten pa uppbyggnaden efter andra varldskriget
utan det var ocksa starten pa ett nytt satt att leva, ett nytt samhalle med demokrati. Loris
Malaguzzi (1920-1994) var en ung larare och psykolog ifran Reggio Emilia, han horde rykten
om att det byggdes i Cella tog sig dit. Dar blev motet mellan Loris Malaguzzi och byns
invanare en "livgivande gnista for den nya pedagogiska grundsyn” (Jonstoij & Tolgraven,
2001, s. 52) som slog rot dar. Foréldrarna i byn 6vertalade Malaguzzi att stanna kvar som
larare och tillsammans byggde de bokstavligen upp flera fordldradrivna forskolor. Det tidigare
sattet att se pa barn och utbildning sattes at sidan till forman for ett synsatt dar eleverna sattes
I centrum, de gavs mojligheter, fortroende och réattigheter. Tillsammans stéllde de sig emot
den gamla auktoritara synen pa barnfostran och kyrkans monopol pa forskoleomradet
(Dahlberg & Asén, 2005; Jonstoij & Tolgraven, 2001). Kommunen ville ta dver driften av de
foraldradrivna forskolorna tidigt men kyrkans motstand till det gjorde att det var forst 1968
som Reggio Emilia forskolor blev kommunala. | samband med det blev Loris Malaguzzi chef
for den kommunala barnomsorgen i Reggio Emilia. Det var han fram till 1985 da han gick i
pension, darefter var han deras pedagogiska konsult (Wallin, 1986). Malaguzzi bevakar hela
tiden elevernas réttigheter som fullvardiga medborgare. Forskolorna i Reggio Emilia ser man
som offentliga rum, dppet for alla slags dialoger. Exempel pa dialoger som fors &r olika
pedagogiska traditioner, olika vetenskaper och konst, design och teknik. Allt som kan utmana
och forbattra forskolan utifran elevernas synvinkel diskuteras. For att 6ppna upp forskolan
och se den som del av det foranderliga samhallet har arkitekterna f6lj regionens traditioner
med centrala sociala métesplatser i form av piazzor i forskolornas mitt, sa som de finns i
runtom i Emiliens stader och byar (Dahlberg & Asén, 2005). Det samarbetet mellan
medborgare och politiker som var sa starkt vid befrielsen praglar fortfarande samhallslivet
och forskolan starkt. Dialogen och samspelet &r tva viktiga grunder inom Reggio Emilia
filosofin. Att se pa eleverna som hela individer och att visa respekt for alla de satt de forsoker
forsta den varld de lever i ar andra viktiga grunder (Jonstoij & Tolgraven, 2001).



Syn pa larande

| Reggio Emilia menar man att barn l&r sig genom kommunikation och att elever har hundra
sprak att uttrycka sig pa, som alla ska bejakas och bevaras. Man lagger stor vikt vid barns
kunskapsprocess och ger eleverna majligheter att fa utlopp for sin upptackargladje och
kreativitet genom langa projektarbeten dar malet ar okéant och eleverna visar vagen. Lararen
finns vid elevernas sida, de uppmuntrar och framfor allt utmanar eleverna sa att deras tankar
och nyfikenhet for dem vidare i projektarbetet och i larandet. Utmaningar kan vara bade
tankemaéssigt och i det praktiska, som till exempel annorlunda material att arbeta med. |
Reggio Emilia forhaller sig lararna till eleverna med vissheten om att eleverna ar kompetenta
att sjalva ta del i ansvaret for sitt eget larande och de &r noga med att eleverna far lara med
alla sinnen, de motsatter sig de skolor som skiljer fakta och fantasi ifran varandra. Loris
Malaguzzi skildrar detta tydligt i sin dikt "Tvértom, det & hundra som finns”. Dikten ar kand
varlden 6ver av alla de som kommit i kontakt med Reggio Emilias pedagogiska filosofi pa
nagot satt (Jonstoij & Tolgraven, 2001), se bilaga 2. Har foljer ett citat ur dikten:

Man ber barn:

att tanka utan hander

att handla utan huvud

att lyssna utan att tala

att begripa utan gladjen i
att hanforas och dverraskas
annat &n till pask och jul.

Man ber barn:

att bara upptéacka den varld
som redan finns

och av alla hundra

berdvar man dom nittionio.

Vidare anser Malaguzzi att barn kan se vérlden pa ett magiskt och pa ett konkret satt. Den
magiska synen menar han kommer till uttryck nér eleverna med sin fantasi skapar hypoteser
som é&r ett led i att hitta forklaringar och fa forstaelse for det som de upplever och ser omkring
sig (Haikio, 2007).

I Reggio Emilias forskolor i Italien arbetar férskoleldararna utan laroplan eftersom Malaguzzi

ansag att det inte skulle framja larandet utan snarare hamma det (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003).
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Sverige var ett av de forsta landerna som borjade intressera sig for den pedagogiska
verksamheten i Reggio Emilias forskolor, 1978 akte Anna Barsotti (pa rekommendation av en
italiensk vaninna) och Karin Wallin pa studiebesok till Reggio Emilia, sedan dess har flera
tusen svenskar gjort detsamma. Efter deras hemkomst hjalpte de till att ordna med
utstallningen “Ett barn har hundra sprak” pa Moderna museet 1981 som ett sett att formedla
sina upplevelser, med utstéliningen utkom det en bok med samma namn (Karin Wallin, 1981)
och en film (Carlo Barsotti, 1981). Det visades snabbt intresse for alla tre bade fran
forskolekretsar och utanfor. Det visades en andra utstallning 1986, som fokuserade mer pa
skapandeprocessen for att komma undan problemet med att Reggio Emilias pedagogiska
forhallningssatt misstolkats som en bildpedagogik med konst som mal (Jonstoij & Tolgraven,
2001). Darefter har utbildningar, forskning och olika samarbeten kring Reggio Emilia startats
upp, manga med hjélp av kooperativet Reggio Emilia Institutet som dven ger ut tidskriften
”Modern barndom” samt litteratur om Reggio Emilia (H&ikio, 2007).

Dokumentation

| Reggio Emilia dokumenteras verksamheten av tva olika anledningar. Dels har
dokumentationen utvecklats till ett viktigt verktyg i elevernas kunskapsprocesser, den
anvands for att kunna synliggoéra elevernas tankar (Haikio, 2007). Howard Gardner menar att
det ar viktigt att dokumentera genom frekvent ta manga fotografier pa baren i tankbara
larandesituationer och att ofta observera eleverna for att inte missa 6gonblicken da larandet
sker. Haikio ser likheter mellan Gardners och Vygotskijs uppfattning av hur dokumentation
av barns larandeprocess kan bli mgjlig. Haikio skriver vidare ”Vygotskijs hypotes om att
utveckling ar oforutsagbar och att nya upptackter sker i en kulturell kontext i forhallande till
den samtid som upptéckten ar en spegling av” (Haikio, s. 44, 2007). Det ar viktigt att kunna
se deras tankar for att kunna ga vidare och reflektera 6ver dem. Nar eleverna far reflektera
Over sina tankar kan de se sitt eget larande och bli intresserade av att l&ra mer och déarmed ta
ett steg till i kunskapsprocessen (Dahlberg & Asén, 2005). Dokumentationen synliggor delar
av kunskapsprocessen pa ett satt som gor det majligt for bade eleverna och pedagogerna att
dela med sig av varandras tankar och teorier, de kan tillsammans reflektera och utvecklas da
med hjalp av varandra (Jonstoij & Tolgraven, 2001). FOr pedagogen géller det att hjalpa till
och stalla motiverande fragor, att vara medforskande i elevernas larande.

Dokumentationen ar ocksa grundlaggande for pedagogernas och verksamhetens utveckling.
Om man med dokumentationen som grund diskuterar, reflekterar och konstruktivt granskar
sin egen verksamhet kan resultatet bli att pedagogerna vidareutbildar sig sjalva. Med
langsiktiga och kortsiktiga malsattningar synliga kan dokumentationen dven fungera
utvarderande. Nar dokumentationen anvands for att kartldgga, strukturera och utvardera
verksamheten blir den ett verktyg for regelbunden fordndring och utveckling. Genom att ha
anvant detta tillvagagangssatt med kontinuerlig dokumentation av kunskapsprocessen,
forandring och utveckling i over trettio ar anser den kommunala barnomsorgen i Reggio
Emilia att de kan visa pa att teori och praktik har foljts at genom tiden da deras pedagogiska
filosofi har utvecklats (Dahlberg & Asén, 2005; Lenz Taguchi, 1997) bendmner darmed
arbetssattet som ett veteskapligt forhallningsstt.
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Den medforskande och lyssnande pedagogen
I Reggio Emilia ser lararna hela livet som en kunskapsprocess:

”Redan det lilla barnet undersoker och tar plats i varlden med alla sina sinnen.
Barns larande borjar inte i och med att de borjar i forskolan eller skolan. | Reggio
Emilia vill man bygga vidare pa alla de séatt barnet har att skapa kunskap och till
varje pris bevara barnens nyfikenhet, forvantan och sjalvklara kénsla av att vara
huvudpersoner i sina egna liv och sitt eget larande” (Jonstoij & Tolgraven, 2001 s
26).

Med att lyssna menas har att folja med eleverna pa deras pa deras upptéacktsfard av olika
teorier och individuella tankar dar manga sinnen anvénds i ett mangsprakigt och lyhort
samspel. Barn &r ofta battre lyssnare &n vuxna de anvander alla sinnen, darfor kan den
medforskande pedagogen &ven lara av barnet (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Den tredje pedagogen ar miljon

I Reggio Emilia bendmns miljén som den “tredje pedagogen” och anses ha lika betydelsefull
roll som det autodidaktiska barnet och den medforskande, vagledande vuxne (Héiki®, 2007).
Forskolorna byggs ljusa och luftiga, med en gemensam lekhall ”piazza”, piazzan &r &ven en
allman matesplats och har ofta en trappformad scen. Inspirationen till Piazzan &r hamta ifran
de naturliga motesplatserna i samhallena kring Reggio Emilia. Rummen i forskolan &r ofta
stora, och kan ha flyttbara mdbler som bildar mindre rum efter elevernas behov, syftet ar att
hela tiden kunna anpassa lokalerna efter eleverna och samhéllet.

| Reggio Emilias grundsyn framkommer att en viktig grundsten ar att férsoka forsta barns
kunskapsprocesser och att skapa mojligheter for barn att konstruera kunskap i kreativa
miljoer. Pa sa vis skulle man kunna dra paralleller till den kunskaps- och larandesyn som blir
tydlig inom ett konstruktivistiskt synsétt. | nasta avsnitt kommer jag darfor att beskriva de
grundlaggande dragen i denna teori.
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Konstruktivism

Konstruktivistiska forskare har varit inspiratorer till Reggio Emilia filosofin. Eftersom en del
av syftet med den har studien ar att forsoka hitta spar av teorier som ligger till grund for
Reggio Emilia inspirerade larares pedagogiska forhallningssatt beskriver jag har en kort
sammanfattning av konstruktivismens syn pa larande och goda larandesituationer. Senare i
studien beskriver jag dven andra inspiratorer till Reggio Emilia filosofin.

En tidig konstruktivistisk tankare var René Descartes som levde 1596-1650, han var en fransk
filosof, vetenskapsman, matematiker, och jurist. Han star for satsen "Cognito, ergo sum” som
ar latin och betyder "Jag tanker, alltsa finns jag”. Descartes raknas som ett av de stora namnen
inom konstruktivismen.

Konstruktivismen ar starkt forknippad med forskaren Jean Piaget, han var en biolog, psykolog
och filosof som levde 1896 — 1980 (Egidius, 2001). Enligt Sjoberg (2000) bedrev Piaget
forskning under 60 ar av kunskaps teoretisk karaktar. Han menar Piaget skiljer pa tva olika
aspekter av kunskap, dels processen som han &ven kallar den kognitiva funktionen och dels
produkten. Processen ar i princip oférandrad genom hela livet medan produkten blir
kvalitativt olika. Produkten ar mer kand som Piagets stadieteori. Piaget ar for manga starkt
forknippat med stadieteorin, att barns mognad ar kopplad till olika stadier i en given ordning,
dar de olika stadierna kan variera nagot fran barn till barn, men dér ett stadie inte kan hoppas
over. Piaget sjalv ansag inte att stadieteorin var central (Saljo, 2003). Ett antal andra forskare
arbetade vidare pa Piagets stadieteori. De forskade kring vilka aldrar det passar elevens
mognad att introducera olika fenomen inom naturvetenskapen (Claesson, 2007). Piagets syn
pa kunskapsprocessen ar minst lika viktig och hans tankar kring hur larande sker &r en tydlig
forebild till dagens konstruktivism. Piaget menar att larande, eller den intellektuella
funktionen sker i en adoptionsprocess som bestar av tva sidor assimilation och
ackommodation. Assimilation &r nar man tar in intryck utan att férandras medan
ackommodation ar nar man behover forandra sin struktur for att forsta, tanka pa ett nytt satt,
den har forandringen kan man kalla larande (Sjéberg, 2002). Egidius (2001) beskriver
adoptionsprocessen pa ett annat satt: Piaget havdar att manniskor har en tankeapparat, med
den kan vi bearbeta allt vi upplever med sinnena och genom denna process forvarvar vi
kunskap. Denna tankeapparat utvecklas standigt genom var kontakt med omvérlden och under
hela uppvéxten. For Piaget ar utveckling ndgot som kommer inifran (Saljo, 2003).

Jaen Piaget, konstruktivismens pedagog, sag varje individs kunskapsforvarv, hans eller hennes
kundskapande”, som en aktiv bearbetningsprocess. Varje nytt kunskapstillskott paverkar och
forandrar helheten. Ny kunskap medfor att den tidigare kunskapen forstas pa ett nytt satt. ... det
galler att ge barn och ungdomar tillfélle att trana sitt tankande i takt med dékande mognad.
(Egidius 2001 s 174)

Piagets satt att se pa barnet, att se dem som egna hela individer som har egna erfarenheter och
egna perspektiv som ligger till grund for hur de uppfattar och forstar omvarlden, var
banbrytande nér det uppmarksammades. Piaget ansag att barn sjélva skulle fa undersoka och
upptacka hur naturen fungerar. Lararen bor da inte beratta for barnen vad som é&r rétt.
Sjalvstyrt arbete och grupparbeten passar in pa den har typen av forhallningssétt (Saljo,
2003).
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Inom bade Reggio Emilia filosofin och konstruktivismen laggs féljaktligen stor vikt vid att
barnen far forskar kring det som intresserar dem sjélva, att de far prova sig fram till 16sningar

samt att larandet ska ske pa barnens villkor.

Synen pa larande och goda larandesituationer ar delvis en annan ar inom den sociokulturella
teoribildningen. Nedan féljer darfor en beskrivning av den med utgangspunkt ur synen pa
larande och goda larandeforhallanden.
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Sociokulturellt perspektiv

I Reggio Emilia menar man att elever lar genom kommunikation med andra elever och en
medforskande larare som i stottar eleverna i larandeprocessen genom ett lyhort samspel
(Jonstoij & Tolgraven, 2001). Vilket jag menar samstdmmer med det sociokulturella
perspektivet. Darfor vill jag beskriva delar av det sociokulturella perspektivets syn pa larande
och goda larandesituationer som &r relevant for att kunna svara pa forskningsfragorna i den
har studien.

Amerikanen John Dewey (1859-1952) myntade uttrycket ”Learning by doing” som ar véldigt
kant och har ofta fatt sta som symbol for det sociokulturella perspektivet (Claesson, 2007).
Deweys ursprungliga formulering i boken Applied Psychology, skriven tillsammans med J.A.
McLellan 1889, var "Learn to Do by Knowing and to Know by Doing” Dewey menar pa detta
sétt att det ar relationen mellan kunskap och handling som ar grunden for laroprocesserna, hur
larande sker, inte enbart handling som kan antydas i den kortare och mer kanda versionen av
uttrycket. Dewey menar att skolan har ett stort uppdrag i att utveckla elevers kreativa
intellekt, inte kvdva det och att i l&roprocessen kan den allra viktigaste attityden skapas
namligen viljan att fortsatta lara (Vaage i Dysthe, 2003). Enligt van den Bosch (2009) Menar
Dewey att "barn bor fa anvanda 6ron, 6gon och hander for att kunna utnyttja hela sin
kapacitet (1980, s 47.) /.../ Han anser att skolans klassrum &r inreda for passivt lyssnande och
saknar majlighet till erfarenhetsskapande sasom majlighet att experimentera och bygga, det
saknas dessutom material som ger denna mojlighet.”

Mikhail Bakhtin (1895-1975) beskrivs ofta som sprakfilosof och litteratur- och
kulturteoretiker men framst som en dialogorienterad tdnkare som ror sig mellan olika
vetenskapliga &mnesomraden. Igland och Dysthe (2003) tolkar Bakhtin och menar att han vill
framhéva dialoger som efterstravansvart, dels i undervisning men daven i andra sammanhang.
De anser det behovligt att fortydliga att alla samtal i ett klassrum inte per automatik ar
dialoger likvél som att en ”lararmonolog” kan vara en dialog. For Bakhtin ar “monologen ett
auktoritativt yttrande som inte lamnar utrymme for tvivel, fragor eller motstéllningar och inte
ar 6ppen for invandningar” (s.105) och “all mansklig kommunikation socialt organiserad
genom dialogiska relationer” (s.99) och han menar att allt vi yttrar pa ett komplext satt knyter
an till det sociala, det kulturella och det individuella planet.

Vilken typ av undervisning som ges ser man nar elever aterberattar, om de gor det ordagrant
eller om de anvander egna ord. Bakhtin karaktariserar de har tva olika diskurserna for
"auktoritativt” och "6vertygande pa djupet”. Han menar att manniskan ofta méter en
auktoritativ diskurs och om det ar det enda vi moéter, sa utvecklas vi inte. For att utvecklas
behdver manniskan utrymme for dialog, att prova, att fa sin egen syn pa saken och hitta sin
egen tyngdpunkt (Igland och Dysthe, 2003).

En av flera Bakhtin inspirerade utbildningsforskare &r Martin Nystrand, han har forskat kring
sprakbrukets roll, framfor allt, samtalets roll for laroprocessen. Han ledde en omfattande
forskningsprojekt, dar man fann dels att de flesta klassrummen var “monologiska” trots att
pedagogisk forskning forordats aktivt larande sedan decennier tillbaka nar undersékningen
genomfordes och dels att i ”dialogiska” klassrum fick eleverna en béattre &mnesmassig
forstaelse (Igland och Dysthe, 2003).
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Lev Vygotskij (1896-1934), psykolog och larare som féddes och levde i sovjetsamhallet. Den
vygotskijanska traditionens syn pa larande &r enligt Saljo (2003) att barn lar nar de far vara
med och agera i olika sociala och kulturella situationer. Vidare skriver Strandberg (2006) att
Vygotskij ser pa larande som ett aktivt samspel mellan barnet och den vuxna. Alla barn &r
nyfikna och vetgiriga i sin natur, de lar genom att de imiterar och samtalar med andra barn
och vuxna runt omkring. Det hér kallas av Vygotskij for att barnen &r i sin utvecklingszon
(Strandberg, 2006).

Vygotskij antydde att barn lar mer och battre tillsammans med andra som har mer kunskap
inom ett omrade. All inlarning sker enligt Vygotskij genom att vi sjalva tolkar de intryck och
upplevelser vi har av verkligheten. Det &r nar barnen befinner sig i utvecklingszonen som de
kan skapa sig ny eller fordjupad kunskap. Nar de ar i utvecklingszonen och dessutom har en
kompis eller vuxen som kan med sig da kan de lara sig annu mer, de anvander da sin egen
nyfikenhet och vetgirighet ihop med andras kunskap, detta kallar Vygotskij for den proximala
zonen. Han menar att det & den mest givande larandesituationen (Strandberg, 2006).

”Vad ett barn kan gora med hjalp av en assistent idag, kan han/hon vara kapabel till att gora
sjalv i morgon” (Strandberg, 2006 s 150).

Inom det sociokulturella perspektivet talar man ofta om att lara med verktyg, det kan vara
kunniga vanner, information pa internet, mattekort, olika attribut som gor det lattare att lara.
Det kan ocksa vara miljéer som natur av olika slag, ett konstmuseum eller ett besok i
kommunhuset (Strandberg, 2006).

Medan konstruktivismen genom Piaget betonar att larandet sker genom egen forskning
baserat pa eget intresse framhaller ett sociokulturellt perspektiv att larande framfor allt sker i
samspel med andra. Gemensamt har de tva olika teorierna att de ser larandet som en process.
I syftet for studien ar avsikten likasa att undersoka de Reggio Emilia inspirerade lararnas
synsatt pa larandet stammer dverens med synen pa larande och goda larandesituationer i
laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94.
Dérutav foljer nu delar av: dels utredningen ”Skola for bildning” (SOU 1992:94), ett
huvudbetankande av laroplanskommittén beskrivs synen pa kunskap och larande som ligger
till grund for Lpo 94 och ur den nuvarande laroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, som berér deras syn pa larande och goda
l&randesituationer.
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Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94

Det &r var nuvarande laroplan Lpo 94 som styr undervisningen i vara svenska skolor men som
jag namnde inledningsvis sa finns det inom laroplanen utrymme for olika pedagogiska
filosofier och tankesatt. | flera svenska skolor ar det darfor inte ovanlig t att man arbetar efter
Reggio Emilias forhallningssatt. | Laroplanen Lpo 94 finns bade mal att strava efter och mal
att uppna som skulle kunna relateras till den filosofi som finns inom Reggio Emilia . | den har
undersokningen staller jag fragor kring larandet i svenska skolor som ar inspirerade av Reggio
Emilia filosofin. For att kunna svara pa forskningsfragorna anser jag att det darfor ar viktigt
att aterge synen pa larande och goda larandesituationer i géallande styrdokument for den
svenska grundskolan.

| utredningen ”Skola for bildning” (SOU 1992:94), ett huvudbetédnkande av
laroplanskommittén beskrivs synen pa kunskap och larande som ligger till grund for den
nuvarande laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo 94.

Synen pa kunskap och larande bygger pa aktuell forskning. Kunskapssynen som formedlas ar
delvis utifran i tre aspekter. Med den konstruktiva aspekten menas att kunskap anvands for att
forsta valden inte for att spegla den. Den kontextuella aspekten: kunskaper man har och nya
erfarenheter eller upplevelser ger ny kunskap. Med den funktionella aspekten ser man
kunskap ett redskap, ett verktyg (SOU 1992:94). Det ar viktigt att uppfattning om var kunskap
ar och hur larande sker formedlas och att det pa lokal niva fors kvalificerade kunskaps
diskussioner kring det av l&rare, elever och skolledning (SOU 1992:94). Ménniskan tanker
och forstar inte bara mentalt. Det krévs ett sammanhang for att manniskan ska kunna forsta,
det kan vara sprakligt och/eller praktiskt och det &r genom samspel med andra manniskor
och/eller med miljon runtomkring som ménniskan lar sig (SOU 1992:94).

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94
beskriver ocksa att varje enskild skola behdver sjélva diskutera var de anser &r viktig kunskap
och arbeta efter det och att det i sin tur frdmjar elevernas larande. Vidare beskrivs kunskap
som ett samspel mellan fakta, forstaelse fardighet och fortrogenhet.

Skolan ska paverka elevens harmoniska utveckling, den kan paverkas positivt genom att
anvénda olika arbetssétt: ”Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella varld som
skolan utgor skapar utrymme och forutséttningar for ett larande och utveckling dar olika
kunskapsformer &r delar av en helhet” (Lararboken 08/09, s 15).

| Lpo94 menar man att larande sker pa basta satt genom att skolan ska vara en levande social
gemenskap dér eleverna kanner trygghet och lust att lara. Skolan ska dven ha béasta mojliga
verktyg for att framja elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling.

I avseendet god miljo for larande och utveckling beskrivs det i Lpo 94 att ”Varje barn ratt att i
skolan fa utvecklas, kanna vaxandes gladje och fa erfara den tillfredsstallelse som det ger att
gora framsteg och évervinna svarigheter” (Lararboken 08/09, s 15).
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I kommitténs arbete redovisas i korthet hur inlérningsforskning har influerat laroplanerna
under det senast seklet. Dar beskrivs forloppet i tre storre steg dar det forsta ar empirismen
“inforlivande av yttre kunskaper” darefter konstruktivismen med Piagets stadieteorier. Den

tredje och nuvarande storsta influensen ar det sociokulturella perspektivet "ett samspel mellan

individ och milj6” (SOU 1992:94, s 12).

I Lpo 94 finns det flera mal att strava mot som har med larandet och larande situationer att

gora, de beskrivs i laroplanen pa foljande sétt: Skolan skall strava efter att varje elev utvecklar

nyfikenhet och lust att lara, utvecklar sitt eget satt att lara, utvecklar tillit till sin egen
formaga, lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvéanda sina kunskaper som redskap
for att: formulera och préva antaganden och I6sa problem, reflektera Gver erfarenheter och
kritiskt granska och vérdera pastaenden och forhallanden. | Lpo 94 finns det ocksa riktlinjer
for vilket ansvar larare har i sitt yrke gentemot eleverna och de som berdr larandet och
larandesituationer kommer till uttryck sa har: Lararen skall utga fran varje enskild individs
behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkande, stirka elevernas vilja att lara och elevens
tillit till den egna formagan, ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda
olika uttrycksmedel, stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter,
organisera och genomfora arbetet sa att eleven: utvecklas efter sina forutsattningar och
samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga, upplever att kunskap ar
meningsfull och att den egna kunskaps utvecklingen gar framat, far stod i sin sprak- och

kommunikationsutveckling, successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat

eget ansvar, far mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang och far
mojlighet att arbeta &mnesdvergripande.
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Sammanfattning

For att kunna svara pa studiens forskningsfragan: "Vilka spar av teorier bottnar lararnas
synsétt pa larande i?” har jag i de olika teorierna, filosofin och i laroplanen Lpo 94 sokt efter
synsattet pa larande, hur de menar att larande sker for att pa ett tydligt satt referera till dem
senare i arbetet. Senare i arbetet, tillsammans med intervjusvaren kommer jag att kunna svara
pa den andra forskningsfragar i den har studien: ”Hur ser Reggio Emilia inspirerade larares
synsétt pa larande ut?”

Sammanfattningsvis finner jag att man inom konstruktivismen anser att elever lar genom en
inre kunskapsprocess och menar att elever lar nar de far tanka, undersoka och forska sjalva.
Eleverna behdver sjalva fa ta initiativ till och styra sitt larande och vuxna ska inte ingripa for
da kan de hindra att eleverna verkligen lar sig (Saljo, 2002). Sociokulturellt perspektiv ar
ocksa processorienterat men lagger det storsta fokus pa att elever lar sig i dialog och samspel
med andra, framfor allt mer kunniga elever eller vuxna. De menar att dialog och samspel ar
ett viktigt redskap for eleverna i deras livslanga larande. Forskning visar att Lpo94 (Eurén &
Wien, 2009; Haikio, 2007) ar baserad pa det sociokulturella perspektivet och att Reggio
Emilia ar inspirerat av flera teorier och det haller jag med om.

Det finns tydliga spar, anser jag, av konstruktivismens tankesatt att satta eleven i centrum for
sitt eget larande och visa tilltro till att de klarar av det i Reggio Emilias filosofi. Samtidigt har
sociokulturellt perspektiv ocksa stor betydelse for Reggio Emilias forhallningssétt eftersom
man anser att stor del av larandet sker nér eleven stimuleras av en medforskande vuxen, det
som den ryske psykologen Lev Vygotskij kallad for den proximala utvecklingszonen. Bada
dessa spar av teorier som aterfinns i Reggio Emilias filosofi anser jag dven &r tydliga i Lpo
94,

Reggio Emilia filosofin har som mal att vara baserad pa aktuell forskning, att préva pa nytt
och utveckla befintliga arbetsstt tillhor filosofins fundament (Dahlberg & Asén, 2005). |
inledningen skrev jag om att det svenska samhallet uppmanar till férandring i skolan och att
man anpassar larandet och utbildningarna efter det nuvarande samhallet, man uppmanar till
denna forandring eftersom den svenska skolan inte forandrar sig i 6nskad takt (Egidius, 2001)
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Metod

Det har &r en kvalitativ studie av hur larare i svenska skolor, som arbetat med inspiration av
Reggio Emilia filosofin, resonerar kring elevers larande och goda larandesituationer. Studien
undersoker ocksa vilka spar av teorier det finns i ldrare satt att uttrycka sig kring sitt
pedagogiska forhallningssatt.

Jag valde tidigt i arbetes gang bort att gora en kvantitativ studie eftersom de ger en annan
sorts resultat, ett bredare mer generaliserbart resultat som inte gar att analysera pa ett djupare
plan hos varje enskild respondent eftersom man da till exempel genomfor enkéter eller gor
kortare intervjuer av manga personer. En kvalitativ studie innebar istallet att mer pa djupet
forsoka tolka och forsta ett resultat, inte att generalisera. Med en kvalitativ studie vill jag
forsoka gestalta synen pa larande hos ett antal Reggio Emilia inspirerade larare (Stikat, s.32,
2005). Mitt tillvagagangssatt i denna studie har varit kvalitativa intervjuer.

Kvalitativa intervjuer

For att kunna ta reda pa hur ett antal larare som &r inspirerade av Reggio Emilias filosofi
resonerar kring elevers larande har jag som utgatt fran ett antal grundfragor (se bil. 1) till alla
respondenterna och darefter anvant mig foljdfragor som anpassats efter intervjusvaren. For att
fa en uppfattning om hur de fragor jag staller uppfattas pa det sattet som jag har haft som
avsikt sa genomforde jag en pilot intervju, efter den gjorde jag nagon mindre
omformuleringar i samrad med pilot respondenten. Intervjuerna har varit mellan 20 och 60
minuter langa och har alla genomforts pa respondentens arbetsplats, det vill séaga att de har
varit faltintervjuer (Stukat, 2005). Jag har spelat in intervjuerna med hjalp av en mp3-spelare
med respondenternas samtycke for att sedan transkribera dem.

En kvalitativ intervju anvands till exempel nar syftet ar att urskilja, analysera eller om man
vill forsoka forsta nagons satt att resonera (Trost, 2005). Jag har under intervjuerna valt att
stalla de forutbestamda fragorna i en for den specifika intervjun passande ordning. Under
intervjun har jag aven anvant mig av éppna foljdfragor vars syfte har varit att lata
respondenten vidareutveckla eller tydliggora sitt svar. Jag har inte stallt nagra "varfor-fragor”
for att undvika att respondenten kanner sig ifragasatt eller pa annat sétt obekvam, jag har dven
undvikit tolkande fragor, som "Du menar ...”, utan istallet stallt en foljdfraga som till
exempel "Hur menar du nér du séger xxx?” (Esaiasson 2004). Jag har valt detta
tillvagagangssatt for att minska risken till att jag som intervjuare paverkar respondentens svar.

De fragor jag har valt att stélla till respondenterna har jag delat upp i tva delar, de tre forsta
handlar om lararens egna synsatt och de tre sista ar hur den intervjuade lararen ser pa Reggio
Emilia filosofin. Jag har valt de olika typerna av fragor med en férhoppning om att det skulle
ge respondenten storre chans att formedla sitt budskap om de far fragor stallda pa olika sétt.
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Val av respondenter

Studien syftar till att undersoka tankesétt och forhallningssatt hos Reggio Emilia inspirerad
larare i den svenska grundskolan. Stor vikt har darfor lagts vid att respondenterna sjalv ar
inspirerade av Reggio Emilias forhallningssatt, inte bara deras arbetsplats samt att de &r
utbildade larare och arbetar med de tidiga skolaren. Genom léararutbildningen har det kommit
till min kannedom att ett omrade inom utbildningsorten har tagit ett politiskt beslut att arbeta
med inspiration av Reggio Emilias filosofi i alla grundskolor och férskolor. Via omradets
vaxel kom jag i kontakt med rektorn for den ena intervjuskolan. Rektorn i sin tur var mycket
positiv till undersokningen och mailade snabbt en lista med namn och telefonnummer till
larare som uppfyllde mina énskemal och kunde vara intresserade av att delta i studien genom
en intervju.

Jag fick kontakt med ytterligare respondenter genom att fraga en privat kontakt, som tipsade
mig om en skola som inofficiellt arbetar Reggio Emilia inspirerat.

Utav de tillfragade lararna tackade samtliga ja till medverkan i studien.

Genomfdrande av intervjuerna

Hér vill jag formedla en bild av hur intervjuerna gick till, i vilken miljé de tog plats och lite
hur respondenternas arbetsplats ser ut.

Intervju med Ida pa Sjoskolan

Pa vag till intervjun foljer jag en enkel vagbeskrivning bade till skolan sedan inne i skolan pa
vag till klassen som Ida gav mig nar vi bokade tid for intervjun. Nar jag gar igenom skolan
konstaterar jag att dess arkitektur ar véaldigt annorlunda mot skolor jag tidigare varit pa. Nar
jag kommer fram till klassen och blivit valkomnad visar Ida mig in i till deras egen ateljé som
ar det enda for stunden lediga rummet. Det har stora fonster ut och glasvaggar med dérr mot
klassen huvudrum och ut till korridoren som dven det &r ett rum. Jag satter mig med ryggen
mot den enda riktiga vaggen. Darifran hade jag bra dverblick dver allt material och alla 6ppna
ytor i saval ateljén som rummen utanfor. Ida berattade att de trivs och att lokalernas
flexibilitet utnyttjades av elever och larare. Hon talar véldigt beskrivande och med inlevelse
under intervjun, Ida berattade att hon garna delar med sig av sina tankar for att sprida
kunskapen vidare. Efter intervjun beréttade Ida om dels hur de anvande lokalerna och vilka
projekt de holl pa med vid bescket.

Intervju med Pernilla pa Sjoskolan

Vi satt i ett rum mitt emellan tva klassrum, det fanns tva fonster i yttervéaggen och en glasad
dorr i varje innervagg. Det hdr rummet anvande specialpedagogerna och var eleverna vana vid
att kunna ga igenom, nagra elever forvarade hockeyklubbor dar som de hamtade under
intervjun. Detta gjorde att Pernilla tappade koncentrationen och gldmde av vad vi pratade om
flera ganger nar nagon kom in. Efter intervjun tackade hon mig for att jag ville gora denna
intervju och for att jag hade gett henna en sadan harlig eftermiddag. Pernilla skulle dven tacka
sin chef for att ha blivit utvald till att bli intervjuad.
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Intervju med Linda pa Havsskolan

Med ett valkomnande i "lararrummet” tog Linda mig till ett av lararnas arbetsrum pa skolan,
fyllt av arbetsdatorer. Pa fragorna svarade hon inlevelsefull och méalande med ord. Visionerna
var tydliga och lika tydligt var det att de inte gick att genomfora i sin helhet. Lokaler och
resurser var minimala och stodet i att arbeta Reggio Emilia inspirerat kom fran den tidigare
arbetsledaren inte den nuvarande, beréttade Linda. Arbetslaget var dock eniga och arbetade
med samma intresse for Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt.

Intervju med Malin pa Havsskolan

Motesplatsen var ett klassrum, jag blev visad in av en kollega till Malin. Detta gav mig
tillfalle att bekanta mig med miljon. Spar av Reggio Emilia filosofin syntes lite 6verallt i
rummet men inte alls i byggnaden. Malin blev uppehallen av elever och var darfor sen till
varat redan korta mote. Hon svarade eftertanksamt och sakligt pa fragorna. Malin utgav
intryck av ett tydligt vetenskapligt forhallningssatt tankemassigt. Att senare lasa
transkriberingen var som att l&sa en skriven text.

Analys av data

Inledningsvis lyssnade jag igenom det inspelade materialet. Jag skev darefter ut alla intervjuer
ordagrant for att kunna lasa igenom vad varje person sagt och reflektera 6ver deras svar och fa
en helhetshild av vad varje respondent svarat. Jag arbetade da utifran temana Hur larande
sker och Goda larandesituationer. For att forstarka det som lararna uttryckte anvénde jag mig
av citat ur intervjuerna. I nasta analysfas tolkade jag intervjuerna som helhet och fann da ett
antal teman som beskriver hur lararna resonerar kring elevers larande och hur en god
larandesituation kan vara. Dessa teman beskrivs i resultatdelen och bendmns som Eleven i
centrum, att utga ifran elevernas intressen och fragor, Lararen som en lyssnande och
medforskande pedagog, Leken och larande och en helhet, Miljon som ett redskap for larande,
Dokumentation som ett redskap fér larande och utveckling. I den avslutande analysfasen
tolkar jag vilka spar av teorier lararnas synsatt pa larande bottnar i.

Etiska principer

I min undersokning har jag utgatt ifran av Vetenskapsradets etiska kodex. Detta ger ett skydd
till alla personer som berdrs av min forskning i nagon aspekt. Reglerna handlar om:
information, samtycke, konfidentiellt och nyttjande.

¢ Information: De intervjuade lararna fick veta syftet med undersékningen i samband
med att de blev tillfragade om de ville medverka i intervjun. De fick da dven veta hur
den skulle ga till och att deras eventuella medverkan var helt frivillig. Vidare fick de
aven veta att de nar som helst kunde avbryta intervjun eller deltagandet i
undersokningen.

e Samtycke: Jag tydliggjorde att lararnas samtycke till intervjuerna var av storsta

betydelse, att de nar som helst kunde avbryta sin delaktighet utan anledning eller
pafoljd. Jag bad aven om tillatelse att spela in intervjun i sin helhet.
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e Konfidentiellitet: | arbetet namns inga namn pa vare sig de intervjuade lararna eller
deras arbetsplatser, den avsikten klargjorde jag innan intervjuerna startade, sa att de
intervjuade kunde ké&nna trygghet i att svara fritt under intervjutillfallet. Allt for att
undvika identifiering av utomstaende.

e Nyttjande: De intervjuade lararna blev informerade om att material fran intervjuerna
bara kan anvéndas till denna undersdkning. Ljudupptagningar, transkriberingar och
utskrifter av transkriberingar kommer att kasseras efter avslutad undersokning.

Reliabilitet, Validitet och Generaliserbarhet

Jag har anvant mig av Staffan Stukat Att skriva examensarbeten inom utbildningsvetenskap
(2005) for att presentera studiens tillforlitlighet.

Med reliabilitet menas hur hdg grad av tillforlitlighet en studie har. Jag upplever
respondenterna som tillforlitliga med tanke pa att de i sina svar belyst bade positiva och

negativa aspekter i sin undervisning. Validitet ar en fraga om man fatt méatt det man avsag att

mata. Jag anser att jag i intervjuerna har fatt svar pa de fragor vi ville ha svar pa.
Generaliserbarhet svarar pa fragan for vem och for vilka ett resultat géller. Jag kan inte anta
att intervjusvaren ar generaliserbara eftersom jag endast har gjort fyra intervjuer, de har
daremot varit av kvalitativ karaktar och darmed kan man sdga att intervjusvaren har gett en
djupare inblick i &mnet, vilket var ett av syftena med den har undersékningen.
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Resultat

For att kunna svara pa mina forskningsfragor har jag genomfort kvalitativa intervjuer av
utvalda larare fran olika skolor. Det har varit viktigt for mig att lararna sjalva har valt att
arbeta utifran Reggio Emilia pedagogiska forhallningssatt, eftersom det &r just deras synsétt
utifran ett Reggio Emilia perspektiv som jag amnar undersoka.

Hér foljer nu en presentation av de fyra respondenterna, vad de har for yrkesbakgrund och
utbildning. Jag beskriver hur de har kommit i kontakt med Reggio Emilias filosofi och hur de
anser att larande sker, vad de anser vara goda larandesituationer. Respondenterna har alla for
detta arbete tva betydande saker gemensamt; de ar mycket intresserade av att arbeta efter
Reggio Emilias pedagogiska forhallningssétt och de &r larare for grundskolans tidiga aldrar.
Som tidigare namnts i Metoddelen sa arbetar respondenterna pa tva olika Reggio Emilia
inspirerade skolor beldgna i néra anslutning till en stérre stad i Sverige.

Sjoskolan kallar jag den ena intervjuskolan, den &r relativt nybyggd och byggnaden &r aven
den inspirerad av Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt.

Havsskolan, kallar jag den andra intervjuskolan och den ar varken byggd eller anpassad till
Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt utan ar en aldre byggnad med flera
kompletterande byggnader dar det senaste tillskottet ar en barack dar tre forskoleklasser
huserar.

Jag har gett respondenterna de fiktiva namnen: Ida, Pernilla, Linda och Malin.

Redovisningen av resultaten presenteras genom att jag utifran varje intervjuad larare gor en
beskrivning och tolkning av vad de har uttryckt rubrikerna Hur larande sker och Goda
larandesituationer. Citat fran intervjuerna anvands for att forstarka lararnas utsagor.

| nasta analysfas tolkade jag intervjuerna som helhet for att fa en bild av vilka teman som blir
tydliga da lararna resonerar kring elevers larande och hur en god larandesituation kan vara
samt vilka spar av teorier som lararnas synsétt pa larande bottnar i.

Dessa teman har jag kallat:

Eleven i centrum - att utga ifran eleverna intressen och fragor
Lararen som en lyssnande och medforskande larare

Leken och larande och en helhet

Miljon som ett redskap for larande

Dokumentation som ett redskap for larande och utveckling
Spar av teorier i praktiken
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Ida larare pa Sjoskolan

Ida ar en medelalders kvinna som &r uthildad forskollarare och larare for de tidiga skolaren.
Hon laser en Reggio Emilia utbildning pa distans just nu. For tillfallet arbetar hon i en
forskoleklass och har som ambition att folja denna klass upp till skolar tva. Intresset for
Reggio Emilia fick hon i samband en tjanst dar de arbetade med inspiration ifran Reggio
Emilia, dér kénde Ida att det till stor del samstamde med hennes eget synsatt pa elever och
larande. Under de senaste tio aren har Ida bara sokt sig till arbetsplatser som arbetar utifran
Reggio Emilia filosofin.

Hur larande sker

Ida framhaller i intervjun att elever lar sig fran fodseln av sina egna erfarenheter, i samspel
med andra bade elever och vuxna. Hon menar ocksa att de Iar sig mycket i leken, Ida sager:
”Jag anser att jag som &r i forskolegrupp, anser man ska ta tillvara pa elevernas lek, dar sker
jattemycket, att det ar dar larandet sker, dom dramatiserar nar dom skriver, ritar utifran sina
erfarenheter, a fanga barnen dar.” Hon tycker darfor att det ar viktigt att elever far tid for lek i
skolan. Ida tycker att miljon &r valdigt betydelsefull for elevernas larande. Ida uttrycker att
man som larare bor stélla sig frdgor som ”Hur ser miljoerna ut dér barnen vistas? Vad
inbjuder dom till? Ar dom spénnande? Utmanande?” Ida anser ocksa att det &r mycket viktig
for elevernas larande det finns material som &r anpassat till deras intressen.

En del av larandet som Ida lagger stort fokus pa ar hur eleverna kommer fram till sina
l6sningar eller svaren pa sina fragor. Hon menar att samspelet mellan eleverna ar otrolig
viktig och hon forsoker hjélpa eleverna att lara av varandra. Om en elev kommer med en fraga
till 1da sa tipsar hon garna om en elev hon vet kan forklara, istéllet for att hon sjalv ger svaret
eller s& kan hon tipsa om att de kan forska fram svaret tillsammans med nagon annan elev
exempelvis genom att prova sjalva eller soka pa internet. Genom att sjalva ta reda pa svaren
pa sina fragor eller fa forklara for andra sa menar Ida att eleverna kan ta till sig kunskapen
battre, just for att de samarbetar alla pa sina olika sprak. Ida namner ofta nar hon beréttar att
hon som lérare ska vara den lyssnande pedagogen. Det beskriver hon sa har:

Att vara den lyssnande pedagogen, det handlar ju inte om, att som manga tror, att man
ska lyssna, bara vad barnen har att sédga, det &r inte det som &r den lyssnande
pedagogen /.../ En lyssnande pedagog ar att man ska kunna se barnen, hela barnet och
kunna ta tillvara pa det och hjélpa det och kunna ledsaga det men utifran barnets egna
erfarenheter.”

Har ovan kan man tolka det som att Ida lagger ett helt forhallningssatt gentemot eleverna i
bendmningen “den lyssnande pedagogen” och att hon ser det som ett arbetsredskap i sitt yrke.
Da det galler elevers larande ar dokumentation viktigt for 1da. Hon berattar om hur hon
noterar/dokumenterar elevernas larande. Hon forsoker gora en pedagogisk dokumentation av
pagaende projekt, och uttrycker det som att "vi forsoker reflektera dels vi vuxna och dels med
eleverna”. Ida fortsatter, Vi behover ocksa diskutera vad dokumentation ar. Hur ska man
anvéanda den? Vad ska den vara till? Sa att man reflekterar 6ver dokumentationen i sig”
forklarar Ida och att dokumentera elevernas larande ar ocksa ett sétt att visa respekt for
eleverna och visa att deras larande ar viktigt menar hon.
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Vidare framhaller hon ocksa ateljén som en viktig del av verksamheten och for att eleverna
ska klara av att anvanda den pa ett bra sétt sa ar det viktigt att eleverna lara sig visa respekt
for verktyg och material i ateljén. Samtidigt s menar Ida att det ar viktigt att respektera att
unga elever har svart att sitta still Ianga stunder, till exempel i ateljén eller vid maltider.

For Ida ar Reggio Emilia pedagogiska forhallningssatt en sjalvklar rattighet for eleverna och
hon uttrycker oro 6ver att gamla normer och varderingar som monologiskt lararledda
lektioner faktiskt finns kvar i viss utstrackning. Ida berédttar om méten och iakttagelser hon
har gjort pa senare ar:

Reggio Emilia vad ar det? Det ar ingenting som &r konstigt, det &r ndgonting som ar
helt naturligt, se barnet! Ar det svart?! Och hur man anvanda miljon? Manga tanker da,
Vada se barnet? Dom ska ju lara sig det har! Da maste jag ju lara dom det har! Borja
bakvagen istallet sa kanske man kommer dit. Borja i andra &ndan, sa utvecklar de dom
formagorna anda. | skolan existerar det andra normer och varderingar, kanske for
gamla normer och varderingar manga ganger. Jag jobbar ju pa en skola dar alla ar 25-
30 ar, jag menar dom &r ju s unga och sa har dom det tanket, jag kan bli lite forfarad
over det fortfarande, men dom har ju sina erfarenheter, fran sin skola, nar dom gick sin
utbildning sa var ju dom pa dom skolorna som sag likadana ut som nar dom sjalva gick
i skolan. Hur ska man kunna séatta igang att forandringsarbete da? D& maste man ju fa
inspiration, jobb, lasa, forelasningar, for att ga vidare.

| det har citatet kan man tolka det som att Ida ser ett monster i hur gamla normer och
varderingar lever kvar i skolvarden pa samma satt som Egidius (2001), som jag skrev om i
inledningen och att Ida menar att det inte ar av godo, utan tvart om att det kan hindra
forandringsarbete och darmed hindra att skolan anpassas till att folja samhéllets forandringar.

Goda larandesituationer

Da det galler goda larandesituationer menar Ida att eleverna lar sig mycket genom att lararna
startar upp olika projektarbeten som sedan eleverna far styra medan lararna finns med som
lyssnande och medforskande pedagogen. Ett exempel som hon lyfter fram ar ett projekt som
arbetslaget kallar ”Skogen”. Under en utflykt till skogen hittade eleverna svampar. Det gav
eleverna att valdigt stort intresse for svampar, sa de fick skapa olika svampar i manga olika
material, de pratade om hur svampar lever, att det finns giftiga svampar och matsvampar och
sa vidare. Ida berattar ocksa om hur hon agerar nar eleverna arbetar, hon menar att det ar
viktigt att bara stalla 6ppna fragor sa att eleverna far gora egna reflektioner och egna
antaganden. Sen kan larare och elever undersoka de antagandena vidare, tillsammans. Da tar
eleverna initiativ till sitt eget larande och vi forskar sedan tillsammans, lar tillsammans,
forklarar hon.

Ett annat exempel som Ida berattar om &r, att eleverna av sig sjalva borjade med rim och
ramsor. Hon fixade snabbt en bokstavshorna dar eleverna sjalva kunde experimentera. lda &r
overtygad om att genom att arbeta pa det har sattet kan eleverna uppna laroplanens mal i
Lpo94, utan larobdcker. Samtidigt som hon villigt erk&nner att det har arbetssattet kraver
mycket mer planering av lararen, an att arbeta med traditionella l1aromedel. Vinsten i att arbeta
utan laromedel menar Ida &r att eleverna far utnyttja sina hundra sprak, att lara genom sina
alla sinnen, och man lar eleverna att de ar kompetenta nog att styra sitt eget larande.
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Ida &r kritisk till att s3 manga elever anses ha speciella behov. Med det menar hon att genom
att anvanda sig av till exempel Reggio Emilias forhallningssatt gentemot elever sa fangar man
alla de eleverna med “sarskilda” behov, Ida drar en parallell med undervisningen i Reggio
Emilia och sager:

”’| Reggio, dar undrar dom ju vad vi pratat om, né vi har inga sddana barn har!
Dom undrar, vad pratar ni om?”

Detta citat kan tolkas som att Ida har varit i Reggio Emilia och diskuterat elever med speciella
behov med forskolelédrare dér, och att Ida med den erfarenheten menar att genom att elever bli
uppmuntrade i att anvanda sig av sina hundra sprak, for vi ar sa olika, inte speciella i en
avvikande bemarkelse, sa blir undervisningen bredare och passar fler elever. Goda
larandesituationer for Ida &r de da undervisningen passar alla elever.

Ida berattar vidare om ett tillfalle nar en elevs foraldrar kom fram till Ida och uttryckt sin
positiva forvaning over att det fungerade sa bra for deras son/dotter i den nya klassen. lda
menar att i det hér fallet fanns det inget problem. Hon menar att en avgorande del i arbetet ar
att det ar otroligt viktigt att se eleverna och i det starka eleverna, se dem som tillgangar och
inte doma dem efter foraldrar, situation i hemmet eller hur nagot har varit och att det far lara
sig att anvanda de hundra spraken.

Under intervjun med Ida kan man tolka det som att hon arbetat med en inarbetad inspiration
av Reggio Emilias filosofi for att na de goda larandesituationerna som hon vill erbjuda
eleverna. Hon ndmner flera redskap som hon anvéander sig av dar man kan se en tydlig
samstammighet med Reggio Emilias filosofi, som den "lyssnande-" och "medforskande
pedagogen”, "miljon som den tredje pedagogen”, ”pedagogisk dokumentation”, det
kompetenta barnet” och ”de hundra spraken”, som jag beskriver i avsnittet "Reggio Emilias
filosofi” tidigare i arbetet, sa har talar Ida om att lata eleverna fa anvéanda alla sina sprak:

Vi har inte alla tillrackligt med kunskap kring det, att ge barnen de tillgangarna. Och
det gor man mycket, tycker jag da, genom miljon, att skapa tillgang till dom olika
spraken. Varat forhallningssatt till barnen. Det handlar hela tiden om hur du ar sjalv
som pedagog, hur du reflekterar, att kunna se det lilla. Wow! Kolla dar! Hur han eller
hon gjorde/tankte dar, gjorde tillsammans med kamraterna, kring nagonting enkelt, att
inte bara se det som nagot banalt, 'nu har dom pérlat parlplattor, femti-elfte idag’
ungefar, utan hur utvecklar dom det? Har gér dom monster och det ska bli nagonting
till ndgonting annat, och sa har. Att kunna se det lilla i barnen. Inte bara se det som ett
tidsfordriv (Ida).

Ida framhaller hér att hon &r noga med att fanga elevernas larande i stunden det hander och
hon &r snabb pa att ta tillvara elevernas idéer. Hon exemplifierar det dven genom att beréatta
om hur eleverna spontant borjar rimma pa ord ser hon till att deras rim dokumenteras och nar
da eleverna sag sina rim ville de ha bilder till dem och de kom gemensamt fram till att soka pa
internet. De slutgiltiga resultaten plastade Ida in och satte upp pa véaggen i elevernas
ansiktshojd. Ida lyfter fram elevernas perspektiv hela tiden just det som Piaget utmérkte sig
genom att gora.
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| forhallningssattet som Ida formedlar under intervjun da hon resonerar kring goda
larandesituationer, blir ett processinriktade larande tydligt. Detta uttrycker hon som att
eleverna blir sjalva intresserade av nagot som de far forska vidare pa och de stimuleras av
varandra. Men samtidigt som eleverna sjélva ar de som styr larandet sa finns lararen dar och
végleder dem i sitt eget larande.

Har ser jag markerade drag av konstruktivismens processtankande med utgangspunkt fran
elevernas egna intressen samtidigt som det sociokulturella perspektivets larande genom dialog
och socialt samspel har lika stor vikt.
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Pernilla larare pa Sjoskolan

Pernilla ar sedan lange tillbaka larare for de tidigare skolaren och snart blir hon fardig med sin
speciallararutbildning. Hon arbetar delvis som klasslarare i ett lararlag for skoldr ett och tva
och delvis som speciallarare i samma lararlag. For drygt tio ar sedan kande Pernilla att hennes
kunskap fran lararutbildningen inte langre holl mattet, nagot hindrade dock henne fran att
borja lasa pedagogik pa nytt, darfor valde hon istéllet att sluta arbeta i skola.

Hon fick en tjanst pa ett, vad hon sjélv kallar "uppsamlingsstalle” dar pedagoger av olika slag
tog hand om elever som skolan inte klarade av att hantera av olika anledningar. Pernilla
sammanfattar sitt intryck fran den arbetsplatsen sa har: "Dér larde jag mig allt! Dom som ar
dér, vilka pedagoger alltsd! Herre gud! Det ar ju sa det visslar om det!”” Efter att ha lart sig
arbeta pa detta satt, det vill siga med Reggio Emilia pedagogiska forhallningssatt, har Pernilla
enbart valt tjanster dar hon har forvantats arbeta inspirerat av Reggio Emilia.

Hur larande sker

Pernilla berattar att hon tror valdigt mycket pa att eleverna kan redan som nyfodda och se
forsta levnadsaren, att eleverna fods kompetenta, men for att de ska utvecklas sa behover de
stimulans fran vuxna och andra elever. Sen ar det ju s, sager Pernilla och forklarar sitt
forhallningssatt till hur larande sker, nér de borjar ga i skolan, att eleverna

inte bara lar sig genom att sitta penna, papper, racka upp handen och géra det som
lararen vill, utan man lar sig genom alla sina sinnen och det &r ju det har med mala och
idrott och s, sjunga ar jatteviktigt och att man ska kunna lasa en bok. Och sa har vi
naturen och sen tror jag att religionen kommer ocksa. Man kan, man ju ha naturen som
arbete men sa var det en som hade kolonner, som kolonnerna nere i Rom. Hon byggde
upp och barnen ritade och dom skrev och dom gick i forskoleklass. Och da var det ett
barn som hade jattesvart, som fangades. Det var sa roligt for det barnet var sa
intresserat och da nadde ju pedagogen det barnet. Da var ju alla, féraldrar, barn och
pedagoger lyckliga. Sen &r det ju det har att dom &r verkligen narvarande. Och det tror
jag att det har lugnet kommer av. Om man séager att det ar en lektion sa &r det en
lektion. Da ska det vara lugnt.

| citatet kan man tyda att Pernilla har besokt forskoleverksamhet i Reggio Emilia och att hon
darigenom forklarar de forhallningssatt hon sympatiserar med. Har framkommer det hur
Pernilla menar att praktisk undervisning och att lararen fokuserar pa eleverna och deras arbete
ar betydelsefulla delar i elevers larande.

Larande sker i inspirerande larande miljéer och i samspel andra menar Pernilla, hon syftar pa
den fysiska miljon, hur rummen &r inredda, ”med soffor och bord och att barnen tycker att det
ar fint dar man sitter”. En annan viktig aspekt som Pernilla framhaller &r att det kravs
narvarande larare som vet vad de ska gora under lektionen, som forsta syftet med lektionen.
Pernilla anser ocksa att lararen ska kunna utmana eleverna och visa dem respekt och hon
menar att det behdver finnas en dialog mellan eleven och lararen for att elever ska kunna lara
sig. Elever behover vara motiverade, kdnna lust och gladje till att l&ra, forklarar hon, och det
behéver lararen hjélpa till med om det inte finns.
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Pernilla talar om att eleverna lar sig genom att arbeta i grupper med sina kamrater i
gemensamt arbete eller bara med samvaron gemensamt, sa har sager Pernilla:

Du nar véaldigt mycket genom gruppen, du kan na barn som inte har det sa bra, eller sa
latt, att fa tillhora en grupp ar nastan nagonting av det storsta du kan fa gora har i livet,
att fa tillhérighet. Och dom ser ju hur en grupp ar strukturerad och hur det ser ut och
sadar. Men da menar inte jag sa har nar man har grupparbete, ’men jag har ingen att
jobba med” utan man kan ju faktiskt ocksa ibland jobba enskilt i en grupp, men man
tillhor en grupp, och kan man jobba tva stycken tillsammans sa gér man det, och dom
barn som jag har jobbar i grupp men ibland enskilt i grupp och da ar det ju en dialog.

Genom citatet har kan man urskilja att Pernilla aktivt anvander gruppen som en arbetsmetod
for att elevernas larande ska ske pa ett for eleverna givande satt, att hon anpassar larandet for
individen. Man kan tyda det som att hon &ven menar att eleverna l&r sig hur det fungerar i
grupper bade skola och i samhallet.

Goda larande situationer

Pernilla forklarar en god l&rande situation som att man har tid, man har bra material, man har
bra kommunikation och alla kommer till sin ratt.” Hon fortsatter med att beratta om att
helheten &r viktig och att den kan uppnas genom att arbeta med ett tema arbete, som till
exempel ”Skogen”. Nar Pernilla resonerar kring vad en god larandesituation ar framhaller hon
aven gruppen som en god larande milj6. En grupp menar hon, som jag har citerat i stycket
ovan, finns i manga olika konstellationer och har darmed manga effekter. Till exempel sa tror
Pernilla att alla eleverna kan komma till sin ratt, att de bade kan fa visa sina starka sidor och
fa stod med sina svagare sidor genom gruppers olika sammansattningar. Pernilla anvander
saledes gruppen som ett redskap for att skapa goda larandesituationer. Ett exempel &r nar
Pernilla beréttar om hur text i laromedel kan vara svarbegriplig och skapa problem i larande
situationen, delvis for att den ar gammal men ocksa nedkortad, da sager Pernilla sa har:

Och nar man har en hogstadieelev som inte vet vad jordbruksbyggd ar, vad gér man
da? Man kanske aker till ett jordbruk eller later en bonde komma till klassen. Ja, alltsa
det var det jag tankte med temat ocksa, man gor nagonting, for att bara lasa kunskapen
i en bok, det gar ju inte, om man séger sa, men barnen ska ju kunna kunskapen men sen
ska de ju kunna anvanda kunskapen ocksa (Pernilla).
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| det har citatet blir det synligt att Pernilla anser att eleverna far en battre larande situation om
de kan vara med och lara med alla sinnen jamfort med att enbart anvanda laromedel, hon
menar att eleverna lattare far forstaelse da och att det blir lattare for eleverna att se
sammanhangen da. Pernilla & noga med att poangtera att det & manga aspekter som paverkar
till att det blir bra larandesituationer for eleverna. Igen ndmner Pernilla miljon som viktig,
och da tanker jag pa den fysiska miljon med soffor och bord och att barnen tycker att det &r
fint dar man sitter” sager hon. Om eleverna har tillgang till olika artefakter, undervisnings
verktyg som kan hjalpa eleverna att kan lara pa flera olika sétt sa kan de ocksa lara med alla
sinnen menar Pernilla och hon fortydligar att det ger en mer bestaende kunskap hos eleverna.
Skolbyggnaden &r ocksa ett redskap som hjalper larandet anser Pernilla, den ar byggd 6ppen
sa att till exempel elever som inte har sl6jd annu har danda kunnat se vad som sker inne i sléjd
lokalerna och da blir det inte s& fraimmande for dem nar de sjalva borjar. Hon menar att det ar
ett satt att l&ra av andra men med lokalerna som hjalpmedel och det ser hon som ett positivt
komplement till att elever lar av klasskamrater och larare.

Pernilla lagger vikt i sitt fornallningssatt gentemot eleverna och tycker att det ar viktigt att ta
med sig av sin person in i klassrummet, att bjuda lite pa sig sjalv, kallar hon det. Det later hon
komma till utryck genom att beratta om nagon handelse hon har upplevt, en favoritfilm, eller
skoja lite med eleverna, kanske pa sin egen bekostnad.

’Om man har en trygg relation till ett barn kan man saga: *Men nu far du vél ge sig!
Kom igen nu!” Och det gér dom med mig ocksa da. Barnen vill ha en sadan relation.”

Pernilla betonar att det inte ar mycket som behdvs for att hon ska uppna malet med detta
forhallningssatt, att eleverna far fortroende for och kanner sig trygga med henne.

Nagot som Pernilla fatt erfara ar hur viktigt fornallningssattet gentemot elever som har en
diagnos, for att det inte ska uppsta missforstand pa grund av okunskap, ar det viktigt att
lararen vet hur diagnosen yttrar sig for just den eleven.

Hon ndmner miljon, verktyg och material som viktiga komponenter for goda
larandesituationer och att det ar viktigt att eleverna far kéanna sig trygga och tillhérighet, allt
enligt det sociokulturella perspektivet och laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94. Det ar &ven viktiga komponenter i Reggio Emilias
pedagogiska forhallningssatt ocksa men det &r inte alla komponenter. Har saknas det
konstruktivistiska tanket kring att sétta fokus pa det forskande kompetenta barnet. Men
Pernillas forhallningssatt gentemot eleverna pdminner om hur Berit Bae beskriver att
praktisera anerkjennelse (som jag beskriver i inledningen). Pernilla berattar inte ndgot som
tyder pa att hon ser sig som en medforskande lyssnande pedagog, samtidigt som hon beréttar
hur mycket hon &r inspirerad av Reggio Emilia. Sattet som Pernilla anvander gruppen pa, som
ett redskap, anser jag paminner om hur Bakhtin beskriver dialogiska relationer. Pernilla menar
att hon hamta inspiration fran livet, allt hon tidigare upplevt. Hon namner inte specifikt nagon
person, laroplan eller pedagogisk teori.
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Linda larare pa Havsskolan

Linda &r en kvinna som utbildade sig till 1-7 l&rare under slutet av nittiotalet och har sedan
dess fortsatt att bredda sin lararutbildning genom kvallskurser. Hennes amnesomfang ar i
dagslaget matematik, no, so, svenska, drama och lite specialpedagogik. Nuvarande tjansten
har hon haft sedan examen och bestar i att vara klassansvarig i ett lararlag som foljer elever i
tre ar fran forskoleklass. Intresset for Reggio Emilia vacktes under lararutbildningen och nar
Linda skrev sitt examensarbete berdrde det Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt.
Darefter har hon kommit i kontakt med Reggio Emilia pa olika satt, framfor allt s har hon
varit delaktig att starta upp arbetet med anvanda Reggio Emilias pedagogiska forhallningssétt
I arbetslaget.

Hur larande sker

Linda menar att larande sker nar man “utgar ifran barnen och vécker lust och nyfikenhet hos
barnen” och ”genom leken och i samspel med andra, lar man sig”.

Hon uttrycker vidare att det &r mycket viktigt att eleverna maste fa forska fram sina svar dels
sjalva men framst i samspel med andra, for att fa kunskap som verkligen blir livslangt.

For Linda &r det ocksa valdigt viktigt att lata eleverna sjalva far stélla fragorna samtidigt som
hon forser dem med miljéer som stimulera till fragor. Hon menar da att det aven ar viktigt att
eleverna far diskutera fram l6sningar som de sen kan forsoka verifiera eller falsifiera. For att
markera en kontrast sager Linda: ”Jag tror inte pa det har att sta och predika och tala om som
ett satt att lara ut, den tiden ar forbi. Det kan vi sluta med!”

Linda har uppméarksammat att kallan till elevernas nyfikenhet och deras lust att lara manga
ganger kommer ifran leken. Darfor tycket hon att det ar véldigt viktigt att eleverna far tid till
att leka, dven i skolan. Linda ar ute med eleverna sd mycket det gar for hon anser att det en
mycket inspirerande och resursrik larandemiljo.

Jag gar garna ut med barnen for ute finns allt! Man kan titta pa matten, monster och
trad och de forgrenar sig och kottar, man kan rakna och laborera och lagga monster
och man kan gora skutt-tal”’, man kan titta pa att jamfora, storre - mindre, fler — farre,
begrepp som man ska kunna, Var ar farre? Hamta farre an fem kottar! Hamta fler én
fem kottar! Man kan géra en rolig grej av olika mal som man har. Man behdver inte
anvanda naturen, om man ska prata om temat trafiken kan man ga ut pa promenad och
da vara lyhord for deras tankar och fragor. Nagon kanske undrar 6ver ett trafikméarke
och sa ar det bara att spinna vidare pa det. Det ar viktigt att prova olika satt att na
eleverna.

Hon tycker att barnen lar sig battre nar de far anvanda manga sinnen och det tycker hon att de

gor nar de ar ute. | skogen ar det till exempel enkelt att rdkna mattematik "Hémta farre en fem
kottar!” eller "Hur manga centimeter ar omkretsen pa tallen dar?” forklarar Linda.
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Vi gor besok pa olika stallen som grund for ett projektarbete i naromradet finns trafiken till
exempel, Linda fortsatter, vi i arbetslaget arbetar mycket med projektarbeten som metod, i
dem vaver vi in s3 manga amnen som mojligt. Vi startar upp projektarbetena, ofta genom
nagot konkret ute, sen ar det eleverna som styr och det kan sluta hur som helst sager Linda, vi
far finnas till hands bara. Hon uttrycker att bade elever och larare uppskattar detta
tillvagagangssatt. Vi larare behovs bara i kulissen menar Linda och fortsétter, eleverna far
sjalva komma pa saker, de laborerar och hittar material, eleverna ska sjalva fa uppleva att de
kommer pa nagot och att de lyckas. Linda beréttar vidare, sen ar det jattebra om de kan delge
de andra eleverna vad de har kommit pa och hur de tankte. Det finns sa manga sprak att tanka
pa och att ldra sig pad och den beréttande elevens kan passa nagot av de andra elevernas.

Linda utgar ifran eleverna, hon ser dem som ytterst kompetenta forskare. Hon ser till att
elevernas miljé omkring dem &r inspirerande och omvéxlande sa att eleverna sjdlva kan vara
med och styra sitt larande. Vilket de gor i grupper bland annat genom att diskutera och
laborera. Linda later dem dven fa dela med sig av sina kunskaper till varandra, det finns
ytterligare tva syften med det, dels sa far eleverna reflektera 6ver sin nyvunna kunskap som
pa det visat blir mer bestaende och dela sa far eleven kanna kanslan av att de lyckas, att de
kan. Det sistndmnda helt enligt laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94: ”En harmonisk utveckling och bildningsgang omfattar
mojligheter att prova, utforska, tillagna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter.”

(s. 7, Lpo 94) Nagra rader langre ner pa sidan kan man lasa ” Varje elev har ratt att i skolan fa
utvecklas, kanna vaxandets gladje och fa erfara den tillfredsstallelse som det ger att gora
framsteg och 6vervinna svarigheter.”

Linda har en formaga av att fanga karnan i Lpo94, Reggio Emilia filosofin, Konstruktivismen
och det sociokulturella perspektivet utan att det kanns rorigt eller krystat.

Goda larandesituationer

Att samtala ar det forsta Linda anger som en god larandesituation, att sitta ner i en ring och
prata och lyssna pa andra, det menar Linda att man lara sig jatte mycket av. Angaende goda
larandesituationer och laromedel sdger Linda:

Nér de blir dldre s& behover de kanske annat material men under de forsta skolaren
behdvs inte det. Jag brinner ju jattemycket for det. Och att de far komma pa saker sjalva
och forska och laborera och hitta material och att nagon hjalper dom bara, sa dom far
kénna att dom "WOW!”” kommer pa nagot! Att dom far lyckas! Och sen delge dom
andra sen vad dom har kommit pa och hur dom har tankt och sa.(Linda)

| det har citatet visar Linda att hon genom att lata eleverna vara forskare och att de far géra
egna experiment for att de ska komma fram till egna slutsatser sa menar hon att laromedel inte
ar nodvandigt for att ge eleverna chansen att lara sig pa ett bra satt. Linda menar ocksa att det
ar viktigt att ge eleverna en bra sjalvkansla att det leder till fortsatt intresse for att lara. En
lararkollega till Linda har under en termin arbetat med elevgjort laromedel till matematiken i
skolar tva, hon tanker arbeta pa liknande sétt framover. Kollegor ar forovrigt en véldigt stor
inspiration kélla for Linda men aven litteratur som hon bland annat laser samtidigt med
kollegor och da diskuterar de litteraturen tillsammans efterat.
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Linda namner miljon som en paverkande faktor i larandesituationer, hon berattar att de trots
att de har liten yta forsoker fa sma rum i rummet och platser for olika saker, de sitter ofta i en
ring kring en rund matta nar de samtalar i olika syften. Nar Linda talar om utemiljon sager
hon tydligt att hon tror mycket pa att den ar en véldigt god larandemilj6 och att bara vara ute
med elever sa uppstar givande larandesituationer, att eleverna stéller fragor som de
tillsammans kan soka svar pa. Linda berattar vidare om hur viktigt det ar eleverna far
reflektera och ger exempel pa hon menar att de reflekterar:

Vi pratar ju om det vi har gjort och allt vi gér hanger ju ihop, sa da blir det naturligt att
se tillbaka pa och reflektera i gruppen, men inte enskilt med varje elev, till exempel sa
har vi haft tema applet™ och sa pratade vi om nagot annat men kommer in pa ’nar vi
hade applet” hur langt kan ett appelskal bli och &pplen innehaller ju fruktsocker och
darfor ska man garna skolja munnen efterat och sadana saker, sa vi pratar ju om vad vi
har lart oss och forsoker fa en trad i det genom allt larande egentligen, for det hanger
ju ihop alltihopa. Att eleverna far reflektera ar ju jatteviktigt! Vi vill att de ska fa
reflektera mycket mer &n vad vi har tid till. (Linda)

| det har citatet kan man ana att Linda ser det som god larandesituation att eleverna far
reflektera Gver vad de tidigare lart sig och dven aterknyta och se helheten med det som
eleverna har lart sig. Vi behover ocksa lata eleverna befasta kunskapen genom reflektion
menar Linda, det ar viktigt att fa en trad genom allt larande och att eleverna ser hur allt hanger
ihop.

Egen reflektion dnskar Linda att de fick mer schemalagd tid till, ”nu ligger man ju och
funderar pa kvéllen innan man somnar: Vad kunde jag ha gjort battre dar? och Undra hur det
funkar om vi gor sa?” beréttar hon.
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Malin larare pa Havsskolan

Malin ar en medelalders kvinna som har utbildat sig i omgangar under 60-, 70-, 90- och 00-
talen, forst till barnskotare med specialutbildning for sjuka barn, darefter till fritidspedagog,
montessorilarare och grundskolelarare. Malin borjade darfor arbeta pa sjukhus med sjuka
barn, darefter pa fritids, Montessoriskola och nu pa kommunal grundskola i ett lararlag som
foljer med en klass i tre ar fran forskoleklass. Intresse for Reggio Emilia borjade Malin fa
slutet av under 90- talet och under slutet av 00- talet har Malin ihop med sitt arbetslag borjat
arbeta Reggio Emilia inspirerat.

Hur larande sker

Larande sker hela tiden under hela livet och pa manga olika sétt berattar Malin. For att
eleverna ska lara for livet och for att den kunskap som eleverna tar med sig ifran skolan skall
vara dem till nytta under livet menar Malin att det &r viktigt att utga ifran eleverna och deras
fragor, att anvanda sig av lyssnandets pedagogik.

man lyssnar in vad barnen pratar om, man lyssnar in vad dom fragar efter, man kan
spinna vidare pa det och utveckla det och se om man kan fa in det i larandesituationen
och handleda barnen pa nagot satt.

Utifran citatet ovan kan man urskilja att Malin later eleverna styra innehallet i sitt eget larande
och att hon anser att det stimulerar elevernas larande. Larande som sker i vardagen &r
upplevelsebaserat, fortsatter Malin och det &r viktigt att bevara dels for att man da tar tillvara
pa elevernas intressen och dels for att de far en naturlig maéjlighet att sjalva utveckla sitt eget
kunnande anser Malin. Hon framhaller att det &r genom att eleverna far uppleva, som de lar
sig och kan utvecklas. Da utvecklas lararen ocksa eftersom man utforskar med eleverna sa kan
man knappast undga att lara med dem menar hon. Malin tycker att ”larande ar ett satt att
utvecklas”. Genom att dokumentera elevernas larandeprocesser pa olika satt sa kan de sjélva
se vad de har lart sig och nér de blir pAminda om vad de har upplevt sa befaster de
upplevelsen och kunskapen annu battre menar Malin.

Goda larande situationer

Né&r Malin beskriver hur de dokumenterar med digitalkamera och vad de sedan gér med
bilderna blir ett processinriktat larande synlig:

Vi anvander mycket digitalkamera for att aterkoppla upplevelserna och sen far barnen
berétta vad dom gjorde och sen anvander vi den texten och skriver den under bilderna
och séatter upp dom sa kommer barnen ihag. Det blir lattare att anvanda bockerna men
jag finner att barnen far ut mer av det hér.

| det hér citatet kan man tolka det som att Malin anser reflektionen som minst lika viktig som
stunden da bilden togs och att denna form av larandeprocess ger goda larandesituationer.

For att kunna uppna de mal och uppdrag som de har sa anvander sig Malin och de andra i
lararlaget av manga olika material och flera olika skapande verksamheter.
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Vi jobbar ju mycket med det som barnen ar intresserade av sa att de far en férdjupad
kunskapsinhamtning, det &r en stor bit av Reggio Emilia pedagogik och att
dokumentera, dokumentationen &r ju jatteviktig. Det ar den for att barnen kan
aterkoppla till sina egna upplevelser, dom ser och man kan géra valdigt mycket.

Malin uttryck i citatet ovan hur viktig hon menar att dokumentationen ar for att
larandesituationen ska bli till bestdende kunskap for eleverna.

Lararens roll ar handledande men ocksa lyssnande, berattar Malin och fortsatter, lararen ska
vara oppen for att lyssna pa elevernas fragor och anpassa larandet efter deras fragor. Malin
beskriver det sa har:

Att inte tro att det jag har forberett absolut stammer med barnens fragestallning som
kan komma har och nu, jag ar mycket for "’har och nu’ att man kan lagga at sidan det
man har planerat for det kommer upp nagonting helt annat, da far man ta det nagon
annan dag det man har planerat. Men jag tror att det ar valdigt, valdigt viktigt att
bemota barnens fragor

Malin talar om Reggio Emilias pedagogiska forhallningssatt med en fascination Gver att det
gar att slappa kontrollen éver lektionerna och lata eleverna vara med och bestamma 6ver dess
utgang. Hon forefaller tacksam over att fa vara en medforskare till eleverna, lara sig
tillsammans med dem och darmed utvecklas som manniska. Malin beréttar att hon hela tiden
behover fordndra sitt arbetssatt for att mota elevernas behov.
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Sammanfattande analys

I analysen av intervjuerna framkommer det ett antal olika teman som lararna framhaller &r
grundlaggande i elevers larande och hur de formulerar vad goda larandesituationer bor
innehalla. I denna analys gors ingen skillnad i vem som har uttryckt vad. Har ar istallet fokus
pa hela intervjumaterialet dar jag lyfter fram de mest intressanta stallningstaganden kring
elevers larande som l&rarna gor. Dessa teman ar:

Eleven i centrum, att utga ifran eleverna intressen och fragor
Lararen som en lyssnande och medforskande larare

Leken och larande i en helhet

Miljon som ett redskap for larande

Dokumentation som ett redskap for larande och utveckling
Spar av teorier i praktiken

| foljande stycke kommer jag att skriva fram och diskutera dessa teman.

Eleven i centrum, att utga ifran eleverna intressen och fragor

Samtliga larare namner uttryckligen att de satter eleven och deras fragor i centrum for
undervisningens upplagg. En menar att larande sker nar man “utgar ifran barnen och vacker
lust och nyfikenhet hos barnen” (Linda), samma larare forhaller sig till eleverna som att de ar
ytters kompetenta forskare. En annan larare menar att hon lyssnar pa vad eleverna pratar om
och vad de fragar bade andra elever och larare om och forséker véva in det i undervisningen.
En av lararna planerar upplagg infor lektioner men ar beredd att lagga det at sidan eftersom
hon anser det sa viktigt att eleverna far svar pa sina fragor just nar fragorna stalls, att det ar da
fragorna ar aktuella:

Att inte tro att det jag har forberett absolut stammer med barnens fragestallning som
kan komma héar och nu, jag ar mycket for "’har och nu™ att man kan lagga at sidan det
man har planerat for det kommer upp nagonting helt annat, da far man ta det nagon
annan dag det man har planerat. Men jag tror att det ar valdigt, valdigt viktigt att
bemota barnens fragor (Malin).

Genom det hér citatet synliggor lararen att hon planerar for en lektion styrd av eleverna och
om de inte kommer med forslag sa har hon ett lektionsupplagg att falla tillbaka pa. En av
lararna beror &mnet laromedel:

Néar de blir &ldre s& behover de kanske annat material men under de forsta skolaren
behdvs inte det. Jag brinner ju jattemycket for det. Och att de far komma pa saker sjalva
och forska och laborera och hitta material och att nagon hjalper dom bara, sa dom far
kénna att dom ”WOW!”” kommer pa nagot! Att dom far lyckas! Och sen delge dom
andra sen vad dom har kommit pa och hur dom har tankt och sa (Linda).

Genom ldrarens ord har blir det tydligt att hon lagger stor vikt vid att eleverna i tidiga
skolaren far anvanda sin drivkraft till att hitta svar och l6sningar och det arbetsséttet
samstammer med Lpo 94 mal att strava mot som till exempel att eleverna ska fa utveckla
nyfikenhet och lust att lara, ett eget satt att lara och utveckla tillit till sin egen formaga.
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En larare skiljer sig fran de 6vriga intervjuade lararna, hon arbetar med elever med diagnoser,
och de 6vriga tror att man kan fanga upp alla elever med Reggio Emilia pedagogiska
forhallningssatt och pa sa vis minskar antalet elever med olika diagnoser.

Lararen som en lyssnande och medforskande larare

De flesta lararna ser sig som en lyssnande och eller medforskande larare, en avviker dock
genom att istéllet beskriva lararrollen genom att det krdvs néarvarande larare som vet vad de
ska gora under lektionen, som forsta syftet med lektionen. Men de 6vriga lararna menar att
istallet for att vara den som leder lektionen lyssnar de in, pejlar in vad eleverna vill undersoka
och hur de vill undersoka, kanske startar de tillsammans ett projekt dar eleverna blir forskare
och styr arbetet medan lararen hjélper eleverna, stottar med éppna fragor om de kor fast och
far pa sa vis vara med och upptacka och lara med eleverna.

Att vara den lyssnande pedagogen, det handlar ju inte om, att som manga tror, att man
ska lyssna, bara vad barnen har att sédga, det &r inte det som &r den lyssnande
pedagogen /.../ En lyssnande pedagog ar att man ska kunna se barnen, hela barnet och
kunna ta tillvara pa det och hjélpa det och kunna ledsaga det men utifran barnets egna
erfarenheter (Ida).

Hér gor en larare en tolkning av begreppet ”lyssnande pedagog”, den samstammer med de
andra tolkningarna som ges av begreppet, att det ligger ett helt forhallningssétt i det, pa
samma satt som det gor i Berit Baes “anerkjennelse” som jag beskriver i inledningen.

En av lararna beskriver sig finnas med i bakgrunden medan eleverna forskar:

Och att de far komma pa saker sjalva och forska och laborera och hitta material och att
nagon hjalper dom bara, sa dom far kanna att dom WOW!”* kommer pa nagot! Att
dom far lyckas! Och sen delge dom andra sen vad dom har kommit pa och hur dom har
tankt och sa (Linda).

| det har citatet beskriver lararen hur hon dels later eleverna vara forskare som far géra egna
experiment sa att de kan komma fram till egna reflektioner och slutsatser och dels hur det
samtidigt kan ge eleverna en bra sjalvkénsla som kan leda till fortsatt intresse for att lara. Det
hér tillvagagangssattet uppfyller flera mal for bade elever och larare i Lpo 94 som jag har
skrivit om i avsnittet Bakgrund.

Leken och larande som en helhet

Nagra av de intervjuade lararna uttryckte tydligt att leken ar en viktig kalla till larandet. En av
lararna har uppmarksammat att kallan till elevernas nyfikenhet och deras lust att lara manga
ganger kommer ifran leken. Darfor tycket hon att det ar valdigt viktigt att eleverna far tid till
att leka, dven i skolan. En annan uttrycker ocksa att eleverna lar sig mycket i leken, hon sager:

Jag anser att jag som &r i forskoleklass, anser man ska ta tillvara pa barnens lek, dar

sker jattemycket, att det &r dar larandet sker, dom dramatiserar nar dom skriver, ritar
utifran sina erfarenheter, a fanga barnen déar (1da).
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Hér beréttar lararen hur elevernas lek ar givande i sig men att hon dven kan anvénda den som
grund for vidare forskning med eleverna. Aven denna larare menar darfor att det &r viktigt att
elever far tid for lek i skolan. Lararna menar att lek och larande tillsammans ger en givande
helhet i undervisningen. Leken i sig finns inte som ett mal i Ipo 94 med de effekterna som den
ger enligt lararna finns det tydliga sarskilt i mal att strava mot for eleverna bade nar det galler
normer och varden samt kunskaper.

Miljon som ett redskap for larande

Samtliga larare beskriver miljon som en mycket viktig del i larandet. Lararna namner
innemiljon men dven utemiljon omn&mns. Soffor, stolar, bord och andra stérre moblers
placering menar de har betydelse for larandemiljon men pa vilket satt eleverna har tillgang pa
artefakter, om det ligger saker i stangda skap eller i 6ppna lattéverskadliga hyllor till exempel.
Alla lararna har mablerat sa att det blir olika rum i rummen och pa en skola var méblerna
aven delvis anpassade till eleverna i hojd och storlek.

En av lararna menar att man bér som larare stélla sig fragor som: "Hur ser miljéerna ut dar
barnen vistas? Vad inbjuder dom till? Ar dom spinnande? Utmanande?” (Ida). En annan
larare menar att miljon ar viktig for att det ska bli goda larandesituationer "och da tanker jag
pa den fysiska miljon med soffor och bord och att barnen tycker att det &r fint dar man sitter”
(Pernilla), beréttar hon. En tredje larare finner utemiljon vardigt resursrik hon &r ute med
eleverna sa mycket det gar for hon anser att det en mycket inspirerande och resursrik
larandemiljo.

Jag gar garna ut med barnen for ute finns allt! Man kan titta pa matten, monster och
trad och de forgrenar sig och kottar, man kan rakna och laborera och lagga monster
och man kan gora skutt-tal”’, man kan titta pa att jamfora, storre - mindre, fler — farre,
begrepp som man ska kunna, Var ar farre? Hamta farre an fem kottar! Hamta fler én
fem kottar! Man kan gora en rolig grej av olika mal som man har. Man behdver inte
anvanda naturen, om man ska prata om temat trafiken kan man ga ut pa promenad och
da vara lyhord for deras tankar och fragor. Nagon kanske undrar 6ver ett trafikméarke
och sa ar det bara att spinna vidare pa det. Det ar viktigt att prova olika satt att na
eleverna (Linda).

Att anvanda miljon som ett redskap for larandet ar inget mal i laroplanen, Lpo 94 men i
kapitlet "Mal och riktlinjer for skolan och omvarlden™ i Lpo94 gar det att lasa: "Skolan skall
strava efter att varje elev far en inblick i narsamhéllet och dess arbets-, férenings- och
kulturliv” saledes finns det mal som rér larande av narsamhallet kring skolan. Lararen jag har
citerat ovan anvander narmiljons olika skepnader som redskap for att eleverna ska fa chans att
lara sig bade narmiljon och andra kunskapsmal pa ett konkret och utforskande sétt.
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Dokumentation som ett redskap for larande och utveckling.

Dokumentationen &r en del i undervisningen hos alla lararna, tva av dem beskriver mer
noggrant avfor de anser de och hur de anvénder den som en del i undervisningen. En av
lararna beskriver dokumentation och reflektion som en del i larandeprocessen, bade under
projekt och vid andra tillfallen tar lararna bilder och ibland far eleverna dokumentera genom
att rita, mala eller skapa nagot exempelvis i lera, som de sett eller upplevt, i samband med det
sa kan nya fragor vackas och eleverna utvidgar sitt intresse. Eleverna far tillfalle till att
reflekterar kring det som de har dokumenterat. Ofta kan de dra paralleller mellan olika saker
och pa sa vis koppla ihop dem.

Vi anvander mycket digitalkamera for att aterkoppla upplevelserna och sen far barnen
beratta vad dom gjorde och sen anvander vi den texten och skriver den under bilderna
och satter upp dom sa kommer barnen ihag. Det blir lattare att anvanda bockerna men
jag finner att barnen far ut mer av det har (Malin.)

Hér beskriver en larare hur dokumentationen blir en del av elevernas larandeprocess, det kan
tolkas som att den har lararen tycker att dokumentationen fyller liknande funktion som
laromedel ar tankt att géra men att dokumentationen gor det battre.

En annan larare anvander dokumentation pa olika satt, dels som ovanstaende exempel men
aven genom att féra sma anteckningar 6ver elevers sma laranden, hon studerar dem i vardagen
och notera sma saker som eleverna lar sig eller sma insikter de gor och lagger till det till
helheten. Samtidigt som hon forsoker vara kritisk till dokumentationen i sig:

Vi behover ocksa diskutera vad dokumentation &r. Hur ska man anvanda den? Vad ska
den vara till? Sa att man reflekterar éver dokumentationen i sig (Ida).

Genom den har installningen till dokumentation kan man tyda att lararen vill synliggéra
dokumentationen som ett redskap som gar att anvandas pa manga satt och att det dven behovs
anvandas pa olika satt for att dokumentationen skall bli ett givande redskap i alla
larandesituationer.

Spar av teorier i praktiken

En av lararna beréttar om hur hon behdver forandra sitt arbetssatt kontinuerligt for att méta
elevernas behov, det vill siga ackommodativt larande for lararens egen del. Det i sig menar
jag ar konstruktivistiskt, och att lata eleverna vara sa sjalvstyrande i undervisningens om
eleverna far vara hos de intervjuade lararna. Men Reggio Emilia filosofin ar dven till stora
delar inspirerat av sociokulturellt perspektiv, till exempel for att lararen hela tiden &r i dialog
med den enskilda eleven och gruppen nér hon tar reda pa deras intressen.

Konstruktivismen som aterfinns i Reggio Emilias pedagogiska filosofi anser jag ar fokuserad
pa de grundlaggande mekanismerna for larande och utveckling, assimilation och
ackommodation och tankeséttet att aktiviteten kring elever &r avgdrande for deras utveckling,
inte s& mycket pa stadieteorierna.
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Konstruktivismen och det sociokulturella perspektivet ar inte tva motsatser utan de har
likheter och de blir tydliga ndr man undersoker Reggio Emilias pedagogiska filosofi, eftersom
de dar dverlappar varandra delvis i kunskapsprocessen. Om man tog bort den lyssnande och
medforskande pedagogen ur processen kan liknar det konstruktivistiska perspektivet mer,
medan om man minskar ner pa tyngdpunkten att eleverna sjélva ska styra larandet sa bil det
mer likt det sociokulturella perspektivet.
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Diskussion

| det har avsnittet kommer jag att summera studien genom att diskutera tillvagagangsséatt och
resultat. Jag kommer att diskutera for- och nackdelar med metoder jag har anvant mig av i
avsnittet Metoddiskussion. | Resultatdiskussionen foljer en diskussion krig resultatanalys med
utgangspunkt ifran studiens syfte, mina egna reflektioner, slutsatser, och de teorier som
tidigare ndmnts i studien. Avslutningsvis diskuterar jag kring Konsekvenser for lararyrket och
Forslag till fortsatt forskning.

Metoddiskussion

I borjan av studiens arbetsprocess laste jag litteratur for att kunna skriva Bakgrund, tidigare i
arbetet, men dven for att gora mig sjalv palast infor resterande arbete i studien. Det har varit
vasentligt att ha den teoretiska kunskapen for att kunna analysera de kvalitativa intervjuerna
pa ett for studien relevant satt. Jag har kunnat fa en forstaelse for hur lararna forhaller sig till
elevers larande och kunnat finna spar av teorier i deras forhallningssatt. Jag anser att jag pa
det viset ha fatt en god insikt i lararnas synsétt pa larande och goda larandesituationer. Om jag
hade gjort manga fler intervjuer sa tror jag inte att jag hade kunnat fa samma djupa
helhetskansla for lararnas forhallningssatt. Jag tror inte heller att jag hade kunnat svara pa
mina forskningsfragor men hjélp av en enkat, eftersom de inte ger utrymme for analyseringar
pa samma satt som kvalitativa intervjuer gor.

Resultatdiskussion

Syftet med den har studien var att ta reda pa hur ett antal larare som ar inspirerade av Reggio
Emilias filosofi resonerar kring elevers larande och vad dessa larare anser vara goda
larandesituationer. Nar jag valde forskningsomrade, syfte och fragestallning till studien sa
gick jag pa en kansla jag har fatt under utbildningstiden, av att jag i Reggio Emilia filosofin
kanske kunde hitta redskap jag anser mig behdva i min kommande yrkesroll, redskap jag &nnu
inte hade.

Under VFU har jag sett undervisning som klassas som “det gamla undervisningssattet” med
lararledda lektionen dar eleverna oftast matas med fakta och aldrig far paverka vare sig
innehall eller tillvdgagangssatt under lektioner. Jag har dven sett lektioner dar eleverna ar med
och paverkar men inte haller i tyglarna. Under hela lararutbildningen har jag fatt ”en kansla
har” och “en insikt dar” av att elever kan lara pa ett annat satt. Berit Bae sadde verkligen ett
fré i min tankevérld om hur viktigt det &r att visa elever respekt och empati. Det gjorde hon
redan under utbildningens forsta termin nér hon foéreldste om “anerkjennelse”. Resultatet jag
har kommit fram till i den hér studien har gett mig det jag sokte, en "I6sning pa” ar for starkt
ord men en "ny, samhéllsanpassad vag att ga” for att kringga ett trogt byrakratiskt skolsystem
dar resultat star i centrum, till fordel for elever och deras egna véagar till larande. Har
anvander jag begreppet samhéllsanpassad eftersom eleverna &r en direkt spegelbild av
samhallet och om de ar med och bestammer 6Gver sitt larande sa kommer samhallet in i skolan
pa ett positivt och oundvikligt satt menar jag. I Inledning har jag citerat Karin Wallin ur Om
Ogat fick makt och jag valjer att gora det har igen:
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I svensk skoldebatt staller man ofta kunskap och skapand emot varandra. Man
konstaterar att barn har svart att lasa och skriva och férordar mindre ’skapande och
flum’ och mer teori i skolan. Dar ligger den stora missuppfattningen: fantasi och
fornuft &r inte varandras motpoler! Tvartom ar fantasin fornuftets férutsattning. Det
galler att ta tillvara barnets hundra sprak och aldrig, aldrig beréva det nittionio.
(Wallin, 1981, s.135)

Den har texten var nagot av de forsta jag laste som gav mig en inblick i vad Reggio Emilia
filosofin handlar om. Stycket, tycker jag, visar ett fint sétt att vanda sig till elever, att se,
respektera och visa dem anerkjennelse! Det visar ocksa att det finns andra forhallningssatt
gentemot elever &n de jag moétt under delar av min VFU, Det har dven det resultat som studien
har gett mig, att elever kan lara pa ett annat satt dn det “det gamla undervisningssattet”, det
gar att gora eleverna till drivkraften som for deras eget kunnande framat och att de samtidigt
uppnar malen i Lpo 94.

De verktyg jag menar att lararna i studien har gett ar:
e att se elevens perspektiv som det framsta
o att l&rarens roll &r lyssnande och medforskande, inte ledande eller passiv
e att anvanda leken och miljon for att lara
e att anvanda pedagogisk dokumentation bade for larande och utveckling

Det dr ett resultat som studien har gett mig som jag inte alls raknat med nér jag valde
forskningsomrade. Vilket gor att jag upplever det &nnu mer intressant att anvanda mig av
Reggio Emilias pedagogiska forhallningssétt i min lararroll och det ar den utveckling och
vidareutbildningen av mig sjalv som larare som sker varje dag. Den sker bade i arbetet med
eleverna och i l&rarlaget, nér jag &r medforskare och nér lararlaget utvarderar och kritiskt
granskar sitt arbete dar de &ven tar till sig ny forskning. Genom detta tillvagagangssatt menar
bland annat Dahlberg & Asén (2005) att arbetssattet &r ett veteskapligt forhallningssatt. Ett av
lararen vetenskapligt forhallningssatt

Syftet var ocksa att forsoka hitta spar av teorier som ligger till grund for lararnas pedagogiska
forhallningssatt. Efter att ha analyserat intervjusvaren med Bakgrunden i atanke menar jag att
Reggio Emilia till stor del bygger pa konstruktivistiskt perspektiv och sociokulturellt
perspektiv och da framst genom de delar som forenar de tva olika teorierna. De menar jag ar
att utga ifran elevens perspektiv i larandet, att se eleven och att ha fokus pa laroprocessen inte
produkten.

Slutligen stallde jag en forskningsfraga kring hur de Reggio Emilia inspirerade lararnas
synsatt pa larande och goda larandesituationer stammer Gverens med laroplanen, Lpo 94s syn
pa larande. Som jag ser det sa finns det ingen direkt del av Reggio Emilias filosofi som strider
mot Lpo 94, férutom att forskolorna i Reggio Emilia inte arbetar efter en laroplan. Men i
évrigt sa gar Reggio Emilias filosofi helt i linje med Lpo 94. Reggio Emilia filosofin lagger
vikt vid miljon, vilket inte Lpo 94 gor och Lpo 94 har konkreta kunskapsmal vilket
foljaktligen inte Reggio Emilia filosofin har, da de lite har nagon laroplan.
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Konsekvenser for lararyrket

Elever representerar samhéllet och kan ge skolan en snabbare samhéllsanpassning, &n var
skolans egen byrakrati visat sig klarar av, om eleverna sjélva far vara med och bestiamma over
vad och hur de ska ldra sig. Det betyder att larare behdver vara flexibla och nytdnkande, de
behover forska med eleverna inte fore eleverna. Samtidigt som de behdver forbereda sitt
arbete pa ett for manga nytt sétt. Synen pa kunskap kommer troligen ocksa paverkas, de
faktiska kunskaperna blir sekundéra och hur eleverna gor nér de skaffar sig kunskapen, blir
primar kunskap, allt for att eleverna ska lara for livet, livet efter grundskolan. Lérarna kan pa
ett effektivt sétt se till att den undervisning de erbjuder ar baserad pa ett vetenskapligt
forhallningssatt. Det har ar redan mal i Lpo 94 men genom att till exempel anvanda sig av
Reggio Emilia filosofin i den svenska grundskolan far man ett verktyg att tillampa for att
uppna de malen.

Forslag till fortsatt forskning

Flera av de intervjuade lararna uttryckte intresse for att arbeta utan laromedel samtidigt som
de uppgav att det kraver mycket av lararen och aven att det finns utbredd skepsis i lararkaren
mot att elever skulle klara av att l&ra sig det som de forvantas kunna enligt Lpo 94.

Det vore darfor intressant och spdnnande att forska vidare kring det laromedelslgsa
klassrummet, att understka vad eleverna faktiskt lar sig nar undervisningen bedrivs Reggio
Emilia inspirerat utan laromedel som till exempel matematik- och historiebdcker. Kan elever
uppna Lpo94s kunskapsmal utan laromedel men med Reggio Emilia inspirerad undervisning?
Det menar jag skulle var intressant forskning att utfora eller l&sa.
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Bilaga 1

Intervjufragor:

Fragorna stélls till Reggio Emilia inspirerade pedagoger, i frdgorna som stélls ar det delvis
pedagogens egna forhallningssatt som efterfragas samt delvis Reggio Emilias generella
forhallningssatt. Foljdfragor av utvecklade och fortydligande karaktar vid behov.

=

Beratta om hur du anser att larande sker.

Kan du ge exempel pa vad du anser ar goda larandesituationer?

Varifran hamtar du inspiration till ditt sétt att arbeta?

Hur tdnker man kring barns larande inom Reggio Emilia?

Barn har 100 sprak och vi berévar dem 99... sdger Loris Malaguzzi, hur paverkar det
elevers larande?

Vad ar det med Reggio Emilias forhallningssatt som tilltalar dig?

= =

= =

=
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Bilaga 2

Tvartom, det & hundra det finns!

Ett barn
ar gjort av hundra

Barnet har

hundra sprak

hundra hander
hundra tankar

hundra sétt att tanka
att leka och att tala pa
hundra alltid hundra
sétt att lyssna

att forundras att tycka om
hundra lustar

att sjunga och forsta
hundra varldar

att uppfinna

hundra varldar

att drémma fram

ett barn har

hundra sprak

(och dértill hundra
hundra hundra)

men berévas nittionio.
Skolan och kulturen

skiljer huvudet fran kroppen.

Man ber barn:

att tnka utan hander

att handla utan huvud

att lyssna men inte tala

att begripa utan gladjen i
att hanforas och dverraskas
annat ar till pask och jul.

Man ber dem:

att bara upptécka den vérld
som redan finns

och av alla hundra

berévar man dem nittionio.

Man séger dem:

att leken och arbetet

det verkliga och det inbillade
vetenskapen och fantasin
himlen och jorden

fornuftet och drémmarna

ar foreteelser

som inte hanger ihop.

Man séger dem:
att det inte finns hundra

Men barnet séger:
tvartom, det ar hundra som finns.

Loris Malaguzzi
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