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The students read more actively during the structured text talks. Their
answers also changed. They really tried to explore ideas in the text and
made numerous inferences and reflections. Furthermore, they made
comments about the texts and also questioned the author.



Forord

Denna rapport har skrivits inom ramen for projektet “Att lisa dr att ldsa ar
att lisa™. Rapporten hade inte kunnat fardigstillas utan stod fran flera per-
soner. Den person jag frimst vill rikta ett varmt tack till dr projektets
vetenskaplige radgivare, Ingvar Lundberg. Tack Ingvar, for ditt engage-
mang. din uppmuntran och for att du sa generost delar med dig av ditt
mycket stora kunnande inom lisforskningen.

Uppmirksamma lisare ir ovirderliga nir man skriver. For sadana
insatser vill jag tacka Mats Myrberg, Maj Arvidsson och Bo Claesson.

Jag ar ocksad ldrare och elever ett mycket stort tack skyldig. Utan er hade
det inte blivit nagon rapport. Studenter, inom lirarutbildningen och den
specialpedagogiska fordjupningskursen, som skrivit uppsatser inom pro-
jektets ram skall ocksa ha ett stort tack liksom Vetenskapsradet som finan-
sierat projektet.

Slutligen vill jag rikta ett innerligt tack till min son, Olof, som alltid lika
talmodigt rett ut dator-och utskriftsproblem och for att han hjialpt mig med
tabeller. Det ir ocksa Olof som jag tillignar detta arbete.

Goteborg 1 mars 2005

Monica Reichenberg
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Inledning

Barns och ungdomars lisning har under de senaste daren varit foremal for
fle-a studier, savil nationella som internationella. Sverige har bland annat
deltagit i tv stora undersokningar, PIRLS och PISA" 1 PISA-studien visa-
de det sig att svenska elever var duktiga pa att soka information och att tol-
ka den. Diremot var de simre pa att reflektera 6ver informationens inne-
hall. Detta giillde speciellt pojkarna. Det framkom ocksa att elever med
svenska som modersmal presterade bist. Deras resultat lag over medelviir-
det for OECD. Under medelvirdet lag dels elever med ett annat modersmal
in svenska, dels elever med biade svenska och annat sprak som modersmal
(Skolverket, 2001. 2003a).

I en fordjupad PISA-studie av elever med utlindsk bakgrund® fann
man. att en del av skillnaderna 1 lisforstdelse kunde relateras till familjens
socioekonomiska bakgrund, forildrarnas utbildningsniva och arbetsmark-
nadsanknytning, vistelsetid i landet etc. (Skolverket, 2003). Detta ir sile-
des nagra faktorer som kan tinkas bidra till elevernas tillkortakommanden,
men fragan kvarstar likvil varfor vissa barn/ungdomar — saviil svenska
som de med invandrarbakgrund — har uppenbara svarigheter med att tolka
texter och gora egna reflektioner, medan andra inte har det.

En faktor som kan tinkas forklara elevernas svarigheter dr den inne-
boende skillnad som existerar mellan muntligt och skrivet sprak. (Lund-
berg, 1984; Stanovich; 1993; Ong, 1996; Melin, 2001). Det prototypiska
samtalet ir, till skillnad fran skriftspraket, situationsbundet vilket innebir
att en talare, @aven om han skulle uttrycka sig fragmentariskt, dnda kan bli
forstidd genom de ledtradar som sjilva talsituationen och sammanhanget
ger. En skriven text dr diremot i stor utstrickning utlimnad till lisaren och
dennes tolkningar. Kommunikationen &r enkelriktad och avsdndaren inte
narvarande. Forfattaren kan forvisso gora texten dialogisk genom att tala
direkt till ldsaren, men denne kan inda inte gripa in i ldsarens tolkning av
budskapet pd samma siitt som det @r mojligt att gora i samtal (Siljo, 2000).

Vad betriiffar elever med invandrarbakgrund kan deras svarigheter be-
ro av att de inte hunnit lira sig skolimnesspriket @nnu. Cummins (2001)
anvinder begreppen BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) och

" PISA (Programme for International Student Assessment) 2000: PIRLS (Progress in

International Reading Literacy Study) anordnade av IEA (The International Association for
the Evaluation of Educational Achievement) 2001, Studierna initierades av OECD och ville
studera effekterna av linders satsning pa utbildning inom det obligatoriska skolvisendet.

% For en definition av utliindsk bakgrund och infodda se Skolverket (2003a, s. 21).



CALP (Cognitive Academic Language Proficiency) for vardagssprak res-
pektive skolsprak. Han menar att andrasprikselever lir sig ett vardagssprak
relativt snabbt om de har mojlighet att vistas 1 sprakliga miljéer. Skoldm-
nesspraket diremot tar betydligt lingre tid att lira sig. Det betyder att ele-
ver med invandrarbakgrund kan ha ett bra s. k. ytflyt i sitt andrasprak, men
de kan diremot ha svart att tillgodogora sig innehallet 1 exempelvis ldro-
medel och att anvinda spriket i dmnesrelevanta sammanhang.

Minga liromedel kinnetecknas av att vara savil innehallsmissigt som
sprakligt koncentrerade (Johnsen, 1989). Ett koncentrerat sprak tenderar att
bli sprakligt komplicerat. En van forstasprakslisare kanske inte mirker att
en text med t. ex. manga satsforkortningar, passiv form, svagare textbind-
ning och fler substantiv dr jobbigare att lisa dn en som har mindre av sada-
na lastorsvarande drag. For svaga lisare Kan det emellertid vara en extrabe-
lastning som gor det svarare att ta sig igenom texterna (Reichenberg Carl-
strom, 1995).

Den innehallsmissiga koncentrationen leder till att det blir manga 6-
verhoppade tankeled i texten. Bristen pa explicit information medfor att 1a-
sarna sjilva maste vara aktiva och inferera, dvs. lisa mellan raderna och
fylla i vad som saknas. For att de skall ga iland med detta ir det viktigt att
texten innehaller ledtradar, t. ex. tydliga referenser och explicit utsatta sats-
konnektorer. * D kan lisaren gora kopplingar, mellan det som star i texten
och det han/hon vet om textens @mne. * Men, iven om skriftspriket i storre
utstrickning skulle anpassas till det muntliga sprakbruket, skulle formodli-
gen atskilliga elever dindd ha problem med att ta sig igenom texterna av den
anledningen att de liaser dem — i synnerhet faktatexter — pd ett passivt sitt.
De ir osikra pa hur de skall forhalla sig till dem, de dr frimmande infor
syftena med ldsningen och vet inte riktigt hur de skall ga tillvaga nir de
hiamtar kunskap ur texterna (Reichenberg, 2003a, in press). For varje ar
som gir okar skolans och samhillets krav pa elevernas lasfardighet. Det
massmediala, symbolladdade och datorfokuserade samhillet kriver i storre
grad iin tidigare att lisaren utvecklar en strategisk kompetens (Leu, 2000).

* Konnektor ir en sammanfattande beniimning pi alla grammatiska formord som inleder sat-
ser och anviinds for att markera relationer mellan satser.

* Lundberg & Linnakyli (1993, s. 3f) har uppmiirksammat att den tidigare uppfattningen om
schemans betydelse som det allena saliggérande for att vi skall forstd en text, haller pa att
tonas ned. [dag #r man ocksd medveten om textstrukturens betydelse for forstaelsen. "This
new textbased orientation tends to de-emphasize the role of prior knowledge.” (s. 3).

> Begreppet strategi brukar anvindas om processer som man viljer medvetet, eller i varje fall
med en viss grad av medvetenhet (Cohen, 1998).



| undervisningssammanhang dr man noga med att testa elevers teknis-
ka lisfirdigheter och elever med specifika lassvarigheter/dyslexi roner stor
uppmiirksamhet och man arbetar hdrt for att kompensera och underlitta
skolgangen for dem (Brink, 2000: Hellman, 2004).° Diremot roner elever
med lisforstaelseproblem inte lika stor uppmirksamhet. Dessa elever av-
kodar jamforelsevis bra och uppticks darfor inte nidr den tekniska lisfir-
digheten testas. Manga av dem limnar diarfor grundskolan med fragmenta-
riska kunskaper och utan att ha uppnatt de nationella mdlen. (Johansson,
2004: Skolverket, 2004: Westlund, 2002). ;\lskilligu av dessa elever soker
sig sedan till nationella program som inte har si hog antagningspoing. ' *
Tvid av dem dr Omvardnadsprogrammet (OP) och Programmet for Handel
och administration (HP). Men édven hir moter eleverna svara texter. Pa OP-
programmet kan det exempelvis vara texter i vard- och omsorgsarbete, me-
dicinsk grundkurs och psykologi och pa HP-programmet i samhillskun-
skap och foretagsckonomi. For elever pd exempelvis OP-programmet kan
ddlig lasfardighet fa dramatiska konsekvenser for patienters liv och hiilsa.
[nom virden ir det livsviktigt att forstd t. ex. instruktioner, information och
likemedelsforeskrifter. Pa HP-programmet ir lis- och skrivfirdigheterna
avgorande for kommunikationen i olika sammanhang.

[ en nyligen genomford undersokning av 46 gymnasieklasser i ar 1 pa
yrkesinriktade program fann Johansson (2004) att elevernas lds-och stav-
ningsformaga forsimrats under perioden 1989-2003. Eleverna klarade i
likhet med dem i den ovan refererade PISA-undersokningen enkel informa-
tionssokning forhdllandevis bra. Didremot gick det betydligt simre med
uppgifter som krivde tolkning och reflektion. Johansson menar att elever-
nas ddliga lasteknik, begrinsade ordforrad och den bristfilliga undervis-
ningen i lisforstdelse torde forklara resultaten.

De ovan refererade studierna understryker vikten av att hitta strategier
for dessa ofta forbisedda ldasare som kan oka deras textforstaelse. I avsikt
att fa elever att bli aktiva, strategiska lidsare har man anvint olika modeller
for strukturerade textsamtal, som innefattar undervisning kring lisstrate-

* Strategier vid lisforstaelse. Dyslexiforeningens utbildningsdagar i Stockholm, 23-24 april,
2004.

’ Fznomenet ir ingalunda nytt. Grogarns (1979) avhandling visade att endast en tredjedel av
samtliga elever som deltog i det test hon lit genomféra hade en godtagbar lasformaga vid
gyrnnasieskolstarten. Ovriga 2/3 var i behov av intensifierad listrining. 498 elever pi for-
dons-och verkstadstekninsk linje 1 Goteborg ingick i undersokningen.

¥ Fosr intagningspoiing se www.indranet.nu__himtat 15 november 2004.




gier. Longitudinella studier visar att eleverna efter denna triining borjade
lisa texter pa ett mer aktivt sitt (Sandora, Beck & McKeown, 1999).

Syfte

Som framkommit ovan idr manga elever, savil svenska som de med
invandrarbakgrund, osidkra pa hur de skall nirma sig tryckta texter. Sam-
tidigt visar studier att elever borjat lisa texter pa ett mer aktivt sitt dn
tidigare genom att de fatt delta i strukturerade textsamtal under en lingre
period. En modell av strukturerade textsamtal, Questioning the Author,
(QtA) har anviints av Beck, McKeown, Hamilton & Kucan, (1997, 1998)
och Sandora, Beck & McKeown, (1999). Modellen gir ut pa att eleverna
skall ifragasita textens forfattare nir de liser. Avsikten dr att fa eleverna
att bli aktiva medskapare av texten. (Se avsnitt Questioning the Author for
en utforligare beskrivning).

Huruvida gymnasieelever intar ett aktivt respektive passivt forhall-
ningssitt nir de liser texter i samhillskunskap/omvirdnad har inte tidigare
varit foremal for nagon storre undersokning. Ett syfte med denna studie idr
darfor att undersoka gymnasieelevers, saval svenska som de med invand-
rarbakgrund, forhdllningssitt nir de ldaser texter 1 samhillskunskap/om-
vardnad. Ett annat syfte dr att undersoka hur lirare gar igenom texter i
samhillskunskap/omvardnad i klassrummet. * Mot bakgrund av detta vill
jag ha svar pa foljande fragestillningar:

(a) Vilka fragor stiller lirarna vid textgenomgangar i samhillskun-
skap/omvardnad?

(b) Hur svarar eleverna pa dessa fragor?

(c) Hur foljer lirarna upp elevernas svar?

(d) Vilka strategier anvinder ldrarna for att fa eleverna att ldsa aktivt?

? I det av Vetenskapsradet, Utbildningsvetenskapliga kommittén, finansierade projektet “Att
ldsa @r att ldsa dr att lisa” undersoks huruvida man kan oka elevers textforstaclse genom
strukturerade textsamtal. I projektet forekommer dels strukturerade textsamtal i samhiillskun-
skap/omvardnad, som jag ansvarar for, dels dylika samtal 1 svenska. som Staffan Thorson
ansvarar for. Vidare undersoks elevernas lis-och medievanor som presenteras 1 en annan
studie (Reichenberg, 2005).



(e) Vilka eventuella effekter kan strukturerade textsamtal (QtA) ha
avseende fragetyper, elevsvar, liraruppfoljning och ldrarnas/elev-
ernas strategier?

I lasstudier brukar man ibland jimfora pojkars och flickors lisning.
Det har inte gjorts i denna undersokning dirfor att hir dr huvudsyftet att
jamfora goda och svaga ldsares ldsning.

Vad siger styrdokumenten?

Eftersom gymnasieelevers lisning i samhillskunskap och omvardnad skall
undersokas dr det angeldget att ndarmare studera vilka krav pa lisformaga
som finns uttryckt i Lpf 94 och 1 kursplanerna for respektive dmnen samt i
svenska. I skolans styrdokument Lpf 94, stir det under rubriken “Skolans
uppdrag”, att eleven ska forberedas for att “arbeta och verka i samhiillet”

(Lpf 94, s. 2). Hir betonas vikten av att eleverna fir trina sig i:

att tinka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och att inse konse-
kvenserna av olika alternativ. Pa sa sitt nirmar sig eleverna ett alltmer
vetenskapligt sitt att tanka och arbeta. (Lpf 94, s. 2)

Under rubriken “Kunskaper och lirande” problematiseras kunskapsbe-
greppet:

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i
olika former — sasom fakta, forstaelse, firdighet och fortrogenhet —
som forutsitter och samspelar med varandra. Undervisningen far inte
ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen.

(Lpf 1994, s. 3)

Lite lingre fram i texten understryks vikten av att eleverna far mojlighet att
reflektera over sina erfarenheter och tillimpa sina kunskaper:

Elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de far mojlighet att
se samband. Skolan ska ge eleverna mojligheter att fa 6verblick och
sammanhang, vilket fordrar sirskild uppmirksamhet i en kursutfor-
mad skola. Eleverna skall fa mojlighet att reflektera 6ver sina erfaren-
heter och tillimpa sina kunskaper. (Lp 94, s. 3)



I kursplanen for Svenska A ligger tyngdpunkten pa att vidareutveckla
elevens sprikliga formdga och elevens behov av att fa kommunicera i tal
och skrift, samt vidareutveckla sin formaga i1 att lidsa, ldara och tinka."”
Under rubriken “Amnets syfte™ poiingteras att:

Spraket idr av grundliggande betydelse for larandet och en vig till
kunskap. Genom spriket sker kommunikation med andra och genom
lisning och eget skrivande tilldgnar sig eleverna nya begrepp och lir
sig att se sammanhang. tinka logiskt, granska kritiskt och virdera.
Genom spraket bildas kunskap och genom spriket gors kunskapen
synlig och hanterbar. Férmagan att reflektera over, forsta, virdera och
ta stillning till foreteelser i omvirlden viixer. Svenskidmnet har i sam-
verkan med andra @mnen ett ansvar for att denna kunskapsutveckling
sker och att eleverna ser en meningsfullhet i sin utbildning, dir den
valda studieinriktningen ir en utgangspunkt. (Gy 2000, s. 91).

Eleverna skall siledes kunna formulera sig inte bara i tal och skrift
utan ocksa kunna ta stdllning till den kunskap de moter. Vidare skall de
kunna analysera samspel och bedoma sina egna prestationer. Hiar under-
stryks saledes de dialogiska processernas betydelse. Det framgar ocksa att i
uppdraget som lirare i svenska, ska man tillsammans med andra lirare 6va
eleverna i ovan nimnda férmagor.

Gar vi si till Samhillskunskap A stdr det under “Amnets syfte™

...I ett komplext samhille med stort informationsflode och snabb
fordndringstakt bidrar dmnet samhillskunskap med att utveckla ett
kritiskt forhallningssitt. Detta innebiir att utveckla formagan att grans-
ka, strukturera och virdera fakta fran olika killor och medier samt
kunna formulera sig och dra slutsatser. (Gy 2000:15, s. 80).

9 Kursplanen i1 Svenska B betonar starkare litteridra texter samt utformningen av egna texter.
Dirfor har hiir valts att endast utga frén kursplanen for Svenska A.



Unler stréivansmal betonas vikten av att eleven
utvecklar kunskap om och forstaelse av det mangkulturella samhiillet,

fordjupar sin forstdelse av savil det svenska som det internationella
samhiillet 1 historisk belysning,

utvecklar sin formaga att formulera fragor, argumentera och uttrycka
standpunkter samt utvecklar den egna formagan att aktivt delta i sam-
hiillslivet och paverka samhillsutvecklingen.(Gy 2000:15. s. 80f).

Under uppnaendemal star det att eleven skall

kunna forstd hur politiska, ekonomiska, geogratiska och sociala for-
hallanden har format och stindigt paverkar savil virt eget samhiille
som det internationella samhillet

kunna formulera, forstd och retlektera 6ver samhillsfrigor ur saviil
historiska som framtida perspektiv

kiinna till hur asikter och attityder uppstar samt vara medveten om hur
virderingar och stillningstaganden formas.(Gy 2000:15, s. 83).

Aven hiir stir forstdelsen i centrum. Det uttrycks krav pd elevens
formaga att med sprakets hjilp kunna ta till sig kunskaper och formulera
fragor. Vidare att eleven skall kunna forstd och reflektera samt att saviil
kritiskt som analytiskt kunna virdera sina asikter.

Om vi sa fortsdtter med Omvardnad sd bestir dmnet av kurserna:
Vird-och omsorgsarbete (OMW 1215) och Medicinsk grundkurs (OMW
1209).

I kursplanerna for Viard-och omsorgsarbete respektive Medicinsk
grundkurs dr det betydligt svdrare att finna avsnitt som direkt kan relateras
till denna undersokning da kursplanerna dr mer konkreta och direkt kopp-
lade till vard- och omsorgsarbetet. Dirfor far vi ga direkt till betygskri-
terier. For att erhdlla betyget godkdnd i Vard-och omsorgsarbete krivs att:

Eleven redovisar och diskuterar erfarenhet av och kunskap om méten
och kommunikation med minniskor inom vard och omsorg. (Gy,
2000:15, s. 70).



For Vil godkdnd krivs att:

Eleven diskuterar vard och omsorg utifrin olika teoretiska perspek-
tiv...

Eleven uppfattar och formulerar andras behov av vird och omsorg.
(Gy 2000:15. 5. 70).

For Mycker val godkdnd krivs att:

Eleven reflekterar 6ver och jamfor olika forhallningssitt 1 vard och
omsorg utifran erfarenhet av och kunskap om omvirdnad och social
omsorg. (Gy, 2000:15, s. 70).

For att eleven skall gd i land med vad som krivs forutsitter det att denne
kan (a) anviinda spriaket som verktyg (b) lyssna med fullgod forstaelse (c)
lisa med fullgod forstaelse (d) besitter goda metakognitiva insikter — for en
utforlig diskussion kring metakognition se t. ex. Baker (2002).

Kraven, som eleverna forvintas leva upp till, motsvarar nimligen en
lisformiga pa niva 4 och 5 i PISA-undersokningen ', vilket endast drygt
var tredje 15-dring uppnadde, medan diaremot var attonde liste pa eller
under niva 1. Elever med s stora lassvarigheter far givetvis betydande pro-
blem med att tillgodogora sig texter i skolans olika kurser eftersom de sak-
nar de for forstdelsen nodvindiga strategierna.

Inte bara i Sverige, utan ocksa i flera andra linder, har man kunnat
konstatera att det sillan forekommer nagon undervisning om ldsstrategier
(Taube, Lundberg & Skarlind, 1995; Dean, 2000; Gersten, 2001; Iversen
Kulbrandstad, 2002; Duffy, 2002; Myrberg, 2002; Sinatra, Brown & Rey-
nolds, 2002). > Gersten (2001, s. 309) fann att ldrare ofta inte visste hur,
nar och hur mycket de skulle undervisa om detta samt att det var "awkward
to formally teach...to students in a didactic way.” Dean konstaterar att en

"' Pa Nivi 5 skall elever kunna utféra komplicerade lisuppgifter, som att behirska infor-
mation som ir svar att hitta 1 obekant text, visa detaljerad forstielse av sddan text och dra
slutsatser om vilken information i texten som ir relevant for uppgiften; kunna kritiskt virdera
och formulera hypoteser, utnyttja specialkunskaper, och hantera begrepp som kan std i
motsats till forvintningar (Skolverket, 2001). Pa niva 4 skall elever kunna utféra svira
lasuppgifter. sadana som att hitta inbiddad information, konstruera forstaelse utifran sprakliga
analyser och kritiskt utvirdera en text.

"2 Cain & Oakhill (1999) efterlyser undervisning kring hur man infererar “...instruction in
how to make inferences has, so far, yielded positive results and should be explored further.
.training will only be beneficial if the skills crucial for making inferences are included in the
programme.” (1999, s. 501f).



av anledningarna till att undervisning kring strategier ir sallsynt i brittiska
Secondary schools ar att merparten av ldrarna saknar de erforderliga kun-
skaperna.

..very few teachers. — of English or any other subject — have well-
developed ideas about reading and. therefore, a collaborative guiding
sense ol reading. including how to teach it, has neither been regarded
as a necessity nor been developed in most schools.(Dean. 2000, s. 12)

Fragan infinner sig om Gerstens och Deans iakttagelser ir overforbara
pa svenska lirare.

9



Tidigare forskning

Avsikten med detta kapitel ar att placera undersokningen i forhallande till
tidigare forskning. I anslutning till denna genomgang kommer ocksa for
undersokningen centrala termer och begrepp att tas upp. Vidare kommer
hiir att redogoras for undersokningens utgangspunkter.

Lasning

Lisning brukar beskrivas som ett mote mellan text och lisare (Lundberg &
Herrlin, 2003). For att detta mote skall bli lyckosamt, dvs. resultera i en
fullgod forstaelse, krivs att lisaren dr aktiv medskapare. Av olika skil dr
denne inte alltid det. Ett kan vara att ldasaren inte kan avkoda orden utan
stora anstringningar.  Ett annat att lisaren inte har tillrickliga kunskaper
om ord-och meningsbyggnad eller ordens betydelser. Om 20% av orden i
en text dr okinda, finns det knappast nidgon mojlighet att forsta innehdllet i
texten, hur bra man dn avkodar (Perfetti, 1996; Lundberg & Herrlin, 2003).

Kanske lisaren inte heller har tillrickliga forkunskaper om dmnet och
omvirlden. Men, dven om sa skulle vara fallet kanske denne inte gor en
medveten anstriingning for att aktivera dem. Detta gor det da omojligt att
kunna lisa mellan raderna, ga bortom den givna informationen och fylla i
overhoppade tankeled — inferera — Aven lisarens motivation, attityd till
och intresse for den kultur som texten dterspeglar etc. har visat sig ha
inverkan pa textforstaelsen (Abu-Rabia, 1996).

1 varje klassrum i den svenska skolan finns elever med skiftande
bakgrunder. Manga har goda savil kulturspecifika som rent lingvistiska
forkunskaper och laser texter med fullgod forstaelse. For andra kan det
motsatta gilla. De har lissvarigheter och har ofta som en f6ljd av detta ut-
vecklat en negativ sjilvbild, de dr fyllda med dngslan och oro infor sina
misslyckanden med skriften och uppfattar sig sjilva som "dumma” och
oformogna att ldra sig nagot. Det ar foljaktligen viktigt att dgna avsevard

> Maste man inrikta sin koncentration pa att avkoda hindras den som liser att uppfatta textens
innehall. Nir man kan avkoda ord utan att ta hjilp av sammanhanget, dr man pa viig mot full
automatisering. Bearbetning pa lidgre niva ger mindre kapacitet till bearbetning pa hogre niva.
Man kan jimfora detta med bilkorning, dir en nyborjare maste dgna mer uppmiirksamhet pa
detaljer som senare blir rutin (Sinatra et al., 2002; Lundberg & Herrlin, 2003; Hellman, 2004).
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uppmirksamhet at motivationella fragor och forsoka vicka lusten till lis-
ning bland dessa elever (Licht, 1993; Taube, 2000: Carrell & Wise, 1998:
Lundberg & Miller Guron, 2000. Se ocksa Giota, 2001: Poskiparta, Niemi,
Lepola, Ahtola & Laine. 2003, angdende motivationens betydelse).

Slutligen finns det ett stort antal elever som har relevanta forkunskaper
pa sitt forstasprak, men de kanske inte inser att det foreligger ett samband
mellan dessa och vad de liser pa andraspriket. " Mojligheten finns ocksa
att det forekommer betydande kulturskillnader mellan det som sigs i texten
och elevernas forkunskaper. Fenomenet har uppmirksammats av Cummins
(2001) och Lahdenperi (2004) som understryker vikten av att lirare dirfor
uppmuntrar elever med invandrarbakgrund att komma med inligg 1 dis-
kussioner som formedlar deras sprakliga och kulturbundna forkunskaper.
Dirigenom kan det skapas ett sammanhang i klassrummet diir elevernas
kulturbundna forkunskaper kommer till uttryck, delas och bekriiftas vilket
torde 6ka dessa elevers motivation.

Aktiv liasning

Begreppet aktiv lisning/aktiv lisare har dykt upp vid ett antal tillfdllen. Det
kan dirfor vara befogat att ndgot ndrmare gd in pa vad som avses med
detta.

Elever som liser pd ett aktivt sitt har kunskaper om hur och varfor
man ska anvinda vissa strategier niar man liser. Nir dessa elever moter en
okind text for forsta gangen, dr de foljaktligen medvetna om att de maste
gora en anstringning for att de skall forstd den. De vet att utan denna insats
blir det inte nagon djupare forstaelse av texten. Dirfor borjar de med att
“skumlisa” for att fa en blick over helheten, for att sedan fordjupa sig i det
visentliga. Nar de liser har de ofta pennan till hands for att kunna gora
understrykningar eller anteckningar.

De aktiva lasarna kan ocksd anpassa sina strategier efter malet med
lisningen — noggrann ldsning alternativt endast skumlidsning. De vet ocksa
att olika textgenrer kriver olika strategier. Vidare gor de forutsigelser om

¥ Man talar om andrasprak nir et sprak lirs in forst sedan ett (cller flera) sprik blivit
ordzntligt etablerat (dtminstone vad avses de mest grundliggande strukturerna). Andrasprak
kan saledes gilla inldrningen av ett andra, tredje eller senare sprak (Viberg 1993, s. 10f). 1995
fick. @mnet svenska som andrasprik status som eget dmne i det svenska skolsystemet och
jam stilldes dirmed med dmnet svenska. Sedan 1997 idr det ett kiirnimne i gymnasieskolan
som ger behdrighet for universitets-och hogskolestudier.
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vad som komma skall i texten och kan dirfor, nir de list ett stycke. upp-
ticka om forutsidgelserna stamde eller inte. En annan utmiirkande egenskap
for dessa ldsare dr att de kan bedoma sin egen forstaelse vilket medfor att
de uppticker brister och fel i sin uppfattning av texten allteftersom de liser.
De aktiva lisarna har ocksa utvecklat strategier som de tillimpar for att
forbittra sin forstaelse. Exempel pa sddana strategier ir att omprioritera sin
uppmirksamhet under pagaende ldsning niir situationen sa kriver. Studier
bland hogskolestudenter har visat att just denna formdga forklarar en sig-
nifikant mingd av variansen mellan studenter med god och mindre god lis-
forstaelse (Reynolds, 2000). Andra strategier idr att g tillbaka i texten och
lisa om ifall de inte forstatt, forsoka lista ut betydelsen av sviara ord med
hjilp av sammanhanget, revidera sin tidigare kunskap om nya, dvertvgande
fakta eller argument dyker upp (Gunnarsson, 1989a, 1989b: Stothard,
1995: Pressley, 1998; Hgien & Lundberg, 1999; Carlisle & Rice, 2002;
Afflerbach, 2002).

De aktiva lisarna ir ocksd medvetna om att det bakom varje text doljer
sig en forfattare som de fortlopande for en sorts dialog med. De uppfattar
ingalunda forfattaren som en auktoritet utan som en person de vagar ifraga-
sdtta, nir de undrar 6ver nagot i texten. Avstandet mellan texten och lis-
aren blir darfor inte sa stort. De aktiva ldsarna dr ocksd medvetna om att all
information inte star explicit uttryckt och att de dirfor sjidlva maste infe-
rera, dvs. lisa mellan raderna och fylla i utelimnade tankeled (Stothard,
1995; Carlisle & Rice, 2002; Trabasso & Bouchard, 2002; Pressley, 2002).
Nir man infererar anvinder man ledtradar fran texten eller ett avsnitt i den
och kopplar dessa till det man tidigare vet om textens @mne och som finns
lagrat i ens minne. Dd kan man dra slutsatser eller gissa sig till vad forfatt-
aren menar men inte skriver ut i texten.

Att inferera krdver aktiva insatser fran ldsarens sida. Hur mycket
arbete lisaren maste bidra med kan variera i ganska hog grad. En text med
mycket implicit information kriaver dock storre insatser. Formégan att
inferera hinger nira samman med dels den specifike ldsarens forkunskap-
er, dels en medvetenhet om att man skall inferera. Flera undersokningar har
visat att manga elever inte ar medvetna om att de skall vara aktiva medska-
pare nir de liser (Cain & Oakhill, 1999; Reichenberg, 2000). Avslutnings-
vis skall papekas att de aktiva liasarna ocksa kan virdera vad de ldst utifrin
sina egna mal och behov samt anvinda sina nyvunna insikter i framtiden
(Gunnarsson, 1989a, 1989b; Stothard, 1995; Hgien & Lundberg, 1999;
Carlisle & Rice, 2002).



Den aktiva lisningen kommer inte av sig sjdlv, utan hidr behover elev-
en viigledning. Som ovan papekats har det visat sig att det sillan forekom-
mer nagon undervisning om lisstrategier (Taube, Lundberg & Skarlind.
1995: Dean. 2000, Gersten, 2001; Iversen Kulbrandstad, 2002).

Pedagogiska texter

Under de forsta skolaren har barn i allminhet inte hunnit utvecklas till
aktiva lisare. De forsta lasebockerna, som de moter i skolan, innehaller till
storre delen berittande texter med en eller flera huvudpersoner och spinn-
ande eller intresseviickande hiindelser. Barnen kan dirfor leva sig in 1 be-
riittclsen och identifiera sig med nagon av aktorerna. Nir barnen sedan i ar
3 pa allvar moter faktatexter blir det lite svarare med inlevelsen, eftersom
dessa texter 1 allminhet inte har ett berittande drag. For varje ar som gar
Okar anviindningen av faktatexter 1 skolan (Sterner & Lundberg, 2002).
Undersokningar visar att liroboken fortfarande anvinds mycket i under-
visningen samt att de lirare som inte anviinder lirobocker istillet nyttjar
andra pedagogiska texter (Horsley, 2002; Skolverket, 2004, Reichenberg,
2000).

Pedagogiska texter ir ett vidare begrepp och innefattar ocksa tidnings-
och tidskriftsartiklar, skriftliga uppgifter, skonlitteratur, uppslagsbocker,
texter 1 pappersform och nitversion, manualer, grafiska och fotografiska
illustrationer (broschyrer), filmer eller en kombination av text, bild och
ljud via Internet, vigskyltar etc. (Selander & Skjelbred, 2004, s. 30 ff).

Som framgdr ryms idven skonlitteratur inom detta vidgade textbe-
grepp. Elevers forstaelse av skonlitterira texter har statt i fokus for den s k
receptionsforskningen. Hir dr man inte primart intresserad av sjilva texten
och dess forfattare utan av forhallandet mellan lisaren och texten. En texts
mening dr sdledes, enligt receptionsteoretikerna, inte vad forfattaren avsett
utan det bestims av den som lidser och i vilket sammanhang texten ldses
(Tompkins, 1985: Thorson, 2002). Skei beskriver receptionsforskningen
enligt foljande:

Interessen er hos disse teoretikerne flyttet bort fra teksten som det
eneste meningsbarende, fordi teksten oppfattes som ustabil og ube-
stemt og 1 allafall uten noen fast eller ’korrekt’mening. Et litterert
verk betraktes derfor ogsda som en prosess eller aktivitet som foregér i
leserens hode, og som omfatter forventninger, spenninger, retrospek-
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sjon, motsigelser og rekonstruksjon i forskjellig grad. Leseren blir
‘medskaper” av teksten. (Skei. 1993, 5. 52)

Denna syn pa texten ger lisaren vildigt fria hdander att fylla i luckor vid
tolkningen. Lika stor frihet har inte ldsaren dd det giiller lirobokstexter och
andra faktatexter. Dessa texter skall i forsta hand formedla information om
olika imnen och diirmed dr det nodviindigt att utifran texten diskutera vad
for slags tilliggsinformation som behovs.

Fragan infinner sig vad som hinder om elever bibringas den uppfatt-
ningen att de har lika fria hinder nir de ldser texter 1 exempelvis sam-
hillskunskap/omvardnad/matematik som de har niir de lidser skonlitterira.
Det sagda understryker behovet av samarbete mellan svenskimnet och
andra ldrodmnen sd att inte eleverna blir forvirrade.

Som framkom i inledningen dr manga texter savil sprakligt som inne-
hallsmiissigt koncentrerade. Det dr mycket som skall finnas med pa minsta
mojliga plats. Liljequist (1994, s. 260f) har myntat begreppet osthyvels-
principen. Med detta menar han att for varje ny bok som skrivs i exempel-
vis samhiillskunskap/historia, vill forfattaren fa med nya hiindelser etc. Da
maste han/hon skira bort delar av tidigare avsnitt, for bockerna far inte bli
“tjockare”. Ofta skir man “rakt over”. Det far den effekten, menar Lilje-
quist, att savil spraket som innehallet i texten utarmas, eftersom texten blir
sa faktatit. Sandqvist har undersokt informationstitheten i fyra lirobdcker i
historia fran 1950 och 1980 (1995, s. 158ff). ° Hon fann att texterna i
1980-talets ldarobocker for savdl gymnasiet som hogstadiet har blivit
kortare, medan bilder och bildtexter fitt storre plats. Anledningen till att
texterna blivit Kortare var bland annat att kursivtext och lisebokstext tagits
bort. Det resulterade i att texterna i 80-talsbockerna koncentrerades till den
"nodvindiga" informationen och pd sa vis blev informationstitare. 80-
talets lirobocker var sa informationstiita, att de kan jaimforas med Svensk
uppslagsbok (a.a. s. 162).

For elever med bristande lisfirdigheter, kan det bli problematiskt ef-
tersom informationstita texter utesluter och undanskymmer sa méanga led

'* Sandqvist har di mitt pa tva olika sitt. Dels har hon undersokt ordklassanvindningen,
ndrmare bestamt graden av nominal stil, dels har hon analyserat satser och fraser 1 hiivdade
propositioner. Sandqvist anvinder sig av en metod som har utarbetats av Svensson. (1981, s
32) i hans undersokning av etermedicrnas nyhetssprak. Den bygger pd en semantisk analys 1
sa kallade hivdade propositioner, dvs. satser och fraser som framstillts, sa att det klart fram-
gar dels au siindaren antar att informationen inte tidigare @r kiind av mottagaren, dels att siind-
aren uppfattar informationen som sann eller sannolik.



att betydelsen skyms for lisaren. I dessa texter har ofta strukturer som ar
viktiga for forstdelsen avligsnats, sdsom logiska relationer och orsakssam-
baad. dvs. de som hjilper lisaren att folja resonemangen i texten. Det kan
dii-for vara forenat med betyvdande svarigheter for svaga lisare att se sam-
baad, orsak och verkan samt att fa svar pa sina "varfor"-fragor? (se ocksa
Reichenberg, 2003 b). Den sprakliga koncentrationen visar sig i en hog
gred av abstraktion, en riklig forekomst av passiv form, satsforkortningar,
sammansatta ord etc. Exemplen ir fa, forfattarrosten lyser med sin franva-
ro. Dirfor blir texterna opersonliga. Eleverna méter sdledes hiir et sprak
som dr fjirran fran den verklighet de lever i (Ong, 1996).

Forsok har gjorts att bearbeta texter 1 syfte att fortydliga komplexa
resonemang, sasom att utreda orsaks-och verkanssamband, ge texten led-
tradar etc. Bearbetningarna visade sig ha en gynnsam effekt pa forstaelsen
(Beck, McKeown, Sinatra & Loxterman, 1991, Beck, McKeown & Wort-
hy. 1995: Reichenberg, 2000 och Melin, 1992). Hir kan det dock vara pa
sin plats att papeka att for det forsta kan inte all implicit information goras
explicit. En sadan text skulle inte innebira nigra utmaningar for eleverna
utan sannolikt upplevas som mycket trakig (jfr McNamara, Kintsch, Butler
Songer & Kintsch, 1996). For det andra, dven om texter bearbetas, krivs
inda aktiva insatser fran lisarens sida. For det tredje ingen lirobokstext dr
avsedd att helt sta pa egna ben, som eleverna ska hantera pa egen hand,
utan istillet avsedd att vara en del av undervisningsprocessen, dvs. en del
av samspelet mellan lirare, elever och dmnesinnehallet. Detta forutsitter
dock att lararen aterkommande har textgenomgéangar med sina elever och
inte "abdikerar” fran lirarrollen och blir enbart handledare.

Varfor lidser elever texter passivt?

Som ndmndes 1 inledningen gav PISA-undersokningen vid handen att
manga elever ldser texter passivt (Skolverket, 2001). Det behover inga-
lunda bero av att de ar “lata” utan helt enkelt pa det faktum att eleverna i
skolan mott overkrav i form av for svira texter och aldrig lyckats med att
finna vigar in i dem. Minga kan darfor ha utvecklat en dalig sjalvbild. Da
kan det ligga ndra till hands att forsjunka i uppgivenhet och passivitet. Om
eleven upplever att han/hon inte duger, leder det ofta till att denne presterar
ligre dn vad han/hon egentligen har forutsittningar for (Taube, 2000). Man
undviker dirfor sadant man ar "dalig ” pad. Om man inte riktigt tar tag i en



uppgift kiinns kanske inte heller misslyckandet lika stort. Det fir dock
negativa foljder eftersom man hamnar i en ond cirkel, som leder till lds-och
skrivsvirigheter, simre ordforrad och simre kunskaper ocksa 1 de ovriga
skolimnena (jfr “Matteuseffekten™, Stanovich, 1986. Se ocksa Beck et al.,
1997: Taube, 1988, 2000). Eleverna kan dirigenom grundligga ett
livslangt forhdllningssitt till texter och lirande som kan fa allvarliga
konsekvenser for savil arbetslivet som privatlivet (Lundberg, 2004, s. 5).

Det passiva forhdllningssittet kan ocksd bero av att det hos en del
elever finns en kinsla av inldrd hjilploshet. Det far da till foljd att de inte
uppfattar de mojligheter till forandringar som finns, sasom att ta till aktiva
lisstrategier (Peterson, Maier & Seligman, 1995).

En annan forklaring till den passiva lisningen kan vara att en del e-
lever bara liser pa sin egen “komfortniva™. Begreppet har myntats av Myr-
berg '° och med det avses elever som aldrig tvingar sig sjilv att lisa svarare
texter. For att befista och utveckla sin lisformaga maste man emellertid
varje dag lisa pa grinsen till sin formaga.

Vidare kan den passiva ldsningen bero av att eleverna inte har de nod-
vindiga forkunskaperna att fylla i gapen i en text med och det leder till att
han/hon inte kan bilda en koherent representation av texten (Britton & Giil-
goz, 1991; Kintsch, 1998). Bristande forkunskaper kan ocksd leda till
svarigheter att tillimpa metakognitiva strategier. Man vet helt enkelt for
litet for att kunna reflektera 6ver huruvida ens strategier ir dndamalsenliga
eller inte. Roth (2004) anvinder det morka rummet som en metafor. Vi har
lattare att hitta under ett elavbrott om vi dr bekanta med rummet sedan tidi-
gare (se ocksd Linnenbrick & Pintrich, 2002, som for ett liknande resone-
mang).

Men, dven om ldsaren skulle ha de erforderliga kunskaperna, men inte
ar medveten om att han/hon skall aktivera dem, sa blir det likvil ingen full-
god forstaelse (Cain & Oakhill, 1999; Duffy, 2002; Reichenberg, 2000,
2003c¢). Det blir det inte heller om ldsaren tror att han/hon inte har nagot att
bidra med. Foljaktligen dr det viktigt att fa ldsaren att inse det, att stotta
denne att bygga upp en tilltro till sin egen formaga (Lundberg & Herrlin,
2003).

Ocksé ldrarnas val av arbetsformer torde paverka elevernas forhall-
ningssatt nir de laser. Hir skall tva ytterligheter bli foremal for en ndrmare
granskning. En av dem visar en dominerande ldrare. Denne stiller de flesta

' hitp://www.svb.se/Nvheter/2001/43294. Himtat 26 februari, 2005.
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fragorna i klassrummet (Cazden, 1988: Dillon, 1990: Dysthe. 1996: Moll-
oy. 2002: Reichenberg. 2003 ¢).

/.../children everywhere are schooled to become masters at
answering questions and to remain novices at asking them.
Normal practice is to induce in the young answers given by
others to questions put by others. It is against the norm for
students to ask questions. Hence classroom questioning
means teacher questioning. (Dillon 1990. 5. 7)

Dillon (1990) och Nystrand (1997) fann att de flesta samtalen 1 klassrum-
met '7 sker i enlighet med IRE-modellen (= Initiation Response Evalua-
tion). Vid textlidsning brukade det ga till pa foljande sitt: Eleverna lidste he-
la texten tyst. Sedan stillde Liraren fragor till dem (Initiation). Det var lir-
aren som avgjorde vilka fragor som skulle stillas. Eleven svarade sedan pa
lirarens frigor (Response). Det var ocksd liraren som bedomde elevens
svar (Evaluation). Oftast stillde liraren traditionella fragor som efterfraga-
de en mycket ytlig forstaelse. Det var mycket sillan som han/hon foljde
upp elevsvaren eller uppmuntrade andra elever att kommentera dem. Ett
sadant tillvigagangssitt far givetvis konsekvenser for elevernas forstaelse
och engagemang. For det forsta upplevs sannolikt lektionerna som trakiga
(Beck et al., 1997)."% For det andra ir risken overhiingande att det leder till
en inldrd hjilploshet hos eleverna, dvs. de blir passiva och upplever det
som en trygghet nir ldraren tar ansvar for kunskapsprocessen (Peterson et
al., 1995).

Aven Einarsson och Hultman (1984) fann att lirarna inte bara styrde
ordet enligt IRE- modellen, utan han/hon svarade ocksa for tva tredjedelar
av det som sades 1 klassrummet (jfr Thelander, 1996). Av den tredjedel
som aterstod nir ldraren sagt sitt, foll tva tredjedelar pa pojkarna och en

'7 Dillon har bland annat studerat lektioner i historia. Nystrand & Gamoran (1997) har
observerat hur interaktionen, savil den muntliga som den skriftliga, mellan lirare och elever
ser ut och hur den paverkar elevernas lirande. Nystrand & Gamoran foljde ver 100 litteratur-
lektioner i middle och high schools (ér 8 och 9).

** Tiemey & Cunningham (2002, s. 627) har uppmirksammat att det ocksd kan ske enligt
foljande: "...students are assigned to read a selection from a textbook, either in class or for
homework: the teacher then asks a series of oral questions based on that selection which the
students answer orally or assigns students a series of written questions to answers (generally
with their books closed): at some later time, the students take a test which includes questions
based on that selection. ”
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tredjedel pa flickorna. ' Senare svenska studier visar dock att elevernas
interaktion sinsemellan kan vara betydande. [ dessa klassrum fungerar lar-
arens undervisning mer som bakgrundsbrus till elevernas privata samtal
(Sahlstrom, 1999).%

Den andra ytterligheten avseende lirarnas arbetsformer visar en
“franvarande” larare som strivar efter att lata eleverna arbeta med pedago-
giska texter pd egen hand. Sa sker exempelvis niir elever far bedriva "egen
forskning™ 1 bibliotek, grupprum, utanfor skolan etc. I sin avhandling
undersokte Nilsson (2002) sextio arbeten =, som elever 1 ar 7— 9 skrivit.
Femtio av dessa hade en reproducerande karaktir. Nilsson granskade ocksa
de av eleverna egenhindigt formulerade fragestallningarna (jfr Dillon,
1990). Han fann att dessa oftast var ytliga och att:

[ minga arbeten dr det saledes killtexten som styr vilka fragor som ar
mdjliga att stilla. Eleven blir pa sa sitt understilld killtexten i sin fra-
geproduktion, vilket i sin tur blir bestimmande for vad som slutligen
hamnar 1 elevens forskningsrapport (Nilsson, 2002, s. 152).

Inte heller fick eleverna nagon vidare hjilp fran ldararna vid kritiska punkter
1 arbetet. Ldrarna hade helt enkelt inte tid med det. Nilsson ser en fara med
detta arbetssiitt, eftersom elevernas forstaelse riskerar att inte utvecklas da
de limnas at sig sjalva. En erfaren handledare, som ir nirvarande vid
kritiska punkter i forstielseprocessen, kan ddaremot utmana eleverna i den
ndrmaste utvecklingszonen och didrmed utveckla deras forstaelse.

Aven Molloy (1996) for ett liknande resonemang. Hon menar att
lirare ofta overskattar elevers formaga att ldsa och tolka information.
Molloy (1996, s. 142) hivdar att meningslos reproduktion av “kunskap™ ar
vanlig i skolan. Mycken tid gar at till att lata eleverna gora mekaniska
avskrifter av texter som av och till dr obegripliga for dem. Eleverna lir sig
darigenom inte vad det innebar att forsta hur man forstar nagot.

" Senare klassrumsforskning visar emellertid (Ohm, 2002; Liljestrand, 2002) att iiven om de
traditionella monstren huvudsakligen bestér, sa @r bilden av pojkars och flickors agerande i
klassrummet inte lika entydig utan betydligt mer varierad.

2 Sahlstrom (1999) fann tre olika lektionsmonster: (a) katederundervisning fran borjan till
slut (b) lektioner som dels var ldrarledda dels bestod av arbete 1 smagrupper ¢) lektioner dir
eleverna nistan hela tiden fick arbeta i smagrupper. Sahlstrom understryker au elevemas
kommunikation under lektionerna dr underskattad. De deltar 1 privata samtal av olika slag
med kamrater hela tiden.

*! Eget arbete innebiir att elever arbetar pa egen hand obereoende av 6vriga elever. De Lpp-
gifter de arbetar med har ldraren mer eller mindre definierat i forvig (Osterlind, 1998, s. 14).
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Under slutet av 1990-talet genomforde Osterlind (1998) en ingdende
studic av elevers egna arbeten. Hon intervjuade elever och lirare om vad
de ansag vara for- respektive nackdelar med detta arbetssiitt. Ett intressant
resultat frin denna studie dr att den visar hur elevernas sociala bakgrund
paverkar deras siitt att dra fordel av det egna arbetet. Barn frin familjer
med goda ekonomiska och kulturella resurser anviinde eget arbete och
planeringsboken som redskap eller rils. medan elever frin hem med matt-
liga eller begrinsade resurser sag arbetssittet som ett riittesnore (a.a, s. 86
~102). Osterlinds resultat tyder siledes pd att eget arbete r forenat med en
risk att befista sociala skillnader dirfor att elever med goda forutsiittningar
far triining i att bli exempelvis projektledare. Barn frin mindre gynnsamma
miljoer triinas endast 1 att genomfora uppgifter som andra bestamt. Uppgif-
ter som kanske inte alltid upplevs som meningsfulla men som gors for
lirarens skull (jfr ocksa Granstrom, 2003). Tiden for individuellt arbete har
okat markant fran 1960-talet. Da utgjorde det ca 22 % av lektionstiden. Nu
dgnas 41 % av lektionstiden at detta (Granstrom, 2003). Goda lisare fin-
ner det sannolikt sdvil inspirerande som utmanande att fa arbeta pd egen
hand. Men for de svaga lisarna kan det bli forodande eftersom de kan fort-
siitta med att ldsa passivt utan att det uppticks.

En annan ofta forekommande form av arbete pa egen hand idr nir
elever far arbeta med de uppgifter som forekommer i lirobocker/arbetshaf-
ten. Granstrom har granskat dessa fragor och funnit att de ofta har karak-
tiren av s. k. fylleriovningar — med forproducerade fragor — dir svaret litt
gatt att hitta i texten. Dylika uppgifter uppmuntrar inte till aktiv lisning
(Granstrom, 2003). Hir kan det dock vara pd sin plats att papeka att
fylleriovningar inte alltid behover vara "av ondo”. Manga elever behover
struktur i sin lisning och da kan dylika fragor vara ett stod. Andra behover
kdnna att de nagon ging lyckas. Dock dr det viktigt att det forekommer en
variation av olika fragetyper 1 arbetshiften sd att eleverna stills infor kog-
nitiva utmaningar (se Wikman, 2004, for en vidare diskussion).

== Carlgren (1994) har uppmirksammat hur “eget arbete™ triingt in i undervisningen pd de
ligre stadierna i grundskolan. Dir det tidigare stod angivet pa elevens schema vilket dmne
han/hon skulle arbeta med, har man nu satt in “eget arbete™.
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Textsamtal

Flera forskare har uppmiirksammat den centrala roll som det vil fungeran-
de samtalet har nir det giller att stodja elevers aktiva liasning. Samtalet ar
en viktig kunskapskiilla dir vi tllignar oss kunskap samtidigt som vi far
tillfalle att tillsammans med andra bearbeta tidigare kunskaper och erfaren-
heter och inte minst stilla fragor. (Lindberg, 1996, 2004: Dysthe, 1996;
Cummins 2001; Nilsson, 2002; Liberg, 2003; Lundberg & Herrlin, 2003).

Dysthe (1996) ser det dialogiska klassrummet som ett ideal. | detta
klassrum anvinder ldraren interaktionen for att fraimja lirandet. Lirande
vixer foljaktligen fram genom en dialog och eleverna forstar att de kan lira
av sina klasskamrater och att de sjdlva har nagot att tillfora. Ett liknande
resonemang for Nystrand (1997) som 1 citatet nedan understryker att liran-
de ir en social aktivitet och att lirarens fragor, svar och uppfoljning skapar
ramarna for den.

The roles we establish as teachers and the interactions we undertake
with our students, through our questions, responses and assignments,
inexorably set out the possibilities for meaning in our classes and, in
this way, the context of learning. This is a fact of social organization.
(Nystrand, s. 9).

En teoretisk ram for denna forskning kan man finna hos Vygotsky
(1982). Enligt Vygotsky spelar den sociala interaktionen och dirmed ocksi
samtalet en nyckelroll i all sprak- och kunskapsutveckling. Sa linge vi inte
har full kontroll 6ver kunskaper och firdigheter och kan agera sjilvstindigt
ar vi, enligt Vygotsky, i behov av nagon typ av stod utifran. Det vi kan
gora tillsammans idag kan vi utfora sjdlvstindigt imorgon. Genom att
interagera med personer som dr mer kompetenta kan vi prestera ¢ver vir
egen formaga.

Ett annat centralt begrepp hos Vygotsky ar zonen for ndrmaste utveck-
ling (ZPD). * Denna utvecklingszon utgor avstindet mellan den niva dir
vara prestationer (problemlosande etc.) dr uttryck for individuellt arbete
(man arbetar, tinker, resonerar som en ensam person) och den prestations-
niva som ir resultatet av att vi kunnat bolla vira tankar och resonemang
mot en vuxen person (t. ex. ldrare) eller i samarbete med andra kamrater
som dr kunnigare pd omridet. Aven om forhéllandet mellan lirare och e-
lever dr en ojamlik relation. dar liraren ibland sitter inne med kunskap som

* The zone of proximal development.



eleven saknar, sa kan de tillsammans arbeta med problemldsning som ir
inrktad mot den niirmaste utvecklingszonen. Inom zonen for nirmaste
utveckling finns alltid sadana kunskaper och firdigheter som eleven inte
behiirskar helt. men som vederborande skulle kunna klara av om han/hon
fick stod av exempelvis lirare. Stodet kan vara av savil spraklig som mer
praktisk natur. Det intressanta med detta synsitt dr att kunskaper och fir-
digheter inte betraktas som nagot definitivt och absolut som man har eller
inte har, utan snarare som nagot relativt som man allteftersom kan hantera
mer och mer pa egen hand efter att forst ha utfort dem tillsammans med
andra. Om elever inte far detta aktiva stod 1 sitt irande kommer detta att
hammas eller stanna av (Dysthe, 1996; Nilsson. 2002). **

Modeller for textsamtal

Fordelarna med en sirskild modell for textsamtal, nimligen strukturerade
sddana, har uppmirksammats av flera forskare, sisom Nilsson (2002),
Trabasso och Bouchard (2002), Dysthe (1996) och Lundberg (1984, 2004).
* Modellen har dock foretridesvis anvints av litteraturpedagoger och
svenskldrare som en samtalsform i vilken de flesta elever kan yttra sig
(Molloy 2002).

I dessa strukturerade samtal brukar det anses som en sjilvklarhet att
diskutera forfattarens budskap, ifrdgasitta etc. och fora fram olika tolk-
ningar (Malmgren, 1992; Rooswall, 2000; Molloy, 2002). Lika sjalvklart
dar det inte vid lisning av texter i t. ex. samhillskunskap/omvardnad. En
orsak kan vara traditionens makt. Lidraren i1 svenska anses fortfarande vara
den som bir huvudansvaret for att triina elever pd att finna vigar in 1 texten
(se t. ex. Wikstrom, 1991). En annan orsak kan vara att forfattaren dr mer
anonym i texter i samhillsorienterande dmnen och att eleverna helt enkelt
inte har kommit pa tanken att de har mojlighet att ifragasitta.

En tredje anledning kan vara, att ldrare troligen finner det "mer tack-
samt” att samtala kring texter i skonlitteratur. **De senare dr mer “Gppna”

** Siiljo menar att en viktig del av pedagogens praktiska uppgift dr att hjilpa cleverna att
identifiera de olika kommunikativa spelreglerna som galler i olika miljoer och hur de kan lira
sig att beharska dem (Siljo, 2000).

5 Aven Carlgren (1999) menar att sjilvstindigt arbete forutsitter ledning som hjilper den
lirande att se sammanhang och darmed skapa forutsittningar for ett sjilvstindigt arbete.

% Flera, shsom Nystrom (1999): Lundberg (2004), har visat vikten av att arbeta aktivt med
lirobokstexter. Dels for au texterna dr komprimerade med manga fackuttryck, dels for att
anknyta till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter.

21



an lirobokstexter. En Oppen text har fler tolkningsmojligheter och torde
dirfor littare kunna inbjuda eleverna att vara medskapare dn vad som ir
fallet vid lisningen av lirobokstexter (Se ocksa Iversen Kulbrandstad
1998, s. 111). Det finns dock betydande maojligheter for eleverna att vara
medskapare ocksd hir. Aven om lirobockernas primira uppgift dr att for-
medla information, sa giller det dock att inte forglomma att informationen
kan formedlas pa olika siitt. Det giiller bara att fa eleverna att bli medvetna
om detta. Ibland ir mycket information implicit. Da kan det vara svart for
lisaren att se hur saker och ting i texten hianger ithop. Det hinder ocksa att
forfattare uttrycker sig oklart eller svivande vilket kan ge upphov till att
lisaren antingen inte forstar eller ocksd missforstar texten. Foljaktligen be-
hover iven ldsaren av en lirobokstext trina sig pa att stilla fragor till for-
fattaren for att reda ut oklarheter. Det torde darfor vara angeldget att triina
eleverna att gora detta, nagot som ocksa helt dr i Gverensstimmelse med
styrdokumenten som stadgar att:

Undervisningen skall bedrivas 1 demokratiska arbetsformer och ut-
veckla elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt
deltaga i samhillslivet (Lpf 94, s. 38)...

Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de
framfors. Den skall framhilla betydelsen av personliga stillnings-
taganden och ge majligheter till sadana (s. 38)...

Eleverna skall trina sig att tinka kritiskt, att granska fakta och
forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ (s. 39).

Flera amerikanska studier Goldenberg, (1993), Palincsar och Brown,
(1984) och Beck, McKeown, Sandora, Kucan och Worthy (1996) och Beck
etal. (1997, 1998) har visat hur man kan fa passiva ldasare att bli aktiva om
de far trina textsamtal i grupp. Dessa forskare har utarbetet modeller for
strukturerade textsamtal som syftar till att bryta ner avstandet mellan texten
och lisaren. >’ **

* 1 Collins Block et al. (2002) beskrivs en lisforstielsemodell, TRIO (=Teaching, Reteach-
ing, Individualized instruction, Others). [ denna modell sker lisforstaelseundervisningen: 1
helklass, i smigrupper och individuellt.

* En modell som uppvisar likheter med dessa dr Dixon-Krauss (2003). hup://vid ucv.cl/import-
aciones/Teaching-Learning/Constructivismo( 1 )/psveh. hanover. edw/vygotsky/krauss.htmi. Hiimtat 22 august

2004.
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Instructional conversations

Den forsta édr Instructional conversations (IC) som skulle kunna karaktiri-
seras som  ett slags samtalsbaserade lektioner som fokuserar pa ett bestamt
tema (Goldenberg, 1993). Den grundliggande idén bakom IC ir att elever-
na sjdalva spelar en viktg roll 1 inhimtandet av ny kunskap. En annan
birande 1d¢ dr att liraren under samtalet skall skapa en zon for nirmaste
utveckling (jfr Vygotsky, 1982). Som framgdr av namnet bestar IC av tva
delar: en instruktionsdel (Instructions) och en samtalsdel (Conversation).
Bada delarna gir in i varandra under samtalets ging.

Pa ytan ser IC-lektionen ut som en spontan klassrumsdiskussion. men i
sjilva verket dr den noga planerad och genomford av liraren. Han/hon har i
forvig valt ut det tema som man skall diskutera i Klassen. Lirarens uppgift
bestar i att utmana eleverna genom att stilla fragor som det inte finns ett
enda korrekt svar pa. Om eleverna "kor fast™ tillhandahaller liraren bak-
grundsinformation (instructions). Ibland hiinder det att eleverna inte forstar
vissa ord eller inte dr medvetna om att de skall aktivera sina forkunskaper.
Da gar ldraren in och undervisar dem (instructions). Han/hon skall ocksa
uppmuntra eleverna att ta stillning till varandras yttranden for att komma
fram till forstielse. Det forekommer inga talarnomineringar frin lirarens
sida, utan eleverna far sjilva ta initiativ till yttranden och fragor. Det ir
ocksa deras uppgift att tillsammans med ldraren ansvara for att samtalet ar
sammanhidngande och att alla deltagare far komma till tals. Om en elev
siiger nagot centralt och ingen annan reagerar pa det, aligger det dock lirar-
en att uppmirksamma detta.

En fordel med IC ir att ldraren dr med i samtalet. Dirigenom far elev-
erna monster for hur samtal kring texter kan ga till.

[ IC liser eleverna texten tyst forst och samtalet sker efterdt. Det
stiller foljaktligen krav pa att eleverna har sa god minneskapacitet att de
kan plocka fram alla viktiga tankar 1 texten och fora in dem i samtalet nidr
de kommer upp till diskussion. Manga ldssvaga elever kan dirfor komma
till korta da de har svart att minnas vad de list (Stothard, 1995; Hgien &
Lundberg, 1999).

Reciprocal teaching

En annan modell for textsamtal dr Reciprocal teaching (Palincsar &
Brown, 1984). Den bygger pa konstruktivismens idéer (se Glasersfeld,
1995, for en vidare diskussion om konstruktivismen). Som namnet anger &dr
det inte endast liraren som dr samtalsledare utan han/hon turas vixelvis om
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med eleverna att vara det. I borjan spelar dock liraren en central roll. Li-
raren inleder alltid med att kort introducera texten for att fa eleverna att
koppla pa sina forkunskaper. Sedan dr det hans/hennes uppgift att stédja
eleverna nir de dr samtalsledare. Det sker genom att han/hon demonstrerar
hur man stiller fragor, reder ut svira stillen i texten, sammanfattar, blickar
framit etc. I den longitudinella studie som Palincsar och Brown (1934)
gjorde visade det sig att eleverna till att borja med inte var sirskilt aktiva
som samtalsledare, da fick liraren trida in och bistd dem, men efterhand
forindrades detta. Da kunde lararen trida i bakgrunden. I borjan stillde
ocksa eleverna fragor som mest fokuserade pd detaljer, men allteftersom
overgick de till att stilla sddana fragor som fangade upp de centrala idéerna
1 texten.

En fordel med Reciprocal Teaching dr att inte bara liraren utan ocksi
eleverna tillats att vara samtalsledare. Da okar deras talutrymme och de far
triining i att stilla olika typer av fragor och folja upp sina kamraters svar.
En annan fordel dr att bara sma textavsnitt lases at gangen. Da belastas inte
elevernas minne lika hdrt vilket torde innebdra att i synnerhet lissvaga
elever far storre behallning av det lista.

Questioning the Author

Minga elever, inte bara andraspraks- utan ocksa forstaspraks, ligger ofta
skulden pa sig sjilva for att de inte forstar texter. Att en trolig anledning
till deras bristfilliga forstaelse skulle kunna vara att forfattaren har anvint
ett sprak som ligger langt ifrdn den ndrmaste utvecklingszonen har nog inte
foresvivat dem. Fenomenet har uppmirksammats av Johnsen (1989):

Tenk om det er slik at elementer kunnskapssvikt ikke skyldes at vi
ikke driver de unge hardt nok, men ganske enkelt det faktum at det vi
ster og skriver, har en slik form at det ikke nar frem. (Johnsen, 1989,
s. 97).

I ingen av de tvd ovan nimnda modellerna for textsamtal ifragasitts
forfattarens auktoritet. Det gors daremot i den tredje modellen, QtA (Ques-
tioning the Author), som utarbetats av McKeown, Beck och Worthy (1993)
och Beck et al. (1997, 1998).

Avsikten med ifrdgasattandet dr att uppmirksamma ldsaren pa att det
bakom varje text doljer sig en forfattare. Denne forfattare glommer ibland
vilken malgrupp han/hon skriver for. Det for med sig att han hoppar éver
for forstaelsen viktiga tankeled. Det hinder ocksa att forfattaren uttrycker
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si¢ oklart/inkonsekvent eller anviinder en alltfér komplicerad vokabulir
respektive syntax. Inte heller talar forfattaren till Lisaren eller stiller fragor
till denne. Avstandet mellan texten och lisaren blir dirfor stort. Det kan
leda till att lisaren. i det hir fallet eleven, inte kiinner sig manad att vara
aktiv och medskapande under lasningens ging.

QtA vill bryta ner avstindet mellan lasare och forfattare. Den vill
uppmirksamma eleverna pa att forfattaren har ett stort ansvar niir det giller
texters lisbarhet (Beck et al., 1998). Dirigenom har den en demokratiser-
ande funktion. Vidare syftar den till att triina eleverna att bli aktiva med-
skapande lisare genom att stilla egna fragor till texten och komma med
forslag till omformuleringar av den.”

For att framgangsrikt kunna stilla fragor till texten maste liraren skola
in eleverna 1 den aktiva lisarrollen. Det sker genom att eleverna, under
lirarens ledning, laser en text som ldraren valt ut och delat upp (segmente-
rat) 1 kortare avsnitt. Uppdelningen har skett dels dir liraren har forutsett
att eleverna skulle fa problem med att forstd, dels dir liraren vill uppmiirk-
samma en central tanke i texten. Lisningen avbryts da av fragor och reflek-
tioner som foljs av diskussioner. Avsikten med att dela upp texten i avsnitt
och samtala kring dem ir att fa svaga ldsare att bygga upp sin lasforstaelse
under tiden de ldser. For att inte helheten skall ga forlorad, sammanfattar
liraren vad som lists i det aktuella avsnittet och knyter samman det med
vad som lists i de tidigare textavsnitten innan man gar vidare. Detta dr na-
got helt annat in att forst lisa hela texten och sedan samtala om innehallet.

Beck och hennes kollegor har utarbetat tva olika slag av fragor (que-
ries) att anvindas under den gemensamma textlisningen *’: ingings- och
uppfoljningsfragor. Avsikten med dessa fragor dr att stodja elevernas for-
stdelse av vad de liser och inte fokusera hela intresset pa vad de just har
list. Det senare kan ofta vara fallet nir fragorna till en text kommer forst
nir hela texten ir liast (Newton, 2000).

Ingdngsfragorna dr tinkta att vara "ingangar” till texten for att fa fram
forfattarens overgripande budskap och idéer. Frigorna ska uppmirksamma
textens viktigaste delar, och pidminna eleverna om att det bakom de skrivna

* Flera studier, Schmelzer (1975); Schwartz (1975); Duell (1978) och André & Andersson
(1979), som refereras ull i Tierney och Cunningham (2002), visar att studenter som sjilva fick
formulera fragor till bland annat texter, fick signifikant bittre resultat dn studenter som inte
hade mojhighet att gora detta. Studenter som frigar tvingas att mer aktivt ta itu med textinne-
hillet menar Tierney och Cunningham (2002).

 Kachur och Prendergast (1997) talar om autentiska frigor som liter eleverna tinka och re-
flcktera istillet for att svara ordagrant fran texten.
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tankarna dterfinns en forfattare som star for dessa dsikter. Kannetecknande
for fragorna dr att textforfattaren tas in i sammanhanget. Pa samma gang
ska fragorna ligga ansvaret pa eleverna att sjilva soka forsta texten och
tinka sig in i problemstillningarna. Exempel pa “ingangsfragor” ar: Vad ar
det forfattaren vill siga? Vilket budskap vill forfattaren framfora?

Efter att eleverna fatt denna "ingdng” i texten stiller ldraren sa kallade
“uppfoljningstragor™. Dessa har ett delvis annat syfte och vill fokusera pa
viktiga delar av innehdllet. Avsikten dr att fa eleverna att ga under textytan
och forsoka fa fram vad texten egentligen betyder och pa vilket sitt elev-
erna uppfattat inneborden i det aktuella textavsnittet. En annan avsikt dr att
fi eleverna att fundera 6ver dels hur det de list hinger thop med vad de last
tidigare 1 texten, dels fa dem att koppla pa sina forkunskaper om textens
iamne. Exempel pa uppfoljningsfragor ir: Vad menar forfattaren med det?
Hur hiinger det ithop med vad vi tidigare fatt veta? Vad har forfattaren lagt
ull hir for att det skall framga tydligare vad han/hon menar? Alternativt:
Har forfattaren uttryckt sig tillrickligt klart? Hur skulle ni ha uttryckt er?
Vad saknas i texten? Vad maste vi sjidlva ligga till for att forsta?

Uppfoljningsfragorna dr ocksa tinkta att hjilpa eleverna att ta reda pa
varfor de misstolkat en text: Fick vi veta det av forfattaren? Gav forfattaren
oss ett svar pa det? (Beck et al., 1997, s. 17).

Som torde ha framgatt dr liraren en viktig person i QtA om modellen
skall fungera. Forskarna bakom QtA har liknat texten vid en labyrint och
lararens uppgift dr inte att leda eleverna genom labyrinten utan enbart assi-
stera och stodja dem att sjilva ta sig igenom den for att nd forstaelse (Beck
et al., 1997).

QtA har inspirerats av element ur savil kognitiva som sociokulturella
forskningstraditioner. I enlighet med sociokulturellt perspektiv pa lirande
framhalls 1 QtA att organisationen av den sociala och kommunikativa lir-
andemiljon idr en oerhort viktig utbildningsfaktor. Genom de strukturerade
textsamtalen inbjuds eleverna till att gemensamt och strukturerat “consider
meaning, to develop and grapple with ideas™ (Kucan & Beck, 1997, s. 290)
for att pa sa sitt skapa mening i1 vad de ldser. Nir eleverna deltar i QtA-
samtal dr deras lirande "not confined to knowledge constructed as a
product in such a context, but also includes a developing understanding of
and ability to use the processes by which such knowledge is constructed.”
(Kucan & Beck, 1997, s. 290). Det ar alltsa inte bara fraga om det som i de
svenska ldroplanerna refereras till som “fakta” och “forstaelsekunskap”
som skall konstrueras genom samtalen. Avsikten dr dven att eleverna skall
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utveckla en fortrogenhets-och firdighetskunskap genom det aktiva delta-
gandet i lisandet och samtalen: en kunskap och en fortrogenhet med hur
man gar till viga nidr man liser texter for att bygga mening (Se Lpf 94,
avsnitt 1.2, om det flerdimensionella kunskapsbegreppet).

Under tre ar studerade Sandora et al. (l()‘)())“l fem lirare och 120 elev-
er. Eleverna gick i dr 4 och 5 i tvd olika skolor. en privat dir majoriteten av
eleverna hade afroamerikansk bakgrund och en kommunal, dir det huvud-
sakligen gick vita elever. Manga av de senare hade arbetslosa forildrar.
Lirarna hade alltifran O till 20 ars erfarenhet av undervisning. Innan lirarna
borjade tillimpa QtA fokuserade deras fradgor huvudsakligen pa enskilda
fakta och eleverna gav korta svar. Liraren dominerade ocksda mycket. Allt-
eftersom indrade dock deras fragor karaktir liksom elevernas svar. Lirar-
nas talaktivitet avtog ocksa till forman for elevernas.

Sandora et al. (1999) fann att vissa strategier, som Lirarna anviinde for
att hjilpa eleverna att ta ansvar for tinkandet, var mer framgingsrika in
andra. En sddan dr markering [min Oversiittning av marking], som liraren
kan anviinda nir han/hon vill fista elevernas uppmirksamhet pa nagot vik-
tigt i texten. Eleverna inbjuds da att komma med inldgg. Sedan kan lidraren
be ovriga deltagare att ta stillning till vad en elev sagt. Om eleverna for-
soker "bolla over” ansvaret for tankandet till ldararen dr det dennes uppgift
att aterge eleverna ansvaret. Avsikten édr att eleverna genom att lyssna till
sina kamraters inligg skall komma fram till en djupare forstaelse dn vad de
hade tidigare. Ibland behover eleverna hjilp eftersom det kanske saknas
alltfor manga tankeled 1 texten, da kan liraren behova fylla i underforstadd
information for att lisningen skall kunna ga vidare (annotating). Vid andra
tillfallen kanske eleverna “kor fast”. Da kan lararen identifiera sig med
eleverna genom att verka "forvirrad” over svara ord och den knapphiindiga
informationen. Direfter kan han/hon fungera som modell for inlirning
genom att tinka hogt, g framdt och bakat i texten, lisa hogt, reflektera
over det lasta och diskutera det med eleverna (modelling). Det hiander att
elever kan ha svart att formulera sig, da kan liraren tolka det de forsoker
uttrycka (revoice).

En fordel med savil RT (Reciprocal teaching) som QtA ir att ldraren
genom segmenteringen kan uppmirksamma eleverna pa att de bortsett frin
vissa delar av texten for att kunna hiavda egna argument. En annan fordel
med QtA dr att sdvil elever med lag sjdlvkinsla som méanga elever med in-
vandrarbakgrund inte behover kinna att deras sprak och deras erfarenheter

*1 Undersokningen finns utforligt beskriven i Sandoras doktorsavhandling (1994).
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inte duger. Detta att de inte forstar vissa ord/begrepp eller att forfattaren
inte har ett interkulturellt perspektiv, kan ju helt enkelt bero pd att denne
inte tillriickligt beaktat malgruppens forkunskaper/kulturella bakgrund (jfr
Cazden. 1988: Lai 1994; Lindberg. 1996, 2004; Taube. 2000; Ajagdn-
Lester, 2000; Lund, 2004).

Genom det strukturerade samtalet skulle dessa elever kunna beredas
mojligheter att tillsammans med sina forstasprakstalande svenska kamrater
tillsammans bygga upp en forstdelse och fa ord och begrepp forklarade.
Ord, som de kanske inte varit medvetna om att de inte forstitt, om de list
texten tyst for sig sjilv pa egen hand.

Genom att textforfattaren dras in far eleverna mojlighet att triina kill-
kritik. Med tanke pa att skolelever kommer 1 kontakt med mycken informa-
tion, bland annat pa Internet, ir det av yttersta vikt att de inte kritiklost
“sviiljer” allt de ldser (jfr Englund, 1994; Nilsson 2002; Andersson, 2004).

Flera av de drag som karaktiriserar QtA anser de intervjuade forsk-
arna, i det av Skolverket finansierade Konsensusprojektet, vara nédvind-
iga for att forebygga att lis-och skrivsvarigheter uppkommer (Skolverket,
2003b). ** QtA har anvints vid samtal kring dels skonlitterira texter dels
texter 1 historia. Diaremot har inte modellen praktiserats vid samtal kring
texter i1 samhillskunskap.

Sammanfattning

Manga elever, savil svenskar som de med invandrarbakgrund, intar ett
passivt forhallningssitt till texter de liser. Deras passiva forhdllningssitt
kan bland annat bero av att deras motivation ar lag eller att de inte dr
intresserade. En annan forklaring kan vara att de haft mycket begrinsade
mojligheter att fa trina sig pa att stdlla fragor i klassrummet. Nir det giller
elever med invandrarbakgrund kan det ocksa bero pa att de inte kiinner sig
delaktiga. En ytterligare forklaring kan vara att méanga elever, som en foljd

 Denna rapport har sammanstillts av Mats Myrberg. Han har intervjuat 24 lisforskare.
Avsikten var att forsoka skapa en samstimmig syn bland forskarna kring lds-och skriv-
svarigheter och darmed ocksa dyslexi. 22 av de 24 forskarna stillde sig bakom konsensus-
uttalandet. I rapporten stilldes fragan: "Vilka karakteristiska har pedagogik som verksamt
forebygger att lis-och skrivsvarigheter uppkommer?” Foljande sex krav nimndes: Lirare med
bred praktisk metodkompetens och teoretisk forstaelse, vikten av struktur och systematik,
vikten av meningsfullhet, god sjialvbild. motivation och sammanhang for eleven, vikten av
pedagogik som knyter samman tala-lisa-skniva, goda lis-och skrivmiljoer, krav pd over-
gripande styming.
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av upprepade tillkortakommanden med att forsta texter, har utvecklat en
lag sjilvbild. som hos en del kan ha medfort att de tagit till en passiv inlir-
ningsstil.

For att dessa elever skall kunna lisa texter med fullgod forstaelse be-
hover de utveckla ett aktivt forhallningssitt. Den aktiva, strategiska lis-
ningen kommer dock inte av sig sjilv utan eleverna behover undervisning
och triining. Hiir har beskrivits tre olika modeller for strukturerade textsam-
tal: Instructional conversations (IC), Reciprocal teaching (RT) och
Questioning the Author (QtA). dir liraren spelar en central roll for att fa
eleverna att bli aktiva lisare. Samtliga tre modeller bygger pa att ldraren
forbereder textsamtalen noga. Han/hon mdste dels tinka ut vilka for-
kunskaper eleverna har betriffande textinnehallet. dels forbereda friagor
och tinka ut strategier.

Det aligger ocksa liraren att fa med alla elever i samtalet, fa dem att
forsta att alla 1 gruppen har ansvar for tinkandet. Det innebiir att uppmuntra
eleverna att stilla fragor och folja upp kamraternas svar. Avsikten dr att de
genom att lyssna pd varandras inligg gemensamt skall bygga upp sin
forstaelse.

Utgangspunkter for studien

Textforstaelse kan studeras utifran olika utgangspunkter. En teoretisk
utgangspunkt i foreliggande studie dr att Idsning idr en aktiv process som
bygger pa en interaktion mellan lisaren och texten, dir lisaren dr medskap-
are och konstruerar inneborder fran texten utifrin sina tidigare erfarenhe-
ter, kunskaper och forviintningar. * Enligt en interaktionistisk syn pa lis-
ning har det som stdr i texten en avgorande betydelse for innehallet 1 for-
stielsen hos lisaren (se Lundberg, 2001).** En text kan emellertid betyda
olika saker for olika personer eftersom kunskaper och erfarenheter paverk-
ats av olika kontextfaktorer som politiska, socioekonomiska och religitsa

** Eut interaktivt synsitt pa lisning uppvisar likheter med hermeneutisk uppfattning. Enligt
denna idr kommunikationen mellan lisaren och texten inte en mekanisk transport av firdigt in-
nehall. Det som sigs kriver en tolkning. Och tolkningen dr en sjilvstandig och situations-
anpassad handling. [ sitt forhallande till texten dr alltsd ldsaren inte bara en mottagare utan
ocksd medskapare (Hellspong & Ledin, 1997).

* Lundberg (2001. s.15) konstaterar: "'Lisforstaelse handlar inte om hur en individ pi ett hal-
lucinatoriskt sitt konstruerar kunskap utifran sina inre forestillningar och scheman.”
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etc > (Pressley, 1998). Detta till trots, kan inte en text betyda vad som
helst. Sd visade det sig att forsokspersonerna i1 en studie av Williams
(1993). refererad i Pressley (1998), gjorde tolkningar av prosaberittelser de
fatt lisa, men tolkningarna var aldrig sa personliga att de inte kunde kiinnas
igen av andra som list den aktuella texten. Vidare kan Konstateras att tolk-
ningsutrymmet skiljer sig betydligt for olika textgenrer och att det i fakta-
texter vanligtvis dar ganska snivt jamfort med exempelvis skonlitterira
(Saljo, 1998).

En andra utgangspunkt ir att forstaelse ocksa skapas i samspel med en
vuxen/ kamrater. Manga texter har visat sig vara savil sprakligt som inne-
hallsmissigt koncentrerade och sviara att ta till sig pd egen hand (Reichen-
berg, 2000, 2003¢). | samtalet kan eleverna tillsammans under ldrarens led-
ning resonera sig fram till vad som egentligen star i texten. Samtalet kan
ocksa ge elever med invandrarbakgrund mojlighet att skapa mening munt-
ligt i texter pd andraspraket tillsammans med sina forstasprikstalande
svenska kamrater.

| foreliggande studie forekommer ldrarledda strukturerade textsamtal i
grupp bland gymnasieelever 1 ar 1, dokumenterade i form av videoinspel-
ningar och transkriberad text. Gymnasiet har varit lite representerat i dm-
nesdidaktisk forskning nir det giller denna typ av samtal i samhillskun-
skap/omvirdnad pd yrkesinriktade program. (Se t. ex. Arnbak, 200127

For analysen av mitt empiriska material har jag dessutom valt en ana-
lyskategori som inte varit sarskilt vil representerad 1 damnesdidaktisk forsk-
ning, nimligen svaga lisare.

3 Se Stanovich (1986, 1990) och Carlisle & Rice (2002) for en utforligare diskussion om
hur de olika faktorerna samverkar.
*® Liljestrand (2002) har undersokt planerade diskussioner i bland annat samhillskunskap. Hiir
ror det sig dock om helklassdiskussioner. Diskussionerna kallas planerade dirfor att ldraren
planerat in dem i lektionen i forvig. Diskussionerna tar sin utgangspunkt i artiklar, filmer,
studiebesok etc. som klasserna haft. Det handlar siledes inte om att gd i nirkamp med texter.
71 ett pagiende projekt studerar Liberg, Edling, Folkeryd och af Geijerstam textanvindning
och textproduktion inom olika dmnesomriden - svenska, samhiillsorienterande och
naturorienterande dmnen- i ak 5, 8 och 11. I fokus for studien star lagpresterande elever dels
med svenska som forstasprak, dels med svenska som andrasprik. Arbetet i de klasser som
undersoks har f6ljts under ca en veckas tid. Observationer har gjorts av savil klassrumsarbetet
som de enskilda elevernas arbetsinsatser. Texter som liists respektive producerats inom de tre
olika imnesomradena har samlats in. Observatéren har ocksd samtalat med de enskilda
eleverna om dessa texter. Vidare har lirarna givit sin bild av de studerade eleverna och
klassrumsarbetet (Liberg, Getjerstam, Folkeryd & Edling, 2001).
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Min undersokning och mitt val av metod ska ses mot bakgrund av mitt
syfte. Jag har valt att anviinda mig av Beck et al.’s (1996, 1997) angrepps-
sitt med vissa modifieringar.

Beck och hennes kollegor later inte eleverna lisa igenom hela texten
forst utan de later de forra borja direkt med att lisa segment fOr segment.
En fordel med detta édr att det kan bygga upp en spidnning i t. ex. ldsningen
av en skonlitterir text. Vid lisningen av en lirobokstext kan det dock vara
en nackdel. En uppenbar risk dr nimligen att helheten kan ga forlorad och
cleverna uppleva texten som sonderstyckad. Dirfor har lirarna 1 denna
studie instruerats att liata eleverna lisa igenom hela texten forst och infor-
mera dem om att man direfter skall lisa texten segment for segment.

Beck och hennes kollegor later samtalen ske i helklass.™ I litteraturge-
nomgidngen har uppmirksammats att atskilliga elever, saviil de med dalig
sjilvbild som de med invandrarbakgrund kan uppleva talingslan i helklass.
Hir kommer diirfor samtalen att ske 1 smagrupper. Flera studier, sisom
Palinscars och Browns (1984), har visat pa positiva effekter om struktu-
rerade textsamtal sker just i smagrupper.

Eftersom eleverna i denna undersokning ir ildre dn de som deltog i
Beck och hennes kollegors studie, maste foljaktligen tillvigagangssittet
vid de strukturerade textsamtalen skilja sig t pad en del punkter sasom vid
fragor, uppfoljning av elevsvar etc.

Med tanke pa att samtalen skulle kunna ha forutsittningar att kunna
fungera som ett kulturméte mellan forstasprakstalande svenska elever och
elever med invandrarbakgrund, vill jag uppmirksamma i vad man interkul-
turalitet forekommer 1 textsamtalen, nagot som inte Beck et al. gjort. (San-
dora et al., 1999). Interkulturell dr en term som antyder en process, ett
griimsoverskridande, en interaktion samt en omsesidighet som samtidigt
sitter kvalitativa och virdemissiga aspekter pa kulturmoten. (Lundberg,
1991; Lahdenperi, 2004, s. 15 ff). **

¥ De klasser som Beck undersokt har haft mellan 23-25 elever (Beck et al., 1996. Sandora et
al., 1999 ).

9 1985 beslutade riksdagen att ett interkulturellt perspekuiv skall genomsyra all undervisning i
Sverige.



Metod

I detta kapitel presenteras hur urvalet av skolor, lirare och elever gatt till.
Vidare redovisas fordelningen goda - svaga lisare. Dessutom redogors for
sjilva genomforandet, hur valet av texter skett samt bortfall.

Urval av skolor, lirare och elever

Urval av skolor

Tre kommunala gymnasieskolor i Viistra gotalandsregionen finns med i
denna undersokning. 1 fortsittningen kommer de att kallas Samhillsgym-
nasiet, Handelsgymnasiet och Vardgymnasiet. Att just dessa skolor valdes
har tva orsaker: dir fanns de yrkesinriktade Omvardnadsprogrammet (OP)
och Programmet for Handel och administration (HP) samt det studieinrik-
tade Sambhiillsvetenskapsprogrammet (SP) och samtliga platser pa pro-
grammen var besatta.

Intagningspoiingen ir forhallandevis lig pa savil HP- som OP-pro-
grammen. Didrmed torde konkurrensen om platserna bli mindre. Man kan
dirfor misstinka att dir finns méinga svaga lisare. ** Detta styrks av den
nyligen genomforda undersokningen av Johansson (2004). Av de 46 gym-
nasieklasser hon undersokt fann hon att andelen svaga lasare 6kat markant
pa de yrkesinriktade programmen under perioden 1989-2003.

Urval av ldrare

I undersokningen ingdr sex larare. Att just dessa larare ingdr beror av att de
stillde sig positiva ndr projektet presenterades. For att underlitta for lisar-
en har jag valt att kalla lararna vid efternamn och eleverna vid fornamn. De
sex ldararna ar: Hurtig — Samhillsgymnasiet — , Kick — Handelsgymnasiet
-, Tapper — Handelsgymnasiet — Skold — Samhillsgymnasiet — , Rask
och Frisk — Omvardnadsgymnasiet — namnen ir fingerade. Samtliga, med
undantag av lirare Rask, hade vid tiden for undersékningens genomfor-
ande over 25 ars undervisningserfarenhet och var 6ver 55 ar. Rask och
Frisk delade pd undervisningen i en av omvardnadsklasserna.

" www indranet.nu_ himtat 15 november 2004. Intagningspoiingen ir betydligt higre pa SP-

programmecl.




Fem av lirarna hade erfarenhet av andra yrken. Tre av dem som sjuk-
skoterskor, en som socionom och en som socialassistent och kontorist. Tva
av dem. Skold och Frisk, visade sig vara utbildade speciallirare/specialpe-
dagog och en tredje, Rask, funderade pa utbilda sig till det. Slutligen skall
niamnas att tre av lirarna tidigare hade provat skolanknuten forskning. En
av dem. Kiick. var dessutom forskarstuderande. *'

Unval av elever

Elever fran fem klasser valdes ut att delta 1 textsamtalen. Vid tiden for un-
dersdkningen studerade tva av klasserna pa OP-programmet, tva pa HP-
programmet och en pa Samhiillsvetenskapsprogrammet (SP). Urvalet sked-
de utifran:

l. Lirare i svenska®™, samhiillskunskap och omvardnad fick bediéma
vilka elever de uppfattade som svaga/goda lisare och detta var sedan
grunden for indelningen goda/svaga lasare. ¥ ** Tyngst vigde dock
synpunkterna frin lirarna i svenska. Lirarna ombads att de vid sina
bedomningar skulle utgd ifran sina kunskaper om elevernas (a) in-
stillning till textldsning, deras formaga att tolka och reflektera, benii-
genhet att lisa pd ytan samt metakognitiva insikter. Lirarna ombads
ocksa att informera om (b) elevernas nirvaro 1 skolan. (¢) elevernas
behov av trygghet. Da atskilliga elever hade en dalig sjilvbild maste
sammansittningen i gruppen kinnas trygg.

Lirarnas bedomningar av elevernas lisning validerades med tva
objektiva test- ett pa ordavkodning * och ett pa lisforstielse som
eleverna fick gora. Det senare bestod av tre texter himtade fran [EA-

2

*' De sex lirarna har fitt mojlighet att lisa igenom de avsnitt i texten diir jag refererar till ut-
sagor de gjort.

** Nagra elever hade undervisning i svenska som andrasprak. Dd ombads berorda lirare i
svenska som andrasprik att bedoma vilka elever de uppfattade som svaga/goda lasare etc.

** Hiir stoder jag mig pa Janssen, Braaksma, Rijlaarsdam, & Couzjin, (2003), som lit lirarnas
upplattning bestimma clevurvalet. De har latit "high- and low-achieving” hollindska elever i
grundskolans senare dr, tinka hogt medan de laser skonlitterira texter. Detta har gjorts 1 syfte
att 1 reda pd huruvida det kan finnas ndgra olikheter mellan hog- och ligpresterande elever.
* Liberg et al. (2001) forlitade sig helt pa lirarmnas bedomning nir det gillde att avgora vilka
elever som var hogpresterande respektive lagpresterande.

** Pi Handcls-och Samhiillsgymnasiet hade redan samtliga ettors avkodningsformaga testats i
borjan av ht-03 . Pa Omvirdnadsgymnasiet hade sa inte skett. Dirfor fick de gora de test som
anviints pa de tva andra gymnasierna, namligen Jacobssons (2001) Ldskedjor- som bestdr av
tre delar; tecken, bokstavs-och meningskedjor.
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undersokningen 1991 *° (Elley, 1994). Texterna — som dterfinns i bi-
laga | — dr egentligen avsedda for elever i dr 8. Maxpoingen var 4.
I tabell 1 kan man se resultaten for goda respektive svaga lisare.
Biist resultat erholl icke ovintat de goda ldsarna. Medelvirdesskill-
naden var signifikant (p < 0.01). De goda lisarna ligger ocksa mer
samlade kring medelvirdet iin de svaga. De enskilda klassernas re-
sultat dterfinns 1 bilagetabell 2 a.

Tabell 1. Resultat pa lasforstaelsetest. Max 14 poding.
M (Medelviirde). N (antal elever). s (standardavvikelse)

M S N
Goda lisare 117 1.7 32
Svaga lisare 8.3 25 49

Avsikten var att det i varje textsamtalsgrupp skulle finnas savil svaga
som goda lisare. Med svaga lisare avses hir: lisare som klarar av den tek-
niska sidan av lisningen jamforelsevis bra, men intar ett passivt forhall-
ningssitt nir de laser vilket medfor att de ldser pa ytan."” I denna under-
sokning ingar svaga lisare som laser sillan och foljaktligen ir oerfarna lis-
are, men det ingdr ocksa svaga lisare som “ldser och liser”, men de forstar
inte vad de ldser, da de inte vet hur man ldser aktivt. Sa finns hidr ocksa
svaga ldsare som har "list och ldst”, men misslyckats med att ta sig igenom
texter och dirfor antingen valt att ligga texter at sidan eller att inte
anstringa sig sa mycket for att inte misslyckandet med att forsta skall
kinnas sa stort. Slutligen ingdr det svaga lisare som har begrinsat ord-
forrdad och otillrickliga savil lingvistiska som kulturspecifika forkunska-
per. Hir dterfinns en del elever med invandrarbakgrund — savil forsta som
andragenerationens — som, enligt de undervisande ldrarna, saknar den
bredd och det djup i sprakfirdigheten som deras forstasprakstalande
svenska kamrater har. Det blir dirfor en dubbel inldrningsborda for dem
nir de ska lisa pedagogiska texter i1 skolan. Samtidigt som ett dmnes-
innehall skall kunna forstas och bearbetas, skall de ocksa utveckla kun-
skaper 1 det sprak som anvinds i liromedlen och undervisningen. De
tvingas dirfor anvinda mycket processkapacitet at att forsta orden och det

% De tre texter som anviindes var: "Den stumme”— skonlitterir — "Rokning”~ faktatext
~"Loshg aspirol med vitamin C™ = instruktion.
47 Cain &Oakhill (1999, s. 489 ff) kallar dessa lisare for skilled och less skilled readers.
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dterstar dirfor inte s mycket att ga pa djupet i texten med (Jfr Taube,
1988: Alderson, 1984: Cohen et al., 1988 Iversen Kulbrandstad, 1998 och
Wikstrom. 1991).

Fordelningen goda och svaga lisare i textsamtalen

Fran varje klass valdes 12 elever ut. Dessa tolv delades sedan in i tvd min-
dre samtalsgrupper om sex elever i varje. Av dessa sex skulle fyra vara
svaga lisare och tvd goda. Fordelningen kan tyckas vara ojimn. men for-
klaras av att risken bedomdes som dverhingande att de goda ldasarna skulle
dominera om de vore fler till antalet och inte lita de svaga lisarna fa kom-
ma tll tals.

En viss justering skedde 1 grupperna pa OP — programmet pa Sam-
hiillsgymnasict. Det berodde av att det 1 klassen endast fanns fyra goda
lisare. En av dem var i fird med att byta programinrikting och en skulle
flytta. Foljaktligen dterstod endast tvd goda lisare som ville inga i1 samma
grupp. Vidare ansag lirare Skold att fyra av flickorna med invandrarbak-
grund borde delta i samma grupp eftersom de stottade varandra. Det kiin-
des angeliget att tillmotesga detta onskemdl eftersom en forutsittning for
att det skall bli ett positivt samspel 1 en grupp ir en fungerande arbetsge-
menskap (Thelander, 1996; Dysthe, 1996. Se ocksia Higerfelth, 2004,
Nordenstam & Wallin, 2002).”* Foljden blev att den ena av Skolds OP-
grupper kom att bestd av fyra mycket svaga lisare vilkas medelvirde pa
lisforstaelsetestet var 6,2. Till detta kommer att de talar ett forstasprak —
albanska, arabiska, “barawanska”, kumanji * — som rent spriktypologiskt
befinner sig pa stort avstand fran svenskan samt kommer fran linder -
Albanien, Kurdistan, Syrien och Somalia — som befinner sig pa ett langt
geografiskt/kulturellt avstiand frin Sverige. %0 Skolds grupper kom saledes
att bestd av 7 elever. Det var ocksa fallet med en grupp i SP-klassen diir
fordelningen var fem svaga lisare och tva goda lasare. [ 6vriga grupper har

*¥ Higerfelth menar att: “Flera elever tycks...kdnna sig tryggare i arbetet med elev med
samma sprakbakgrund.” (Higerfelth, 2004, s.171).

* Kumanji . talas i norra Kurdistan. Eleven som uppger sig tala "barawanska™ kommer frin
Somalia.

o undersokningar av barns skolprestationer har man funnit att hemfaktorer som t.ex. antal
bocker 1 hemmet, forildrarnas utbildning, arbete etc. haft betydelse for barns lisprestationer i
skolan. (Taube, 1995, se ocksd Heien & Jansen, 1986). En dylik kartliggning har dock inte
gjorts 1 denna undersokning.
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fordelningen varit 2+4 — fyra svaga och tva goda lisare — (se bilagetabell
3a for nidrvaron under textsamtalen).

I textsamtalen deltog 21 elever med invandrarbakgrund. Som invand-
rarelev definicras 1 denna undersokning elev som antingen (a) har under-
visning i modersmal/SvA®'/och/eller (b) talar ett annat sprak in svenska
hemma/talar svenska och ett annat sprak hemma.

Majoriteten av de 21 eleverna var inte fodda i Sverige. Deras genom-
snittliga vistelsetid 1 Sverige framgar av tabell 2. Tre av dem har bott hiir
en relativt kort tid. Det dr Aziz (5 ar) , Rana (4,5 dr) och Ahmed (3 ir). En.
Maxima, 1 Tappers grupp, dr fodd i Sverige men familjen bodde i moderns
hemland under ett dr. Under detta ar gick Maxima 1 skola diir. Under-
visningen var pa spanska.

Tabell 2. Elever med invandrarbakgrund.

Elever med invandrarbakgrund Fona : i Vlstclsgtxd :
= Sverige annat land Sverige
HP (Tapper) 2 3 6.8
HP (Kick) 1 l 10,0
OP (Skold) 1 5 11,4
OP (Frisk och Rask) | 3 8.8
SP (Hurtig) 1 3 8.3

Larobocker och arbetssitt i de tre skolorna

Eftersom avsikten ir att undersoka hur lirare och elever samtalar kring li-
robokstexter kan det vara av visst intresse att fa veta huruvida lirobocker
anviinds regelbundet i de fem klasserna och hur eleverna fiar arbeta med
dem.

Tabell 3. Bruk av ldrobocker.

Regelbundet  Sponsrade

Klaser larobocker
HP, Tappers klass Nej Nej
HP, Kicks klass Nej Ja
OP, Skolds klass Ja Nej
OP, Frisks och Rasks klass Ja Nej
SP, Hurtigs klass Nej Nej

3! SVA iir en forkortning for Svenska som andrasprak.
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Som framgar av tabell 3 anvinds larobocker regelbundet i de tva klas-
serna pd OP-programmet. Forsta aret har man: Vard-och omsorgsarbete
(Kangas Fyhr & Wilhelmsson. 2000). Vard och omsorg 2000 (Sahlgvist &
Wiberg. 2000) och Medicinsk grundkurs (Gilld, 2000). Pa HP- och SP-
programmen anvinds lirobocker inte lika regelbundet. Diremot anviinder
lirarna aterkommande utdrag ur lirobocker samt andra pedagogiska texter
sasom tidningsartiklar och "material de himtar sjilva, bibliotek, stu-
diebesok., nitet.” (lirare Kick).

Fenomenet har uppmiirksammats av Horsley (2002) som menar att Lir-
are ofta siger sig inte anviinda liromedel, nir de i stor utstrickning Kopier-
ar saviil texter som arbetsuppgifter ur dem (2002).>> Horsleys uppfattning
styrks ocksa av vad som framkommit i de nationella utviirderingarna i sam-
hilllsorienterande @mnen (Skolverket, 1993, 2004). I den senare konstateras
att lirobocker anvinds regelbundet i undervisningen men att de vid behov
kompletteras med faktabocker, IT-baserade liromedel och Internet (Skol-
verket, 2004).

Endast en av lirarna, Kick, anvinder sponsrade lirobocker. Hon moti-
verar det med att: "Om de (sic eleverna min anm) inte haft Freebook hade
de inte haft nigon bok.” Skolans diliga ekonomi under lisaret har medfort
att nya lirobdcker inte kunnat kopas. > Flera av lirarna menar att det ir ett
problem att anslagen for lirobocker dr sa ringa. Eleverna kan didrigenom
inte erhdlla en egen lirobok eftersom man endast har en klassuppsittning
och den skall ocksé anviindas i parallellklasserna.

Vad giller lirarnas arbetssiitt ** arbetar Skold processinriktat, imnes-
overgripande och grupporienterat. Eleverna har en samlad skoldag. Utéver
undervisningen maste de ocksd gora ett antal arbetspass med obligatorisk
narvaro 1 skolans studiehall — dir det alltid finns en lirare som kan hjilpa
dem. Frisk och Rask varvar “textgenomgangar” med grupparbeten och
enskilda arbeten. Eleverna far ofta gora dmnesovergripande temaarbeten.
Dessutom later de tva lararna eleverna fa gora praktiska 6vningar/me-
todovningar. Aven studiebesok ir ett aterkommande inslag. I de tva klas-

2 Se ockséd Selander som i en artikel i Skolvérlden bestimt hivdar att liromedlen spelar en
storre roll éin vad man tror. (Wermeling, 2004, s. 17).

* I en artikel i Svenska Dagbladet den 28 augusti 2004 framkommer att mer in hilften av
eleverna som gar pd kommunala gymnasier 1 Stockholms lin anvinder sponsrade liromedel.
Marknadsledaren heter Freebook. Hur hog siffran dr for Goteborgs vidkommande har inte
gatt att fa uppgifter om (Neuman, s. 2).

>* Ibland gors en dtskillnad mellan arbetsform och arbetssitt. Kroksmark (1997, s. 94) menar
dock "att det numera inte finns nagon enhetlig bestimming av relationerna mellan undervis-
ningsmetod. arbetsform och arbetssitt™.
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serna pa OP-programmet anviinds instuderingsfrigorna i lirobdckerna. Det
gors diaremot inte i de tre andra klasserna.

Kicks elever far arbeta mycket sjélvstindigt. Hon siger sig ligga ned
mycket tid pa att eleverna ska lira sig analysera nyheter och vara killkrit-
iska, bli medvetna om att allt de ser och hor har nagon annan "forpackat”
och skickat vidare. Det leder till att det blir intensiva och tidskrivande
diskussioner: "Det dr deras egna tankar, som utgdr materialet, att viinda
och vrida pa det de tror sig veta ... eller ge dem hjilp till sjalvhjilp sa de
kan ordna studiebesok, allt fran att viga ringa till att ga dit och intervjua.”
> Aven Tappers elever far arbeta mycket sjilvstindigt, men inte i lika stor
utstrickning som Kicks. Hurtig brukar varva sjilvstindigt arbete med
textgenomgangar. [ likhet med Kick liter Hurtig och Tapper eleverna arbe-
ta mycket med tidningsartiklar som de far analysera och darefter diskutera.
Eleverna uppmuntras ocksa att sjilva ringa och boka studiebesok. Hurtig
har dessutom ett nira samarbete med olika samhiilleliga institutioner i syfte
att ge eleverna en sa allsidig undervisning som mojligt.

Kick dr den enda av lirarna som tar upp problematiken med lisning i
olika amnen. Hir foreligger ett dilemma anser hon. Lirarna i svenska lidr
eleverna att de har fritt tolkningsutrymme nidr de liser skonlitteratur.
Minga elever vill dd tillimpa detta dven nir de liser texter i samhillskun-
skap. Kick har forsokt ta upp detta med svensklirarna men de verkar,
enligt Kick, inte forstd vad hon menar.”®

Sammanfattningsvis kan sdledes konstateras (a) att samtliga lirare i1 en
eller annan form anvinder lirobdcker i undervisningen (b) textgenomgang-
ar forekommer i varierande grad i samtliga klasser (¢) endast lirarna pd
OP-programmet anvinder lirobokens instuderingsfragor. (d) Lirare Kick
ar den enda som explicit uppger sig lata eleverna fa trina att granska texter
kallkritiskt. Med tanke pa att hon har sponsrade bocker torde detta vara en
nodvindighet.

?5 Kick uppger att hon arbetat si sedan 1970-talet.

¢ Antagligen avser Kick den s.k. receptionsforskningen. Som framkom i avsnittet
Pedagogiska texter dr man inom receptionsforskningen inte primirt intresserad av sjdlva
texten och dess forfattare utan av forhallandet mellan ldsaren och texten. En texts mening ir
saledes, enligt receptionsteoretikerna, inte vad forfattaren avsett utan det bestims av den som
liser och 1 vilket sammanhang den lises. Denna syn pa texten ger sdledes lisaren viildigt fria
hinder att fylla i1 luckor vid tolkningen. Lika stor frihet har inte lasaren da det giller
lirobokstexter och andra faktatexter. Dessa texter skall 1 forsta hand formedla information om
olika dmnen och dirmed ir det nodviindigt att utifran texten diskutera vad for slags tilliggs-
information som behovs. (Se Tompkins, 1985; Thorson, 2002 for en utforligare beskrivning
av receptionsteort).
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Material

Datainsamlingen bestdr dels av Kartliggning av elevernas tekniska lasfir-
digheter och lasforstaelse (se tidigare avsnitt Urval av elever) samt 23 vid-
eoinspelningar av textsamtal. Vidare ingar enkiiter rorande elevernas lis-
ning. intervjuer med lirare och elever > samt utviirderingen av textsamta-
len.

Textval

Sammanlagt anvindes atta texter under textsamtalen. Sex av dessa valdes
av lararna sjalva: “Brottslighet™ (1286 ord, lirare Tapper), som handlar om
olika sorters brott, varfor minniskor begar brott etc, “Massmedierna maste
folja vissa spelregler™ (516 ord, lirare Hurtig). Texten ir till stor del
uppbyggd kring ett antal begrepp som ror relationen mellan media och de-
mokrati. Dessa tva texter dr himtade ur boken Zenir (Bengtsson, 1999).
Den tredje texten “Internationell politik och ekonomi- nagra begrepp i en
modell”(1964 ord, lirare Kick) beror internationella aktorer och dr himtad
ur Z-Futura (Bengtsson, 2002). Den fjirde texten, "Kommunikation”
(1123 ord, ldrare Skold) handlar om moten minniskor emellan och ir hiim-
tad fran Vard- och omsorgsarbete (Kangas Fyhr & Wilhelmsson, 2000).
Den femte texten "Funktionshinder” (1157 ord, Rask) behandlar hur det ir
att leva med funktionshinder. Ocksd denna idr hiamtad fran Vard-och om-
sorgsarbete (Kangas Fyhr & Wilhelmssson, 2000). Den sjiitte texten slut-
ligen "Rorelseorganen™ (1497 ord, Frisk) handlar om skelettets uppbygg-
nad och dar himtad ur Medicinsk grundkurs (Gilla, 2000). Dessa sex texter
anvindes vid den forsta filmningen (For en utforligare analys av texterna
se bilagetabell 4 a).

De tva ovriga texterna, "Fran storfamilj till kdarnfamilj” (458 ord) och
“Fran fattigstuga till folkhem™ (534 ord) anvindes vid den andra respektive
tredje filmningen (Se bilaga 5). Texterna dr himtade fran en relativt nyut-
kommen bok, Artityd (Cronlund, 2003), som inte fanns pa nagon av de tre
skolor som ingar i1 undersokningen. Diarmed minskades risken att eleverna
skulle ha kommit i kontakt med texterna fore filmtillfillena.”Frin stor-

*7 Enkiiterna och elevintervjuerna kommer att redovisas i Reichenberg (2005).
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familj till kdarnfamilj” handlar om hur samhillsforindringar paverkat fa-
miljestrukturen och “Frin fattigstuga till folkhem™ om hur samhiillet har
forandrats under de senaste 150 dren. Fokus i bada texterna dr sialedes
svenska forhdllanden, dven om forfattaren gor vissa internationella utblick-
ar. Dirigenom skulle de kunna utgéra en svarighet for elever med invand-
rarbakgrund. Mina antaganden har stod 1 de undersokningar och iakttagel-
ser som gjorts av bl. a. Steffensen och Joag-Dev (1984), Carrell och Eister-
hold (1988) och Abu-Rabia (1996).

Dock star det i kursplanen for Sambhdllskunskap A att eleverna ska
“kunna forstd hur politiska, ekonomiska, geografiska och sociala forhall-
anden har format och stindigt paverkar savil vart eget samhille som det
internationella samhillet.” (Gy 2000, s. 83)

En fordel med de tvd texterna idr att dessa inte ingdr i lopande textav-
snitt utan som en faktaruta. Eleverna behovde sdledes inte ha list tidigare
avsnitt i texten for att kunna tillgodogora sig innehallet. En annan fordel ir
att texterna inte ar tillrittalagda. Foljaktligen forekommer dir vare sig fet
stil eller kursiverad text. Det gor det diaremot 1 de av lirarna valda texterna.
Dirmed idr risken 6verhingande att de stillen 1 texten som har fet/kursivstil
hamnar i fokus och annat i periferin. Déarigenom torde elevernas mojlighe-
ter att ga 1 nirkamp med texten och soka efter huvudbudskapet begriinsas.
Textlaingden bedomdes vara lagom for att kunna hinnas med under en 40-
minuters lektion.

[ forskning om texter och lasforstaelse dr det ofta fyra huvuddrag i
texten som framstar som relevanta att ta hinsyn till. For det forsta giller
det hur komplexa ord och syntax dr (Ekvall, 1991; Liberg, 1996; Melin,
2004). For det andra hur texten byggs samman med olika former av samm-
anbindningsmarkorer, dvs. forekomsten av kohesiva band (t. ex. sats-
konnektorer och referenter). En ringa forekomst av dessa gor det svart for
lasaren att fa en sammanhingande bild av det han/hon ldser (Beck et al.,
1991; Melin, 2004; McNamara et al., 1996). For det tredje huruvida texten
har "rost”, dvs. att den karaktdriseras av aktivitet, muntlighet och
konnektivitet (Beck, McKeown & Worthy, 1995). Aktivitet star for att
texten har konkreta aktorer som utfor olika handlingar, istéllet for att
beskriva mer passiva tillstind. Med konnektivitet avses dels att forfattaren
gors synlig i texten, genom att han vinder sig direkt till ldsaren, dels att
aktorerna far tinka hogt. Muntlighet star for att spraket har drag av
muntlighet. I det forsta motet med skriven text dr det naturligtvis viktigt att
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lisaren far hjilp att dras in i texten. For det fjirde textinnehdllet, vad texten
handlar om.

Tabell 4. Andelen substantiv och passiv form. Meningslingd.

Texter Substantiv Meningslingd Passiv form
P e el 24.7 % 13.8 0.4 %
karnfamily
':h'un tuangslugu till 26.0 % 12.7 3.6 %
_folkhem™

De tvd texternas inledning kiinnetecknas av en berittande stil som
sannolikt viicker lisarens nyfikenhet att vilja fortsitta. Denna stil genomsy-
rar till viss del hela texterna, men dir finns ocksd inspringt en del drag
som torde bidra till att de dnda kan upplevas som komplicerade av svaga
lisare och dirmed tjina som en utmaning att ta sig an.

For att fa en uppfattning om informationstitheten har substantiven
riknats. En hog andel substantiv i en text innebiir i allmidnhet att det 'star
mycket' i den. Den ir alltsa informationstit (Hultman & Westman, 1977;
Melin, 1995). Jag har {oljt principerna i Telemans (1974) manual och dir-
for ocksa riknat de substantiverade adjektiv och particip som kan ta sub-
stantiviindelser som substantiv (se tabell 4). Enligt det hir berikningssittet
tyder resultatet pd att nimnda texter ar nagot mindre informationstita dn
vad Hultman och Westman (1977) fann.”

En del av orden och de fasta fraserna dr mer eller mindre frekventa, sd-
som sorjde for, angeligenhet, uppehdlle, invalid, ohyra, olidlig, usla, fo-
rebyggas, samt abstrakta uttryck, t. ex. mannen foretridde garden utat,
borgerliga kvinnor, minniskornas vil och ve, ett ombonat folkhem etc. A-
ven mindre frekventa sammansittningar forekommer, sdasom livsuppgift,
arbetsgemenskap, landsbygden, orkeslos, lagstbjudande, vilgorenhetsfor-
ening, skyddsanordning, vilfdardsbyggandet for att nimna nagra.

Den genomsnittliga meningslingden dr nagot kortare i “Fran fattig-
stuga till folkhem™ dn 1 "Fran storfamilj till kidrnfamilj”. For att en text
skall ha hog lisbarhet bor inte en bisats forega huvudsatsen. Undersok-
ningar som gjorts visar att om bisats star fore blir texten tyngre att lisa
eftersom den far vinstertyngd (Platzack, 1974). “Fréan storfamilj till kirnfa-
milj bestar av 32 meningar. Endast vid ett tillfille star bisatsen fore. "Fran

3 Niir Hultman & Westman (1977) undersokte lirobdcker for gymnasiet fann de att 28,2% av
Ioporden utgjordes av substantiv.
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fattigstuga till folkhem™ innehdller 41 meningar. Vid tio tillfillen foregar
bisatsen huvudsatsen. Andelen passiv form dr nagot hogre i "Fran fattig-
stuga till folkhem™ dn 1 "Fran storfamilj till kirnfamilj”. Vad satskonnek-
torer betriffar forekommer det atskilliga 1 de tva texterna, vilket torde
gynna lisaren, men dd mingden implicit information dr betydande medfor
det att lisaren likvil kan fa svarigheter att skapa mening. Hir krivs med
andra ord betydande forkunskaper.

Vad rost betriffar trader forfattaren fram 1 “Fran fattigstuga till folk-
hem™ och gor ett forsok att dra in lisaren 1 texten:

Blev du sjuk eller gammal och orkeslos tog familjen hand om dig.
Men saknade du barn eller sliktingar placerades du i fattigstugan.

Blev du sjuk, forlorade du inte lingre hela 16nen utan fick ersittning.
Inte heller behovde du betala likarviard och mediciner. Blev du arbets-
16s. fick du ersittning tills du hittat ett nytt arbete (Cronlund, 2003, s.
46).

Det finns dock inte ndgra konkreta aktorer i nigon av de tva texterna
som ldsaren kan identifiera sig med. De personer som omtalas dr mycket
generella: midnnen, kvinnorna, aldringar, barnen.

Utifran vad som sagts ovan om de tva texterna, maste min bedomning
bli att bada till viss del dr komplicerade. Att texter upplevs som svara
behover dock inte nodvindigtvis vara en nackdel. Det torde vara av bety-
delse att elever, inte bara pa OP- programmet utan ocksa pa savil HP- som
SP-programmet, stills infor texter som inte dr alltfor tillrattalagda. Diiri-
genom kan de tjana som en Ovning pa vad eleverna kommer att méta som
fardiga underskoterskor etc. Om texter anviinds pa ett genomtinkt sitt och
eleverna uppmuntras att aktivt ga i nirkamp med dem, finns det goda moj-
ligheter att de ska kunna ldsa dem med fullgod forstaelse.

Genomforande

Undersokningen har genomforts i flera steg under senare delen av ht 2002,
vt 2003 och vt 2004.

1. Introduktion av modellen.
2. Besok 1 klasser.
3. Den forsta inspelningen — ordinarie lektion.



4. Lirares deltagande i seminarier.

5. Lirares genomforande av strukturerade textsamtal i helklass i
klassrummet utan filmning.

6. Filmning av strukturerade textsamtal i smagrupper i klassrummet
under ldrares ledning.

7. Intervjuer av elever och ldrare.

8. Utviirdering.

1. Introduktion. Forst togs kontakt med rektor for att introducera projektet.
Diirefter diskuterades 1 samrad med denne vilka lirare som kunde tinkas
vara villiga att delta.

2. a) Presentation for ldrare. Nista steg var att kontakta och informera li-
rarna. Eftersom majoriteten av eleverna var under arton ar skickades brev
ut till forildrarna. I detta informerades de om studien och att barnen skulle
videofilmas. Forildrarna fick veta att de hade mojlighet att lata sina barn
avstd fran att delta. Vidare fick de forra 16ftet att ingen annan in berdrda
forskare skulle fa se inspelningarna. I Rasks och Frisks klass blev jag
ocksa inbjuden till forildramote for att presentera projektet. Det blev en
mycket positiv foridldrarespons.

b) Presentation for elever. Vid motet med eleverna informerades de om
vilka etiska regler som giillde. Vidare fick de hora att filmerna inte skulle
visas utanfor skolan och att bara forskare skulle fa se dem. Dessutom be-
sokte jag klasserna tre ganger innan det var dags for den forsta filmningen
med de utvalda eleverna i varje klass. I Skolds och Hurtigs klasser gjordes
dessutom provfilmningar. Avsikten med dessa besok var att skapa trygghet
och ytterligare bekanta mig med klasserna samt fa en uppfattning om i
vilken utstrickning det forekom textgenomgangar och hur dessa gestaltade
sig.

3. Den forsta filmningen. Infor den forsta filmningen ombads lararna att ga
igenom en text i liroboken sdsom de brukar gora. Filmningen skedde for
att fa kunskap om vilka fragor lirarna stillde, strategier som anviindes, el-
evernas svar, deras eventuella egna fragor etc. Detta forsta lirarledda
samtal kring en text kommer i fortsdttningen att kallas originalsamtalet. %

3% Nagra av de utvalda eleverna kom inte till originalsamtalet. (Se bilagetabell 3 a for

nirvaron). De clever som var franvarande hade dock noggrant observerats vid tidigare besok
under helklasslektioner. Da fordes noggranna anteckningar och berorda elevers deltagande
vid lirarnas textgenomgingar studerades ingaende. I Skolds och Hurtigs klasser skedde
dessutom en proviilmning for att testa filmutrustningen. Vid detta tillfille var de "utvalda”
elever nirvarande som inte dok upp under onginalsamtalet.
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4. Genomforande av seminarier. Efter den forsta inspelningen inbjods
lirarna i samhiillskunskap/omvardnad till seminarier. Fran borjan var av-
sikten att starta med seminarierna i borjan av januari (2003) men av olika
skil blev de fordrojda. Pa OP-programmet pa Samhillsgymnasiet var ldra-
re och elever upptagna av arbetsplatsforlagd praktik. Pa HP-programmet
medforde sjukdom respektive fackliga angeliigenheter att lirarna var borta
en del under januari och februari. Dirfor kunde seminarierna inte starta
forrin 1 slutet av februari respektive mars vilket medforde att det andra
filmtillfillet igde rum senare dn planerat. De inspelningar som gjordes pa
OP-programmet pa Omvardnadsgymnasiet dgde rum i ett senare skede av
undersokningen, nimligen i februari och mars 2004.

En utgdngspunkt for seminarierna var PISA-undersokningen. En ann-
an var lirarnas egna praktiska erfarenheter av elevers lisning. Tid ignades
ocksa at aktuell ldasforskning samt at att analysera lirobokstexter 1 sam-
hillskunskap/omvardnad. Lisstrategier, olika fragetyper etc. tog ocksa
stort utrymme.

Vid seminarierna studerade vi originalsamtalet/det transkriberade sam-
talet . De grundliggande dragen i QtA diskuterades och lirarna fick trina
pa att segmentera texter. Om nagon var borta frin seminarierna, sokte jag
upp denne och informerade vad vi hade gjort.

5. Strukturerade textsamtal utan filmning. Mellan seminarierna prakti-
serade ldararna strukturerade textsamtal (QtA) vid tre tillfdllen 1 klassrum-
met med hela klassen. Jag var niarvarande i samtliga klasser, utom Skolds,
vid flertalet av dessa textgenomgdngar. Skold hade ett mycket pressat
schema och kunde diirfor inte ange ndgra tider i forvig. Hon hade dock
genomgangar med klassen och vi triffades fore det andra filmtillfillet for
att ga igenom dem och tillfille gavs att stilla eventuella fragor. Vad ovriga
larare betriiffar analyserade vi textgenomgangarna direkt efter lektionens
slut.

6. Filmning av strukturerade textsamtal. Efter originalsamtalet delades de
utvalda eleverna in i tva mindre grupper (4+2) vilket medforde att varje la-
rare fick leda tva textsamtal efter varandra, ett med varje grupp. Se figur 1.
[ Rasks och Frisks grupp skedde ingen delning eftersom deras grupp be-
stod av sex elever redan vid originalsamtalet. ®' (Se avsnitt Urval av elev-
er).Varje smagrupp deltog sedan i tva filmade strukturerade textsamtal. |

6 12 ™ . . 8 s _gree

0 Nagra av lirara ville inte se sig sjilva pa video. Dirfor studerade vi tillsammans det tran-
skriberade samtalet.

%' Som tidigare omtalats delade Rask och Frisk pa undervisningen i en klass.
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bilagetabell 3 b redovisas nidrvaron under samtalen. Filmningarna dgde 1
mojligaste man rum inom ramen for undervisningen 1 samhillskunskap och
omvardnad. Mellan de tva filmningarna deltog ldrarna 1 yterligare ett se-
minarium.

L.Orginalsamtalet

[l Textsamtal i Klassummet | — IV.QuA-samtal 1 — | VLQIA-samtal 2
utan filmning V.Seminarium

[I1.Seminarier

Figur 1. Moment i undersokningen.

Vid vart och ett av de tva QtA-samtalen presenterades en ny text som var
utgangspunkt for textsamtalet. (se tidigare avsnitt Material).

7. Intervjuer av lirare skedde efter varje textsamtal. Efter det andra struktu-
rerade textsamtalet intervjuades ocksa eleverna. (Elevintervjuerna kommer
att redovisas 1 Reichenberg, 2005).

8. Unvirdering med lirare och elever. Efter det tredje filmtillfillet skedde
en utvirdering med deltagande elever och lirare.

Transkription av samtalen

Med filmerna som underlag skrevs samtalen ut. Eftersom det intressanta ér
att fa reda pa vad som sagts och inte hur enstaka ord uttalats, om ndgon
talare stakat sig eller gjort en och annan paus, har jag avstatt fran att gora
en transkription av CA-typ (conversation analyses). En sdadan ir ett mycket
tidskrivande arbete (Se Norrby, 1996, for en detaljerad beskrivning). Jag
har darfor 1 likhet med Janssen (1996) anvint en mindre detaljerad metod
och endast transkriberat yttranden och vissa kontextuella ledtradar sasom
tvekan etc.

Vid atergivningen av textsamtalen har typiska grammatiska talspréks-
fenomen angivits. Stor begynnelsebokstav, punkt, komma och andra teck-
en. som dr typiska for skriftspriket, aterfinns ocksa i transkriptionerna.

Utskrivningen av texterna var inte helt latt. Lirarens rost gick for det
mesta att hora utan svarighet, men nagra elever talade lagt. Dir det har
varit svart att hora, har sd angetts.

4=
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Validitet och reliabilitet

Undersokningar har visat att elever, som ldser texter som &r skrivna pa
deras andrasprik, kan overkomma sprakliga hinder om texten har ett
kulturellt kiint innehall. Det kulturella innehdllet utgdor pa sda sitt en
stodstruktur (scaffold) nir man laser texter pd andraspriket (Abu-Rabia,
1996). °* I denna undersokning har eleverna i textsamtalen list texter med
fokus pd svenska forhdllanden. Det skulle kunna tinkas skapa hinder for
forstaelsen hos elever med invandrarbakgrund. Utan goda forkunskaper
kan det vara svart att ifrdgasitta textens auktoritet samt utnyttja sina meta-
kognitiva strategier. (Se t. ex. Roth, 2004). Detta skulle dirfor kunna dven-
tyra validiteten. Med tanke pa att endast ett fatal av eleverna har kommit
till Sverige efter dr 2 i grundskolan, bedomdes risken dock som forhillan-
devis liten. **

Med reliabilitet avses mitningens upprepbarhet, det vill sidga att andra
forskare skulle ha kommit fram till samma resultat om de anviint samma
angreppssitt. QtA-modellen har provats i en pilotundersokning (Reichen-
berg, 2003c¢). Didremot finns mojligheten att niarvaron av en videokamera
kan ha paverkat savil ldraren som eleverna (fenomenet har uppmirksamm-
ats av bl. a. Lindahl, 2003). Efter samtalen talade jag med varje lirare om
detta. De upplevde sig lite besvirade av kameran de forsta minuterna. Se-
dan glomde de bort den (jfr Einarsson & Hultman, 1984, som gjorde sam-
ma iakttagelse). Samma verkade forhallandet vara med eleverna.

59 Undersokningar som gjorts i USA och Canada visar att det tar lang tid for nyanlinda
invandrarbarn 1 skolaldern att komma ikapp de engelsksprikiga eleverna (Collier, 1987, s.
631ff). Undersokningama, som baserar sig pa ett omfattande material, visar att de nyanliinda i
allminhet lir sig grundliggande kommunikauonsfirdigheter 1 samtal (situationsbundet tal)
efter ca tva ar. Didremot tar det betydligt lingre tid, mellan fyra och atta ar, att hinna ifau
forstasprakslisarna i lisimnena. Det framkom ocksa att barnets alder vid ankomsten till det
nya landet ir kritisk for sprakinlirningen. Det var svarast for dem som anlidnde under de forsta
skoldren, eftersom de fick sin grundliggande lds-och skrivinliming pa forstaspraket avbruten.
De barn som fatt fullfolja sin lis-och skrivinliming niadde oftast ikapp snabbare (Collier,
1987, s. 631 ff). Resultaten kan tolkas sa att de senare hunnit fi en stabil bas i sitt forstasprik,
och dirfor kunde de lira sig fortare dn de yngre. (Se ocksd Axelsson, 2004, for en detaljerad
beskrivning av dessa undersokningar).

% [ ar tre borjar clever lisa faktatexter om bland annat svenska foreteelser etc.
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Bortfall

Som framgick av foregdende avsnitt kom inte den andra filmningen igidng
forrin i april respektive maj pa grund av praktiska problem pa Handels-och
Samhillsgymnasiet. Detta ledde till vissa problem i Kicks HP-klass. Dels
foll atskilliga lektoner i samhillskunskap bort pd grund av lov, nationella
prov. friluftsdagar etc. dels sammanfoll lirarens fackliga engagemang med
flera av lektionerna. Bland eleverna uppstod osikerhet huruvida undervis-
ningen var instilld eller ej. Foljden blev att elevfranvaron 1 klassen dkade.
Sd niir den andra filmningen skulle ske kom fem elever fran den ena
gruppen och tre fran den andra. Vid det tredje filmtillfillet kom tre elever
fran den ena gruppen och en frin den andra. Lirarens mojligheter att fa
rgang ett samtal med endast tre elever torde vara forenat med storre svarig-
heter dn att fa igang ett med fler elever. Foljaktligen skulle liraren behova
tala mer. Vidare skulle sannolikt elevernas mojligheter att kunna ta del av
varandras perspektiv och inligg minska med sa fa deltagare. Diirfor blir det
ett visst bortfall i Kicks grupper och endast resultatet fran originalsamtalet
och det forsta QtA-samtalet — fem elever — har kunnat tas med.
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Resultat och analys

Resultatredovisningen inleds med en samtalsanalys som varvas med svaren
fran de sex lararintervjuerna. Avslutningsvis kommer elevernas och lirar-
nas utviirdering av strukturerade textsamtal att redovisas.

Analys av textsamtal

Analysen bygger pa 23 videoband och utskrifter av dessa. Inspirerad av
Beck et al.”s (1996, 1997) angreppssiitt kommer jag i analysen att jimfora.
(1) hur lirarna gar till viga vid textsamtal, innan de fatt ta del av de grund-
liggande dragen 1 QtA med (2) hur de gir till viiga efter att ha deltagit i
seminarier och praktiserat modellen under tre lektioner. Hir kommer att
fokuseras (a) vilka fragor lirarna stiller, (b) hur eleverna svarar pa lirarens
fragor och vilka strategier de nyttjar for att komma fram till dessa svar (¢)
eftersom textsamtal ofta dr dynamiska och till viss del oftrutsigbara be-
hover liraren verktyg for att kunna leda samtalet. Dessa verktyg utgors av
olika strategier, sasom markering, ifyllande av underforstadd information,
bollande tillbaka av tinkandet till eleverna, tinka hogt, sammanfattning av
textsegment (se avsnitt om Questioning the Author). Att se 1 vilken ut-
strackning ldararna anvinder sig av dylika strategier har dirfor varit av in-
tresse liksom hur lirarna gar till viga for att gora texterna sprakligt till-
gingliga for eleverna.

[ litteraturgenomgangen har kommit i dagen att elever med invandrar-
bakgrund har svart att komma till tals i klassrummet och att deras forkun-
skaper och specifika erfarenheter inte alltid uppmirksammas av lirare. Ar
lirarens fragor etnocentriska eller har de en interkulturell karaktiar? Ar li-
rarna Oppna for olika kulturella uttryck? Later de eleverna konfronteras
med olika synsitt? Dessa fragor kommer ocksa att bli foremal for upp-
marksamhet 1 analysen.

Dessutom kommer elevernas fragor och kommentarer — ifragasittan-
de av textens auktoritet — att uppméarksammas.

Fragetyper, elevsvar och ldrarens uppfoljning samt elevkommentarer
exemplifieras genom representativa sekvenser himtade fran textsamtalen.
Det har medfort att det inte kunnat bli en jamn fordelning mellan olika
lirare respektive olika grupper. Dir sa anses liampligt refereras till forsk-
ningslitteratur.
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Originalsamtalet
Fore lisningen — lirarnas planering

Av betvdelse for ett textsamtals genomforande ar planeringen. 1 exemplen
nedan framkommer hur lidrarna planerade och tinkte infor det forsta film-
ade textsamtalet — originalsamtalet — .

Jag planerade inte sd mycket. Jag hade inget annat syfte in att g
igenom vad massmedia dr (lirare Hurtig, Samhillsgymnasiet).

Jag laste 1genom texten noga hemma. Den verkade inte svar. Den var
intressant ocksd. Senare tilldgger lirare Tapper: Jag tror att eleverna
liser upp och ner. De tar upp vissa saker. Man far peka pd vissa saker.
Jag brukar tinka pa det vid planeringen 1 méan av tid (lirare Tapper,
Handelsgymnasiet).

Jag liste igenom kapitlet (lirare Kack, Handelsgymnasiet).
Jag planerade som jag brukar gora (ldrare Skold, Samhillsgymnasiet).

Jag valde detta avsnitt eftersom det ingar i1 Tema funktionshinder som
pagar fran och med vecka 8. Sa tog jag med skelettet Benjamin till
Icktionen for att konkretisera. (lirare Frisk, Omvardnadsgymnasiet)

Jag skrev upp i punktform och forberedde nagra fragor. I texten finns
manga ord som eleverna inte skulle kunna forsta pa egen hand. Om
jag hade sagt att de skulle lisa sjdlva hade eleverna bara list texten
och inte reagerat over att de inte forstod orden. Darfor forberedde jag
fragor dar jag bland annat ville kontrollera just ordforstaelsen. Men
jag forberedde ocksa andra fragor. Laroboken dr mycket fragmentarisk
och ytlig (larare Rask, Omvardnadsgymnasiet)

Lararnas svar tyder pa att de planerat som de brukar gora. Samtliga lirare,
utom Kick, ansdg denna lektion kunde tjina som typfall for hur de brukar
ligga upp lektioner. Kick menade att: "det blir alltid vad eleverna gor av
texten dirfor finns det inget som dr typiskt.”
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Vilka instruktioner gav lirarna infor lisningen?

Nedan presenteras de sex lirarnas instruktioner till eleverna infor ldasning-
en. Skold inleder textsamtalet med att stilla ett antal fragor:

Skold: Sa. Da skall vi se da skall vi prata idag om kommunikation. Om
jag siger kommunikation. vad siger ni da? Ja?

Stina: Bussar.

Skold: ...Hur kommunicerar man? Ja?...

Och sa fortsitter interaktionen mellan lirare Skold och en elev at gangen.
Antagligen stiller hon dessa fragor for att ge eleverna viss forforstaelse.
Vid andra lektioner, som besoktes, kunde jag konstatera att Skold brukar
forfara pd liknande sitt vid textgenomgangar. Direfter gir Skold igenom
vad som menas med enviigs-tvaviigs-och flerviigskommunikation som foljs
av en viskningslek for att visa hur meddelanden kan forvanskas nir de gar
frin mun till mun. Efter detta haller hon tva smd miniforelisningar som
endast avbryts av korta elevsvar. Forst direfter far eleverna en lisinstruk-
tion:

...Ni skall fa en text hiir att ldsa. Den handlar om X, och i slutet ir
det ett fall, och nir ni har list fiardigt skall vi titta pa det, och se vad ér
det for typ av kommunikation. Vad ar det for fordelar och nackdelar
med den olika kommunikationen? Ni ldser ritt igenom, och sa slutar
vi alla om en kvart. Ni far garna kladda pa de hir papprena. Anviind
girna penna hir om det dr sa att det dr nat sérskilt ni vill markera. Om
nan vill lana en penna av mig, gar det bra. (Skold, 30 januari, 2003)

[ ovanstdende instruktion uppmanas eleverna att lisa hela texten (1123
ord). Skold ger eleverna tvd muntliga fragor att tinka pa nir de laser. Se-
dan uppmanar hon dem att lisa med pennan i hand och att markera intress-
anta stillen 1 texten. Har inbjuds siledes eleverna till en aktiv ldsning.
Fragan ir dock hur pass mycket de svaga ldsarna hinner fordjupa sig i text-
en eftersom Skold pdtalar att de endast har 15 minuter till sitt forfogande.
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Det éir en intressant text, sa den dr vél vard att ldsa.
Lirare Tapper inleder med att ge cleverna en ordrik instruktion (184 ord):

Ni ska fad en text av mig. ni skall fa siitta er och lisa igenom den noga.
ni skall stryka under, sa skall ni lyfta fram ord som ni tycker ir svira
och sa ska vi lyfta fram. Sen skall vi gid igenom texten tinkte jag
tillsammans. sen skall ni fa nagra diskussionsuppgifter till en del av
texten. Den hiir texten den handlar om brottslighet och jag tog fram
den da eftersom vi hade som tema brottslighet di innan lovet en pe-
riod da vi gick igenom Sverige det svenska riittssamhiillet och vi gick
igenom hur man stiftar lagar och sa vidare da va. och, om ni tittar, jag
vet att ni pratade mycket om da att ni tyckte att straffen i Sverige ir
tor laga och sd vidare. Sa det hiir dr en text da som tar upp brottslighet
och det ir en lirobokstext. och den dr pa cirka. ska vi se tre. fyra sidor.
Jag gor sa att jag tar och delar ut den till var och en av er hiir. Det ar
en intressant text. sa den dr vil vird att lasa.(lirare Tapper. 19
februari. 2003)

I likhet med liarare Skold uppmanar lirare Tapper eleverna att dels lisa
igenom hela texten (1286 ord), dels att lisa med pennan i hand. Hon upp-
muntrar dem ocksd att stryka under svara ord. Avslutningsvis forsoker hon
[rammana ldslust hos eleverna genom att poidngtera att texten dr intressant
och vil viird att lisa.

Ar det for mycket?

[ likhet med Tappers instruktion dr dven Kicks mycket ordrik. Kick pape-
kar att eleverna, forutom att lisa igenom hela texten, ocksa skall ldsa bild-
texterna (sammanlagt 1964 ord).

Kick: Da dr detta en fortsittning pa, ni vet (ohorbart) sa att det kom-
mer ju d@ndd bli politik nagonstans. Och nu har jag delat ut pap-
per ur liroboécker som inte ni har som vi brukar ha 1 ettornas
kurs va. Och det hir kapitlet heter; "Internationell politik™ och
da ska vi titta pa, vilka d@r det som finns som sa kallade aktérer i
den hir internationella politiken och da flyttar vi oss fran Sveri-
ge och ut 1 varlden va. Och da dr Sverige naturligtvis en aktor, ni
vet regeringen Goran Persson, utrikesministern Anna Lindh, har
ni hort talas om va ute i virlden, inte bara i EU. Och hiir tar den
hir boken upp det hir pa ett annat sidtt och hir kommer era
linder in sa da tinkte jag sd hdr att nu gor vi en bit som tar upp
en massa begrepp som hor till samhillskunskapen och som hor
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till politiken sa klart for att i samhillskunskapen forskar man om
politik. och sedan gar vi vidare sd kan vi plocka in de hir och
gora arbetet storre och se hur agerar var och ett av era linder.
Vad finns pa viirldsarenan da va. Ni har ju varit 1 olika delar av
det hidr och det kan ju vara jittespinnande och se om vi kan siitta
in detta da i det hir. Da tinkte jag att forst sd liser vi tillsamm-
ans da fram till, de forsta sidona ner till A 200 och sedan dis-
kuterar vi det. Fran 194 ner till 200 och sa ser ni att det finns en
bild bilder som ni ocksd kan lisa om. Ar det for mycket?

Elever:  Nej.

Kiick: Fran 194 ull ner tll 200 inkluderat vad som star vid bilderna.
Och sa far vi se...

Lirare Kick forsoker att i likhet med Tapper frammana laslust genom att
understryka att texten dr "intressant’ respektive “jittespinnande”. Kanhiin-
da kdnner Kick en viss oro att eleverna inte skall orka ldsa alla sju sidorna
eftersom hon fragar dem om de anser texten vara for lang. Eleverna svarar
dock nej. Kick omtalade vid den uppfoljande intervjun att eleverna inte
tycker om politik. Det dr antagligen dirfor som hon 1 textutdraget ovan si-
ger: ”...sd att det kommer ju danda bli politik nagonstans...”

Till skillnad fran lararna Skold, Tapper och Kick, har Hurtig, Rask
och Frisk gjort vissa uppdelningar av texten.

Ni kan sla upp sidan fyrtiosju
Till skillnad fran Tapper och Skold ger ldarare Hurtig en ganska kort
instruktion:

Nu fick ju du lana min bok, sa jag far titta lite vilka sidor det ir. Ni
kan sla upp sidan fyrtiosju.

Massmedierna far folja vissa regler star det diar. Nu har vi ju haft en
del tidningsartiklar, nagra av er i alla fall, och andra har gjort ett arbe-
te. Da kan man ju undra forst- Har ni slatt upp den? Vad idr massmedia
kan man ju undra forst? Vad tianker ni pa nir ni hor ordet massmedia?
(ldrare Hurtig, 5 februari, 2003)

Lirare Hurtig inleder med att anknyta till de egna arbeten som eleverna
nyligen gjort, antagligen i syfte att fa dem att knyta samman detta med vad
som skall behandlas under lektionen. Sedan ber hon en elev lisa ett text-



stycke hogt. I ovrigt far eleverna inga sirskilda instruktioner hur de skall
lisa. Efter att ha stallt en fraga mer eller mindre till sig sjdlv, bestimmer
lirare Hurtig sig for att stilla en Oppen fraga till eleverna, nimligen vad de
tinker pa nir de hor ordet massmedia. Dirigenom uppmuntrar hon dem att
koppla pa sina forkunskaper/erfarenheter nir de skall svara. Eleverna asso-
cierar fritt kring vad massmedia egentligen ir. Eftersom fragan ar oppen
behover de saledes inte anviinda sig av texten for att svara pa den.

Och jag ska prata om lite...
Lirare Rask anger direkt i sin inledning hur hon tinkt att lektionen skall
gestalta sig:

Och jag ska prata om lite och vi skall gi igenom da kapitel 3 som
handlar om funktionshinder om ni slar upp det. sidan 70 och ner-
at...Och det hir med funktionshinder. Vi har ju borjat prata lite om
funktionshinder. Ni jobbar ju sjilva med tva medicinska funktions-
hinder som ni har valt da. Ni har sett den hir filmen pojken som
foddes med en cerebral pares och vi skall kolla lite da vad som star i
boken om det hir med funktionshinder. Det star om livskvalitet. Vad
betyder livskvalitet? (lirare Rask, 27 februari, 2004).

Som framgar av textavsnittet antyder Rask att det dr hon som skall vara
aktiv nir den 1157 ord ldnga texten skall gas igenom: “Och jag ska prata
om lite.” Liksom ldrare Hurtig anknyter Rask till elevernas egna arbeten
och ocksa till en film de sett. Direfter fragar hon: "Vad betyder livskvali-
tet?” Svaret kan eleverna hitta direkt i texten.

Jag far ldsa direkt pa overheaden
[ likhet med lirare Rask anger ldrare Frisk direkt i sin inledning hur hon
tankt att lektionen skall bli:

Nu ska vi ga igenom i medicinsk grundkurs, rérelseorganen. Och det
har ni pa kapitel 12, Och jag tinkte att i den hir boken sa star det myc-
ket noggrant mal i1 det hir avsnittet och det dr nog ganska vanligt att
man hoppar 6ver en san hir liten ruta. Det @r ju inte sd intressant. Nu
ska vi titta lite grand pd det som start... Vi tittar lite hir... Jag far lisa
direkt pa overheaden. Ni liser diir jag lagger pennan. I det hir kapitlet
star det ska ni lara er om rorelseorganens anatomi och funktion. Vad
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innebir da anatomi? Vad innebir det, Saga? (lirare Frisk, 27 februari.
2004).

Lirare Frisk intar en mycket aktiv roll. Hon berittar vad den 1497 ord
linga texten skall handla om, var eleverna skall lisa etc. Det dr ocksa Frisk
som talar om vad eleverna inte skall Lisa dirfor att hon inte anser det vara
av intresse: "Det dr ju inte sa intressant.”” Det dr ocksa hon som ldser text-
stycke for textstycke hogt. I likhet med lirare Rask inleder hon med en fak-
tafrdga: "Vad innebir dd anatomi?” Svaret pa fragan gar att hitta direkt i
texten.

Under originalsamtalet satt alla elever, med undantag av lirare Skolds,
sa att de hade 6gonkontakt med varandra. Skolds elever satt 1 sina binkar
efter varandra.

Under lisningen

En central roll i ett textsamtal spelar fragorna. Som ett forsta steg i analy-
sen har dirfor lararnas olika fragor under originalsamtalet undersokts. Med
friga avses yttrande av ldraren som kriver nagon form av svar fran stud-
enterna. Undantagna fran detta ir retoriska fragor och ordningsfragor:
“Olof kan du ldsa nu?” Om lararen stillde samma fraga vid tva tillfallen
har bara en av frigorna riknats. “Ar det nigon annan som har nagot for-
slag?” Detsamma har varit fallet om en frdga har parafraserats (jfr Janssen,
1996, som anvint ett liknande tillvigagangssitt). Endast de fragor har rik-
nats diir eleverna haft tillgang till texten. Skold stillde exempelvis flera fra-
gor innan eleverna borjat lasa. Da har ju inte eleverna givits mojlighet att
med texten som underlag svara.

Det forekommer ocksa att ldrare later eleverna sviva ut och plotsligt ar
de inne pd @mnen langt borta fran texten. Fragor som stdllts d& har inte
heller riknats. Lirare Rask lit eleverna under en del av genomgangen arbe-
ta med instuderingsfragor i liroboken. Eftersom det inte dr frigor som
Rask stillt har de inte tagits med.

Det forekommer att ldrarna staller flera fragor i samma tur, foljdfragor.
Vid kategoriseringen har den sista fragan i turen riknats.

Vid kategoriseringen av frigorna uppstod ett problem. De flesta studi-
er som gjorts kring inferensfragor har foretagits i experimentella situationer
diar man oftast anvint korta konstruerade texter (McNamara et al., 1996).



Fragorna i textsamtalen har diremot utgdtt {ran naturliga situationer. Fyra

fragetyper har kunnat urskiljas:

I. Faktafragor, de som cfterfragar faktisk information fran texten, t. ex.
“Vad dr det for typ av brott som dr vanligast?” De faktafragor diir
cleverna uppmuntras att sammanfatta ett textstycke med egna ord har
klassificerats som fakta/specialfragor, t. ex. “Vad handlar det stycket
om?”

2. KNontrollfragor, de som vill kontrollera att eleverna forstar, t. ex.
“Kommer ni ihag vad det heter pa fint sprak, som jag brukar siiga,
komplikationer som man kan fa i skelettet vid lingvarigt siinglige?”

. Oppna fragor, t. ex. “Grava funktionshindrade minniskor som kan-

ske sitter i rullstol, viildigt snea och dreglar liksom sa. Vad kinner ni
ndr ni moter en san person?”

Ibland verkade det som om ldraren stillde en 6ppen fraga, men uti-
fran dennes utvirdering av elevsvaren, framgar det att vederborande
hade ett speciellt/speciella svar 1 atanke nir fragan stilldes. Sadana
frigor har dirfor klassificerats som halvippna, t. ex. * “Kunde hon
ha gjort nit annat én att ga till cheten hir eller?” —Skolds grupp har
list om en anstidlld som anklagat en annan anstilld for stold -

4. Inferensfragor, som kriver att eleven utifran vad han/hon har lést
skall dra vissa slutsatser. For att klara av det kriivs att eleven infere-
rar, dvs. ldser mellan raderna och gor utfyllnader i texten. Inferens-
fragorna kan i sin tur finindelas, sasom textbaserade, “Vad kan det
bero pa da, att det blir en envigskommunikation? Lllsa pratar till Eva,
och sa sdager du att det egentligen inte var sa bra, att de borde ha talat
med varandra.” Hir krivs att eleven utifran information fran flera
olika stéllen kan dra en slutsats, dvs. ldsa mellan raderna (b) modell-
baserade, “Och vad kan man sdga om den typen av kommunikation,
varfor blir det pa det viset?” Eleverna far endast information om
hindelseforloppet. For att kunna besvara lararens fraga maste elever-
na ga bortom texten och koppla pa sina forkunskaper och i ljuset av
detta komma fram till en slutsats. | det hér fallet svarade en elev:
“snack utan sidker kdlla” (Se Garnham & Oakhill, 1996; Cain &
Oakhill, 1999, for en ytterligare diskussion kring inferenser).
| textsamtalen torekommer ocksd uppfoliningsfragor, t. ex. om
lararen stiller en fraga och eleven svarar Kortfattat alternativt
ovintat, kan ldraren vilja folja upp det. Om en elev stéller en fraga

)

" Muntlig kommunikation Tanja Janssen, 9 november, 2003. Tanja Janssen ér bitridande
professor vid Graduate School of Teaching and Learning, University of Amsterdam.
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och liraren gor den fragan tll sin har detta inte riiknats som c¢n
lirarfraga.

Av tabell 5 kan man utldsa att Lirare Tapper dr den som stiller flest friagor.
mer in tre ganger si manga som lirare Kick. Majoriteten av lirarnas frag-
or under originalsamtalet utgors av faktafragor och Kontrollfragor. Flest
faktafragor stiller Frisk och Tapper. Tapper ir den enda som stiller
fakta/specialfragor. Det forckommer & Oppna/halvoppna friagor. Flest
stiller Tapper. Endast Skold stiller inferensfragor. ©

Tabell 5. Lararfragor under originalsamtalet. Frekvenser.

Léirarfragor Rask  Frisk  Hurtug Kick  Skold  Tapper
Fakta 3 17 S 5 9 20
Faktw/special - - - - - 2
Kontroll 4 8 5 2 - I
Oppen 3 I [ I l 5
Halvoppen 2 - 1 2 I S
Inferens - - - - i

Som ett andra steg i analysen undersoktes och kategoriserades elevernas
svar pa lirarens fragor och slutligen studerades lirarens uppfoljning av e-
levsvaren. Vid klassificeringen av elevsvaren uppstod samma problem som
vid klassificeringen av frigorna. Tre olika svar har kunnat urskiljas:

a) Inferenser, nir eleverna liser mellan och bortom raderna.

b) direkt fran texten, nir eleverna svarar i stort sett ordagrant frin
texten, men det finns ocksa tillfillen dd eleverna anviinder egna ord,
detta maste anses som en hogre form av kognitiv verksamhet och har
kallats omskapande svar. Begreppet har myntats av Nilsson (2002)
for att beteckna niir elever anvinder egna ord och inte bara kopierar
fran texten. I samband med svar pa fakta/specialfragor ir omskapan-

® For att kunna besvara inferensfrigor miste eleverna lisa mellan raderna, inferera och dra
slutsatser (Pressley, 1998). Dessa friagor stiller alltsd krav pa att eleverna Liser texten pa ett
aktivt sitt. 1 likhet med dppna frigor finns det inte ett enda riitt svar pi inferensfragorna.
Genom att stiilla halvéppna fragor och inferensfrigor tvingar Liraren eleverna att Lisa texten
pa ctt mer aktivt och medskapande siitt.

N
(=2



de svar vanliga. Flera faktasvar eller mojliga inferenssvar pa en och
samma fraga har kodats som err faktasvar respektive err inferenssvar.
¢) Reflektioner, nir elever utvirderar texten Kritiskt, nir de anviinder
allminna Kunskaper eller specialkunskaper for att kritiskt viirdera
texten, nir elever visar en detaljerad forstaelse av texten och relaterar
den Gl en viilbekant vardagskunskap. (jfr TALS-undersokningen®,
Skolverket. 2000) och PISA-undersokningen (Skolverket, 2001). 1
samband med halvoppna fragor idr reflektioner vanliga. Till reflek-
tioner riknar jag ocksi de fall dir clever stiller reflekterande fragor
med anknytning tll textinnehallet. De tilltillen da elever fragar vad
ctt ord betyder riknas inte hit utan redovisas separat som fragor
kring ord. Om flera elever spontant reflekterade runt samma feno-
men, Loex. internationell politik dr ett spel™, kodades detta som en
reflektion. Reflektioner utan anknytning till texten har inte riknats.

For att prova Kategoriseringen av Lirarfragor och elevsvar har en in-
terbedomarreliabilitetsprovning gjorts. Den skedde i tva steg. Forst ombads
en annan forskare, universitetslektor Maj Arvidsson, Institutionen for peda-
gogik och didaktik vid Goteborgs universitet, granska de av mig gjorda ka-
tegoriseringarna av ldrarfrigor och elevsvar. Direfter diskuterade vi igen-
om de enstaka fragor/svar dir vi hade olika uppfattning.

Som ctt andra steg fick tva oberoende medbedomare de olika frage-
och svarskategorierna beskrivna for sig enligt de definitioner som tillimp-
ats. De fick ocksa mojlighet att praktisera dem pd annat inspelat material,
innan de borjade kategoriseringarna av de 23 lektionerna. For att de bida
medbedomarna skulle fa exakt samma information fick de ocksa definiti-
onerna av frige/svarskategorierna nedskrivna. Utifrdn detta har de obero-
ende av varandra kategoriserat ldrarfraigorna och elevsvaren. De fick sale-
des inga firdiga kategoriseringar att ta stillning till. Sedan har jag jaimfort
deras kategoriseringar med mina (Jfr Larsson, 1986). Vid de olikheter som
forekom tillfragades en tredje bedomare. Se bilagetabellerna 6a-6f.

° TALS =International Adult Literacy Survey. Bland de 22 linder som dclog i denna
undersokning intog Sverige en titposition niir det giiller vuxnas lis-, skriv- och rikneférmaga.
Det fiar dock inte undanskymma det faktum att undersokningen ocksd visade att fem procent
av den vuxna befolkningen 1 Sverige har mycket stora lds-och skrivproblem. Yterligare 20
procent Klarar inte av just mer in att lisa vardagliga texter. Bland invandrare dr det 30 procent
som inte klarar att ldsa 1opande text pi svenska. (Skolverket, 2000)
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Tabell 6. Elevsvar under originalsamialer. Frekvenser.

Elevsvar

Rask Frisk Hurtig  Kick Skold  Tapper

Direkt fran texten 3 N 4 4 8 20)
Omskapande - - - - 2 |
Inferens - - 1 - 4 -
Retlektion ] 5 - 3 2 -
Fragor kring ord I 2 - - - -

Som framgar av tabell 6 dr majoriteten av elevsvaren hiimtade direkt fran
texten. Endast vid ett tllfille 1 Hurtigs grupp och vid fyra i Skolds infererar
cleverna. Inte heller reflekterar de ofta. Endast eleverna i Frisks Klass still-
er reflekterande fragor med anknytning till textinnehallet. Kicks elever
stiller fragor men dessa skulle de lika girna ha kunnat stilla utan att ha List

exten.

Nedan kommer textutdrag fran de sex Lirarnas lektioner att presenteras.

Lirarnas fragor-elevernas svar

Av textsamtalen framgar att samtliga Lirare utom Kiick hade forberett frag-

or tll lektionen. Hon overlit istillet at eleverna att bestimma

skulle tas upp.

Kiick:

Elever:
Kiick:

Anders:
Kick:

Anders:

Nu ska vi se di. Vad fick ni ut av det hir som ni liste? Om ni
kopplar det till era linder, tror ni att ni kan ha anvindning for
det sedan, liksom utvidga erat arbete med linderna?

Kanske.

Kanske, det var ett bra svar. Vad ska vi ta upp forst? Ska vi
borja pa forsta sidan och ta upp nagot som nagon vill, eller vad
tycker ni dr intressantast med det hiir?

Att man kallade det spel.

Att man kallade det spel, ja. Internationell politik &r ett spel,
varfor det?

Det ir ett bra uttryck, att kalla det spel, det blir littare att forstd
nir man ser det hiir med aktérerna och.
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Kick:

Maria:
Kiick:

Muaria:
Kick:

Maria:
Fredrik:
Anders:
Maria:
Kiick:

Da ir vi tillbaka pa dom hir aktérerna va. Linderna,
minniskorna. Och minniskorna bor i ett land som ser ut pa ett
visst siitt och som ir ett land per definition va. Stat. nation. land
vad ir det for ndgonting? Vi pratar hir om dom hiir liinderna
som vi idnda har jobbat med. Vad dr det fér nagonting”? Det hir
landet. det bor minniskor dir. dom gor vissa saker, hur ska vi
definiera ett land? Nu ska vi in och vara lite statsvetenskapliga.
En maktorganisation.

En maktorganisation ja. Hur ser den maktorganisationen ut da?
Hur ser den maktorganisationen ut da?

Den kan vil se ut pa olika sitt.

Den kan se ut pa olika siitt. ja. Det kan vara en diktator. det Kan
vara ett parlamentariskt, demokratiskt styrelseskick som liksom
vi har. Men det ska vara maktorganisation och vad gor den da
for att det ska vara ett land da?

Bestimmer allting.

Inte allting.

Sitter upp lagar och...

Nej men mycket, alla styrs ju efter den.

Det stod massa punkter hir nagonstans va. Bestimmer, ger de
lagar sa du....mer?

Och sa fortsitter samtalet. En fraga som infinner sig dr om alla elever
forstar vad lirare Kick avser med yttrandet: "Nu ska vi in och vara lite
statsvetenskapliga.”, som hon avslutar sin fraga med. Som framgar ir elev-
svaren korta och de flesta himtade direkt frin texten. Kick foljer upp med
att repetera och fylla pa med tillaggsinformation.

Till skillnad fran Kiick har Hurtig forberett fragor. Nedan foljer ett ex-
empel pd en av de kontrollfragor som hon stiller under originalsamtalet.

Hurtig:
Alva:

Emir:
Alva:
Hurtig:
Alva:

Hm. Var det nat ord dar som var svart? Vad betyder ramar

och lagliga ramirken?

Det kanske dr att man bara far ga inom en viss ram, eller sadir
att det finns vissa saker man inte far gora.

Halla sig inom.

Ja, halla sig.

Hilla sig inom ramen.

Ja.

59



Hurtig Och ramirken. Vad kan det va? Lagliga ramirken, det ar
konstigt sprak, eller? Vad kan ni tinka er att det ar?

Emir: Stamplar efter. typ, sdna didr miljovinliga stimplar.

Hurtig: ~ N&d. Ramar och vissa regler som man maste folja. betyder det.
Men ramirken- Vad betyder det att man stalls vid skampalen’?
Carlos vad betyder det. att man stills vid skampalen?

Savil ordet ramar som lagliga ramdrken stiller till problem for eleverna.
Den svage lisaren Emir dr den ende som yttrar sig, men han har forstatt
“pa ett ungefar” (se Wikstrom, 1991). Larare Hurtig bedomer hans svar
samt gar in och klargor betydelsen. Sannolikt hade Emirs forstaelse av tex-
ten blivit en annan om han vid lidsningens borjan trott att texten skulle
handla om den fria pressen och “miljovinliga staimplar™. Direfter overgar
Hurtig till att stilla faktafragor.

Hurtig: ...Hir star det om etableringsfrihet forst. Vad innebiir det?
Etableringsfrihet vad betyder det?

Jack: Att varje svensk medborgare har typ etableringsriitt sa.

Hurtig: ~ Vad har man det till?

Jack: Att skriva och sa.

Hurtig: ~ Hm.

Ovan gestaltas ett typiskt IRE-monster (Initiation, response, evaluation)
och sa fortsitter det en lang stund. Svaren frin eleverna idr mer eller mindre
en direkt dtergivning av textens ordalydelse. Hir ir det ocksd primirt fraga
om interaktion mellan liraren och enskild elev, dir eleverna ger korta svar
pa lirarens fragor. Efter textsamtalet sa Hurtig att anledningen till att hon
stillde sa manga kontrollfragor berodde pa ett samtal i personalrummet for
en tid sedan. En arbetskamrat hade berittat att en elev inte forstatt innebor-
den av uttrycket “koka soppa pa en spik”. Detta har paverkat Hurtig: "Jag
tror att jag far tanka pa spraket mer i fortsittningen. Eleverna forstér inte.
Texten dr fattig i lirobocker 1 samhillskunskap™ (ldrare Hurtig, 5 februari,
2003).

Aven Lirare Frisk har forberett fragor.

Frisk: Det dr smalare, ja pojkens bicken dr smalare @n kvinnans, oftast.
Vi kallar honom Benjamin, det kan vara ett det-kén ocksa. Det
kan vara lite svart att avgora hir va. Det kan vara en hon eller en
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han. Men det alldeles riktigt som du sdger. Hoftben, och vi
pratar om att hiir har vi hoftbenskammen. Man kan kiinna tydligt
pa sig sjilv benen, om man inte har t6r mycket av underhudstett
over huden utan man kan kinna de hir delarna... Benens skelett,
nu lyfter jag upp hela Benjamins extremitet, den nedre extremi-
teten. Och jag hdller i vilket ben?

David: Larbenet.

Frisk: Larbenet som gar over pa hoften och hiir dr en 6m punkt som
man ofta bryter pa grund av osteoporosen.

Saga: Larbenshalsen.
Frisk: Larbenshalsen ja. Och den ska vi prata om lite mer om senare

den sjukdomen for det dr ganska vanligt att man far den, det
brottet. Larbenet gar ner mot kniet. Nu har han blivit stel
Benjamin. Hir har vi en komplicerad led. Vad ir detta for led?

Sa fortsitter samtalet med en grundlig genomging av skelettet Benjamin.
Som framgér kriiver de flesta fragorna korta svar. Men idven faktafragor
kan vara svara for en del elever. I texten star det att: “Skelettet har foljande
huvudsakliga uppgifter ...utgora depa for mineraler som kalcium och fos-
fat, som ir viktiga for dess hallfasthet.”

Frisk: ... Varfor dr det bra att ha mycket kalcium?
Rana: Om man inte har det, blir skelettet mjukt och da kan man inte
halla sig rak.

Aven om svaret hir gir att finna direkt i texten lyckas inte den svaga li-
saren Rana besvara fragan korrekt. Sannolikt dr det ordet hallfasthet som
gor att Rana missforstar.

[ likhet med Kick foljer Frisk upp svaren genom att repetera dem och
fylla pa med extra information innan hon stiller en ny fraga.

Foljdfragor

Utmirkande for lirarna Skold, Tapper och Frisk ir att de stiller flera foljd-
fragor i samma tur.”’

7 Med tur avses det yttrande som nigon gor i ett samtal. En samtalstur kan vara mycket kort
och bestd av ett enda ord, t. ex. ju cller nej som svar pa en fraga. Men den kan ocksa utgoras
av ett lingre yttrande, sdsom en fras eller syntaktiskt fullstindig mening. I vissa fall kan en
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Tapper:

Erik:
Amadcus:

Skold:

Carl:
Skold:
Carl:
Skold:

Som framgar ir antalet foljdfragor manga. Fragorna eftersoker olika svar
och detta ir mycket representativt for hur fortsittningen av de tva ldrarnas
samtal ser ut. Skold borjar stilla en fraga, sa angrar hon sig och stiller en
ny. Det torde dirfor vara forenat med vissa svarigheter for eleverna att
kunna besvara dem som separata. Den svage ldsaren Carl viljer da att kort-
fattat svara pa den sista fragan i turen. En liknande strategi anvinder sig

Ha, da bryr man sig inte om det. Nit annat? Ni andra kan
kommentera ocksa. dr det nanting som ni reagerar dver nir
ni ser? Vad dr det for typ av brott som begas da? Eller vad
ar det for typ av brott som anmils? Ar det ungefir sd hiir
som. ni tycker? Att det stimmer med eran verklighetsbild.
eller dr det? Vad dr det for typ av brott som man hor talas
om mest? Eller liksom nédr man ser, den bilden man har av
brottslighet via massmedia och sd. vad har man for?

Vald.

Vildtikt.

... Om ni tittar utifran den hir texten, vad ir det for typ av
kommunikation? Nir ni Liste den hir forsta texten, var det
nanting dir som ni undrade 6ver, vartor dr det pa detta
viset? Vad betyder det? Eller nanting sant? Eller? Var den
helt okej forsta texten? Om vi tittar nu lite grann, sd kan vi
titta pd. Finns det nan enviigskommunikation har ninstans,
dr det nan som bara pratar med nan annan hir? Utan att den
har nat att sidga?

Elsa och Eva.

Elsa och Eva. Elsa pratade till Eva.

Mm.

Och Elsa, vem ir Elsa?

Tappers elever av.

samtalstur vara lingre @n s, t. ex. nir ndgon berdttar en historia infor

1996).

- en publik (Norrby,



Uppfoljning av elevsvar

Samtliga lirare foljer oftast upp elevsvaren. Den typ av uppfoljning som de
anvinder sig av mest idr att upprepa svaren. Tapper och Skold fiar exempli-

fiera detta.
Tapper:

Enk:

Tapper:

Amadecus:
Tapper:
Amadeus:
Tapper:
Richard:
Tapper:

Carina:
Tapper:
Erik:

Tapper:

..Da skall vi se, hur manga brott begds i Sverige da pa.
Erik?

Ja detdr ju mer dn en miljon.

Ha. innebir det da att det dr mer dn en miljon brott som
begas under ett ar? Eller vad siger ni? Ha. Vad skulle ni?
Vad? Hur stor skillnad dr det tror ni mellan anmilda brott
a?

Vildit stor.

Vildit stor?

Ja.

Ja... Vad ir det for typ av brott som dr vanligast?

Stold.

Ja, det dr stolder av olika slag, ja...

Kan va drftligt.

Det kan va drftligt, ha.

Man kan va allmént loser.

Man kan va en allmin loser, ha...

Som framkommer av textutdraget uppmuntrar inte lirare Tappers fragor
och uppfoljning av elevsvaren eleverna att ga i narkamp med texten. Rich-
ard bryr sig 6ver huvud taget inte ens om att ldsa i den. Erik, Carina och
Maxima ldser visserligen i texten, men Tapper ger dem inte tillricklig res-
pons. Det som Tapper uppfattar som att eleverna forstatt, verkar snarare
vara en bekriftelse av hennes egen forstielse och hennes egna slutsatser av
vad som stdr i texten.

Jonna:
Skold:

Eva har ingenting att sédga till om.

Eva har ingenting att séga till om. Hon hamnar i ett underlige
hir, nir Elsa sdger till henne. Och varfor vagar hon inte, varfor
sdger hon inte "nej, sa hir dr det minsann inte, jag har inte stulit
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ndgra pengar. ni far val inte skylla pa mig?" Varfor siger hon
inte sa? Sanna?

Sanna: Det dr vil det att hon har daligt sjdlviortroende. om man kollar
hdr i borjan.
Skold: Hon har daligt sjialvtortroende, hon vagar inte. hon kinner hela

tiden det hiir att "nie, jag passar inte in. jag duger inte riktigt
hir, va”. Da vagar man kanske inte siiga till, och da far man en-
den dir envigskommunikationen, och vad innebar nu detta. att
det blev en envigskommunikation. vad innebar det? Sen? Vad
hinde sen?

Sé fortsiitter sekvensen vidare. Svaren pa lirare Skolds fragor gar mesta-
dels att hitta direkt i texten. Dirfor kan hon anviinda elevernas svar eller
snarare sin utveckling av det i den nistkommande fragan. Skold verkar va-
ra angeligen att genomfora de punkter hon planerat och eleverna skall
hjilpa henne att hinna med detta under lektionen. Nagra repliker senare
utbrister hon: *... Nu borjar tiden ta slut hir, men vi skulle ha plats for en
flervigskommunikation...” Dirigenom ges inte utrymme for nagon for-
djupning av svaren fran elevernas sida. Da hade risken varit 6verhingande
att Skold inte hunnit med sina punkter (jfr Kachur & Prendergast, 1997,
som gjorde liknande observationer hos de lirare som de studerade). Istillet
dr det Skold sjilv som atar sig att gora denna fordjupning.

Elevkommentarer och elevfragor

Under Tappers, Skolds och Hurtigs originalsamtal stiller eleverna varken
fragor eller kommenterar texten. Under Kicks samtal gor Maria det vid ett
tillfille.

Maria: Jag tycker det stor att det dr sd himla okénsligt har. Jag tycker
bara att det dr en massa konstiga ord (ohorbart) egentligen men
jag tycker det dr sa okinsligt, jag tycker inte att man fattar
nagonting. Det dr liksom sd himla pa nagot sitt.

Kick: Vad sdger ni nu, okénsligt?

Maria: Ja men dom nidmner inte mdnniskorna, dom bara nimner typ att
ibland kan det vara sa men dom ger inget exempel och da far
man ju ingen inblick i det.
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Lirare Kick spinner visserligen vidare pd Marias synpunkter att texten
dr “okdnslig”, men Marias dasikter om textuella brister kommenteras inte
och diirmed far vi inte veta vad Maria avser med detta. Endast Frisks elever
stilller fragor vid textgenomgingen som har anknytning till det som texten
tar upp. Den enda friaga som lirare Rasks elever stiller gors av den svaga
lisaren Elham som efterfragar betydelsen av MS. Bakgrunden ir att en
person som det berittas om i texten eleverna liser har denna sjukdom.

Graden av struktur

Under Kicks originalsamtal kommer eleverna in pa en del sidospar. Upp-
takten ar att Kick ber dem studera en bildtext i liroboken som beriittar om
Afghanistan. Da borjar eleverna sviva ut och Kick liter dem hallas. En
mingd olika @mnen kommer upp sdsom elevernas dsikter om president
Bush. bin Ladem, Goteborgskravallerna i samband med EU-toppmotet i
juni 2001, polisutbildning samt larare och deras betygsittning. Eleverna dr
lingt borta frdn texten och de fragor som Kiick stiller, for att anvinda Beck
och McKeown’s terminologi, "fail to communicate a focus to students™
och uppmuntrar dirfor eleverna att svava ut (2001, s. 231).

Maria: I min forra skola...var klass blev jittemobbad av alla lirar-
na...Och jag fick typ IG, G- i svenska och jag hade liksom biist i
klassen pa dom proven som jag haft i svenska. Det har jag haft
den senaste tiden...

Kick: Men, har du tinkt pa en sak... det idr ju skandal av skolan. For vi
ar ju yidnstemidn som ska omsitta liroplanens ord 1 handling va
och vi ska leva i en demokrati och allt det hiir....

I den efterfoljande intervjun framkom att Kick uppskattar elever som ir
“pad hugget” och som vill, inte bara framfora sina asikter utan ocksa kan
forsvara dem. Kiick tycker det dr viktigt att eleverna debatterar och hon
menar att de maste fa argumentera for sina asikter med saviil klasskamrater
som henne.

Hurtigs originalsamtal, som till att borja med har vissa drag av IRE
(initiation, response, evaluation), viander ndar Hurtig lamnar texten och be-
rittar om en hindelse 1 samband med riksdagsvalet 2002. Sannolikt gor
hon det for att gestalta den problematiska relation som ibland rader mellan



lagen om yttrandefrihet och den om tryckfrihetsbrott, sisom hets mot

folkgrupp.

Hurtig:
Hurtig:

Jenny:
Hurtig:
Jenny:
Emir:

Josefin:

Hurtig:
Emir:
Tina:
Emir:
Jenny:

...Och da var det en kille didr som vilte deras bord. En ung man.
23 ar.

Viilte deras bord. med de valgrejorna pa. Sverigedemokraternas
och eh national-

Det ir inte bra.

Far man gora det?

Ni.

De har ritt att uttrycka-

Men om det var fascistiskt de uttryckte sig sd skulle de junte fa
gora det.

Na.

Alltsa de har ju ratt att framfora sin asikt sd. men-

Inte om det dr hets mot folkgrupp.

Men alltsa-

Men det ir ju gilla Sverige och sant dir som det star dir.

Eleverna idr mycket engagerade och pratar i munnen pa varandra.

Hurtig:
Carlos:
Hurtig:
Carlos:

Carlos, sdg det dir igen.

Sa linge de héller sig inom ramarna.
Hm. Och vilka ramar da?

Lagens ramar.

Hir ir det inte fraga om interaktion mellan lirare och elev utan hir
hakar eleverna pa varandras inligg. Genom diskussionen far de mojlighet
att anvinda de olika begrepp som de tidigare fatt lira sig. Ett livligt samtal
blir det ocksa nir larare Hurtig tar upp en artikel hon ldst som handlar om
vilka gymnasieskolor elever foredrar.

Hurtig:

Alva:
Hurtig:

Emir:

En gang var det brak, som det stod i tidningen, pd X-gymnasiet.
Och det var ett riktigt brak da, men det var en gang.

Men det var det att polisen kom.

Ja. Och da har tidningarna fatt alltsa sa stor makt, att de kan
paverka pa det viset.

Sa att nir de skriver att ah, ungdomar viljer bort, sd behover det
inte va s, de kan hitta pa litegranna.
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Alva: Eller X-gymnasiet kanske har berr tidningen om det. {or dir ar
sd mycket folk att de vill ha bort nagra!

Hurtig:  Nii. det va att de inte hade fatt sd manga forstahandsval. det hade
de inte fatt. En vildigt liten andel av hur manga platser de har.
Men idag stod det ocksa ndnting om X-gymnasiet da. | tidning-
en. har ni sett det?

Och sa fortsitter diskussionen. Eleverna far, i likhet med lirare Kicks,
stort talutrymme och dirigenom maojlighet att framfora sina asikter. Under
denna lektion far eleverna utokade kunskaper inom @mnet massmedia och
liir sig vissa begrepp. Diremot ger analysen inget stod for att eleverna fatt
en Okad textforstaelse, eftersom de aldrig fick ga i1 direkt nirkamp med
den. De stillde inga egna fragor till texten utan nojde sig med att svara pa
Hurtigs. [ likhet med Kiicks lektion finns det under diskussionsinslagen
bara en viss antydan till styrning. Det dr dock inte friga om total “frec-
wheeling”, dvs. eleverna far inte sviva fritt utan styrning, utan lirare
Hurtig gir ibland in eller som som Nystrand formulerat det:

This 1s not to say...that the discussions are totally freewheeling and

unguided by the teacher. The teachers...move the classroom talk in

particular directions. (Nystrand, 1997, s 24)

Aven lirare Tappers elever tillits sviiva ut frdn texten, men Tapper
har, till skillnad fran Kiick och Hurtig, forberett skriftliga fragor som elev-
erna skall arbeta med i smagrupper efterat.

Skold, Frisk och Rask later inte eleverna sviva ut. Texterna gas igen-
om noga. Vid flera tillfillen haller lirarna miniféreldsningar, som nir Frisk
skall forklara vad ordet dndamalsenlig betyder (202 ord).

Frisk: Andamdlet helgar medlen”, stod det i en ordbok som jag
tittade 1, med det var ju ingen litt forklaring. Men sa hitta
jag en forklaring i Bonniers ordbok. Limplig for sitt dnda-
mal det for vilket man gor nagot, star det. Och det for vilket
man gor nagot. Det var littare och forsta. Rorelsen som
man gor {or att till exempelvis ta en boll, kommer som ett
exempel som ni ldste sjialva. Man tinker, nu ska jag ta
bollen. Jag ska ta pappersbunten hir. Da ir tanke, ord,
hjarnkontoret ungefar som gor att det gar impulser ut fran
rorelsecentrat som sitter uppe i hjarnkontoret. Ungefir sa
gar impulser ut via armens muskler och jag griper och det
blir en tillrdcklig griprorelse for att jag ska kunna lyfta
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pappersbunten som jag sen ska dela ut till er. Ar det inte
fantastiskt! Egentligen dr det det enda som ni behdver kom-
ma ihag fran den hidr delen. Nerver styr rorelsen att allt
fungerar. Nir ni kommer tillbaka sen efter APU:n skall vi
fortsitta lite grand med andra funktionshinder och da kan-
ske vi kan... dir det ir en skada i1 nervsystemet, far ni fun-
dera mer pa det. Tycker ni sjilva awt ni dr nojda med sd
mycket?

Mimmi:  Vad menar du?

Frisk: Avsnittet fram. Nu viinder jag boken sd att ni ser. Det ar alltsa
uppifran och ner till dit. Som ni tittar igenom oversiktligt ....sitt
inom parentes.

I sin forklaring associerar larare Frisk vidare hela tiden alltifrin nervim-
pulser till APU (arbetsplatsforlagd utbildning). Dirigenom dyker det upp
nya ord som eleverna ocksa kan ha problem med att forstd, sasom dnda-
mal, medlen, griprorelse, hjarnkontor, rorelsecentrat. Risken finns att el-
everna tappar traden. Frisk fragar egentligen aldrig eleverna om de forstaut
vad ordet dndamalsenlig betyder. Det enda hon efterfragar dr om eleverna
ir "nojda med sa mycket”. Att det inte dr helt latt att svara pa en dylik fra-
ga ens for en god ldsare framgdr av Mimmis svar:”Vad menar du?”. Frisks
uppfoljning av hennes fraga idr ingen ytterligare forklaring av ordet i friga
utan endast en instruktion var i boken de skall lasa.

Efter originalsamtalet fick lirarna fragan om lektionen gatt som de vint-
at sig. Samtliga utom Tapper ansag att sa var fallet. Tapper hade forviintat
sig ett storre engagemang frian eleverna: “Att de skall vara mer pa bettet,
mer ifragasittande, mer kritiska.” Hon tilligger att:

Jag var ridd att de (sic eleverna) bara skulle sdga att invandrare ar
brottsligare dn andra. Jag har nimligen lagt mirke till att det finns
sddana stimningar i klassen. Det ir kinsligt med tanke pa att det gar
sa manga elever med invandrarbakgrund hir.

Sammanfattande kommentar

Ovan har givits exempel pa hur de sex lirarna ledde originalsamtalet kring
en ldarobokstext i samhillskunskap/omvardnad. Till denna lektion hade
lirarna sjilva fau vilja texten vilket torde ha underlittat saviil deras plane-
ring som ledandet av samtalet. Sannolikt borde det ocksa ha varit till fordel
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for eleverna. i synnerhet for dem pa OP-programmet. De texter ldrarna valt
ut anknyter till savil elevernas yrkesval som till deras kommande praktik.
Foljaktligen borde det finnas ett naturligt engagemang och en nyfikenhet
hos eleverna att vilja gd pa djupet i texterna. Om lisaren har ett personligt
intresse i dmnet “ownership” och motivation torde det gynna lisandet (Se
Nicolson & Fawcett, 2004, for vidare diskussion).

Niir man studerar lektionerna, kan man se att samtliga ldrare gav
vissa. om dn ndgot vaga, instruktioner infor lisningen (jfr Hiagerfelth,
2004, som gjort liknande iakttagelser). Genom att fyra av instruktionerna
dessutom var sd "ordrika” kan man inte utesluta att flera elever "tappade
traden™ och inte fick klart for sig avsikten med ldsningen och vad de skulle
fokusera pa.

Att kunna sdlla bland all information for att fa ut det viisentliga, tolka
detta och dra slutsatser fran det dr ingalunda en litt uppgift. Det visade sig
ju ocksd att eleverna inte laste tillrickligt strategiskt for att Kunna gora det.
Diirtill kommer att lirare Skolds elever kan ha kiint sig stressade nér hon
uppmanade dem att lisa pa 15 minuter. Da texten var ganska lang och
manga av eleverna svaga ldsare torde de knappast haft tid att lisa den mer
dn en ging. Mojligheten finns att det kan ha inverkat negativt pa lisfor-
staelsen. En svag lasare som kidnner sig stressad av att han/hon behover ta
sig igenom en text pa en viss tid, dr sannolikt inte benidgen att forlora tid pd
att gd pa djupet i texten och ga tillbaka 1 den.

Fyra av ldrarna, Skold, Tapper, Rask och Frisk hade linga samtals-
turer. Skold, Tapper och Hurtig svarade for samtliga fragor som stilldes.
Séviil Skolds som Tappers lektioner dar exempel pa typiska IRE —lektioner
(Initiation response evaluation). Visserligen gjorde Tapper trevande forsok
att fa igdng en dialog, men det ville inte riktigt lyckas. Svaren gick mellan
lirarna och enskilda elever. Detta monster forstirktes genom de ofta ensta-
viga svar eleverna gav. Enstaviga svar kan ses som en mojlighet att lita sa
manga elever som mojligt komma till tals. Det kan ocksa ses som en moj-
lighet for liraren att kontrollera klassrumssamtalen (Dysthe, 1996; Molloy,
2002).

Aven Hurtigs, Rasks och Frisks originalsamtal inneholl dtskilliga drag
av IRE-karaktir. Hurtig stillde manga fakta-och kontrollfragor. Vad elev-
erna bidrog med var svaren pa dessa fragor som Hurtig sedan utvirderade
genom att upprepa/parafrasera dem. Diremellan var hon féga styrande och
eleverna tillits svidva ut frdn texten. Resultaten dr i1 6verensstimmelse med
vad Beck et al. (1997, 1998) och Nystrand och Gamoran (1997) fann.
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Det som gor att Frisks lektion inte kan betecknas som en ren [RE -
lektion ir att hennes elever avbrot med fragor niir de blev intresserade av
ndgot under genomgéngen. Aterstar Kick som hade minst IRE-drag och Lt
eleverna komma till tals.

Fragan infinner sig varfor eleverna sviivar ut. En orsak idr sannolikt att
liraren liter dem hallas, en annan kan vara att de under lektionerna i svens-
ka fatt lira sig att de har vildigt fria hinder vid tolkningen av en text (jfr
Kicks papekande i avsnittet Ldrobocker och arbetssditt i de tre skolorna).
Det kan ha fatt den effekten att eleverna bibringats uppfattningen att det-
samma giller for texter i samhillskunskap/omvardnad.

Lirarna stillde mest faktafragor. Genom att stilla faktafragor i sa hog
utstrickning behover inte eleverna fundera djupare kring texten eller dra
egna slutsatser, eftersom det svar som ldraren vill fa fram gar att finna utan
nagra storre anstringningar direkt i texten. Tapper talade till och med om
vid flera tillfdllen var exakt i texten eleven kunde finna svaret. Elever som
ar vana vid att endast svara pa faktafragor tenderar att sjilva anviinda sig
av sadana fragor. Av betydelse dr dirfor att dylika fragor inte tillats domi-
nera.

Man kan fraga sig varfor lirarna stéller sd manga faktafragor nir un-
dersokningar visat att inlirningsresultaten oftast uteblir nidr undervisningen
ar uppbyggd kring dylika kortfragor (se t. ex. Nystrand & Gamoran, 1997).
En annan fraga som infinner sig dr varfor endast tre av ldrarna, Hurtig,
Frisk och Rask, stillde kontrollfragor kring ords-och begrepps betydelser.
Denna fundering mot bakgrund av att det i samtalen ingar atskilliga elever
med invandrarbakgrund som sannolikt har haft problem med ord- och
begrepps betydelser. Inte en enda ging gjorde Skold en paus i sitt frigande
for att efterhora om eleverna ville friga om nagot eller for att kontrollera
deras forstaelse av for sammanhanget betydelsefulla ord. I Skolds fall kan
en trolig anledning vara att hon var angeligen om att hinna med allt hon
planerat. Det kan ha bidragit till att hon ville driva pa samtalet. Da finns
det inte sa mycket tid for elevfragor och samtal om ords betydelser.
Hennes yttrande: "Nu borjar tiden ta slut hidr, men vi skulle ha plats ocksa
for en...” understodjer detta. Dock skall papekas att Skold var den enda av
de sex lararna som stillde inferensfragor.

Lararna stallde flera foljdfragor i samma tur. Antagligen trodde de, att
de fortydligade genom att stilla foljdfragor. Men, vad som for liraren ver-
kade vara snarlika fragor, visade sig vid en ndrmare granskning inte vara
det. Det som hinde da var antingen att eleverna inte svarade pd frigan,
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eftersom de inte forstod vad som var fragan, eller att eleverna enbart sva-
rade pa den sista fragan som liraren formulerat. Nir lirare stiller si ménga
foljdfragor blir det extra svart for minga elever med invandrarbakgrund.
Dels skall de lyssna pa alla fragorna dels skall de forsoka tinka ut ett svar.
Det kriiver en stor processkapacitet.

Vad giller uppfoljning av elevsvaren skedde det oftast genom att
lirarna upprepade dem och anvinde dem som utgangspunkt for att kunna
stilla en ny kontroll eller faktafraga. Dirigenom fick eleverna inte mojlig-
het att vidareutveckla eller modifiera sina svar. Sannolikt forstirktes inte
heller deras tillforsikt och vilja att aktivt reflektera kring vad de list (se
Barnes, 1978: Hakansson, 1993; Dysthe, 1996; Nystrand, 1997, for en
vidare diskussion).

Uppfoljning ir i princip omdjlig att planera, eftersom man utnyttjar det
som dyker upp pa ett spontant siitt. Att anvinda sig av uppfoljning ar att ga
en balansging. Ingen lirare torde kunna ta upp allt som en elev for fram i
ett textsamtal. Det skulle i forlingningen leda till att samtalet gar planlost
fran en punkt till en annan (Nystrand, 1997). Det giiller dirfor, som Dysthe
(1996, 5.233) pipekar, att finna en balans. Aven om liraren har en god
planering dr det viktigt att samtidigt vara tillrickligt flexibel for att kunna
utnyttja det som ir relevant som eleverna for fram.

Eftersom det stilldes fa inferens- och halvoppna fragor uppmuntrades
eleverna foga att inferera och reflektera kring texten. Frisks elever stillde
bevisligen fragor, men fragorna tog sillan sin utgangspunkt i texten utan
stiilldes snarare for att eleverna fann luckor i Frisks genomging av texten
som de ville ha information om. Frisk fick dirfor till viss del veta hur
mycket de forstatt av hennes genomgang. Diremot lir hon ha haft svart att
fd ndgon uppfattning om huruvida de forstatt texten eftersom hon aldrig lit
eleverna gi i nirkamp med den. Aven de ovriga fem lirarna torde haft
svart att fa nagon uppfattning om huruvida eleverna forstatt texten eller ej.

Endast en elev, Maria, var vid ett tillfille kritisk till forfattarens for-
muleringar, men hennes synpunkter valde lirare Kick att inte folja upp.
Ovriga eleverna i textsamtalen forholl sig inte kritiskt till vad de liste. Det
verkar som om de upplevde den tryckta texten som en auktoritet som de
inte vagade ifragasitta. De fragor Kicks elever bevisligen stillde skulle de
dock lika giarna ha kunnat stilla utan att ha ldst texten. Larare Kiack fick
foljaktligen endast veta elevernas asikter i internationella fragor eftersom
hon ldt dem sviva ut. Fragan infinner sig dirfor om genomgangarna under
originalsamtalet gav eleverna en okad textforstaelse. Det dr svart att ha
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nagon uppfattning om. Analysen ger dock inget stod for att sa var fallet ef-
tersom ingen av de sex ldrarna ldt eleverna “brottas med texten™. De upp-
muntrades inte heller att stilla fragor.

Som framgatt av textanalysen idr de texter som de sex ldararna valt for
sitt originalsamtal relativt svara. Ett sannolikt antagande ir dirfor att elev-
erna skulle ha varit hjilpta av att fa stilla fragor till texten och pd sa sitt
kunna ges mojlighet att fa komplettera med information som inte finns i
den. En anledning till att eleverna inte stillde fragor kan naturligtvis vara
att de tyckte att alla deras fragor kom upp till behandling i textsamtalet.
och att de dirfor inte hade nagon anledning att stilla nigra. men det kan
ocksa vara sa att eleverna ir sa skolade i klassrumsspelet att de vet att det
ar liraren som sitter upp riktlinjer for lektionen och att deras uppgift ir att
folja dem och svara pa de fragor som lararen stiller (Einarsson & Hultman,
1984). En annan, mer trolig anledning ir, att de inte har for vana att gora
detta. En ytterligare forklaring kan vara att det ar krivande att stilla fragor
eftersom de tvingar elever att ga i nirkamp med texter (Carlgren, 1999).
Att elever inte formulerar fragor dr dock ingen ovanlig situation. Dirfor dr
det viktigt att triina dem pa detta.

Larares fragor och sitt att leda textsamtal har en central betydelse for
att eleverna skall kidnna sig uppmuntrade att liisa mellan och bortom rader-
na och att framhdlla sina personliga stillningstaganden. Dirfor giller det
att bjuda in eleverna i samtalet genom att stilla fragor som far igang deras
tankeprocesser.

Strukturerat textsamtal 1, “Fran storfamilj till karnfamilj”
Fore lasningen — lararnas planering

Som uppmiirksammades i samband med originalsamtalet dr planeringen av
ett textsamtal viktig. Hur ldrarna planerade infor de tva QtA-samtalen
framgdr av svaren nedan:

Jag laste texten vid olika tillfdllen. Texten fick “ligga till sig”. Gick
igenom segment for segment. (QtA-samtal 1, ldrare Frisk).



..Sedan tittade jag i mina egna gamla skolbocker. Jag liste 1 Ernst
Soderlunds bok *. Sa liste jag i uppslagsbicker (QtA-samtal 2, lirare
Frisk).

Jag liste igenom texten. Noterade svira ord ord/begrepp. associerade
runt texten. Mycket av planeringen atgar till att hitta text/utgdngs-
punkter ete. Nu var detta givet och tidsatgingen dirfor mindre. (QtA-
samtal 1 och 2. lirare Tapper).

Liste pa QtA och funderade pd innchdllet i texten i relation till elev-
erna. (QtA-samtall, larare Kiick)

De lingsta svaret gav Skold:

Jag liste igenom texten. Sedan funderade jag pa deras bakgrundskun-
skaper. Jag stillde da foljande fragor ull mig sjilv: Vad skall jag foku-
sera pa? Ar det nigra speciella ord och uttryck som behiver forklaras
for eleverna? Sd segmenterade jag forstas texten. Vidare ringde jag
min 88-ariga mamma for att fa ytterligare forkunskaper om hur det var
vid den hiir tiden 1 Sverige. Jag tinkte ocksa efter hur jag skulle fa
eleverna att hamna i ritt tid, gora dem medvetna om vilken tid som
skildras i texten, dvs. ge eleverna en sorts tidsperspektiv. Det ville jag
gora viildigt konkret. Diirfor borjade jag med att fraga : “Ar det nigon
som kiinner en 100-aring?” (QTA-samtal 2, lirare Skold).

Infor det forsta och andra filmade QtA-samtalet verkar lirarna ha lagt ner
mer tid pa sina forberedelser dn under originalsamtalet. Lirarnas planering
infor QtA-samtalen antyder att de har borjat tinka pa vari forstdelsepro-
cessen de olika eleverna befinner sig. Vilka forkunskaper de behover for
att kunna forsta texten etc. Vidare mirks en medvetenhet om svaga lisares
svarigheter. De sex lirarna har ocksa borjat tinka pa spraket i lirobockerna
och vikten av att forklara svira ord, vara konkreta och exemplifiera.

Tilliggas skall att infor QtA-samtalen hade samtliga sex lirare tinkt
pa att placera sina elever sa att de hade 6gonkontakt med varandra.

% Soderlund skrev lirobocker i historia for gymnasiet. Han var den forste och linge en av de
ledande nir det giller att fora in ekonomiskt historiskt material 1 lirobocker i historia (for en
utforligare beskrivning se Langstrom, 1997).
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Segmenteringar

En central roll i QtA spelar segmenteringarna. Av tabell 7 framgar antalet
segmenteringar i “Fran storfamilj till kiirnfamilj™. (Se bilaga 7 dir samtliga
segmenteringar finns angivna).

Tabell 7. Segmenteringar. Frekvenser.”Fran storfamilj
till kiarnfamilj™.

“Fran storfamilj till

Ldrare . o kirnfamilj”
Tapper 6
Skold 6
Rask
Hurtig
Frisk
Kick 10

Antalet uppdelningar i texten skiljer sig at. Lirare Kick gor flest segmente-
ringar. Hon gor fyra mer dn Skold, Tapper och Rask. 1 den efterfoljande
intervjun med ldrarna fragade jag vad som viglett dem i deras segmente-
ringar. De anforde tre skil for sina val (a) de forvintade sig att textavsnittet
1 fraga skulle kunna bereda eleverna svirigheter (b) handlingen i texten,
naturlig avgransning ¢) lagom mycket text att hélla i huvudet.

Nedan presenteras QtA-samtal 1,”Fran storfamilj till kirnfamilj”. Som
var fallet under analysen av originalsamtalet kommer dven hdr att upp-
miarksammas vilka strategier ldararna anvinder, vilka fragor de stiller, hur
de forsoker gora texten sprakligt tillginglig for eleverna samt hur elever
med invandrarbakgrund bjuds in att delta i samtalet. Vidare kommer elev-
ernas strategier, deras svar pa ldararnas fragor att vara foremal for intresse.
Eftersom en central tanke 1 QtA ir att eleverna skall std i kommunikation
med forfattaren kommer hir att uppmirksammas i vilken utstrickning
eleverna reagerar pa textinnehdllet, textformuleringar etc. under den ge-
mensamma lisningen.

Da materialet dr omfattande har en sovring mdst goras varfor inte
utdrag fran samtalen vid alla segmenteringar redovisas. En strivan har varit
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att lyfta fram intressanta monster och tendenser. Vid nagra segmenteringar
blir emellertid diskussionen mycket intensiv 1 flera grupper. Det beror av
att eleverna reagerat mycket starkt pa forfattarens formuleringar och textin-
nehallet. Jag har da valt att redovisa utdrag fran samtliga sekvenser.

Under lisningen
Vilka instruktioner gav lirarna infor lisningen?

Om vi sd jamfor instruktionerna som foregick det forsta filmade textsam-
talet = originalsamtalet = med dem som foregick de tva filmade QtA- sam-
talen, sa skiljer de sig aningen at. Den storsta fordandringen kan man notera
hos lirarna Tapper. Skold och Kiick.

... Hir ska ni fa en text utav mig hiir da som ni inte har sett tidigare.
Och sd gor vi som sa att ni skummar igenom den s att ni inte liser
den jittenoggrant utan skummar igenom den snabbt forst och sedan sa
tar vi upp da i mindre stycken sa att da har jag segmenterat in den i
olika stycken. Vi borjar med och skumma igenom (Lidrare Tapper, 29
april, 2003).

Vi ska ldsa det hir stycket om storfamilj till kdrnfamilj som dr skrivet
utav Cronlund. Och da gor vi sa hir att ni borjar med att lisa igenom
det (Ldrare Skold, 5 maj, 2003).

Da skall vi lidsa igenom den hir texten forst “Fran storfamilj till kim-
familj”. N1 ldser tyst och sen tar vi bit for bit. Sedan delar vi upp det
(Larare Kack, 5 maj, 2003).

Som framgér dr Tapper, Kick och Skold mer strukturerade och kortfattade
an de var under originalsamtalet. Samtliga ldrare inbjuder eleverna att vara
aktiva. De anviinder det inkluderande vi och dirmed antyder de att eleverna
och lararen skall ga igenom texten tillsammans.

Var man skall segmentera idr naturligtvis en avvigningsfraga. Fyra av
lirarna, Tapper, Hurtig, Kick och Frisk gor det redan efter rubriken.

Tapper:  Da ska vi borja dd att dela upp det hir i smastycken. S& gar vi
igenom da varje sektion for sektion och sa tittar vad dr det nu
som man egentligen vill fa fram i den hiir texten och vad kan vi
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lisa ut av den och sa va. Och da kan vi ju borja med rubriken
dir det star "fran “Storfamilj till kiamfamil;”. Och det dir det
siger kanske lite grann om vad den hiir texten handlar om och
vad menar man da med stor. vad dr storfamilj och kirnfamilj?
Siger det ndgot? Shirin vad sidger du?

Shirin: Storfamilj ordagrant det dr en stor familj.

Tapper:  Det idr en stor familj ja.

Shirin: Jag vet inte vad kdrnfamilj dr for nagot.

Tapper:  Nej ni har aldrig hort det tidigare? Ingrid, kiinner du igen?

Ingrid: Karnfamilj dr vil en att man har sina riktiga forildrar jag kom-
mer inte riktigt ihag.

Tapper: ... Vi gar vidare da i texten och sa foreslar jag att laser vi hogt
da. avsnittet eller sektor for sektor. Da kan vi borja med Ingrid.
du kan vil ldsa forsta delen da.

Det visar sig att de svaga lisarna Shirin — med invandrarbakgrund — och
Ingrid har svart att reda ut begreppen. Shirin och Ingrid tror att storfamilj
ar detsamma som “en stor familj”. De ir inte medvetna om att sammansitt-
ningen storfamilj har en mer specialiserad anvindning dn sror familj. Vad
karnfamilj dr vet inte Shirin. Ingrid forsoker sig pa en forklaring men till-
star att hon ir osiiker. Lirare Tapper foljer upp och anvinder strategin att
tillfora ytterligare information samtidigt som hon bygger upp en spinning
“och det hir kommer ju att handla om da varfor det star fran storfamilj till
karnfamilj.”

De ovriga ldrarna liter eleverna lidsa ett lite lingre avsnitt innan de
segmenterar. [ detta fokuseras att jordbruket var huvudniringen for 200 ar
sedan. Vidare att ekonomiska hdnsyn dikterade valet av idktenskapspartner.
Det krdvs goda forkunskaper for att forsta hur de olika leden hinger ihop.
Genom att eleverna ldst hela texten har de fatt veta att endast édldste sonen
arvde garden. Vad de ddremot inte far veta ir att den dldste sonen var
tvungen att “l6sa ut” sina syskon om de ville flytta. Foljaktligen behovde
han gifta sig med nagon som hade en viss hemgift. Gjorde han inte det var
risken Overhingande att han inte kunde behalla girden inom familjen. Det
ville givetvis inte hans gamla fordldrar for da skulle de ju inte ha nagon-
stans att ta vigen. De ville ddarfor ha ett inflytande 6ver valet av dkten-
skapspartner.
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For ungefiir 200 ar sedan bodde 80-90 procent av befolkningen i
Sverige pa landet och forsorjde sig pa jordbruk. De som dgde jorden
ville halla den inom familjen. och dirfér var det betydelsefullt vem
man gifte sig¢ med. Aktenskapet blev med andra ord en ekonomisk
angeliigenhet i forsta hand dir fordldrarna hade inflytande over valet
av iktenskapspartner. (Segmentering 1, Rask och Skold. segmentering
2. Frisk. Tapper. Kick och Hurtig).

Vad gor da lirarna for att fa eleverna att forsta ett textavsnitt med sa
manga dverhoppade tankeled?

Samtliga inleder med den for QtA typiska ingangsfragan: "Vad beriitt-
ar forfattaren hiir?” etc. Darigenom far eleverna en ingdang och en mojlighet
att fa fram forfattarens overgripande budskap och idéer samtidigt som
textforfattaren tas in i sammanhanget. De uppmirksammas ocksa pa att det
bakom en lirobokstext doljer sig en forfattare. Genom att eleverna inbjuds
att beritta med egna ord kan lirarna fi en viss uppfattning om huruvida de
forra forstatt innehallet i det nyss lista textsegmentet.

Diirefter overgar lirarna till att stilla mer specificerade frigor som vill
uppmirksamma segmentets viktigaste delar och fa eleverna att inse att de
bortsett fran vissa delar av texten for att kunna hiivda egna argument (jfr
Newton, 2000). Denna strategi fortsitter Frisk, Rask, Hurtig, Kick och
Skold att tillimpa vid inledningen av nistan varje segmentering. Aven
Tapper gor sa men inte lika regelbundet. [ likhet med Frisk, Hurtig, Tapper
och Kiick efterfragar ocksa Skold och Rask betydelsen av storfamilj och
kirnfamilj. Vad en storfamilj dr star inte i det aktuella textsegmentet, utan
forst i niistfoljande.Vad en kdrnfamilj ar star endast implicit uttryckt och
nistan i slutet av texten.

Lirare Hurtig dr angeligen om att alla skall kdnna sig delaktiga i sam-
talet och stiller dirfor en halvoppen fraga av interkulturell karaktir.

Hurtig:  Forildrarna bestimde vem man skulle gifta sig med.
Kinner ni igen nagonting har?

Aziz: Det dr fortfarande typ i Irak. 1 Asien dr det fortfarande
sa...Hurtig foljer upp svaret med att fraga.

Hurtig:  Det dr liknande detta fortfarande siger du?

Aziz: Ja.

Hurtig: ~ Vem bestimmer vem man ska gifta sig med?
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Aziz: Det gor pappan...det beror pd vem tjejen dr, dr hon bra sa
siger pappan OK. OK. du kan gifta dig med henne annars
siger han nej.

Hurtig behover inte fordela ordet. Utifrin den information som ges i text-
en, om forildrainflytande vid val av dktenskapspartner, drar den svage Az-
iz slutsatsen att det ir ju just sd det gir till i hans hemland. Hurtig foljer
upp och fir Aziz att utveckla sitt svar. Aven i Hurtigs andra grupp blir det
diskussion kring detta.

Hurtig: Kinner ni igen det frin idag kanske eller?

Emir: Nej, inte typ 1 Sverige.

Linda: Jo, muslimer.

Emir: Ja, muslimer. men inte i Sverige. Inte sd mycket 1 alla fall,
det dr vil mera i typ u-linder kanske mycket.

Linda: Ja. men det finns i Sverige ocksa. Det var ju darfor hon

blev dodad, hon Fadime. Och sa fortsitter diskussionen.

Inte heller i denna grupp behover lirare Hurtig fordela ordet. Den svage li-
saren Emir svarar direkt pa ldrarens fraga och ovriga kamrater dr snabba att
haka pa. Linda kommer att tinka pa vad hon vet om Fadime som “heder-
mordades™ 2002.

Lika engagerade dr eleverna i lirare Frisks grupp. Hon behover inte
ens fraga utan den svaga lisaren Amina reagerar spontant genom att tinka
pa hur det dr i hemlandet.

Amina:  Det hir hinde for 200 ar sen men sa ar det fortfarande i
vissa linder. Att forildrarna bestimmer vem som deras
barn skall gifta sig med. I forsta hand kollar de var mannen
kommer ifran, vem hans familj dr, om det dr en rik familj.

Frisk: Och det tanker du pa ?...

Amina:  Hm. Sa ser man fortfarande pa familjen i manga lander.

Genom att stilla dessa interkulturella frdgor och genom att uppmuntra
Amina far sdledes lirarna eleverna att berdtta om sina hemlander och re-
flektera over hur det dr didr. Ddrmed fick samtalet en ytterligare dimension,
namligen kunskap om andra kulturer. Samtidigt fick Aziz och Amina upp-
leva att deras inlagg och kulturella erfarenheter dog och accepterades i
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samtalet. Nagot som ir en forutsittning for att elever med invandrarbak-
grund skall vaga delta aktivt (jfr Heath, 1983: Lai, 1994; Cummins, 2001).

[ slutet av detta textsegment tillimpar Tapper, Hurtig, Kick, Frisk och
Rask strategin att sammanfatta respektive stilla den halvoppna frigan: "Ar
det ndgot som saknas i texten/dr det nagot ni vill tilligga?” Detta fortsitter
de att gora vid sa gott som varje segmentering texten igenom. Dirigenom
uppmuntrar de eleverna att dnyo granska texten och da utifran ett killkri-
tiskt perspektiv for att se om forfattaren underlatit att ta upp nagot.

Eleverna reagerar pa textinnehdallet
Segmenten nedan fokuserar pa datidens familjebild och att man var sjilv-
forsorjande pa bondgardarna.

Pa bondgirdarna levde flera generationer i en enda storfamilj till-
sammans med jinstefolket (dringar och pigor). Man odlade och
tillverkade sjilv det man behovde, och dirfor var familjemedlemmar-
na rent praktiskt beroende av varandra. (Segmentering 3, Kiick). Alla
hade sina arbetsuppgifter och kompletterade varandra. Det innebar att
var och en hade en livsuppgift, men inte som en individ, utan som en
del av familjen. S& ser man fortfarande pa familjen i manga linder dir
de flesta 1 huvudsak lever pa jordbruk. (Segmentering 2, Rask och
Skold, segmentering 3, Hurtig, Tapper och Frisk, segmentering 4,
Kick).

Textinnehillet blir foremal for livliga samtal i flera grupper. Samtal
som byggs ut i pifoljande segment. Lirare Hurtig behover inte stilla nigon
fraga utan den otroligt blyge, men gode lasaren Olof reagerar direkt pa
textinnehallet.

Olof: Man tog ju hand om dom gamla forr i tiden om man siger
men...1 dag kunde man ju sldppa alla dom hir aldreboen-
dena som man har idag vill sdga, om alla tog hand om sina
egna sliktingar hela tiden....det dr ju nigot.

Hurtig:  Ja att generationer tar hand om varandra?

Olof : Ja man hjilpte varandra helt enkelt.

Emir: Mycket kirlek.

Hurtig: Och det hade alla nytta av kanske...Hur? Hur da?

Olof: Ja dom ildre har ju levt ett helt liv och sa de har ju massvis
med kunskap som kunde ldra vidare till sina barn da, ga

o
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vidare och vidare. Ja, det kan va som en egen liten skola i
familjen kan man sédga.

Hurtig:  En liten egen livsskola i familjen. hm, ja. Vad innebar det
da att man hade garden som sin livsuppgift?

Olof iir mycket engagerad. Han har list med bade hjdrnan och hjirtat och
utifran det kopplar han pa sina forkunskaper om dagens dldrevard. Det far
honom att dra slutsatsen att om vi tog hand om de gamla behovdes inga
dldreboenden. Hurtig foljer upp Olofs inligg genom att gora en markering
som uppmuntrar Olof att fullfélja sin tankeging. Aven Emir ir engagerad
och hakar pa. Om man jamfor med originalsamtalet sa tar Olof och hans
kamrater nu sin utgangspunkt i texten och Hurtig styr sd att de inte skall
komma pd sidospar.

Av ordalydelsen i texten skulle man kunna forledas till att tro att det i
alla storfamiljer ingick yinstefolk. Den goda ldsaren Lisa 1 lirare Rasks
grupp har emellertid forkunskaper och dirfor kan hon dra slutsatsen att for-
fattarens sitt att formulera sig inte dr helt korrekt: "Och alla hade ju inte sa
dir tjanstefolk, dringar och pigor och sant som det star dir.”

Hyra andras barn- eleverna reagerar starkt

[ segmentet nedan fokuseras dels kvinnornas ojiamlika villkor visavi minn-
en, dels att barnen betraktades som en handelsvara. Det stir emellertid inte
explicit uttryckt varfor arbetet pa garden var konsuppdelat. Inte heller far
man reda pa vad uttrycket "foretridde garden utdt” betyder. Vidare dr inte
kopplingen mellan tankeleden “att mannen foretridde garden utdt” och att
kvinnor enbart som dnkor kunde driva en gard” klart utredd.

Arbetet pa garden var konsuppdelat. Kvinnorna arbetade inomhus och
i ladugarden, medan minnen arbetade pa filten och i skogen. Men det
var minnen som foretridde garden utat. Bara som dnka kunde en
kvinna sjilv fa driva en gard, men gifte hon om sig sa forlorade hon
denna ritt. Aven bamen skulle bidra till girdens forsorjning. Hade
man inte tillrickligt manga egna barn kunde man “hyra” andras barn.
(Segmentering 3, Rask och Skoéld, segmentering 4, Hurtig och Frisk,
segmentering 5, Kéck).

Vilka fragor stiller dd ldararna och vilka strategier anvinder de for att fa
eleverna att skapa mening? Som framgar av textutdraget nedan gir de till-

viga pa lite olika satt. Hurtig inleder med en fakta/specialfriga.

80



Hurtig: ~ Vad far vi veta hir da?

Cissi: Det var konsfordelat 1 rollerna. Vad kvinnan skulle gora
och vad mannen skulle gora.

Hurtig: Hm.

Olof: Det ir ju egentligen mycket sa idag med. precis som en
sjukskoterska s hir mycket kvinnliga indelningar pa
arbetena.

Cisst: Jo.

Olof: Det ir nagot som lever kvar édn idag att man delar in det.

Aven om kvinnor borjar komma in mer och mer nu. Man
forsoker kimpa nu for att det inte ska vara sa stora kons-

diskrimineringar.

Emir: Fast det later ju inte sd pa texten att det dr sa mycket dis-
krimineringar ...

Olof: Fast dom vill ju ta det tyngre arbetet ...det lever ju kvar dn
idag.

Emir: Nej. men alltsa det verkar sa hir pa texten att dom forsoker

visa sig att kvinnan har stor delaktighet 1 familjen...

Hurtig kan hdlla sig i bakgrunden for eleverna ir aktiva och hakar pa var-
andras inligg. Den gode lasaren Olof knyter ithop vad som star i texten med
vad han tidigare vet om konsdiskriminering, 1 det hir fallet kommer han att
tinka pa sjukskoterskor. Vid tiden for textsamtalet pagick Kommunals
strejk (varen 2003). Olof ar lika engagerad som han var i det foregaende
segmentet. Fragor som ror viard och omsorg verkar berora honom djupt.
Utifran textinnehallet drar Olof slutsatsen att diskriminering lever Kvar in
idag. Den svage lasaren, Emir, haller inte riktigt med. Han tolkar texten
som att den vill demonstrera att kvinnan ingalunda var diskriminerad forr.
Lirare Hurtig vill fa Emir att lisa mer under ytan. Men i texten finns over-
hoppade tankeled. For att kunna fylla 1 dem behover man goda forkun-
skaper i @mnet. Hurtig dr inte helt siker pad att eleverna har det, sa darfor
stiller hon i textutdraget nedan en kontrollfraga.

Hurtig: Vet ni hur det var pa den hir tiden med myndigheter och
sd, vem som var myndig?

Carlos:  Den som hade nagon dker eller ndgot sadant eller vad var
det?
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Hurtig: Ja, vad sa du nu, den som...”?
Carlos:  Ja. men alltsa man skulle ha stora dgodelar sd var man....
Emir: Sa var man nagonting liksom. ..

Det visar sig vara klokt tor den svage lisaren Carlos med invandrarbak-
grund har blandat samman myndighetsdlder och vad som krivdes for att ta
rosta till riksdags- och kommunalval fore 1917. Hurtig tillimpar da strate-
gin att ga in och tillfora ytterligare information for att fylla i textluckorna.

Hurtig:  Ja dnka... Jag slog upp det faktiskt for jag kom inte ihag det
hir med myndighetsaldern. Ogift kvinna blev myndig ar
1883, gift kvinna, hon blev myndig 1921. Annars var det
mannen som var den som var min formyndare kan man
sdga som kvinna da.

Emir: Da var det mer typ att dom idgde kvinnorna da kanske?

Hurtig:  Ja. tycker ni att det framgar det hir i texten pd nagot siitt
eller?

Carlos:  Ja, mellan raderna gor det om man liser allting.

Hurtig: ~ Ja...forut har ni sagt att det dnda verkar som att man var
jamstilld, eller?

Emir: Ja fast om man jobbar alltsa...ndr man jobbar si eller sjilva
arbetet kan vil vara mera jamstallt.. .eller sjilva bordan
alltsa...men sen...Om man kollar mellan raderna som
Carlos sa sa kdnns det som att han kanske dger...typ det dr
han som framfor rosterna for familjen, ledare.

Hurtig: At rosten utdt for familjen blev mannen da. Det ir det du
siger? Och sa finner sig kvinnan i det sa du — pekar pa
Cissi — ocksa nagonting, man trodde att det skulle vara sa
hir va och da blir det sa. Hm, ha.. Jag hoppas dom hir
artalen stimmer, jag slog upp det i en bok men det gor det
va...det dr ndstan sa att jag sjilv blir forundrad over att det
var 1921 men det var ju da kvinnan som fick rostriitt ocksa
sa det var darfor...men att man var omyndig fram till dess.

Emir: Det var ju inte sa lidnge sen....

Hurtig: ~ Nej, det var inte for sa linge sen sedan...nej det ir ju lite
spinnande. Men nu ska vi se hur det gar vidare hir. Carlos,
fran fyra till fem ars aldern.

Efter denna information, drar Emir slutsatsen att miinnen igde kvinn-
orna. Lirare Hurtig, som minns vad Emir sa i foregaende segment om att
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han fann stod i texten for att kvinnor och miin var jimlika. anvinder nu
strategin att fraga eleverna om de finner stod for Emirs senaste yttrande i
texten. Da svarar Carlos att om man liser mellan raderna och Emir hakar
pd. Carlos” kommentar ér intressant dirfor att han hiir explicit uttrycker att
lisning for att lira dr nagot mer dn att bara kunna nimna ord direkt fran
texten. Men Hurtig later sig inte nojas med detta svar, utan “pressar” elev-
erna vtterligare. Hon har hiir fangat upp en motsittning i de tva pojkarnas
resonemang. Emir tvingas da fundera lite till och reviderar sin tidigare
utsaga. Genom samtalet har siledes Emir fatt insikt om vad Pressley (2002,
s. 13) Kallar "motsiigelser i sin egen forstaelse™ och dirigenom kunnat om-
prova tidigare tolkningar i ljuset av ny information.

Hurtig tillimpar sedan strategin att sammanfatta vad eleverna sagt.
Samtalet avslutas for Hurtigs del med att bygga upp en spidnning for vad
som ska komma hiirnist.

[ detta samtal har eleverna fatt ytterligare en insikt. Liarare Hurtig har
visat dem att inte ens lirare kan ta till sig texter med fullgod forstielse
forsta gingen de liser dem, utan de kan ocksid behova soka kunskaper pa
annat hall for att fylla i textens luckor. Genom att anviinda olika strategier
har lirare Hurtig tjanat som forebild for eleverna hur man liser aktivt och
fungerat som vad Nystrand (1997) kallar “midwife”.

By posing problems...act as midwives facilitating processes of interpretation
(1997, s 25).

Finns det nagot i texten att fortydliga?

[ textutdraget nedan vill lirare Rask uppmirksamma eleverna pa att ldsning
ir en aktiv process som fordrar arbete. Allt finns inte explicit uttryckt i
texten. Darfor maste eleverna sjdlva vara aktiva och fylla i 6verhoppade
tankeled eller tillfoga om idn inte nodvindig sd i alla fall viktig information.

Rask: Men det var midnnen som foretridde garden utat? Vad menar
forfattaren med det tror ni?

Lotta: Det var vil de som representerade garden, jordbruket.
Lisa: Var overhuvudet.

Lotta: Liksom det var de som kanske infor andra mianniskor
Lisa: Som stod for girdens anseende om man séger sa.
Lotta: Ja.
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Rask: Hm. Precis som foretridde garden. Finns det nagonting i texten
som man kunde fortydliga tycker ni?

Lisa: Till exempel dir “dven barnen skulle bidra till gardens forsorj-
ning”. Man skulle kunna beritta mer vad bamen skulle kunna
gora.

Efter att den svaga lisaren Lotta Konstaterat att uttrycket “minnen fore-
tridde garden utdt” madste betyda att det var minnen som representerade
garden och den goda lasaren Lisa hakat pa och kompletterat, vill antagligen
lirare Rask att fler elever skall komma in i samtalet och hjilpa till att fylla i
luckorna i texten. Dirfor stiller hon fragan om nagot behover fortydligas.
Det tycker Lisa, som anser att forfattaren forbisett att beriitta om barnens
arbetsuppgifter.

Lérare Skold “"bollar dver” tinkander pa andrasprakseleverna

Ett karaktdariskt drag for QtA dr att sjdlva tinkandet, ndr man samtalar
kring en text, inte skall ske inne i ldararens huvud, utan i elevernas. For att
sa verkligen skall kunna ske ir det av betydelse att ldraren inte dr radd for
den tystnad som kan uppstd nir en elev inte direkt kan komma med ett
inldgg. Vidare kravs att lararen inte direkt gar in for att komplettera ofull-
standiga elevsvar.

Skold: ... Sen kan man ju undra over. Det star sa hiir: 'Minnen fore-
triidde garden utat.”

Fatime:  De kanske byggde nagonting som byggde nat pa géarden medan
hans fru kollade.

Skold: Ja, sd kan man kanske uppfatta det. Vad sdger ni andra? Hur
tanker ni nédr ni hor den meningen att det var mannen som fore-
tridde garden utat.

Zarah: De kanske ville arbeta utomhus. De tyckte om att vara ute.
Skold: Vad betyder ordet foretrida?

Zarah: De foreslog kanske.

Skold: De representerade garden om de foretridde garden utdt sa var

det de som som om man skulle prata med grannarna.

Lirare Skold anviinder hir strategin att spela konfunderad och dirfor beho-
va ha hjilp av eleverna for att bringa klarhet. Genom att Skéld bollar dver
tankandet till dem far hon sjidlv ocksd en djupare inblick i deras forstaelse
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av ord och begrepp. Som framgér av textutdraget forstar inte Fatime — en
svag lisare med invandrarbakgrund — uttrycket foretridde garden utar.
Hon tolkar det konkret och svarar dirfor att “de kanske byggde™. Bygga
brukar man ju gora utomhus. Skold vill att eleverna ska tinka vidare och
siger: "Sa kan man kanske ocksd uppfatta det.” Den svaga lisaren Zarah
forsoker sig ocksa pa en forklaring. Hon forstar halva betydelsen av verbet
foretrddde och utifran det gissar hon att verbet betyder foreslog. Nir Skold
inser att eleverna inte lyckas reda ut begreppet anvinder hon 1 likhet med
lirare Hurtig i exemplet ovan strategin att ga in och tillfora ytterligare
information for att eleverna ska kunna skapa mening i vad de liser.

Ovanstiende exempel visar hur ett begrinsat ordforrad pa flera s
kan skapa lisforstaclseproblem. Elevernas fattigare ordforrad blir hir en
dubbel utmaning for siavil dem som for Skold. Overforda betydelser av ord
och sammansittningar ir krivande. Missforstar man dem ér det litt att "ga
vilse 1 texten™. Zarahs strategi att tro att hon kan betydelsen av ett samman-
satt ord nir hon kan ett led i sammansittningen ir ofta forekommande hos
andrasprakstalande elever (se Wikstrom, 1991, for en utforligare diskus-
sion).

Aven i exemplet nedan forsoker lirare Skold lita eleverna std for
tinkandet. "Och sen sa star det sa hir: “Att bara som édnka kunde en kvinna
sjalv fa driva en gard gifte hon sig forlorade hon denna méjlighet.” Vad
siger den hidr meningen oss? Att mannen foretridde garden utat och
kvinnan fick bara driva en giard om hon var inka.”

Fatime:  Hon hade ju ingen man sa hon blev tvungen att ga sjiilv och gora

det.

Zarah: Och niir hon gifte sig sd dr det inte hennes gard lingre. Det ér
mannens.

Skold: Jag kan fundera lite grann nir jag ldser det hir. Vem var det som
fick bestimma mest?

Alla: Mannen.

Skold: Sa kan det troligen vara att det var han som fick gora det.

Jonna: De hade ju olika omraden som kvinnan tog hand om. S kvinnan
fick ju dnda bestimma. Det var ju bara sa att mannen skulle ha
garden.

Skold: Kvinnorna hade ocksa sin del i att bestimma dir. Och da kan

man uppfatta det sa att det 4r de som bestimmer.



Hir kommer elevernas kulturella virderingar och referensramar fram i sva-
ren. Ingen reagerar dock, som eleverna i Hurtigs grupp. pa att det skulle
vara orittvist. Och det verkar inte bero pa att eleverna inte forstatt. For nir
Skold fraigar om vem som bestimde mest har samtliga fattat att det var
mannen. Den forstasprikstalande Jonnas inligg forvanar Skold som dock
foljer upp svaret langre fram i texten.

Genom att Skold "bollade over” tinkandet till eleverna kunde de till-
sammans diskutera sig fram till vad forfattaren berittade i texten. Det med-
forde ocksda en mojlighet for eleverna att haka pd varandras pastienden,
och pa detta sitt fa fram en helhet. Missuppfattningar eller missforstand
kom fram under samtalet, och Skold kunde darfor hjilpa dem att reda ut
hur saker och ting hiingde ihop.

Eleverna ifragasdtter forfattarens sdtt att formulera sig

[ flera av grupperna blir det kraftiga reaktioner pa ordet Ayra. Lirarna
Hurtig, Tapper, Rask och Frisk haller sig i bakgrunden och later eleverna
fa framfora sina synpunkter och forslag pa hur de anser att forfattaren
borde ha formulerat sig. Hir har valts att redovisa samtliga eftersom det ir
sd manga svaga ldsare som har synpunkter.

Rask: Du tyckte det lit hemskt, Lisa?

Lisa: Ja, det dir med att hyra andras barn.

Rask: Hyra andras barn, vad innebir det da? Varfor har forfatt-
aren skrivit sa "hyra andras barn™? Vad tror du Elham?

Elham:  Jag tror, eller det star ju att. Arbetskraft, tinker jag pa nir
man sdger hyra, eller anstilla skulle vara ett bittre ord.
Hyra far det att lita som barnslaveri och sa dir. Verkar
hemskt och ta ut och...jag tror hyra verkar...om det hade
statt anstilla andras barn hade det vatt bittre.

Rask: Hm.

Lisa: Men nir det str barn sa maste det ocksa ha vatt lite littare
saker de mdste gora ocksa. De kunde ju inte dra de hir
stora lassen som minnen gor. De fick nog hjilpa till mer
med kvinnornas uppgifter.

Rask: Hm. Vad kunde det mer innebira att hyra andras barn?

Lisa: Att de kanske fick passa dnnu mindre barn i familjen.
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Lotta: Att familjen som hyrde ut barnet fick pengar for det. Sa var
det arbetsinkomst.

Aven i lirare Frisks grupp ir reaktionerna starka.
Frisk: ...En annan mening som jag tinkte pd hir. Att man kunde

hyra andras barn. Vad tycker ni om det uttrycket som for-
fattaren har?

Saga: Jag tycker att han kunde skrivit det pa ett annat sitt fakt-
iskt.

Frisk: Vad innebiir det for dig Saga?

Saga: Att man kan hyra nagon annans barn det kinns inte som.

Att man fick hjilp utav ndgon annans barn tycker jag skulle
lata bittre 1 sa fall. At de fick lite pengar for det. Sa att
man kunde arbeta di. Men alltsd att hyra ndn barns da.
Alltsa da kopplar jag till nan sorts tvp alltsa.

Mimmi:  Prostitution.

Saga: Ja,. om man skriver det sa.

Frisk: Det ir ett felaktigt uttryck?

Saga: Ja, det tycker jag.

Rana: Det dr inte ens barn som man skall hyra eller nat sant

Mimmi:  Det handlar om ndn person. Det later nistan som att man
koper nat.

Elever: Ja.

Den goda lisaren Lisa dr engagerad i texten och diskussionen om barnar-
betet har viickt hennes tankar om vad barn arbetade med. Lisa och den
svaga lisaren Elham ér starkt kritiska till forfattarens bruk av ordet hyra
och Elham menar att forfattaren istillet borde ha skrivit anstdlla. Den goda
lisaren Mimmi och de tva svaga lisarna Saga och Rana i lirare Frisks
grupp delar Lisas och Elhams upprordhet. Sjilva ordet ger dem associa-
tioner till barnprostitution.

Fragan infinner sig om inte forfattarens anvindning av ordet hyra
beror av en direkt Oversiittning fran engelskans “hire a cowboy™. Det bety-
der dock inte hyra utan anstdlla, alltsd det ord som eleverna ville ersiitta
hyra med. Inte heller i liarare Tappers grupp limnar ordet hyra eleverna
oberdérda.
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Shirin: Men jag tycker att det dr fel att skriva "hyra” for det later
vildigt.

Maxima: Det later som om dom vore till salu.

Shirin: Ja det dr typ som: kom hit nu, typ still dig hir och gor det
du skall gora sen far du ga.

Tapper:  Mm, men det kanske har lite det kanske siger lite om hur
man sag pa bamn.

Maxima: Som slavar kanske.

I likhet med eleverna i lirare Rasks grupp, associerar den svaga lisaren
Maxima till slavar nir hon hor hyra andras barn. Innan Lirare Hurtig ens
hunnit ta upp uttrycket hvra andras barn tar Josefin till orda.

Josefin:  Vad da hyra andras barn, jag forstar inte riktigt.

Aziz: Men det ir ju som man har i Irak, om man har en vildigt
stor gard sa kan man hyra ett bam, det dr som minniskor,
som de typ odlar.

Alva: Det dr pa samma sitt som att man jobbar, liksom dom far
jobb dir?

Aziz: Det ar jobb dar?

Jens: Som ett sommarjobb?

Aziz: Ja.

Hurtig:  Att han har ungdomar anstillda eller?

Aziz: Inte ungdomar, typ vanliga ménniskor.

Hans: Ungdomar @r ju du det. Du ér ju ungdom.

Aziz forsoker besvara Josefins fraga genom att ge ett exempel fran sitt
hemland. Da visar det sig att Aziz inte vet vad ungdomar betyder. Det in-
ser Hans och forklarar det for sin kamrat. Pa detta sitt far eleverna, med
hjdlp av varandra, en spraklig trining. Hade Aziz list texten tyst for sig
sjalv hade han sannolikt fortfarande svivat 1 okunnighet om vad ungdomar
ar for nagot och ldrare Hurtig hade inte fatt erfara vilka svarigheter elever
med invandrarbakgrund kan ha att forsta vad som forefaller vara frekventa
ord. Fenomenet har uppmirksammats av Boyd och Maloff (2000) som
konstaterat andraspraksinlirares mojlighet inte bara att anvinda ord utan
ocksa att reflektera over dess anvindning via samtalet.
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Som torde ha framgatt har Aziz. inte bara ett begrinsat ordforrad utan
ocksd. svart med att formulera sig sprakligt korrekt. Men lirare Hurtig
korrigerar honom inte. I det hir fallet spelar det inte sa stor roll eftersom
Aziz” inldgg ar helt begripliga. Det finns dverhdngande risker med att ater-
kommande Korrigera vid textsamtal, nimligen att elevens energi da stannar
pa form (ytan) och ingen kraft blir dgnad at forstaelsen. Dessutom kan
sjilvbilden fa sig en torn och eleven kanske i fortsittningen avstar fran att
tala 1 kKlassrummet (se Taube, 2000, for en utforligare diskussion om vikten
av att stiirka elevernas sjalvbild).

Genom att Aziz fick mojlighet att aterge egna upplevelser fran sitt
hemland fick de andra samtalsdeltagarna en annan bild av verkligheten
bakom orden vilket torde ha gjort samtalet mer spinnande. Samtidigt fick
Aziz uppleva att savil kamrater som lidrare var genuint intresserade av det
han hade att formedla vilket torde uppmuntra honom att dven i fortsitt-
ningen fora fram sina kulturspecifika erfarenheter.

Da kunde de adoptera dem

Skolds och Kiicks grupper dr de enda dir det inte blir ndgon kiinslomissig
reaktion pa hyra. Dock diskuterar man vad det kunde innebira att man
hyrde barn. Den svaga ldsaren Fatime har svart att forsta att bonderna
behdvde “hyra” barn sd hon gor foljande reflektion: “Det later konstigt det
hiir for alla var med och jobbade™. Skold foljer upp genom att upprepa sin
friga om vad hyra innebir.

Fatime:  Om de inte hade forildrar. Da kunde de adoptera dem.

Skold: Da kunde man kopa dem pa garden. Tog hand om dem. Vad
menar de med hyra?

Fatime: ~ Om de inte hade forildrar. Da kunde de adoptera dem.

Skold: Da kunde man kopa dem pi garden. Tog hand om dem.
Fatime:  Betala dem.

Jonna: Om de har ett barn. De behéver mer pengar.

Skold: Det stir inget om detta att de far pengar utan . Det kan va

precis som du sdger hir. Da fick de bidrag till sin f6rsorj-
ning hir.Vad menar de med hyra?

Fatime:  Betala dem.

Jonna: Om de har ett barn. De behover mer pengar.

Skold: Vad menar de med hyra?
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Fatime:  Betala dem.

Jonna: Om de har ett barn. De behdver mer pengar.
Skold: Det star inget om detta att de far pengar utan. Det kan va precis

som du siiger hir. Da fick de bidrag till sin forsorjning hir. Da
skall vi se om vi gar vidare.

Fatime funderar vidare. Da vandrar hon utanfor den historiska kontexten.
Sannolikt har hon hort/list om att forildralosa par idag kan adoptera barn
och utifran detta drar hon slutsatsen att hyra dr detsamma som adoptera.
Lirare Skold dr aningen otydlig och motsigelsefull i sin uppfoljning av
savil Jonnas som Fatimes svar och dirigenom blir det sannolikt svart for
dem att skapa mening i det lista. Har dr inte platsen att virdera elevers
tolkningar. Men tankeutbytet understryker betydelsen av att lirare upp-
mirksammar elever pa om de ir pa “fel vig".

Vad kan en fyraaring gora?

I segmentet nedan fokuseras barnens nistintill totala avsaknad av mojlighet
att bestamma over sitt eget liv. Vidare nimns att fordldrarna tog hand om
barnens utbildning. Det str inte explicit uttryckt att det inte fanns nigon
allmin skola for alla utan det far ldsaren sjilv sluta sig till.

Centralt i segmentet dr ocksa arvsritten. Det star dock inte explicit
uttryckt varfor endast den dldsta sonen drvde och inte heller varfor dottrar
endast fick drva om det inte fanns nagon son. Hir maste lisarna gora en
textbaserad inferens utifran vad de fatt veta tidigare i texten, niamligen att
eftersom endast mannen fick driva en gard och foretriada garden utat, sa var
det ocksd han som skulle drva den.

Fran fyra- till femarsaldern arbetade barnen sida vid sida med de
vuxna. Det fanns ingen speciell barndomstid och familjen sorjde for
den utbildning barnen skulle fa sa att de en dag skulle kunna ta 6ver
jordbruket och forsorja de dldre familjemedlemmarna. Men det var
alltid den dldste sonen som drvde garden, dotter drvde endast om det
inte fanns en son. Ovriga syskon bodde ofta kvar och arbetade pa
garden.(segmentering 4, Tapper och Skold, segmentering 5, Hurtig,
segmentering 6, Kick)

Direkt efter att lirarna Hurtig och Rask stillt ingdngsfrigan reagerar
eleverna.
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Rask:

Lisa:

Hurug:
Emir:
Cissi:
Olot:

Emir:

Vad berittar forfattaren hir?

Att barnen fick borja 1 vildig tidig dlder och hjilpa ull och att
till exempel sonen fick da drva garden nir forildrarna dog. Det
verkar som att de tror att dottern inte klarade det.

..Vad far vi veta hir?

En diskriminering till att tjejen eller dottern inte fick idrva nagot.
Alltsd under vissa omstindigheter sa tar kvinnor eller dottrar
gora nagonting som dnka eller enda dotter.

Det borjar ju redan nir dom ér sma da eller kvinnorna att dom
liksom ir under mannen pa nagot sitt.

...Det finns bara en som drver hir efter sina forildrar. Idag dr ju
allt sant lika mellan alla syskon.

Fast alltsd, 1 Sverige, men inte 1 Tunisien till exempel. For att till
exempel jag och min syster, jag far drva typ. Dom delar upp
alltsd hela typ drvningsgrejen i tre delar sa far jag ta tva delar sa
far hon ta en om man da ir en tjej och en kille....

Aven i lirare Hurtigs andra grupp blir det diskussion kring detta.

Hurtig:

Josefin:

Alva:

Az1z:
Hans:

Josefin:

Hans:

Hurtig:
Aziz:

Hurtig:

Alva:
Hans:

...reagerar ni pa nagot dir?

Det dr ju samma sak hir att det @r sonen som irver, det @r ju inte
dottern.

Tank om man ér andra sonen da ir det liksom bara. Da kan man
ju bara.

Det var den enda utbildningen.

Den som kommer forst den far det.

Fast inte om det var en dotter eller?

Tiank om den ildste inte vill ha det och den som kommer efter
vill ha det?

Ja, men Aziz vad sa du, du var inne pa nagot ocksa.

Ja, det ir den enda utbildningen som fanns pa den tiden, man
skulle forsorja sig pa jordbruket.

Fanns det ndgon annan utbildning tror ni eller vet ni?Vad fanns
det for utbildning pa 1800-talet?

Man gick sikert pa nagon skola eller sa.

Man kunde vil bli prist eller ldrare eller kanske konstapel om
man hade tur.
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Inte heller i lirare Skolds grupp uteblir elevreaktionerna.

Skold: Hur tinker ni om det att det var sonen som drvde”?
Zarah: Det var daligt tycker jag.
Skold: Det var daligt tycker du.

Mezda:  Det paminner faktiskt om mitt hemland, vad heter det. Det var
alltid sa att killen tog Gver efter sin pappa da

Jonna: Sa idr det fortfarande.
Skold: Du kiinner igen. Du kidnner igen dig fran ditt hemland.

Mezda:  Javisst. killar som tog dver.
Fatime:  Javisst. killar som tog Over.

Eleverna ir mycket engagerade. Samtliga reagerar pa den orittvisa arvs-
ritten. Lirarna behover inte fordela ordet utan eleverna hakar sjilvmant pa
varandras inligg. Utifrdn texten drar Lisa uppgivet slutsatsen: "Det verkar
som om de tror att inte dottern klarade det.”

I savdl Hurtigs som Skolds grupper tar flera elever med invandrarbak-
grund tillfillet 1 akt att beritta hur det &r 1 deras respektive hemlinder och
andra elever hakar pd deras inligg. Den svage ldasaren Emir kopplar den
nya informationen i textsegmentet med vad han ldst tidigare och gor en
textbaserad inferens da kan konstaterar att det dr fragan om en ytterligare
diskriminering. Samtidigt jimfor han med forhallandena i sitt hemland och
konstaterar att dir fortfarande rader ojamlika forhédllanden vad arvsritten
betriffar. Aven den svaga ldsaren Mezda tinker pd sitt hemland och drar
samma slutsats som Emir. Olof, som har goda forkunskaper, drar slutsatsen
att forhallandena har forindrats till det bittre idag. Aterigen har flera elev-
er, Emir, Mezda och Olof kommit att associera till den verkliga virlden
bortom texten. Att de dessutom delar med sig av sin kunskap till resten av
gruppen tyder pa att de uppfattar samtalet som en gemensam aktivitet for
att bittre forstd vad texten handlar om. Atergivandet av egna upplevelser
medfor att en annan bild av verkligheten bakom orden framtrider, vilket
sannolikt gor ldsningen mer spdnnande inte bara for Emir, Mezda och
Olof, utan ocksa for ovriga deltagare.

Den goda ldsaren Josefins inldgg i Hurtigs grupp: "Det dr samma sak
hir...” ska ses mot bakgrund av att hon binder samman vad hon list i detta
textsegment med vad hon last i det foregidende om att “"minnen foretridde
garden utat”,



[ Kicks grupp fragar den svage lisaren Zlatan vad en fyraaring kan
gora. Det blir en intressant diskussion dir eleverna for fram olika forslag.

Kan du se det i texten?

Segmentet nedan fokuserar vilka foljder det fick for de enskilda familjerna
nir nya virderingar gjorde sig gillande i samhillet. Det star inte explicit
uttryckt 1 texten varfor virderingarna dndrades. Inte heller forklaras vad
virdering betyder.

Men med idndrade virderingar 1 samhillet minskade bade kvinno-och
barnarbetet. [ stillet ansags fadern ensam vara den som skulle sta for
forsorjningen. Foljden blev ofta att modern blev hemmafru. medan
barnen fick gd i skolan. For henne innebar det att hon blev mer
beroende av sin man. (segmentering 6, Frisk, segmentering 9. Kick). 1
industrisamhiillet betydde alltsd dktenskapet inte lingre arbetsgemen-
ken att fa storre betydelse for vem de unga valde att gifta sig med- och
att gifta sig av kirlek blev nagot naturligt, dven om man helst skulle
halla sig till sin egen samhiillsgrupp. Landsbygdens storfamilj hade
blivit till stidernas kidrntamilj. (segmentering 6, Rask, Tapper och
Skold. segmentering 7, Hurtig och Frisk, segmentering 10, Kick).
(Cronlund, 2003, s. 26).

Hiir stills ldararna infor tvd utmaningar: dels att skapa mening i segmentet
dels att sammanfatta vad som lists 1 hela texten. Eftersom texten lists seg-
ment for segment idr det viktigt att gora en sammanfattning pa slutet for att
inte helhetsbilden och dirmed representationen av textens makrostruktur
ska bli bristfillig. Detta har samtliga larare haft i atanke. Hur gir de da
tillviga?

Lirare Frisk inleder med att rikta sig till den svaga lisaren Saga. Det
ar inte helt obefogat. Under originalsamtalet, och under ¢vriga lektioner
som besoktes i samband med projektets genomforande, utmirkte sig Saga
genom att alltid vara aktiv och ha ett svar pa ldrarens fragor. Diremot ver-
kade hon inte bry sig om att kontrollera huruvida det hon svarade hiangde i-
hop med innehdllet i texten. Aven vid efterfoljande samtal med lirare Frisk
visade detta sig vara en korrekt iakttagelse. Frisk upplevde detta som pro-
blematiskt eftersom hon inte kunde vara sdiker pa huruvida Saga forstat
vad som lasts.
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Frisk: Forildrainflytandet minskar, skriver forfattaren. Pa vilket sitt
da?

Saga: Alltsd att barnen far ju inte lika mycket inflytande frin sina
forildrar nir de gar i skola hela dagen och det ir liraren de tridtt-
ar, och det dr dom som lir dom saker- det ir lirarna som de far
information fran.

Frisk: Kan du se det i texten?
Saga: Eller ja. Man kan ju lisa mellan raderna som man siger. Forild-

rainflytandet minskade ju. De umgicks inte lika mycket lingre.
Det var ju forttarande deras forildrar och sa dér, men de var inte
lika stora personer i barnens liv lingre.

Saga ir den enda av samtliga deltagare 1 QtA-samtal | som tolkar det
minskade forildrainflytandet sd att skolan tog ¢ver alltmer av ansvaret.
Ovriga deltagare — i samtliga grupper i QtA-samtal 1 — tolkar det enbart s
att fordldrarnas inflytande avtog vad giller valet av dktenskapspartner. Nir
lirare Frisk “pressar” Saga genom att fraga henne om det star i texten
svarar Saga att hon list in detta mellan raderna. Har visar alltsa Saga, 1 lik-
het med de svaga lisarna Emir och Hans i lirare Hurtigs grupp, att hon
forstatt att lisning édr nagot mer dn att bara kunna nimna ord direkt fran
texten. Saga har pa ett aktivt sitt tagit sig an texten.

Jag tycker de borde gjort nat med det hdr stycket
| lirare Rasks grupp blir det kraftiga elevreaktioner pa detta textsegment.

Elham:  Jag tycker de borde gjort nat med det hir stycket. Eller det star
ju. Forst borjade kvinnor arbeta och da var allt som innan att alla
skulle ha sin uppgift. Helt plotsligt s& andrades det. Men vad var
det som forindrades? Vad var det som fick, eller gjorde att
fadern helt plotsligt skulle sta for forsorjningen och modern
skulle bli hemmafru? Det borde de tatt med. En person som li-
ser den hir texten. For en person som ldser den hir texten och
som kanske inte har s mycket eller dr intresserad av sana. Men
skulle nog vilja veta, men vad var det som hinde? Det dr ju sa
mycket snack om jamlikhet. Och jamstillighet och sant nu for
tiden. Det skulle ha varit ett plus i kanten.

Den svaga liasaren Elham reagerar starkt pa forfattarens sitt att skriva.
Under originalsamtalet, och under dvriga lektioner som besoktes i samband
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med projektets genomforande, utmirkte sig Elham genom att alltd vara
aktiv och ha ett svar pa lirarens fragor. [ likhet med Saga. i exemplet ovan,
brydde hon sig inte om att kontrollera huruvida det hon svarade hingde
ihop med innehdllet i texten. Aven vid efterféljande samtal med lirare
Rask bekriiftades denna min iakttagelse. Rask var, 1 likhet med lirare Frisk,
osiiker pa hur hon skulle fa Elham att ga i niirkamp med texten.

Hiir triider emellertid en elev fram som har gatt under textens yta och
dir blivit varse att det finns flera éverhoppade tankeled. Kanhiinda tinker
Elham pa sig sjialv och sina kamrater med invandrarbakgrund, som kanske
inte 1 tillriicklig grad har de for forstaelsen nodvindiga forkunskaperna, nir
hon utbrister: "For en person som liser den hiir texten...”

Léiirare Tapper tinker hogt och gor en markering
Lirare Tapper viljer att anviinda strategin att spela konfunderad over ut-
trvcket "med dndrade viirderingar” for att sedan stilla en inferensfraga.

Tapper:  Hir har vi slutpunkten och kommer till kiirnfamiljen va. [ bérjan
siger man sa hir; "med dndrade virderingar minskade kvinno-
och bararbetet”. Jag tycker det var konstigt uttryckt, dirfor att,
viirderingar. Vad dr det? Vad menar man med det?

Lina: Det dndrades kanske liksom. Forut var det s& att alla skulle job-
ba, och vad heter det, hjilpa till med allting, men nu var det sa
att kvinnan skotte hemmet och mannen var pa industrin och
jobbade medan barnen gick i skolan.

Tapper:  Ja men var det bara for att man dndrade virderingar? Vad idr en
virdering?

Carina:  Jag vet inte, det dr vil ett sitt att tinka.

Tapper:  Ja hur man tinker och....

Carina:  Det var vil nagonting som gjorde att det dndrades men det
framgar ju inte av texten.

Tapper:  Nej det framgar ju inte alls hir tycker jag.

Elever:  Nej.

Den svaga lisaren Lina tar ordet och forklarar hur de forindrade viir-
deringarna pdverkade minniskornas vardagsliv. Tapper, som antagligen
hoppats att fa en forklaring av ordet virderingar, foljer dirfor upp genom
att stilla en kontrollfraga. Da gir den goda lidsaren Carina in i samtalet och
talar om betydelsen, samtidigt som hon, mycket riktigt, papekar att det inte
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framgér i texten varfor virderingarna dndrades. Nigot som Tapper bekrif-
tar. Tapper vill emellertid att eleverna ska fundera vidare kring vad orsaken
till de forindrade virderingarna kan vara och fragar:

Tapper:

Carina:

Ahmed:

Tapper:
Carina:

Tapper:

Carina:

Tapper:

Carina:

Tapper:

Carina:

Vad var det som gjorde att folk att det blev sa....att man liksom
tyckte att det var det riitta sittet....barnarbete var dumt. kvinno-
arbete var omoraliskt?

Det kanske...

Ekonomi.

Ekonomi siger Ahmed.

Ja ekonomin kanske forbittrades och da tinkte man att dom som
inte ir “lika starka” skulle kanske inte jobba lika hart.
Formodligen hade det med det att gora, skulle jag ocksi tro, med
ekonomin. det hade det siikert.

Och det var lite det ocksa, som var fran niar dom levde dir pa
sina bondgdrdar, att mannen skulle vara ¢verligsen om man si-
ger sa, att han skulle ha det mesta av kontrollen.

Det var inte sa dumt, han atertog sin kontroll hir nu.

Det var vil ocksa lite som det var pa bondgardarna. Nu skulle
hon vara hemma och stida och laga mat och ta hand om barnen
gen,

Ja nu gick det tillbaks att hon skulle vara hemma. Och barnen?

[ skolan.

Olika forslag, som tar sin utgangspunkt i texten, fors fram. Den svage
lasaren Ahmed niamner ekonomin som ju givetvis var en av forutsittning-
arna. Carina tinker pa vad hon last tidigare i texten och utifran detta gor
hon en textbaserad inferens, nir hon drar slutsatsen att mannen ville dterta
sin kontroll. Nir bade kvinnorna och minnen arbetade i industrin hade ju
ocksa kvinnan en inkomst, men den forsvann nir hon blev hemmafru.

Ett genomgaende drag hos larare Tapper har under hela lisningen varit
att fa eleverna att tianka sig in i de utsattas situation. Att det har burit frukt

visar sig:

Shirin:

Jag tror att en sak som dr viktigt dr att man lir sig uppskatta...att
om man jamfor sig sjdlv idag hur dom hade det for tva hundra ar
sedan...da fick sma...fyra-, femaringar barn springa runt och
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jobba. Och vira fyra-. femaringar har bara jitteskoj och gir ut

och far alla leksaker och sitter bakom en dator och leker, niir
dom skulle springa runt och lira sig en massa saker.

Den svaga ldasaren Shirin sammanfattar hir med bide hjirna och hjirta
vad hon list, samtidigt som hon drar paralleller med hur det ir idag.

Léirarna avslutar textsamtalet

Aven om lirarna ingdende samtalat med eleverna kring texten under liis-
ningens gang ir det dnda viktigt att knyta ihop det lista pa slutet. Sa gor
samtliga ldrare nir de anknyter till rubriken och stiller den halvoppna
fragan om Kirnfamiljen finns idag. Dirigenom ger de eleverna tillfille att
tinka igenom vad de List och gora jimforelser med den verklighet som stir
skildrat i texten och den som de sjilva befinner sig mitt uppe i. Nedan
foljer exempel pa detta:

Skold:
Stina:
Skold:
Caroline:

Skold:

Caroline:

...Har vi kirnfamiljer idag?

Det dr manga som skiljer sig och familjerna blir splittrade
(ohorbart).

...finns det nagot positivt i den gamla storfamiljen?

Dom hade ju hela tiden sin familj och en gemenskap och sant.
Man hade alltid ndgon som man hade gemenskapen med i alla
fall. Vad var det negativa med den da?

Mycket jobb.

Sedan avslutar lirare Skold med foljande ord: "Ja ni har tagit fram en del
utav det. Att i det hir sa fanns det en lingtan efter friheten men i det gamla
sa fanns det en gemenskap pa gott och ont...”

Hurtig:
Emir:
Tina:
Cissi:

Emir:
Cissi:

Emir:

..Ar det en bild av hur det ser ut idag?

Ja, nistan.

Inte riktigt.

Jag tror inte det finns nagon kdrnfamilj, liksom.

Nej, fast nu mer och mer blir det typ att man skiljer sig och
homosexuella och.

Jag tror det har varit sd liksom. Forst var det storfamilj sen blev
det kdarnfamilj och sen blev det. Nu ar det mera rorigt.

Nu blev det pappa, mamma, barn, mamma, mamma, barn och.
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Hurtig: ~ Vill ni inte kalla det kiirnfamilj?Vad vill ni kalla det da?
Carlos:  Det blir val 2000-talets industri.

Eleverna i lirare Hurtigs och Skolds grupper anser att den traditionella
kirnfamiljen har fitt ge vika for andra familjekonstellationer. Annu en
gang har Emir lyckats att, med draghjilp av sina kamrater, reflektera mer
over vad han list. I borjan svarar han snabbt: "Ja. nistan.” | nir lirare Hur-
tig fragar om karnfamiljen. Efter Cissis och Tinas inligg borjar han emell-
ertid reflektera och inser da att det har skett en del forindringar. Aven i
Hurtigs andra grupp blir det en livlig diskussion. Ater trider Aziz in i
samtalet och for fram det interkulturella perspektivet.

Hurtig:  Fadern ensam, var den som skulle st for forsorjningen. Hur ser
det ut idag?

Aziz: Fortfarande samma sak i vissa linder kanske, fast inte 1 vistvirl-
den sa mycket.

Hans: Det ir vil bada som forsorjer. Men det dr inte alltid man kan

liksom. Det brukar vara man och fru linge nu innan dom skaff-
ar bam. Dom vill gora karridar och skaffa pengar forst inn-
an...man vill inte fa in ett barn och sa helt plotsligt kanske det
gar daligt. Da vill man hellre ha det forsikrat att det inte gar
déligt. Man dr mera liksom man om barnet nu, man tinker mer
pa det @n att man tinker pd att det ska ta hand om en senare.

Hurtig: ~ Vad sdger ni andra om det?

Aziz: Det dr samma sak 1 Asien sa ar det typ ndr en kvinna jobbar, sa
ndr hon gifter sig, far hon sluta jobba, for det ar mannen som ska
ta hand om jobben och allt. Det dr han som ska forsorja hemmet.

Av de svaga lisarnas Aziz” och Hans’inligg framgar att de tagit till sig
innehallet 1 texten. Genom Hurtigs halvoppna fraga hir, liksom vid flera
andra textsegment, har Aziz kint sig inbjuden att delta i samtalet och fora
in synpunkter som ir fiargade av hans kulturella referensramar. Han har fatt
kdnna att de duger. Och kamraterna har fatt vardefulla insikter om en ann-
an kultur.

Larare Kdck avslutar textsamtalet med att fraga: “Ska vi sammanfatta.
Vad har ni lart er av detta?” Flera elever svarar: “Att samhillet har forind-
rats mycket.” Kick foljer upp:
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Kéck: Vad ir negativt med forindringen? Positiva saker har vi pratat
om ocksa. Vad dr negativt med forindringarna?

Zlatan: Jag vet inte. Familjen har vil. I mitt hemland dr det sd att man
haller mer till familjen och sa.

Kick: Ja. Man har inte lika mycket gemenskap med familjen i Sverige.
Men i ditt hemland har man det sa.

Zlatan: Man bor till exempel alla nira varandra sd alla sliktingar vid en
gata.

Kick: Kinner ni igen det ocksa ni andra...”?

Jiri: Det idr sa 1 X-land (sic min skrivning). Mor-och farforildrarna
bor samman.

Kack: Det dr ocksa s dir?

Jirn: Man bor 1 stora familjer...man bor tillsammans.

Och sa fortsitter diskussionen. De svaga ldsarna, Jiri och Zlatan, deltar
mycket aktivt och engagerat. Genom att fora in det interkulturella perspek-
tivet, och visa med egna erfarenheter frin sina respektive hemlinder,
forsoker de forklara varfor de enbart ser fordelar med storfamiljen. Jiri och
Zlatan stors inte av att den forstasprikstalande svenska Maria har andra
asikter. Sakert har lirare Kicks uppfoljningsfragor uppmuntrat dem att be-
ritta. Av elevsvaren kan man se att eleverna nu — till skillnad fran origi-
nalsamtalet — inte svivar ut utan tar sin utgangspunkt i texten.

Av svaren framgar att eleverna i samtliga grupper genom den gemen-
samma lisningen kommit fram till vad en kidrnfamilj star for. Det skall
jamforas med det svar, som de svaga lisarna Ingrid och Shirin gav nir
larare Tapper inledningsvis i forsta segmentet frigade dem. Av svaren i
samtliga grupper framkommer ocksa att det rader enighet om att den tradi-
tionella kirnfamiljen inte lingre finns. Samtliga elevkommentarer uttryck-
er ocksd en insikt om att texten dr ett forsok att beskriva en aspekt av
verkligheten. Eleverna visar att de inte dr inriktade mot att ldra texten, utan
att ldra av texten.

Eftersom kommunikationen med forfattaren gatt som en rod trad ge-
nom texten efterfragar samtliga lirare, utom Skold, med vissa variationer,
elevernas asikter om texten de ldst:
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Rask: Vad tycker ni om den hir texten i stort? Tycker ni att ni fick
mycket information, att forfattaren uttryckte sig klart eller au
han utelimnade viktiga saker?

Elham:  Men det finns ju vissa stillen man kunde ha fordjupat sig pa.

Lisa: Ja, det dir med jordbruket skulle man ha kunnat fordjupa sig

mer pd, vad det innebar, vad man sysslade med och vad som
hinde mellan kvinnor och miinnen .Det dir med olika virder-
ingar 1 samhillet minskade.

Elham:  Och dven industri vad det var lite och.

Lisa: Det dir med virderingar. Dir tycker jag man inte far veta na-
gonting vad det var som dndrades egentligen.

Ovriga:  Nej.

Lisa: Man fick inte veta varfor det plotsligt blev sa. Varfor det blev en
san idé? Vad var det som hiinde?

Eleverna lyckas hir generalisera delar av textinnehdllet och utifran det
kommer de med synpunkter pd vad som kunde ha uttryckts mer explicit.
Textsegmentet om dndrade virderingar har drojt sig kvar hos den svaga
lisaren Elham och den goda ldasaren Lisa. Nar Lisa liste om det tidigare
papekade hon redan dd hur manga overhoppade tankeled segmentet
inneholl och Elhams spontana reaktion var mycket kraftig nér det gillde
forfattarens sitt att formulera sig. Denna uppfattning bir Elham med sig
och dessutom har hon fatt Lisa att ocksa inse bristerna i forfattarens formu-
leringar.

Vilka fragor staller lararna under QtA-samtal 1?

Flest fragor under QtA-samtal 1, stiller lirare Tapper, tdtt foljd av ldrare
Rask.Minst fragor stiller lirare Hurtig (se tabell 8). Medan ldrarna under o-
riginalsamtalet till overvigande delen stillde faktafragor samt ett fatal 6pp-
na/halvéppna fragor och kontrollfragor, sda kan man av tabellen se att for-
delningen mellan de olika fragetyperna har forindrats under QtA-samtal 1.
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Tabell 8. Lararfragor under QtA-samial 1 a och (1b). Frekvenser.

Lararfragor  Rask Frisk Hurtig Kick  Skold — Tapper

Fakta 2 2 1(2) 8 6(3) S(9)
IFakt/special 5 2 Si(2 7 51(3) I (1)
Kontroll 3 5 1 (1) 2 -(1) 5(4)
(“)ppcu - | 2 = | -(1) 1 (1)
Halvoppen 9 S 2Y) ] 3(8) 5(6)
Inferens 13 I 44 9 813 16(18)

Majoriteten av Lirarfragorna utgors hir av halvoppna fragor och inferens-
fragor, dvs. frigor som syftai till aw fa cleverna att tolka och reflektera i
anslutning ull det lista. Andelen faktafragor har minskat. Diremot har
andelen fakww/specialfragor okat, . ex. “Vad berittar [orfattaren hir?”
Alltsa Iragor som syftar tll att fa eleverna att svara med egna ord. Antalet
oppna fragor har minskat i forhallande tll originalsamtalet. Istillet har det
skett en 6kning av antalet halvoppna fragor, t. ex. “Kinner ni igen er hiir,
kan ni dra paralleller med hur det ser ut idag?”. “Ar det nigot ni saknar i
texten?” “Finns det ndgonting 1 texten som man kunde fortydliga tycker
ni?”

Aven andelen kontrollfrgor har okat, men kontrollfrigorna utgors nu
inte endast av en kontroll av elevernas forstielse av olika ords-och be-
grepps betydelser, sisom  “Vad betyder ordet foretrida?” utan ocksd av
fragor dir lirarna vill forvissa sig om att eleverna besitter specialistkun-
skaper/vardagskunskaper for att kunna fylla i for forstaelsen viktig tilliggs-
information, t. ex. ... Hur var det med myndighctsildern for kvinnor och
min?” 1 originalsamtalet var det frimst Hurtig, Frisk och Rask som stiillde
kontrollfragor. Som framgar av tabellen stiller lirare Tapper fler kontroll-
frigor nu, medan Hurtig diremot stiller firre. Rask och Hurtig stiller flest
halvoppna fragor. Sedan foljer Skold och Frisk.

Under originalsamtalet var det endast lirare Skold som stillde infe-
rensfragor nu gor samtliga lirare det. Flest inferensfragor stiller Tapper,
Rask och Skold. Minst stiller Hurtig. De inferensfragor som stills under
QtA-samtal | idr dels textbaserade, t. ex. “Och sa fick ju da bonden billig
arbetskraft. Vad menar forfattaren egentligen dir att han fick billig ar-
betskraft?”, dels modellbaserade inferensfrigor “Andrade viirderingar talar
forfattaren om hir. Nagon forklaring pa det Amina?”, dvs. de fragor som
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syftar till att fa eleverna att koppla ihop information 1 texten med sina
forkunskaper for att skapa mening 1 vad de liser.

Hur svarade eleverna pa fragorna?

Av tabell 9 kan man utlasa att eleverna i mindre utstrickning in vad som
var fallet under originalsamtalet hiimtar svaren direkt fran texten. De som
gor det oftast ir eleverna 1 SKolds, Kicks och Tappers grupper. Man Kan
ocksa sc att eleverna iir omskapare, dvs. anviinder egna ord vid nagra ull-
fallen.

CTabell Y. Elevsvar under QtA-samtal 1 a och (1b). Frekvenser.

Elevsvar Rask  Frisk  Hurtig  Kick  Skold  Tapper
Direkt fran 4 2 -4) 9 8(12) 7(13)
exten

Omskapande l 2 3(2) 4 25 2) 25 061D
Inferens 9 11 104) 7 6 (7) 20(12)
Reflektion 13 7 7(8) 5 2 (-) 3(4)

Frigor kring ord - % = () = e =41

Den stora forindringen jamfort med originalsamtalet dr att eleverna infe-
rerar och reflekterar i storre omfattning i QtA-samtal 1. Over hiilften av
elevinlidggen utgors av inferenser och reflektioner 1 Rasks, Frisks, Hurtigs
och Tappers grupper och nistan hilften i Kicks och 1 Skolds ena grupp. E-
leverna gor savil text- som modellbaserade infererenser.

Sammanfattande kommentar

Under originalsamtalen tillit Hurtig, Kick och Tapper ofta eleverna att
“sviva ut” frin texten nir de skulle svara pd fragor. Under QtA-samtalet
var lidrarna vaksamma mot “freewheeling”, dvs. att lita eleverna sviva fritt
utan styrning. Dirigenom kunde de ocksad i1 storre utstrickning bedoma
huruvida eleverna tagit till sig innehdllet i texten nir de limnade lektionen.
Diremot var Lirarna dterhallsamma med att gora bedomningar av elevernas
svar och sedan sjilv presentera det korrekta. Sa skedde ofta under original-
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samtalet. Under det forsta filmade QtA-samtalet fanns det en strivan hos
samtliga lirare att fa gruppen att fundera ut svaret.

Nir lirarna misstinkte att eleverna kanske gissade stillde Tapper,
Frisk. Rask. Kick. Skold och Hurtig fragan: "Star det i texten/hittar du det
i texten? “ eller "men tidigare har ni ju sagt”, "hur hinger det ithop med vad
vi list tidigare? "Nir eleverna kopierade direkt frin texten och anvinde
sprakliga formuleringar som ldrarna misstinkte inte var elevernas egna bad
lirarna dem anvinda egna ord.

En annan aterkommande strategi var att lirarna ibland lidste en mening
hogt, tinkte hogt och spelade konfunderade. De uppmirksammade ocksa
eleverna pa att all information inte stod explicit uttryckt i texten.

Ytterligare en strategi var att lirarna fyllde 1 med nodvindig informa-
tion nir de markte att eleverna inte kom lidngre. Nir lararna ville uppmark-
samma eleverna pa ndagot som de inte insett vikten av gjorde lirarna en
markering. Det gjordes ocksd om lirarna ville fa igdng en diskussion kring

a

ett elevinligg.

Lirarna Rask, Frisk och Skold anviande sig dessutom av strategin att
vid flera tillfillen be eleverna se i bilder. Lidrarna forsokte ocksda bygga
upp en spianning och forvintan, t. ex. : “Da ska vi se hur det gick med det
for i nista stycke sd star det att det blev inte sd manga kvinnor och barn.”
(larare Hurtig).

Lirarna uppmirksammade eleverna aterkommande pd att det bakom
varje text doljer sig en forfattare. Tapper gjorde det oftast genom att siga:
“"Har man uttryckt sig klart?”, “Nu tar dom upp lite grand, det hir som vi
var inne pa tidigare...” Kick, Hurtig, Frisk och Rask foredrog diremot att
apostrofera forfattaren direkt. Flitigast att apostrofera forfattaren direkt var
Frisk och Rask som gjorde det vid 22 respektive 13 tillfillen.

For att det inte skulle bli sonderstyckat, nir texten segmenterades, an-
vinde ldrarna strategin att efter varje segment antingen sammanfatta eller
efterfriga om eleverna saknade nagot.

I samtalen framkom ocksd att eleverna har problem med spraket. Pro-
blem som ldrarna tidigare inte forefaller riktigt ha insett vidden av, ja inte
ens kamraterna, sa visste exempelvis inte Aziz vad ordet ungdom betyder,
storfamilj och uttrycket foretridde garden utar villade stora problem.

Det ¢kade antalet kontrollfragor jamfort med originalsamtalet tyder pa
att lararna pa ett helt annat sitt, dn under originalsamtalet, forsoker tinka
sig in i var forstaelseprocessen eleverna befinner sig och att de blivit
medvetna om att eleverna har svarigheter med att forsta, inte bara ord, utan
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texten som helhet for att den har sd@ manga overhoppade tankeled. Kick
som inte alls kontrollerade huruvida eleverna forstod ord under original-
samtalet gjorde det nu vid flera tillfillen. Resultaten ir hiir i Overensstim-
melse med Beck et al.”s (1996) som ocksa fann att kontrollfragorna okade
just under QtA-samtalen kring faktatexter (historia).

Genom det 6kade antalet halvoppna och inferensfragor tvingades elev-
erna att lisa aktivt och gora djupdykningar i texten for att se om de skulle
vilja fylla 1 eventuella luckor samt bli tydligare 1 sina inldgg. Att samman-
fatta, tolka och reflektera kring det lista stiller storre kognitiva krav dn att
aterge vad ett ord eller begrepp betyder som star direkt uttryckt i texten (se
Bjork & Liberg, 1996, for en vidare diskussion). Eleverna var i samtalet
tvungna att anvinda texten som utgangspunkt och se hur innehallet i den
hingde ithop med deras egna forkunskaper — savil vardags som mer
specialiserade — och utifran detta gora inferenser och reflektioner. Eleverna
i Hurtigs grupper kan forefalla gora fa inferenser. Men nir de infererar gor
de det ofta i form av en inferenskedja och uppehiller sig linge vid detta
och nistan alla i gruppen ér inblandade och drar sitt stra till textbygget.

Det 6kade antalet fakta/specialfragor tvingade eleverna att samman-
fatta kdrnan i segmentet och dessutom gora det med egna ord. Detta kan
betecknas som en hogre grad av tankeoperation in att bara aterge innehall-
et direkt fran texten. Eleverna ir hir, vad Nilsson (2002, s.76f) kallar, bade
“"omskapare™ och "referenter”.

Hir kan det vara befogat att papeka att visserligen dr Hurtig den lirare
som stiller minst inferensfragor. En av anledningarna kan vara att hon vid
flera tillfillen inte gavs mojlighet att stilla fragor. Siarskilt i en av hennes
grupper var eleverna sa engagerade i vad de liste att de reagerade spontant
pd textinnehallet. Sd skedde ocksda i Rasks, Frisks, Tappers och Kicks
grupper, men inte lika ofta som i Hurtigs. Minst frekvent var spontana
kommentarer i Skolds grupp.

Under detta samtal kom eleverna ocksa med egna fragor till texten och
ifrdgasatte sdvil textinnehall som forfattarens formuleringar. De papekade
vid ett flertal tillfallen att forfattaren hade utelimnat mycket som borde ha
varit explicit uttryckt. Hir kan bevisligen eleverna ha visst fog for sin
kritik da textanalysen visade att texten ar full av gverhoppade tankeled.
Eleverna var ocksa konstruktiva och kom med forslag pa alternativa for-
muleringar som forfattaren skulle kunna ha anvint.

Att stilla fragor innebir att man ldser aktivt och har “grappled with
text ideas™ (McKeown et al., 1993, s. 560). Elevernas engagemang visade
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sig ocksd i att de ofta hakade pa varandras inldgg. Lirarna behovde saledes
inte fordela ordet. Genom att lirarna aterkommande uppmirksammade e-
leverna pa att texten var skriven av en forfattare som kunde ha uteldmnat
nagot. fick de eleverna att inse att de maste ldsa aktivt for att komma
underfund med detta. Samtidigt torde ldrarna ha motarbetat att eleverna la
skulden pa sig sjilva for att de inte forstod.

Det tar lang tid att utveckla en spraklig siikerhet. I synnerhet niir det
giiller skolimnessprak — sirskilt modosamt torde det vara for manga elever
med invandrarbakgrund. Andraspraksforskare som intresserat sig for fragor
som har med ordférradets utveckling att géra visar just pa denna svarighet
(Enstrom, 1996, Holmegaard, 1999). Nir man lir sig ords betydelser lir
man sig forst ord med stort betydelseomfang och forst langt senare formar
man ta till sig nyanserna. I vardagliga sammanhang har det inte nagon
avgorande betydelse nidr man samtalar eftersom man kan forklara genom
kroppssprik etc. Aven i ostrukturerade samtal i skolimnen kan man klara
sig utan detta, men nar man borjar ga pa djupet i texter behover man kinna
till nyanserna for att kunna fi en djupare forstielse och for att kunna
beskriva sina egna erfarenheter/kunskaper utifran den text man last (jfr
Molloy, 1996; Higerfelt, 2004, som for ett liknande resonemang). Det ir
svarare att lira sig det relevanta sprakbruket i skolimnessprak da sam-
manhangen ofta blir abstrakta. I Skolds grupper forefaller eleverna ha
storst svarigheter. Sa kommer ocksa flera av hennes elever fran linder som
befinner sig pa langt savil geografiskt som kulturellt avstind frin Sverige
och talar ett sprak som spraktypologiskt ocksa befinner sig pa langt
avstiand fran svenskan. Om dessa elever hade fatt lisa texten pa egen hand
hade forstielsen sannolikt blivit ringa. Genom textsamtalet fick eleverna
mojlighet att bruka spraket.

Strukturerat textsamtal 2, “Fran fattigstuga till folkhem”

Fore lasningen — lirarnas segmenteringar

I det tredje filmade textsamtalet — QtA-samtal 2 — lastes “Fran fattigstuga
till folkhem™. I tabell 10 kan man utldsa att antalet segmenteringar som
ldrarna gor varierar mellan sex och atta. Flest gor larare Frisk och minst



lirarna Rask och Hurtig. (Se bilaga 7 dir samtliga segmenteringar finns
markerade).

Tabell 10. Segmenteringar. Frekvenser.
"Fran fattigstuga uill folkhem’.
“Fran fattigstuga till

E_r_a_ru folkhem™
Rask 6
Tapper 7
Skold 7
Hurtig 6
Frisk 8

Under lisningen

Liksom var fallet med “Fran storfamilj till kdrnfamilj™ segmenterar Tapper
direkt efter rubriken ocksé i “Frén fattigstuga till folkhem”. Ovriga lirare
later eleverna lidsa ett textavsnitt innan de segmenterar. [ avsnittet foku-
seras manniskors levnadsforhallanden for 150 ar sedan. Vi far veta att det
var viktigt att ha en familj pa dlderns host, annars hamnade man pa fattig-
stugan dir det radde misir. I texten finns flera 6verhoppade tankeled. Lis-
aren maste sjilv sluta sig till vem det var som finansierade fattigstugan och
varfor det sag sa bedrovligt ut dir. Vidare varfor huvuddelen av de fattiga
var kvinnor.

For ca 150 ar sedan bodde de flesta pa landsbygden. Blev du sjuk eller
gammal och orkeslos tog familjen hand om dig. Men saknade du barn
eller sliktingar placerades du i fattigstugan. Diar hamnade dven andra
som inte kunde klara sitt eget uppehiille. Huvuddelen av de fattiga var
kvinnor. (segmentering 2, Tapper). I fattigstugorna samlades framfor
allt orkeslosa aldringar, invalider, ensamstaende modrar, de sonder-
supna, sjuka och fordldralosa barn. Tringseln var stor, och smutsen,
stanken och ohyran var olidlig. (segmentering 1, Frisk och Hurtig).
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Ser ni fattigstugan framfor er?

Vilka strategier anvinder dd ldrarna for att fa eleverna att skapa mening?
Niir eleverna list igenom hela texten tyst inleder lirare Frisk med att an-
knyta till textsamtal 1. “Fran storfamilj till kdrnfamilj™.

Frisk: Nagon forsta reaktion hir nir ni har ldst denna texten? Liknelser
fran forra fredagen?

David: Ja.

Frisk: Pa vilket sitt da, David?

David: Det handlar om utvecklingen i Sverige.

Frisk: Och vi dr tillbaka vid utgangsliaget vid samma punkt. Vi ska dra

oss. vi ska tinka oss 150 ar tillbaka. Sa ir vi pa landbygden i-
gen. Ska vi borja lisa forsta delen tills jag siger stopp...”7

Efter detta inledande samtal far en elev lisa det forsta textsegmentet hogt.

Frisk: Nu dr vi alltsa tillbaka 150 ar och det star berittat hir om
fattigstugan. Har ni ldst om fattigstugan 1 annan litteratur?

David: Emil i Lonneberga.

Frisk: Det ir det forsta ni tinker pa. Det dr samma for mig. Emil i

[.onneberga, ser ni fattigstugan framfor er?

Det visar sig att eleverna inte har glomt den foregaende texten och dirfor
kan de knyta ihop den med dagens. Sedan placerar lirare Frisk texten i
historisk tid. Frisk liksom Hurtig, Skold, Tapper och Rask tillimpar i detta
segment strategin att fa eleverna att anknyta till skonlitteraturen for att
skapa mening. Det visar sig vara lyckat for samtliga elever har last Emil i
Lonneberga. Detta underlattade for eleverna att visualisera delar av text-
innehallet och ddrmed blev sannolikt den nya informationen mer kontext-
inbiaddad och begriplig (se ocksd Cummins, 2001).

Inte bara Frisk utan ocksa de tva andra ldrarna pad OP-programmet val-
de har att tillsammans med eleverna samtala om den inre miljon i fattigstu-
gan.

Frisk: ... Och sa star det har att tringseln var stor och stanken och

ohyran olidlig. Hur ser ni pa den beskrivningen? Har forfattaren
uttryckt det méalande tycker ni?
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Rana: Jag tror att eftersom alla var fattiga sa kunde de inte hyra
ndgonting bra, perfekt. Sa de... dven det som stank och hyran
var vildigt hog.

Saga: Ohyra, det dr insekter och sant.

Frisk: Det var svart ord for dig Rana. Hyra. vad dr hyra, Rana?

Rana: Det som man betalar eller de som man...

Frisk: Det som man betalar for boendet. Men ohyra. kostar den

pengar?
Saga: Ni. det dr la typ 16ss och sant som man hade i haret.

Av de tva fragor lirare Frisk stiller 1 den inledande turen ovan, dr den ena
ingalunda litt att besvara "Tycker ni att forfattaren uttryckt det malande?”
Eleverna anviinder da strategin att besvara den fraga de forstar. Den svaga
lisaren Ranas svar visar att hon inte forstatt vad ohiyra betyder. Hon tror att
det dr detsamma som hyra. Den svaga lidsaren Saga inser detta och gar da
in och forklarar begreppet. Lirare Frisk, som dr man om att Rana skall fa
en fullgod forstielse, foljer upp och diskuterar ytterligare med Rana om
skillnaden 1 betydelsen av hyra-ohyra. Ranas sammanblandning av de tva
begreppen visar hur en felaktig forstaelse av ett enda ord i en faktatext kan
gora att eleven missforstar innehallet. Hade Rana list tyst hade hon sanno-
likt inte blivit varse att hon missforstatt, genom samtalet tvingades hon
reflektera Over ordens anvindning. Dirigenom blev ocksa betydelsen av
ordet ohyra hennes egendom (jfr Boyd & Maloff, 2000). Om man jimfor
med Frisks forklaring av ordet dndamalsenlig under originalsamtalet, kan
man se att hon dr mer kortfattad har.

Olof liser anyo med bade hjdarna och hjdirta
Larare Hurtig anvinder samma strategi som hon ofta tillimpade i QtA-
samtal 1, namligen att efterfraga forfattarens avsikt.

Hurtig:  Vad tinker ni mer? Vad tror ni forfattarinnan vill ha ut utav det-
ta?
Olof: Vi skall ju inte ha det sd hir idag i alla fall. Vi skall ju forsoka

undvika de gamla misstag man har gjort. Alla dr vi ju lika virda
egentligen, minniskor dr ju manniskor. Det ska ju inte vara sa
hidr att man bara skickar ivig dom daliga. invaliderna. De ir
ocksa individer. Aldringar skickar man bort ocksa. Det kostar
bara pengar idag. Vi har inte rad att ha massa dldringar i varden.
De har ocksd betalat skatt en gang i tiden, sd de maste ju ha ritt
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till sin vard. Om 23 ar dr det bara tre fjirdedelar som kan jobba
och en fjardedel dr borta.

Hurtig: ~ Tinker du sd hir, tink om aldringarna 1 vérden, i framtiden
ocksa far det som dom hade det hiir?

Olof: Ja det dr mycket mojligt. Storre delen av befolkningen blir ju
bara dldre och dldre. Det blir sikert mycket virre dn vad det ir
idag.

Och sa fortsitter samtalet med att 6vriga i gruppen hakar pd. Som framkom
redan i det forra QtA-samtalet dr flera deltagare i Hurtigs tva grupper
mycket engagerade och tempot dr hogt. Annu en ging drar Olof, utifran
vad han [dst 1 texten, paralleller till hur det ser ut i samhillet idag. Han
formedlar dirigenom en annan bild av verkligheten dn den som skildras i
texten. Olof, inte bara viirderar det han ldst utan, har ocksa kritiska syn-
punkter pa dagens dldreomsorg (2003). Hans engagemang smittar av sig pa
ovriga 1 gruppen som hakar pa. Upplevelsen av personlig relevans dr en
viktig del for att forstaelse och lirande ska kunna dga rum. Om eleverna far
tillfalle att stilla egna fragor och gora egna virderingar, som i exemplet o-
van, torde lirandet inte bara bli mer lustfyllt utan sannolikt ocksd mer
produktivt (Molloy, 2002; Lundberg & Herrlin, 2003). Liksom i det forra
QtA-samtalet dr Hurtig ocksd nu strukturerad och kopplar sina fragor
utifran textinnehallet och uppmanar eleverna att soka stod diir for sina
asikter.

Eleverna reagerar pa textinnehallet

Liksom 1 det foregiaende QtA-samtalet fortsitter lirare Rask i detta samtal
med strategin att uppmirksamma eleverna pa att forfattaren kan ha
utelamnat viktig information i texten. Pa hennes fraga svarar den goda
lisaren Lisa: "Jag tycker att han kan siga vad barnen fick gora pa garden. ”
Lisa dr intresserad av barnens situation. Ocksa i det forsta QtA- samtalet
patalade hon att hon velat ha mer information om barnens arbetsuppgifter.
Lirare Rask hade antagligen hoppats att fa ett dnnu utforligare svar sa
dirfor fragar hon:” Nat annat? ™ Da hakar den svaga ldsaren Elham pa.

Elham:  Vad gjorde de i fattigstugorna? Nt gjorde de vil?Vad sysslade
de med? Vad hade de for jobb dir? ...

Larare Rask foljer upp Elhams svar genom att anvianda strategin att tinka
hogt och spela konfunderad 6ver textens innehdll: "Man kan ju tycka att
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det var konstigt att de bodde dir 1 fattigstugan. De hade ju inget jobb ef-
tersom de bodde dir. Att det var tvunget att va sd smutsigt.” Darigenom
sitter hon igang tankeverksamheten hos eleverna.

Lisa: Men de blandade viildigt manga minniskor. sana som va invali-
der och sen kommer sjuka och sen kommer sondersupna. Det ir
inte liksom samma forutsidttningar om man siger sa. De dr olika
pd manga sitt.

Elham:  De tar dnda hand om varandra pd nat sitt tinker jag pa. For pa
den tiden det star ju blev du sjuk och gammal eller orkeslos tog
familjen hand om dig eller sa hir. Kom du sa hir till fattighus
och de borde ju dndd ha en sammanhallning 1 det huset sa de
hjilps at for alla hade ju nat problem.

Lisa: Det kiinns som om det dr tvirtom. Att de blev bistra och inte vill
ta hand om varann. Att de sitter i ett hom dir da.

Rask: Om ni tittar pa den bilden som var dir da pa fattigstugan. Skulle
de ha forutsidttningar att hjilpa varandra om de skulle vilja.

Lisa: Foridldralosa barn skulle ju kunna hjilpa de gamla .

Elham:  Och ensamstaende modrar det dr de som.

Lisa: De ir ju fortfarande friska.

Elham:  De som skulle kunna ta hand om invalider eller sa hir ildre
personer, orkeslosa.

Lisa: De va liksom underskoterskor nistan.

Elham:  Om barnen gick typ till de édldre och pratade sa skulle de fa sill-
skap och ungefir samma.

Lisa ser bilden av fattigstugan framfor sig och utifran detta drar hon slut-
satsen att de fattiga pa grund av omstindigheterna blev likgiltiga for andra
minniskors behov. Ldrare Rask ber eleverna hélla kvar sin inre bild av
fattigstugan och fragar vilka forutsidttningarna var for att de fattiga skulle
kunna hjidlpa varandra. Att Rask stiller denna fraga, kan nog bero pd att
eleverna gar pa omvardnadsprogrammet. Eleverna dr engagerade och hakar
pa varandras inligg. Utifran ledtradarna i texten kommer de med forslag pa
vad de fattiga skulle kunna gora och diar kommer omviardnadsperspektivet
tydligt fram.

110



Azra ifragasdtter hur larare Tapper tolkat texten
I scgmentet nedan far ldsaren veta att barn kunde siljas pa auktion. Barn-
auktioner skilde sig fran vanliga auktioner dirfor att den som bjod ligst

fick barnet.

Det tforekom dven att fattiga limnades i1 nagon bondes vard mot en
viss ersiittning fran socken. Det giillde framfor allt torildralosa barn.
For att kostnaderna skulle bli sd laga som mojligt holls auktion och
den ldgstbjudande bonden fick uppdraget. For manga blev det hir ett
sitt att skaffa sig billig arbetskraft. (segmentering 1, Rask och Skold.
segmentering 2, Frisk och Hurtig, segmentering 3, Tapper).

Som framkom i QtA-samtal 1 madste liraren ha list texten ingdende innan
den presenteras i samtalsgruppen, men inte bara det. Det giller att vara
koncentrerad hela tiden. I samtalet nedan forlorar lirare Tapper koncentra-
tionen ett 6gonblick och da far det foljande effekt.

Tapper:
Azra:

Tapper:
Azra:
Tapper:

Azra:
Tapper:

Azra:
Tapper:
Azra:
Tapper:
Azra:

Ja, och vad dr en auktion?

De har en san diir och sen far alla ricka upp handen och den
som vill bjuda. Och sen sd i mesta fall ir det den hogsta som
bjuder men tydligen sa var det det ligsta hir. Det skulle vara s
billigt for socknen som mojligt.Och sedan fick de bjuda sa lagt
som de kunde eller sa lagt som sjilva bonden ville som gick
med pa att ta emot. Si var det vil?

Jaa.

Det var ju socken som skulle betala. Sa.

Det giillde att hélla ner kostnaderna och si. Ja, medans bonden
ville hoja. Ja.

Bonden ville hoja kostnaderna for da far han mer pengar.

Ja, han fick betala alltsa eller. Han fick betala. Bonden fick be-
tala for att ha ett barn. Fast han ville betala sa lite som mgjligt
da.

Jaha, var det inte bonden som fick betalt?

Bonden fick betala fast han ville.

Kolla.

Betala sa lite som mojligt.

Alltsa bonden. Azra ldser innantill. “De limnades i nagon
bondens vard mot en viss ersittning fran socknen.”
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Tapper:  Ja.

Azra: Alltsd fick de ersittning.

Tapper:  Ja. Alltsd bonden fick ersiittning.

Azra: Och dirfor ville han hoja s mycket som majligt och da far han
ju mer ersdttning.

Tapper:  Jaja. Fast socknen ville ha den som betalade sa lite som mojligt.

Azra: Ja, precis.

Tapper:  Sa det fick bli billigt.

Den svaga ldsaren Azra med invandrarbakgrund vet vad en auktion édr och
utifran vad hon list i texten drar hon slutsatsen att en barnauktion skiljer
sig fran vanliga auktioner eftersom man vid de forra skall betala sa lagt
som mojligt. Andé dr hon, som manga elever med invandrarbakgrund kan
vara, lite osiiker och soker diarfor bekriiftelse hos lirare Tapper (se Wik-
strom, 1991, som ocksd uppmiirksammat fenomenet).

Sedan borjar dsikterna mellan Tapper och Azra att ga isir. Azra menar
att den bonde som erbjuder sig att ta hand om ett barn for minsta mojliga
ersittning fran socknen far det. Hon idr mycket engagerad och det mirks att
textavsnittet har berort henne. Hon forsoker pa alla sitt overtyga Tapper
genom att hinvisa till texten, men Tapper later sig inte Overtalas. Den
senare har helt blandat ihop begreppen och det hela slutar med att Azra far
ge upp. Sannolikt beror Tappers vidhallande av sin felaktiga uppfattning
att hon brustit i koncentration ett 6gonblick, nagot som diremot inte Azra
gjort.

Larare Hurtig anviinde vid denna segmentering aterigen strategin att
anknyta till skonlitteraturen. Hiar var det inte lika framgangsrikt da det vi-
sade sig att eleverna inte hade hort talas om vare sig Harry Martinsson eller
hans sjilvbiografiska roman Ndsslorna blomma.

Elevkommentarer kring textinnehallet

[ QtA-samtal | var larare Frisk den som flitigast apostroferade forfattaren.
Detta har satt sina spar hos eleverna for den svaga lisaren Saga gor spon-
tant en jamforelse mellan texten de liser nu och den de list tidigare. Hon
apostroferar forfattaren och menar att den positiva bild som métte 1 den
forra texten verkar ha forsvunnit vilket Saga uppenbart tycker dr en nack-
del. Liraren foljer upp och ber henne utveckla sitt resonemang.



Saga: Det kiinns som att denna texten. det kidnns som att man pratar
mer om det nya Sverige pa ett mer negativt sidtt. Man var mer
positiv i den forra texten till det nya och det alltsa lit som om
det var mer positivt.

Frisk: Hur tycker du att forfattaren uttrycker det?
Saga: Det ir farligt att jobba pa fabrikerna och mycket barnarbete och

sd. Det sa han ju i forra texten ocksd, eller hon. Men det kiinns
som om det var mer positivt i forra texten. Det blev sa bra och
kvinnorna fick... det kiinns som det dr mer negativt 1 den hir
texten att de flvttar frin landet.

Vad anvinde de de pengarna till?

Det centrala i nedanstaende segment ir att samhillet inte gjorde nagot vare
sig for att forebygga eller lindra den nod som forekom. Den enda hjilp som
fanns kom fran frivilliga krafter. Dirfor uppstar det kritk mot de radande
forhallandena.

For att fa klider, mat och annan hjilp var fattiga barn och arbetar-
familjer i stiderna i borjan hinvisade till de vilgorenhetsforeningar
som drevs av framfor allt adliga och borgerliga kvinnor. (Segmen-
tering 3, Skold). Men mot slutet av 1800-talet viixte kritiken i sam-
hillet. Samtidigt vixte kraven pa att samhillet skulle ta ett storre an-
svar for minniskornas vil och ve. Det rickte inte med att forsoka lind-
ra den nod som redan fanns, utan noden maste forebyggas. Dessutom
fanns pengar frin den vixande industrin (Segmentering 4, Frisk). Sa
en rad sociala reformer genomfordes under arens lopp. (Segmentering
2, Rask, segmentering 3, Hurtig, segmentering 4, Tapper).

[ avsnittet ovan finns manga 6verhoppade tankeled, sdasom varfor de adliga
och borgerliga kvinnorna drev vilgorenhetsforeningar, varfor det uppkom
kritik mot vilgorenheten och varfor kritiken kom just under senare delen
av 1800-talet.
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Jag vet inte vad sociala reformer dr

Hurtig:  ...Finns det ndt i den hiir texten, den sista, som dr svart att forstd
diir som ni kanske tycker att det borde ha statt mera 1 den hiir
texten eller?

Hans: Ja. Dessutom fanns pengar tran den vixande industrin. Vad hade
de de pengarna till? Det star inget. Det star bara s en rad sociala
reformer genomfordes under arens lopp.

Hurtig: ~ Hm.

Hans: Men det star inte vad de hade de pengarna till. Det star inte 1 den
hdr texten.

Hurtig: Nej. vad tror ni de hade pengarna till? Hur tinker ni dir? Frin
den viixande industrin?

Hans: Ja. om man liser mellan raderna sa tror man, ja gissar man, ja de
anviinde nog de pengarna till soc. Men det dr inte direkt det som
skrivs att man gjorde sa.

Josefin:  Jag vet inte vad sociala reformer betyder. Eller dd maste man
tinka lite.

Hurtig: ~ Om ni tinker lite pa sociala reformer. Vad betyder det?

Den svage ldsaren Hans far till att borja med inte innehdllet i texten att gé
ihop. Hans” svarigheter betingas sikerligen av att det finns 6verhoppade
tankeled. Till att borja med inser han inte att en del av industrins vinster
gick at till att finansiera den offentliga sektorn. Hans har dock under klass-
ens QtA-lektioner — mellan filmningarna — fatt lira sig att man skall Lisa
mellan raderna och utifran det drar han slutsatsen att pengarna gick till soc.

Tidigare under textsamtalen har det framkommit att ett enda ord som
missforstas kan medfora att eleverna inte “far nagot grepp om” innehallet i
det aktuella textsegmentet. Sa dr fallet med “sociala reformer”. Har hinger
den goda ldsaren Josefin pa Hans” resonemang genom att siga att hon inte
vet vad sociala reformer betyder. Hennes svar tyder pa att hon dr medveten
om att lisning ér en aktiv process som fordrar arbete: "Eller da maste man
tanka lite. ” Att inferera idr resurskrivande. Ldrare Hurtig vill att tinkandet
ska ske inne i Josefins och hennes kamraters huvuden och anvinder dirfor
strategin att bolla 6ver Josefins fraga till de andra i gruppen. Hans hakar
pa och ger foljande forklaring:

Hans: Nir du genomfor typ nagonting X. De hade genomfort program
och gjort si mycket som mojligt. Och det var vil socialdemo-
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kraterna och de holl pa med socialism och sa blev det sociala
reformer. Hade det varit kapitalister hade det statt kapitalistiska
reformer.

Hans visar hidr med sitt inligg att han forstatt att det finns olika
ekonomiska system. 1 ett marknadsekonomiskt system far minniskorna
betala sjilva — Kapitalistiska reformer. Sociala reformer, menar han, har
dock inte med marknadsekonomi att gora. Josefin blir dock inte s mycket
klokare av Hans svar. Hurtig vill dock att eleverna sjilva ska resonera sig
fram till vad uttrycket kan betyda och foljer upp Josefins yttrande.

Hurtig: Hur tinker du Josefin da?
Josefin:  Nej, jag vet inte vad jag ska siga.

Josefin kan endast en betydelse av ordet social och denna betydelse
stimmer inte ndr hon liser texten. Hurtig vill dock att eleverna skall
forsoka tinka lite till. Da hon inte far nagot svar anviinder hon strategin att
gd vidare till nidsta segment for att se om eleverna med hjilp av den nya
informationen i detta kan gora en textbaserad inferens och dirigenom reda
ut vad som avses med sociala reformer. Innan de borjar lisa svarar dock
Aziz:

Aziz: Kanske typ som fattigstuga var det.
Hurtig:  Ja, typ fattigstugan maste vara sociala reformer.

Den svage lasaren Aziz gor hir en textbaserad inferens. Utifrin vad han
tidigare lidst i texten om fattigstugan med vad han nu fatt lisa om sociala
reformer drar han helt riktigt slutsatsen att fattigstugan var en social re-
form. Som vi skall se i ndsta segment var dock inte Aziz” svar tillrackligt
for att Josefin skulle forstd inneborden av sociala reformer.

Ingrid, vad star det i texten?

Ibland ir eleverna pa villospar”. Da giller det for ldraren att fa dem att
tanka efter hur det de har svarat hinger ithop med vad de ldst tidgare i text-
en (turning back).

Tapper: ... Vad hiinde med dem som inte kunde arbeta och som var ar-
betslosa och var fattiga i stiderna. Hur klarade de sig da?



Ingrid: Socialen kanske kom in.

Tapper:  Ja, det drojde nog lite dd va men innan vi hade socialen. Ingrid.
vad star det 1 texten?

Ingrid: Det star ju sa “En rad sociala reformer genomfordes™

Maxima:  Dessutom kom pengar {ran den viixande industrin.

Tapper:  Ja.

Den svaga lisaren Ingrids svar “socialen kom kanske in™ visar att hon
tolkar texten utifrin den sociala kontext hon lever i och utifran det drar hon
slutsatsen att det fanns socialbyrder dven for 150 ar sedan. Lirare Tapper
forsoker da fa henne att lisa texten noggrannare. Men Ingrid menar att so-
cialen och sociala reformer betyder detsamma. Da hakar den svaga lisaren
Maxima pd och genom att gora en textbaserad inferens drar hon slutsatsen
att en del av vinsterna fran industrin anvindes till att genomfora reformer.
Fragan infinner sig dock om Ingrid verkligen fick nigon storre klarhet
genom Maximas inlagg. Tapper foljde inte upp och fOrvissade sig om
detta.

Elever stdller fragor till texten
[ lirare Rasks grupp blir eleverna intresserade av vad som star om valgor-
enhetsforeningar, men de tycker att det behandlas alltfor kortfattat i texten.

Elham:  Jag skulle vilja veta vad som fick de adliga och borgerliga kvin-
norna, forr hade de liksom inte tinkt pa de fattiga och nu helt
plotsligt borjar de fa kliader, mat och allt. Hur startades det hela?
Vad fick de att inse att de skulle hjilpa?

Lisa: De kanske fick mer och mer pengar och si kanske.

Rask: Det kan ju tinkas att det var hustrurna eller kvinnorna till dem
som drev industrierna som hade hand om detta. Som dgnade sig.
Minnen tog in pengarna och kvinnorna dgnade sig at vilgoren-
het.

Elham:  Men, jag menar att nu for tiden om industrin hade gatt sa bra, sa
tror jag inte att de hade skickat pengar till Afrika. Da hade de
hittat nat annat att gora. Resa och ha sig.

| textutdraget star det, som tidigare papekats, inget namnt om orsaken

eller motiven till att borgerliga och adliga kvinnor drev vilgorenhetsfor-
eningar. Den svaga ldasaren Elham har ldst aktivt. Hennes egen reflektion
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har lett henne vidare till nya fragestillningar, nimligen varfor dessa kvinn-
or dgnade sig at denna verksamhet. Elham vill med andra ord fylla aktor-
erna i texten med kiinslor och avsikter. Hir reflekterar siledes Elham over
samhiillsfragor ur savil historiska som aktuella perspektiv.

Detta att eleverna infererar in intentioner och avsikter i de aktorer som
framtriider 1 texterna Oppnar for en slags personlig inlevelse: "Hur vore det
att leva dir/dd och hur forhiller det sig till min situation och min syn pa
samhiillet idag?” Enligt Trabasso och Magliano (1996) ir detta en viktig
del i forstaelsen av sdvil skonlitterdra som i mer utredande texter. Elham
drar med sig Lisa 1 samtalet som menar att de kanske fick mer pengar. Hon
ges dock inte tillfille att utveckla denna tankeging nirmare for lirare Rask
gar in 1 samtalet och fyller pa med ytterligare information. Elham liter sig
inte stoppas utan fortsitter sin tankegang och drar paralleller med dagens
situation. Antagligen har hon foljt debatten i media om foretagsledare som
skaffat sig fallskirmar etc. eftersom hon utbrister: “...sd tror jag inte att de
hade skickat pengar till Afrika.”

Sa reform dr en typ av lag?
I nedanstaende segment uppmirksammas att en rad lagar kring arbetsmiljo
stiftades liksom att en rad reformer tillkom pa det sociala omradet.

Man stiftade lagar med foreskrifter om skyddsanordningar kring far-
liga maskiner. Dessutom begrinsades barn-och kvinnoarbete i1 den
tunga industrin. For att trygga minniskors forsorjning vid olyckstall
och dlderdom infordes socialforsdkringar, bl. a. allmin folkpension
(1914). Reformen innebar att alla fran 67 ars alder garanterades en
liten pensionsinkomst. (Segmentering 3, Rask, segmentering 4, Skold,
segmentering 5, Frisk och Tapper).

Som framkommer finns det en del ¢verhoppade tankeled. Salunda far
inte lidsaren veta varfor barn- och ungdomsarbetet begrinsades i den tunga
industrin. Inte heller reds begreppet socialférsakringar ut. Dir finns ocksa
en mening som kan tinkas bereda svaga lasare svarigheter: "Man stiftade
lagar med foreskrifter om skyddsanordningar kring farliga maskiner. ™ |
segmentet dr det sdledes som Elham i larare Rasks grupp uttrycker det:
“"Mycket att halla reda pa”.
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I foregiende segment hoppades lirare Hurtig att eleverna genom ytter-
ligare information skulle forsta betydelsen av sociala reformer. Hon friagar
darfor:

Hurtig:  Hm. Goda forhdllanden. Fick ni nagon uppfattning om det hiir
med sociala reformer?

Hans: Att man hjilper varandra.

Hurtig: Attt man hjilper varandra och inte bara.hjilper kanske varandra

utan att staten gar in och hjilper till... som du sa dir och genom
olika lagar. Det star ju om nagra lagar hir kan man siga.

Josefin:  Sa reform ar typ en lag?

Den svage lisaren Hans svarar direkt pa lirare Hurtigs friga. Hon foljer i
sin tur upp och fyller i med ytterligare information. Det leder till en ny
fraga fran Josefin: "Sa reform dr typ en lag?” Hir har Josefin kommit en
bit pa viigen niir det giller att forsta vad en social reform dr. Som tidigare
framkommit kan Josefin sitta betyg pa sin egen forstaelse och foljaktligen
nojer hon sig inte med att forsta pd ett ungefar. Darfor vill hon ha bekriiftat
av Hurtig om hon uppfattat betydelsen ritt. Hurtig inser att Josefin inte
kommer lingre och dirfor anvinder hon strategin att gi in och tillfora
texten ytterligare information.

Hurtig:  Sociala reformer ar olika sociala sikerhetssystem kan man siiga.
Och sedan var du inne pa forut att det var socialdemokraterna,
sa du, som gjorde detta och. Ja, sd var det ocksa eftersom Per
Albin Hansson var en sosse som forde fram det hir begreppet
folkhem att det skulle vara sa att alla fick det bra.Vi kan ga
vidare och se hur man gjorde.

Efter detta avslutar lirare Hurtig med att bygga upp en forvintan infor
lisningen av nista textsegment. Hon vill fa eleverna att tinka framat och
fundera pd vad som skall hinda harnist.

[ lirare Frisks grupp blir det ett livligt samtal om arbetsdagens lingd.
Frisk vill fa eleverna att dra paralleller till idag och staller darfor en kon-
trollfriga om arbetsdagens lind. Det blir ett livligt tankeutbyte kring detta.

Frisk: Forsikringar kom ocksa. Det kom ocksa en lag om atta
timmars arbetsdag. Hur manga timmar far vi arbeta om dan
om vi drar paralleller nu?

David: P& APU:n dr det sju och en halv timmar.
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Frisk:
Dawvid:
Frisk:

Amina;

Frisk:

Hur ir det for handledama tror ni?

Min handledare jobbar halvtid.

Men om hon jobbar heltid.

48 timmars.

Vad tror ni, dr det 48 timmars arbetsvecka i Sverige nu?
Det beror pa var man jobbar.

Ja. men det ir bra. Det beror pa var man jobbar, Amina. Det
ar lite varierande. Men 40 timmars arbetsvecka om vi siger
snitt. Men det kan va lite varierande. Era handledare tror jag
jobbar 38. Sa ni har lite mindre.

Eleverna skall ut pa praktik i pafoljande vecka. Detta har David i atanke
och svarar dirfor 7,5 timmar per dag. Lirare Frisk foljer upp hans svar och
David och de svaga lisarna Amina och Saga hakar pa. Som framgir vet de
inte att vi sedan 1973 har 40 timmars arbetsvecka utan tror att det dr 48
timmar. Amina pdapekar dock helt korrekt att arbetstiden kan variera. Lira-
re Frisk dr snabb med att ge henne positiv respons. Sedan fortsiitter de med
att diskutera folkpensionen.

Frisk:
Rana:

David:
Frisk:

Amina:

Frisk:

Amina:

Frisk:

Rana:
Frisk:
Rana:
Frisk:

...Vad innebir det da att man far pension?

Att man far typ pengar som ersittning nidr man kan inte soka
jobb eller jobba nagonting.

Har inte den dir 67 grinsen sinkts nu till 64 eller ndgonting?
Man kan soka tidigare ocksa men officiellt 65. Men det ir
viilldigt flexibelt. Vill man kan man ga vid 67. Amina.

65.

65 sa du. Men man kan fa jobba till 67 om man vill. Men vad
innebir det att man far pension for att klargora dér lite dina tan-
kar, Rana?

Man far bidrag.

Vi kan kalla det bidrag. Man far pengar utifrin vad man har
janat in.. Sa alla far inte samma pension, tror ni att man fick
samma folkpension 19147 Kan vi ldsa det i texten?

Ja (mumlar nagot ohorbart).

Nu horde jag inte vad du sa.

En liten inkomst for....(ohdorbart).

Ja, det var det. Och det var nog samma summa man fick da.
Dédrom skriver ju inte forfattaren.Vi kan vil lamna det. Men det
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hinder mycket i Sverige nu vid denna tiden utifrin sociala lagar
och man far det helt klart bittre.

Lirare Frisk vill veta om eleverna kinner till vad som menas med pension.
Den svaga lisaren Rana kommer da att tinka pa fortidspension och ger en
forklaring av vad det innebiir. David hakar pa och fragar om inte pensions-
aldern har hojts, vilket tyder pa att han foljt med i den aktuella pensions-
debatten. Frisk ger honom snabb positiv repons och reder ut aldersfragan.
Samtidigt vill hon “pressa” Rana lite ytterligare for att klargora vad allmin
folkpension innebir. Dd svarar den svaga lisaren Amina: “Man far bi-
drag”. Frisk anvinder da strategin att gd in och tillfora ytterligare
information, men det hon forklarar ir dock inte allmin folkpension utan
vad ATP-pension gar ut pa. Antagligen vill hon inte krangla till det alltfor
mycket for eleverna, dirfor nojer hon sig med att fraga eleverna om folk-
pensionens storlek. Frisks respons pa Ranas svar tyder pa att den senare
lyckats reda ut huruvida alla fick lika mycket. Avslutningsvis, innan hon
sammanfattar vad som sagts, papekar Frisk, att forfattaren underlatit att
niamna ndgot om folkpensionens storlek i texten. Som framgatt av tidigare
textsegment har Rana mycket begrinsade forkunskaper bade vad giller
ordforrad- och om kulturspecifika svenska forhdllanden. Hade hon [list
texten tyst for sig sjalv hade hon sannolikt inte fatt sa stor behallning, ge-
nom textsamtalet fick hon rett ut begreppen.

Vad betriffar lirare Frisk har hon med nagra fa ord lyckats reda ut tvd
for forstaelsen viktiga begrepp och diarmed lyckats gora texten sprakligt
tillganglig for eleverna. Hir ér hon fjarran fran forklaringen av d@ndamals-
enlig under originalsamtalet.

Vad menas med folkhem?
I segmentet nedan fokuseras bakgrunden till folkhemmet och vad folkhem-
met innebar.

Men det var pa 1930-talet som det pa allvar kom att foras en aktiv
vilfardspolitik. Efter den svira arbetslosheten som priglat 1920-talet,
bestimdes ndmligen att man genom statens aktiva hjalp skulle soka
minska arbetslosheten i landet och fa igang industrin igen. Men det
rickte inte med att ge de arbetslosa arbete. Malet blev istillet att skapa
goda forhallanden for alla, unga som gamla, friska som sjuka. Sverige
skulle bli ett “folkhem”, och den socialdemokratiske statsministern
Per Albin Hanssons folkhemstanke kom att bli en ledstjama for
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socialpolitiken. (segmentering 4. Rask och Hurtig, segmentering 3.
Skold. segmentering 6. Frisk och Tapper).

Det siigs inte explicit ut att goda forhallanden hor thop med folkhemmet.
Genom att det inte finns en explicit kausal satskonnektor utsatt, blir det
oklart. Inte heller star det explicit uttryckt att Per Albin Hansson var den
som myntade begreppet folkhemmet, utan istillet kan man fa det intrycket
att det fanns flera definitioner av hur ett folkhem skulle kunna se ut men att
det var Per Albins som kom att giilla. Hur gar lirarna da till viiga for att fa
cleverna att skapa mening?

Centralt for dem idr betydelsen av akeiv vélfirdspolitik och folkhemmer.

Tapper:  Det hiir med aktiv vilfirdspolitik. Vad menades med det?

Maxima: Man skulle typ forsoka minska arbetslosheten.

Tapper: ~ Vem var det som skulle vara aktiv?

Shirin: Statens aktiva hjilp skulle soka minska arbetslosheten i landet
och fa igang industrin.

Tapper:  Hur kan du sdga med egna ord?

Shirin: De ville helt enkelt att folk skulle borja jobba och inte sitta hem-
ma.

Tapper:  Hm.

Shirin: Och pé sa sitt skulle mindre ménniskor vara arbetslosa. Och
industrin skulle samtidigt komma igang. Sa det var ju tva saker
samtidigt.

Den svaga ldsaren Shirin uttrycker sig lite oklart: "Man skulle...”. Lirare
Tapper foljer da upp och ber henne fortydliga vem som avses med man.
Shirin svarar da vad som ordagrant star i texten. Tapper later sig inte nojas
utan uppmanar henne att anvinda egna ord vilket Shirin ocksa gor.

Rask: Vad ir ett folkhem da? Sverige skulle bli ett folkhem.

Elham:  Diir alla skulle ha det bra. Det spelade ingen roll hur rik du var
nir du dor, om du idr sjuk eller gammal och ung, fattig och rik.

Lisa: Att minniskorna skulle spela en storre roll i Sverige.
Rask: Hittar ni det i texten?
Elever: ~ Hm.



Elham:  Man skulle skapa goda forhallanden for alla, unga som gamla.
friska som sjuka.

Rask: Ar det nigot som saknas i det hir stycket som ni ville au
forfattaren skulle ha skrivit mer om eller fortydligat nat sant?

Lisa: Det var vad han Per Albin Hansson gjorde for att fa tolkhem-
met.

Rask: Vad han gjorde?

Elham:  Det har ju inte statt nagonting om politiker. De kunde ju ha
skrivit ndgonting om socialtorsikringar ocksid vad den politiken
innebar.

Lisa: Varfor blev han ledstjiarna tor socialdemokraterna?

Rask: Och det hiir med socialpolitiken och folkhemmet hor thop va.

Att socialdemokratin det var ju en del i det hiir folkhemmet. Det
var ju de ekonomiska forhallandena dir att minniskor skulle ha.
Men tolkhemmet handlar ju, som du var inne pa Lisa, hur man
bodde och miljon runt omkring. Det var ocksa en del.

Det blir en livlig diskussion i lirare Rasks grupp. Elham har insett att de
goda forhdllandena hor thop med folkhemmet. Lisas inligg att “minni-
skorna skulle spela en storre roll” beror antagligen av att hon kopplar
samman vad hon tidigare list om barnauktioner och de fattigas situation
och dir spelade bara de viilsituerade roll.

Eleverna anser att forfattaren utelimnat viktig information. Elham
efterlyser en utforligare beskrivning av vad socialforsikringarna egentligen
innebar och Lisa skulle ha velat veta mer om hur Per Albin gick till viga
nir folkhemmet infordes och varfor just han blev en ledstjarna for soci-
aldemokraterna.

Innan det dr dags att ga vidare till nésta textsegment utbrister Elham:
“Far jag fraga en sak. Nir blev hygien viktig under vilket artal?” Varpa
Lisa svarar: "Nir man dog.”

Elham:  Ja, det dr det jag menar. I den hiir tiden verkar de inte bry sig nat

om miljon.
Lotta: Det blir viktigare och viktigare tror jag.
Rask: Men det kommer ju hir eller hur?

Elham:  Ja, en del saker. Det var hirifran jag tinkte pa det.

Rask: Ja, nir de flyttade in till staderna sa var det ju inte sd viktigt i
alla fall med hygienen. Det kanske va viktigt, men der kanske
inte va nat man tinkte pd. Man hade inte den kunskapen heller
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om hur sjukdomar och sa sprider sig. Det kom ju sen och man
kan ju tinka sig att det blev mer sjukdomar eller spred sig littare
nir folk bodde sa titt inpd varandra. Och den mingden folk som
bodde...etc.

Hir dok det alltsa aterigen upp en ovintad fraga under den gemensamma
lisningen. Elham har genom ldsningen kommit att tinka pa hygieniska
forhallanden. Utifran vad hon lidst i texten konstaterar Elham att det inte
var si vidare beviint med hygienen forr. Lisa stoder denna uppfattning
genom sitt inldgg, att man endast var noga med att tvitta de doda — an-
tagligen tianker hon pa liktvagning —. Den svaga ldsaren Lotta menar dock
att det sa sakteliga borjar bli biittre. Lirare Rask ger positiv respons. Elham
inser att de har ritt, men vill veta mer. For att bringa klarhet kring de hyg-
ieniska forhdllandena, gar ldrare Rask in och tillhandahaller ytterligare in-
formation.

I Lirare Hurtigs grupp far samtalet en extra dimension genom att den svage
lisaren Carlos for in det interkulturella perspektivet.

Hurtig: ~ Man skulle hjilpas at och staten skulle ta hand om dom som inte
kunde klara sig sjilv eller hade svart pa nagot sitt, folkhem.
Tycker ni att vi bor i ett folkhem idag?

Emir: Ja.

Carlos: ~ Men det kan bli béttre.

Hurtig:  Ja, vad kan bli bittre, Carlos?

Carlos:  Ligga ut mera flyktingforliggningar.
Hurtig:  Vad tanker du da?
Carlos: ~ Mina forildrar kom...jag dr ju sjilv flykting. Sa det dr ganska

stort behov av att ha forldaggningar som kan ta emot. Om man
tanker pa kriget i Irak borde man tinka att de (sic flyktingar, min
anm) kommer hit. Och da borde man bygga upp fler. Det finns
inte lika mycket. I Skane har man tagit bort fem stycken.

Hurtig: ~ Man har tagit bort dom?

Carlos:  Ja, precis. Sa dom far soka sig langre upp till Stockholm och
sdnt. Och man tinker att landsbygden ir bittre att ha familj nir
man ir liten pa landsbygd och sen kan man flytta upp till Malmo
om man vill det.

Nagra repliker senare fortsitter Carlos sitt inldgg och flera kamrater hakar
pa.
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Carlos: ...Eller det ar ju bara en grej. Det finns ju flera saker man kan

gora.
Emir: Mer pengar till utbildningen och sant.
Carlos: ~ Mm.
Hurtig:  Mer pengar till utbildningen?
Emir: Ja till skolorna till exempel.
Linda: Viarden ocksa tycker jag.
Cissi: Och alderdomshemmen
Emir: Till barnen, dagisbarn ocksa.

Emir och Carlos menar att visst finns folkhemmet, men detta tll trots finns
en del som kunde bli bittre och hir fors det interkulturella perspektivet dn
en gang in i ldrare Hurtigs grupp. Carlos” familj dr flyktingar. Detta gor att
han ir insatt i flyktingars situation. Det far honom att kritisera att flykting-
forliggningar liggs ner. Carlos dr mycket engagerad men sa har ju ocksa
innehallet 1 detta textsegment personlig relevans for honom och han kinner
starkt for de flyktingar fran krigets Irak som inte har forliggningar att
komma till.

Det dr uppenbart att den gode lisaren Olofs inldgg under textsamtalets
gang har gjort vissa intryck pd eleverna. Cissi, Emir, Carlos och Linda
tycker att man borde satsa mer pa skola, vird, de idldre och barnen.

Utifran vad han list i texten framstar det som ett mysterium for Olof
att inte pengarna skulle ricka till idag nir de har gjort det tidigare. Aterigen
fungerar Olof som draghjilp for sina kamrater i gruppen.

Olof: Dom bara pastér att pengarna inte ricker till. Dom har ju gjort
det tidigare sa jag fattar inte vartér dom inte gor det nu.

Tina: For att politiker har feta fallskdrmar.

Olof: Ja, men det dr ju bara en spottstyver egentligen. Goran Perssons
200 000 kanske per ménad...

Tina: Ja, det skulle man kunna goéra mycket med.

Olof: Tank bara pa EU till exempel. Det kostar ju fem hundra

miljarder eller ndgonting bara i medlemsavgift.

Eleverna dr mycket engagerade och manga pratar samtidigt.

Olof: 10 000 miljoner. Det dr ju mycket pengar som bara forsvinner ut
i luften. Vi betalar varje ar..
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Hurtig: ~ Det har varit bittre i landet forut sdger du?

Olof: Ja.

Emir: Det kiinns typ som att politiken blivit mer giriga under aren.
Hurtig:  Att dom har blivit mera giriga. sa du det?

Emir: Ja, manga vill ha pengar och samla pa hogar typ.

Olof: Fallskirmar, 50 miljoner ABB. 250 miljoner. Omojligt

Emir: Vartor yinar personer s mycket?

Olof: Ja, 50 miljoner. Om man tinker pd texten hir 20-talet det ar ju

Kris som precis utbrutit hir. Forsta virldskriget.
Hurtig: ~ Men, det som ni siger hir. vad ska ni gora at att det ser ut 1
samhiillet som det gor idag? Ni unga kan ni paverka?

Olofs inligg satter Kinslorna 1 svallning. Tempot dr hogt och eleverna
hakar pd varandras inligg och gor intressanta reflektioner. De anser att
pengar till reformer finns idag, men att stora summor gar till andra dnda-
mal. Emir stiller en fraga och Olof hakar pa. Han ir djupt engagerad och
menar att trots depressionen genomfordes reformer och utifrin texten jim-
for han med hur det ir idag. Larare Hurtig hakar pa och vill sannolikt
ingjuta framtidstro nir hon fragar vad eleverna skall gora for att fordandra
det radande tillstandet. Eleverna blir henne inte svaret skyldiga. Atskilliga
forslag framfors. Samtalet fortsitter att halla ett hogt tempo. Inte heller hir
behover lirare Hurtig fordela ordet, utan eleverna hakar sjilvmant pa
varandras inligg, men Hurtig liter inte eleverna, som under originalsam-
talet, fa sviiva ut och limna texten.

Lite lingre fram i samtalet aterkommer eleverna till Emirs tidigare
stillda fraga varfor vissa tjanar sd mycket pengar. Det beror i grunden pa
att det finns privatskolor. Dir gar de, menar Carlos, som kommer att styra
Sverige och de hjdlper varandra. Deras ldrare dr inte heller som i de kom-
munala skolorna. Emir och Cissi haller med. Larare Hurtig spetsar till det
och fragar:”...Det dr inget folkhem da?” varpa Carlos papekar att han
haller fast vid sin tidigare asikt att vi har ett folkhem men att det kan bli
bittre.

Hurtig avrundar sedan med att lova att eleverna ska fa fortsitta disku-
tera detta vid ett annat tillfdlle.

Hurtig: Vi ldser, vi har haft en intressant diskussion och den kan vi
aterkomma till tycker jag. Hur man tinker kring att en del har
andra forutsittningar och hur ni kan gora for att ni ocksd ska
kunna paverka i samhillet da.
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Lika litt att fa igang sina elever har inte lirare Skold eftersom de har svirt
med forstaelsen:

Skold:
Fatume:
Skold:

Henrik:
Skold:

...Vad menar man med folkhem? Far vi veta detta?

Ett sjdlvstindigt land.

Et sjilvstindigt land. Det kan sikert ligga i det ocksd att. Det idr
kanske forutsittningen for att landet ska Kunna skapa sig sitt
folkhem att de kan gora det. Om ni lyssnar pa ordet?...Vad kan
ett folkhem vara?

Ett samhille dir alla har det bra.

Ett samhille dir alla har det bra. Det ir vil en bra definition av
ett folkhem...

Skold var inte beredd pa Fatimes svar, men hon gor — som 1 QtA-samtal 1-
tappra forsok att bolla 6ver tinkandet till eleverna och den svage ldsaren
Henrik lyckas med att ge en definition av folkhem. Direfter forsoker Skold
lotsa eleverna fram till forstielse.

Skold:

Zarah:

Samira:

Skold:

Samira:

Skold:

Henrik:

Skold:

Henrik:

Skold:

Samira:

Skold:

...Nu sdger man att man ska inte bara se till att alla har jobb for
de kanske de hade hir forut ocksda. Men arbetsmiljoerna var
farliga och man hur skall man gora med det?

Man skulle ta hand om de sjuka och de som ir friska.

Alla ska ha ett jobb.

Alla ska ha ett jobb och kanske inte vilket jobb som helst.

Ett bra jobb.

Bra jobb och man forsoker ocksa forbittra sa att alla far sikrare
jobb... V1 har pratat tidigare om ansvar och vi har pratat om pen-
sion och vi har pratat om arbete och vilfard...Om alla har arbete
vad hinder da?

Alla kan betala skatt.

...Om alla betalar skatt.

Staten far in mer pengar.

Och da kan staten gora da?

Gora det battre.

...sa hir visar de att arbete ger pengar ger viltird. Vi fortsitter.

Genom att ldrare Skold lotsar eleverna lyckas de reda ut sambandet: arbete
— ger skatteintiakter — ger mojlighet att finansiera sociala reformer. Hade
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de list texten pa egen hand hade de sannolikt inte fatt mycket forstaelse.
Skold avslutar med att bygga upp en forvintan infor lasningen av det sista
textsegmentet.

I Skolds andra grupp ir det betydligt littare att fi igiang eleverna. Pa
Skolds fraga om vi har ett folkhem svarar de:

Stina: Alla kan ju kinna sig trygga for det finns ju bidrag och sant.
Skold: Alla kan kinna sig trygga.

Nagra repliker senare fyller den svaga lidsaren Emma pa:

Emma: Da skulle det ju inte finnas uteliggare om alla skulle fa bidrag.
Skold: Vad siger ni andra da?

Caroline:  Det har blivit siamre. Ja, det har blivit simre igen.
Emma:  Det har blivit storre skillnader igen pa rika och fattiga. Vissa har
det bra och vissa har det inte.

Den goda lisaren Stina menar att vi har ett folkhem fortfarande, men den
svaga lisaren Emma haller inte med. Hon har reagerat pa att det finns
uteliggare. Hennes inligg far den goda lisaren Caroline att haka pa och
tillsta att det blivit simre. Hir lyckas sidledes Emma 6vertyga sina kamra-
ter. Detta uppmuntrar henne att ga vidare och diskussionen fortsiitter och
kommer snart in pd fordelningen av samhillets resurser. Resonemanget pa-
minner om det 1 Hurtigs grupper.

Vi har det sa bra har om man kollar

Det centrala 1 segmentet nedan idr att en mingd socialpolitiska och
arbetsmarknadspolitiska reformer genomfordes. I detta korta textsegment
spanner forfattaren over tre decennier, tva veckors semester infordes 1938,
barnbidragen kom 1948 och de stora sociala reformerna tridde i kraft
1956. Foljaktligen maste en del information limnas implicit och det ir an-
tagligen dirfor forfattaren uttrycker sig sa generellt "och eftersom Sveriges
ekonomi blomstrade och industrin vixte.” Nar man laser detta och forega-
ende textsegment far man intrycket att det var goda tider ocksa pa 30-talet
och att det endast radde arbetsloshet pa 20-talet. Fragan infinner sig varfor
forfattaren forbigar Kreugerkraschen 1932 och dess efterdyningar med
tystnad.
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Miingder av bostider byggdes och i manga hus pa landet installerades
vatten, avlopp och elektricitet. Folkpensionen hojdes och alla fick riitt
till semester. Och eftersom Sveriges ekonomi blomstrade och indu-
strin viixte kunde vilfirdsbyggandet fortsitta. Blev du sjuk. forlorade
du inte lingre hela lonen utan fick ersittning. Inte heller behovde du
betala likarviard och mediciner. Blev du arbetslos. fick du ersittning
tills du hittat ett nytt arbete. Och alla som fick barn. fick bidrag tor att
kunna ge sitt barn ett gott liv. Sa de offentliga utgifterna fortsatte att
oka. liksom skatterna. (segmentering 5. Rask och Hurtig. segmente-
ring 6. Skold, segmentering 7, Frisk).

Lirare Frisk hinner inte stilla ndgon fraga, for den svaga lisaren Ami-
na filler en spontan kommentar niir hennes kamrat slutat ldsa segmentet.

Amina:

Frisk:

Amina:

Frisk:

Amina:

Rana:

Frisk:

Amina:

Frisk:

Amina:

Vi har det sd bra hir om man kollar (ohorbart). Det dr inte
manga linder som har det sd bra som vi har det. Vi ser ju mte
det. Vi vill bara ha mer och mer hela tiden.

Vad drar du for paralleller nir du sdger det AminaAtt vi har det
bra det hiir dr ju mycket positivt som niamns.Vad drar du for
parallell, vad jamfor du med?

U-linderna och sa.

U-linder. Ditt eget hemland.

Ja.

Eller kanske datid om man sdger sd da var det inte sd bra
ekonomi som nu.

Ja. Om vi siger datid tank hur det ar nu i Sverige

Och vad som idr Sverige datid. De hade inte sd mycket arbete
och kunna ersitta de som de hade inte sa bra ekonomi och ersiit-
ta de som inte jobba .

Tycker du att vi har det sdmre nu nir du ldser det?

Nej, jag tycker att det dr bra om man jamfor det med datid.

Hir kom aterigen det interkulturella perspektivet in pa ett hogst patagligt
satt genom Aminas kommentar. Lirare Frisk vill veta varfor Amina uttryc-
ker sig som hon gor. Sedan hjdlper Frisk henne att utveckla resonemanget
och andra elever 1 gruppen hakar pa. Den svaga lisaren Rana gér in 1 sam-
talet och sedan idr diskussionen i full gidng. Frisk vill att de ska jimfora
med dagens situation, men Rana och Amina undviker att gora det. De viilj-
er att jimfora med hur det var tidigare och utifrdn vad de list kommer de
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fram till slutsatsen att det dr bra nu. Dessutom drar sig Amina till minnes
hur det dr i hennes eget hemland Somalia och kanske Rana tinker pa for-
hallandena hemma i Kurdistan.

En ovintad fraga i lirare Rasks grupp
Annu en ging dyker en oviintad fraga upp i liirare Rasks grupp.

Lisa: Det dr lite konstigt @nda tar de pengar sa hir da och ger peng-
arna tillbaka.

Elham:  Det ir fortfarande s att vi mycket betalar skatt och sa far vi allt
det hiir och.

Lisa: Och de som har det simre far de bidragen som vi betalar skatt
tll.

Elham:  Hm.Vad heter det? Nanting, nanting. Jag skulle vilja veta. Hir

det star liksom skatterna 6ka, 6kade. Hur mycket var det fran el-
ler vad var grunden och vad gjorde att det 6ka? Men hur mycket
var det fran borjan? Var det en lag summa och sen oka det till
jattehog eller va det nén viss procent . Vi vet ju ingenting om det
dir. Det far en att bli fundersam.Om man skattar 20 procent da
dr det sjalvklart att allt blir gratis. Eller s hir da far de betala
det pa ett annat sétt.

Rask: Hur mycket de betala i skatt dir pa 1930-talet? Det vet inte jag.
Det dr ndgot vi far ta reda pa. Hur mycket betalar vi i skatt idag?

Lotta: 30 procent.

Lisa: Ar inte det mer?

Rask: 32-33 procent kan man vil komma upp i ocksa. Det beror lite pa

var man bor...

Det stér inte explicit uttryckt i texten utan eleverna maste sjdlva inferera att
om de offentliga utgifterna okar, sa maste det finansieras pa nagot sitt. Det
enda sittet att fa pengar maste vara skattevagen och okade utgifter leder till
hojda skatter.

Savil den goda ldsaren Lisa som den svaga ldsaren Elham inser att en
del av skattepengarna gar tillbaka till skattebetalarna i form av bidrag. Lisa
verkar inte helt nojd med detta. Elham diremot tycker till att borja med att
vi far mycket for skattepengarna. Sedan borjar hon reflektera lite 6ver vad
hon list och det leder till flera fragor: dels hur hog skattesatsen var frin
borjan, dels hur manga procent vi betalar idag. Som hon, mycket riktigt
papekar, fir man inte veta nidgot om detta i texten. Hon dr "fundersam™ och
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verkar tycka att 20% borde utgora ett tak. Lirare Rask tillstar att hon inte
vet hur hog skattesatsen var pa 1930-talet. Men, hon lovar. liksom vid
tidigare tillfillen, niir oviintade fragor dykt upp att: "Det dr nagot vi far ta
reda pia”. Sedan avrundar hon med att fraiga hur hog skattesatsen ir idag
(2003). Lotta tror att vi betalar 30%, men Lisa tror det ir mer. Rask gar da
in och forklarar att det beror pd var man bor.

Emir ifragasditter forfattarens sctt att formulera sig
Centralt i segmentet nedan dr inom vilka omrdden pengar satsades samt att
dven papporna skulle ges mojlighet att dgna sig at de gemensamma barnen.

Det satsades dven pd utbildning och genom flyttningsbidrag och om-
skolning flyttades arbetskraften dit den behdvdes. Dessutom byggdes
daghem for att kvinnorna littare skulle kunna komma ut pa arbets-
marknaden. Och for att papporna skulle kunna vara hemma med sina
barn fick de bidrag. Sverige hade i mitten av 1970-talet blivit ett om-
bonat folkhem diir staten skulle se till att alla kunde kiinna sig trygga.
(segmentering 6, Rask och Hurtig, segmentering 7, Skold och Tapp-
er” segmentering 8, Frisk).(Cronlund, 2003, s. 46).

Det finns dven i detta segment flera dverhoppade tankeled. Salunda maste
lisaren sjilv sluta sig till varfor och inom vilka omraden det behévdes mer
arbetskraft. Vidare varfor kvinnorna plotsligt skulle ut pa arbetsmarknaden
och minnen ges mojlighet att fa ta hand om barnen.

Hurtig: ~ Vad tror ni forfattaren vill hir? Vad siger den hir texten er?

Carlos:  Att staten vigade.

Emir: Alltsa jag tycker det dr lustigt nir det star sa hir, "de offentliga
utgifterna fortsatte att 6ka pa samma sitt”. Alltsa skatterna ju
ocksa. Det dr ju ganska mycket skatt.

Cissi: Ja, i borjan kanske det gick bra men sedan si blev det for dyrt
och da maste man ju hoja skatterna.

Carlos:  Det dr bra med hoga skatter tycker jag.

Emir: Ja, fast kanske inte 50 procent...

Hurtig:  Ja, 50 % for dem som tjianar mycket blir det ju. Da kommer den
statliga skatten till. Det édr det som dom tinker pa. Men det ar
bra med hoga skatter tycker ni dnda?

9 ; iy e
® Tapper gjorde en lingre segmentering har och lit eleverna lasa frdn och med: “Mangder av bostader
bygedes..." till och med slutet av texten.
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Elever:  Ja.

Emir: Ja. men dnda inte. Det dr bra, men det beror pa vad vira politi-
ker gor med pengarna.

Olof: Om miinniskor ska kopa vard, blir det de rika hela tiden.
moderaterna. Ligre skatter bara for att gynna dem sjilva.

Cissi: De klarar sig. De borde inte klaga. Det ar i sa fall de som inte
har sa mycket pengar som ska klaga.

Carlos:  Nej, for du betalar mindre...OK om du kanske har hjirtproblem
och sa dker du till akuten va. Hur mycket kostar ett nytt hjirta?
Sa det ar bittre att betala skatt.

Lirare Hurtig inleder, som hon brukar, dven 1 sista segmentet med att stilla
en allmiin fraga. Carlos gor en intressant kommentar som dock ingen hakar
pa for Emir har hiingt upp sig pda vad som stir nimnt om skattehjningar.
Han tycker att forfattaren uttryckt sig “lustigt”. Hans kamrater delar dock
inte hans asikt. Da hinder aterigen, det som skett vid upprepade tillfillen
under textsamtalen, att Emir modifierar sin asikt. Han tinker nog pa vad
han list 1 tidningar och hort pd TV nir han gor tilligget “men det beror pa
vad vara politiker gor med pengarna.” Direfter foljer en intressant dis-
kussion, huruvida det dr bra med hoga eller laga skatter, dir eleverna hakar
pa varandras inlagg.

Vill du utveckla nagot som du dar insatt i?

Lirare Frisk dr medveten om att hennes elever kan ha svirt att ta till sig in-
nehallet. Nir darfor den svage lisaren David slutat lisa segmentet stiller
hon inte som hon brukar gora en inledande allmin fraga. Istillet viljer hon
en annan strategi.

Frisk: Det som du lidste nu David ér det bekant for dig?

David: Det idr ju som det dr nu.

Frisk: Vill du utveckla nagot som du ir insatt i...7

David: Det satsades mycket pa utbildning, skola sa att alla gar i hog-

stadiet och gymnasiet sa langt.

Frisk: Och det har du kunskap om for det stir ju inte i texten. Det
satsades pa utbildningen. Vad menar forfattaren har da, forstar
ni, ndr hon skriver. Genom flyttningsbidrag och omskolning sa
flyttades arbetskraft....
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Saga: Och sen sd omskolning da sa fick de alltsa lisa om det yrke som
de skulle bli da som de skulle jobba med tror jag.

Genom att Frisk stiller en halvoppen fraga kan David med utgangspunkt
i texten koppla pa sina forkunskaper och dra slutsatsen vilka utbildnings-
satsningar som gjordes. Frisk foljer upp genom att uppmirksamma David
pa att han har svarat med information som inte stér i texten. Dirigenom far
ocksd ovriga i gruppen dn en gang en paminnelse om att allt inte star expli-
cit uttryckt i texter. Efter detta fortsitter Frisk med att fraga om utbildning
och den svaga lisaren Saga har listat ut vad omskolning innebiir. Aven i
detta sista segment apostroferar Frisk forfattaren. I QtA-samtal 1 var Rask
och Frisk de ldrare som flitigast drog in forfattaren i textsamtalet. Sa har
dven visat sig vara fallet i QtA-samtal 2. De gjorde det vid arton respektive
femton tillfillen.

Ldrarna avslutar textsamtalet

Hur gadr ldrarna till viga 1 slutet av samtalet for att eleverna skall fa en
helhetsbild av det lista? I likhet med QtA-samtal 1 avslutar samtliga lirare,
med undantag av Frisk, genom att anknyta till delar av rubriken. Frisk viilj-
er istillet att knyta thop vad som lists i QtA-samtal 2 med delar frin QtA-
samtal 1.

Lirare Hurtig konstaterar avslutningsvis att det finns luckor i texten som
man kanske skulle velat fa mer information om.

Hurtig: ~ Och jag tinker att den hir texten pd den hir futtiga sidan
spanner over sjuttio ar. Det blir vildigt mycket pa den som
hiander dir och mycket som man kanske skulle vilja veta mera
om. Det dr en kort sammanfattning far jag siga.

Efter att lirare Tapper fragat hur det dr med folkhemmet idag och
eleverna framfort olika synpunkter avslutar hon med: “Vad ir forut-
sattningen da for att man skall fa behalla folkhemmet?” Utifran elevfor-
slagen sammanfattar hon: ”...for att ha ett folkhem som fungerar sd maste
alla ha arbete, det maste finnas arbete och sysselsittning at alla.” Avslut-
ningsvis efterhor hon dnnu en gdng om eleverna saknar i texten. Liirare
Skold far eleverna att tinka till nar hon som avslutning fragar: "Vilken tid
skulle ni vilja leva i?”
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Vilka fragor stillde Lirarna under QtA-samtal 2?

Flest fragor under QuA-samtal 2 stiller, lirarna Frisk, Tapper och Skold.
Minst stiiller Hurtig. Av tabell 11 Kan man se att de meningsskapande fra-
corna. dvs inferens-och halvoppna, precis som 1 QuA-samtal 1 dominerar.
Det forckommer savil textbaserade inferenser, tex. “Hur vanligt var det,
tror niatt folk var 1 fattigstugan?”, som modellbascrade inferenser, L. ex.
“Jag undrade nir jag Liste det hiir: vad var det som gjorde det mojligt att
cenomlora alla dessa fordandringar?”

Tabell UL, Lararfragor under QtA-samtal 2a och (2b).
Frekvenser. S
Lararfragor  Rask _ Frisk  Hurtig Skold__ Tapper

Fakta 3 N ()  6(5) 9)
FFakta/special 1 I 2(4) 2@) = (1)
Kontroll 3 12 1(7) 5(3) 7(6)
Oppen - ! I - 3(@) = (1)
Halvippen 4 5 4(8) 3(35) 4(2)
Inferens 16 12 S5(6) 1511 16(14)

Flest inferensfragor stiller Lirarna Rask, Tapper och Skold dven 1 detta
samtal. Hurtig dr den som stiller minst inferensfragor. Diremot stiller hon
flest halvoppna fragor. Liksom var fallet vid QtA- samtal | dyker vid flera
tllfillen halvoppna fragor av karaktiren. “Kan ni dra paralleller till idag?”
upp. Kontrollfragorna har okat under QtA-samtal 2. Flest stiller Frisk.
Vad faktafrigorna betriiffar stiller Tapper och Frisk flest.

Hur svarade eleverna pa liararnas fragor?

Om man jaimfor med originalsamtalet dir eleverna mestadels svarade
antingen ordagrant frian texten eller utan att kontrollera att svaren hade
biring till texten, kan man notera en skillnad hir. Gissningar idr sillsynta.
Liksom var fallet i QtA-samtal 1 utgors dven hir majoriteten av elevsvaren
av inferenser och reflektioner (se tabell 12). Over hiilften av elevinliggen
utgors av inferenser och reflektioner i Rasks, Frisks, Hurtigs, Tappers och i
en av Skolds grupper. Flest inferenser gor eleverna i en av Tappers grupp-
er. Savil text-som modellbaserade inferenser forekommer.
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CTabell 120 Elevsvar under QtA-samtal 2 a och (2b). Frekvenser.

Elevsvar Rask  Frisk  Hurtig ~ Skold  Tapper
Direkt fran S 11 1 (4)  9¢(5) S(6)
texten

Omskapande 6 2 -(3) 33 1 (2)
Inferens S S 6 (8) 7(8) 14 (8)
Reflektion 14 11 10 (6) - (1) = {(4)
Fragor kring ord - - - () - 2 (-)

Flest reflektioner gor eleverna 1 Rasks grupp. Minst reflektioner gor
eleverna 1 SKolds grupp. Reflektionerna ir av olika slag sasom fragor,
synpunkter pa texten eller reflektioner i anslutning till textinnehdllet.

Vad giller omskapande svar har de okat nagot jamfort med QUA-
samtal 1. Av tabellen kan man se att Hurtigs elever inte verkar inferera sa
mycket. Under QtA-samtal | infererade hennes clever oftast 1 form av
inferenskedjor och uppeholl sig dia ganska Linge vid att tolka texten, sa ir
ocksi fallet 1 QtA-samtal 2. Det sker bevisligen ocksd 1 Frisks och Rasks
grupper, dock inte lika ofta som 1 Hurtigs grupper. 1 Kiicks, Skolds och
Tappers sker det sillan.

Sammanfattande kommentar
Liksom var fallet 1 QtA-samtal | anviinde sig lirarna ocksa 1 QtA-samtal 2

av olika strategier for att fa eleverna att skapa mening i det lista. Deras
strategier kan sammanfattas 1 nedanstaende figur.
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I. Forberedelsefas 2. Introduktion

Liirerna planerade scgmenteringar, Larama gav instruktioner. Eleverna
strategier och formulerade fragor. skumliste.

Overgripande samtal.

Ve : ° 2 ]
- Strategier som aterkommande anvéindes under samtalen |
Markering-for att uppmiirksamma en elevs inligg. '
| Fragade: “Star det 1 texten?” niir en clev forefoll gissa eller var inne pa fel spar.
Bollade dver tinkandet till eleverna.
Uppmuntrade cleverna att inferera in Kinslor/erfarenheter.
' Tillfogade ytterligare information, nir eleverna inte kom lingre.
{ Tinkte hogt.
Uppmuntrade eleverna att se i bilder. Anknot till skonlitteraturen.

3. Segmenteringar 4. Reflektion

Hogldsning av ett segment 1 taget. Reflektion kring textsegmentet via
Tolkning av segmentet via fakta/special-foljt halvoppna/6ppna frigor och

av specialiserade fragor. interkulturella fragor.
Sammanfattning av det aktuella Sammanfattning och reflektion kring
textsegmentet. samtliga segment.

Figur 2. Lararnas strategier.

Som framgar av figur 2 dterkommer de strategier som ldrarna anvint i
QtA-samtal 1 ocksa i QtA-samtal 2, men dven en del nya tillkom, sisom
att knyta an till skonlitteraturen, Astrid Lindgren och Harry Martinsson. |
QtA-samtal 1 var det endast lidrare Rask som apostroferade Astrid Lind-
gren och da endast i en foljdfraga. Genom att knyta an till skonlitteraturen
kunde lirarna fa eleverna att se i bilder. Lirarna bad eleverna visualisera
vid ett flertal tillfillen. Att be elever se i bilder har visat sig ha betydelse
for deras forstielse. Gambrell och Koskinen (2002) redovisar flera under-



sokningar som tyder pa detta. "There is ample evidence that suggests that
mental imagery facilitates the reading comprehension of both children and
adults...Visual imagery also helps readers in the crucial task of comprehen-
sion monitoring, that is, increasing awareness of whether text is under-
stood.” (Gambrell &Koskinen, 2002, s. 306)

I detta samtal mirktes ocksa att lirarna blivit mer “varma i Kliderna”
och dirtor i dnnu storre omfattning “bollade 6ver tinkandet till eleverna™.
sasom niir lirare Hurtig forsokte fa eleverna att tillsammans reda ut vad
sociala reformer betyder. Sa ville lirarna ocksa oftare fa cleverna att lisa
med bade hjidrna och hjarta. Det visade sig nir de vid flera ullfillen ville fa
eleverna att leva sig in i de sociala forhallanden som skildrades i texten. fa
dem att inferera in kinslor. Detta skedde genom att de stillde fragor av
typen: “Kinner ni igen det hir frin nidgonstans?” eller "Ar det en bild av
idag?”. Dylika fragor oppnar for en slags inlevelse: Hur vore det att leva
dir/da och hur forhdller det sig till min situation och min syn pa samhillet
idag? Fragor av detta slag var det inte svart att fa eleverna att reflektera
kring. Vidare var lirarna noga med att eleverna skulle halla sig till
textinnehdllet och inte sviva ut frin @mnet.

Elevernas engagemang under det andra QtA-samtalet var om mojligt
annu storre dn under det forsta. De svaga lidsarna tog en dn mer aktiv del i
samtalet. En av orsakerna kan vara att de kommit till insikt om att de kan-
ske inte hade sd goda lisfirdigheter och dirfor strivade efter att hiinga med
under samtalet. For att klara av det maste de lisa aktivt och fylla i
overhoppade tankeled. Under detta samtal ifragasatte eleverna ocksa for-
fattaren vid fler tillfdllen dn under det forsta QtA-samtalet. Oftast skedde
detta i lirare Rasks, Frisks och Hurtigs grupper. I Tappers, Hurtigs, Rasks
och Frisks grupper var eleverna duktiga pa att gora spontana kommentarer
till texten. Hurtig hann ju ibland inte ens stilla fragan innan de kommen-
terade och jamforde med dagsaktuella fragor. Detta tyder pa att eleverna
har en betydande potential nar det giller att reflektera. Det giller bara att
locka fram den (jfr Andersson, 2004, s 138). Det var lirarna skickliga pa
och stillde dirfor manga uppfoljningsfragor. Uppfoljningar av elevsvar ir
betydelsefulla for att ge eleven en signal dels om att svaret ricker till och
ar bra, dels for att samtalet skall foras vidare pa samma spar. Genom att
folja upp visar man ocksa att man tar elevernas uppfattningar pa allvar a-
ven om man vill vidareutveckla eller modifiera dem. Darigenom forstirks
sannolikt elevernas tillforsikt och vilja att aktivt reflektera kring vad de



liser. Genom att inte folja upp elevsvar skapas ett brott i1 samtalet (se Bar-
nes. 1978:; Hakansson. 1993, for en vidare diskussion).

Intressant dr den gode lisaren Olof. Fore textsamtalen informerade
lirarna om hur blyg han var och osiker pa att fora fram sina asikter. Denna
riddsla tycks ha forsvunnit. Larare Hurtig sa efterdt att hon var mycket im-
ponerad. Hon hade inte trott att Olof var en sa skicklig lisare.

En del elever med invandrarbakgrund — larare Skolds ena grupp —
hade till att borja med betydande svarigheter att forsta. Dessa elever ir de
svagaste lisarna i hela denna undersokning. De fick ligga ner mycket ka-
pacitet for att forstd de enskilda orden. Skold anviinde olika strategier for
att lotsa dem fram till forstaelse. Men forstdelse dr beroende av samspelet
med kamraterna. | Skolds grupp fanns ingen god lisare som kunde ge de
svaga ldsarna ndgon draghjilp. Ndgot som Ovriga grupper fick. Det kan
vara en av forklaringarna till att antalet reflektioner blir sa fa i denna
grupp. I den andra av Skolds grupper fanns dock tva goda lisare, men dven
hiir ir reflektionerna fa. Fragan infinner sig varfor sd ir fallet. Skold stiiller
bevisligen halvoppna fragor. Kan det bero pa osikerhet och att de hade be-
hovt lingre tid att tinka efter? Forvisso gor Skold kortare pauser 1 sitt
fragande under QtA-samtalen, men reflektioner kriver eftertanke och kan-
ske eleverna hade behovt mer tid. Fenomenet har uppmirksammats av
Sinatra et al. (2002) som fragar sig varfor en del elever inte anviinder sig
av aktiva strategier trots att de fatt undervisning om detta.

Vad lirarna betriffar intog samtliga ett interkulturellt forhallningssiitt.
De begrinsade sig inte utan vagade visa en Oppenhet gentemot andra per-
spektiv. Hir var det inte fraga om osynliggorande utan det fanns en uttalad
strivan att lata eleverna med invandrarbakgrund bli sedda och deras roster
horda (jfr Heath, 1983; Lai, 1994; Cummins, 2001; Lahdenperd, 2004,
Lindberg, 2004). Dirigenom fick ocksa ovriga deltagare en dn mer mang-
facetterad bild av vad de liste.

Om man ser till de fragetyper som anvindes, sa har de meningsskap-
ande fragorna okat mycket jamfort med originalsamtalet. Ocksa kontroll-
fragorna har okat. Vid originalsamtalet var det endast Frisk och Hurtig som
aterkommande efterfrigade elevernas ordforstaelse etc. Att Frisk stiller sd
manga kontrollfragor i QtA-samtal 2 beror sannolikt av att hon i borjan av
textsamtalet erfor att en av eleverna, Rana, inte visste vad ohyra betyder.
Detta kan ha medfort att hon blev extra uppmirksam pa att efterhéra ords
och begrepps betydelser. Frisk var ocksa den ldrare som oftast anknot till
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texten “Fran storfamilj till kdarnfamilj”™, nagot som gjorde att kontrollfragor-
na Okade.

Att ldrarna stiller sa manga halvoppna fragor kan bero av att de vill le-
va upp till vad som stadgas 1 Samhillskunskap A ndmligen att eleverna
skall “kunna forsta hur politiska, ekonomiska, geografiska och sociala for-
hallanden har format och stindigt paverkar savil vart eget samhiille som
det internationella samhillet.” (Gy, 2000, s. 83). Hurtig stiller minst
fragor. En av anledningarna kan vara att det vid ett flertal tilltillen blev
mdnga elevinligg vid de olika segmenten, inferenskedjor var inte ovanligt.
Det forekom ocksd i Rasks och Frisks grupper, men mest férekommande
bland Hurtigs elever. Oftast skedde det genom att den gode ldsaren Olof re-
flekterade Over det lista genom en textkommentar. Den fungerade da som
draghjilp att fa igang de svaga ldsarna och sa var infererandet igang. |
Frisks andra grupp behdvde den svaga lisaren Aziz ingen draghjilp for att
komma igiang. Han var sd intresserad av texten vilket medforde att han
spontant gjorde interkulturella reflektioner. En annan forklaring kan vara.
att Hurtig inte alltid gavs tillfille att formulera en fraga for eleverna rea-
gerade spontant pa det lista textsegmentet.

Lararnas turlingder

Lararna Skold, Rask och Frisk pa OP-programmet iir de lirare som har
lingst genomsnittlig turlingd under originalsamtalet och Hurtig den som
har kortast (se tabell 13). Skolds och Rasks turer ir nistan tre ganger sa
linga som Hurtigs. Om man jamfor med de tva filmade QtA-samtalen, har
det skett en minskning av samtliga lirares turlangder. Storst @r minskning-
en hos de tre lirarna pa OP-programmet.



Tabell 13. Lirare. Genomsnittli¢ turlingd — antal ord
fordelat pa varje tur. Original, QtA-samtal la (QtA-samtal
1b) och QtA-samtal 2a (QtA-samtal 2 b)

Ldrare  Originalsamtal _QtA-samtal 1 QtA-samtal 2
Rask 47,6 14.4% 17.4*

Frisk 41.7 17.9% 20,6*

Hurtig 17,3 142 (12,6) 12,3 (14.4)
Kick 233 14,5 -

Skold 49.0 19.8 (23.9) 18.0 (23,1)
Tapper  27.1 19,5 (19,5) 15,0(12,2)

Kiick ledde endast QtA- samtal vid ett tillfdlle. Rask och
Frisk ledde endast QtA-samtal 1 en grupp.

Vad giller lirare Skold dr det inte endast turlingden som minskat
drastiskt utan hon ger idven eleverna viss tid att tinka efter. Under det fors-
ta textsamtalet hade hon viildigt brattom. Hon verkade fast besluten att hin-
na med allt hon planerat. Eleverna fick inte mycket tid att tinka efter. Efter
QtA-samtal 2 framkom att hon borjat reflektera dver detta:

Monica:  Du gjorde tydliga pauser efter frigorna i samtalet. Varfor
gjorde du det?

Skold: Jag dr vildigt snabb och vill att eleverna skall svara snabbt.
Jag maste lira mig att gora uppehall. Dirfor hade jag
pauser idag.

Liararnas och elevernas utvirdering

Lirarnas utvirdering av de tva lirobokstexterna

Nedan presenteras lirarnas synpunkter pd de tva texter som anvints samt
spontana reaktioner direkt efter samtalen. Direfter foljer den utvirdering
som gjordes med savil lirare som elever niagra veckor efter samtalen. An-
gaende texterna radde det delade meningar. Antingen tycker man att de &r
litta eller svara. Genomgaende dr dock att "Fran storfamilj till kirnfamilj”
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upplevdes som littare. Rasks. Tappers och Skolds svar far exemplifiera
detta.

De var ytliga och tringer inte pa djupet..Man far det i stora drag.
Mycket faktatita texter. Det fattas en massa. Eleverna maste lisa myc-
ket mellan raderna. Stiller stora krav pa eleverna. Beriittelser saknas i
texten. Det borde ha varit utforligare beskrivet, med berittande inslag
(lirare Rask).

Lartlista hogstadietexter, schematisk. mycket utelimnas. Egentligen
ganska trakiga. Den fungerar dock som samtalsunderlag... Hade de
(sic eleverna, min anm) list texten utan samtal, sa hade den tormod-
ligen inte sagt dem sa mycket (lirare Tapper).

Texten. "Fran storfamilj till kiirnfamilj”, var inte sa svar. Den var inte
sa faktaspickad. (ldrare Skold).

Texten, "Fran fattigstuga till folkhem”, var svarare an jag trodde. Ett
kort skede pa 150 ar. For eleverna hade sa lite bakgrundskunskaper.
Nir man ser pa ytan verkar texten inte svar. Det dr ndr man gar
djupare in i texten som svarigheterna uppenbaras. Nir man vill se in-
nebord och sammanhang. Eleverna tycker ofta att texter ir litta. Det dr
niir de skummar pa ytan. Nu krivde jag att de skulle ga pa djupet och
se orsaks-och verkanssamband och da blev det svart. Jag hann inte
knyta ihop med deras egna linder for de forstod sa lite. Jag uteslot
alltsa det medvetet. Eftersom texten var svar valde jag att be dem
tinka i bilder for att de skulle forsta. Jag ville vara konkret (lirare
Skold).

Som framgir avviker Rasks och Tappers bedomningar av textens
svarighetsgrad. Tappers svar dr intressant. Hon menar a ena sidan att texten
ar lattlast a andra sidan att eleverna sannolikt inte fatt ut mycket av den om
de list pa egen hand. Det motsagelsefulla svaret beror sannolikt pa att
Tapper i den forsta delen av svaret tinker pa hur hon sjilv som ldsare upp-
fattar texten, i den andra delen &r det eleverna som ldsare hon har i dtanke.
Rask ddremot idr helt fokuserad pa elevernas svarigheter med att forstd
texten.

Medan lirare Skold upplevde att “Fran storfamilj till kdrnfamilj” inte
var sa faktatit ansdg hon det motsatta gilla for “Fran fattigstuga till folk-
hem”. Skold har verkligen gatt i nirkamp med texten och funnit liksom
ovriga lirare, med undantag av Tapper, att texten pa ytan verkar litt, men
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nir man gar 1 nirkamp med den ser man vilka stora krav den stiller pa
eleverna. Den ir faktatit, dar finns gott om overhoppade tankeled och dir
saknas berittande inslag. Hon har dirfor forsokt kompensera detta pa olika
siitt. Den noggranna textgenomgangen medforde att Skold tydligt erfor
vilka avgrunder som finns i elevernas textforstaelse:

... Alla kommer mer till tals nér vi har textsamtal. Det dr positivt. Sjilv ser
jag dnnu tydligare hur stora avgrunder det dr i klassen. Samtdigt dr det
svart att tillimpa denna typ av samtal i storklass. Det dr en omdjlig uppgift
att indidvidualisera och borja dir varje elev befinner sig nidr avgrunderna ir
s stora. Man orkar inte gora nagot nir det inte finns nagra resurser. Man
kommer inte at djuptorstielsen eftersom man inte har tiden. Hilften av dem
som sokte till OP-programmet i ar dr icke-behoriga. Endast 15 % av dem
lag over dem som hade ldgst poing pd Samhillsprogrammet.Mianga elever
har sa bristande forstdelse att de alltid skulle behova nidgon som satt med
dem 1 smagrupper och leddde textsamtal. (Skold, 13 maj, 2003)

...Vara lirobocker dr ocksa mycket svara. Men vi har ett begrinsat
timantal och det dr sd mycket som skall hinnas med (Skold, 5 maj,
2003).

Som framgar har Skold bevisligen idven tidigare varit medveten om att
eleverna har vissa svarigheter med att forsta vad de lidser, men detta har
blivit dnnu tydligare genom textsamtalen. Skold later smatt uppgiven niir
hon tinker pa elevernas brist pa forkunskaper — Flera av dem hade inte natt
upp till de nationella malen i svenska, svenska som andrasprak, engelska,
matematik och samhillskunskap 1 de preliminira ansokningarna till
gymnasieskolan —.

Skold aterkommer till hur svart det dr att fa den tid som krivs att hjil-
pa dessa elever med att lisa med forstaelse. Ambitionen att lita svaga ldsa-
re aktivt anvinda sitt sprak for att samtala kring texters innehall och diri-
genom skapa en god lismiljo for dem, kommer alltsa for Skold 1 konflikt
med andra forutsittningar for skolans verksamhet. En sddan forutsittning
dar att eleverna ska bedomas. Skold menar att detta inte d@r mojligt om man
inte hunnit med kursen. Forhallandet har uppmirksammats av Andersson
(2004) som dock drar en annan slutsats an Skold som framgar av citatet
nedan:

...Vi hinner inte med kursen. Vi har liroboken att ta oss igenom. Men
tid dr det enda vi har, och fragan dr snarare hur vi anvinder den. Att
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hinna allt men inte forstd ndgot dr detsamma som att frimja okunskap.
liatflyktig atomism, kanske inte ens anviindbar i Jeopardy. Menings-
och forstaelseskapande sammanhangskunskap tar tid att skaffa sig och
den maste fa ta tid att tilligna sig...sammanhangsskapande undervis-
ning for okat forklaringsvirde och forstaelse, dir eleven frigors frin
liromedlets kunskapsmonopol och dir eleven far grepp om ldromedlet
och inte tvértom, sparar tid. Att slaviskt folja ett liromedel kapitel for
kapitel uppfyller inga strivans- eller uppfyllelsemal for skolans under-
visning. Liromedlet dr inget styrdokument for svensk skola och bidrar
inte till sjialvkritiskt och killkritiskt tinkande 1 termer av sammanhang
och forindring. (Andersson, 2004, s. 139).

Andersson ger hir uttryck for att tidsbrist ingalunda far vara en ursiikt
for att inte skola in elever i den aktiva lisarrollen. AKktiv lisning — Killkri-
tik— maste fa ta tid eftersom det gagnar den enskilde eleven i Lingden. Al-
ternativet dr fragmentariska kunskaper framhaller Andersson.

Vid intervjuer fore och efter samtalen framholl lirare Skold flera
ganger att det idr grundskollirarnas ansvar att se till att eleverna aktivt kan
lisa texter nir de borjar i gymnasieskolan:

Jag tycker att eleverna skall kunna ta itu med texter nir de borjar
gymnasieskolan. Hir har grundskolan ett ansvar att tidigt sitta igang
med att trina eleverna pa hur man liser texterna, sd att eleverna kan
det niir de borjar gymnasieskolan (Skold, 13 maj, 2003).

Att undervisning kring ldsstrategier borde borja redan i dr 3 har berorts
i litteraturgenomgangen (Sterner & Lundberg, 2002), liksom att styr-
dokumenten understryker, att det dr alla ldrares ansvar att se till att elever
kan ta till sig textinnehdll med forstaelse, samt att lisforstaelse dr niagot
som maste underhallas hela tiden (Liberg et al., 2001).

Vare sig forskare eller styrdokument ger saledes uttryck for vad Skold
hivdar, ndamligen att det endast dr grundskolldrares ansvar att undervisa i
lisforstaelse. Tvirtom finns det explicit uttryckt att gymnasieldrarna skall
vidareutveckla elevernas ldsforstaelse eftersom texter blir svarare och
svarare ju hogre upp i skolan eleverna kommer. Dessutom skall tilldggas
att 1 de undersokta klasserna gar elever som kommit till Sverige under
grundskoletiden. Deras primira uppgift har sannolikt varit att lira sig lisa
pa sitt andrasprak och undervisning kring ldsstrategier har troligen fatt std
tillbaka.
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Den slutliga utvirderingen

Samtliga lirare ser bade fordelar och nackdelar med strukturerade textsam-
tal 1 smagrupper:

Ja. det idr helt Klart att det &r ju dom ldssvaga eleverna som det ir bra
for...For det dr ju dom som behéver det. Dom andra kan ju tinka dnda
och reflektera...pd gymnasiet nir man pratar studieteknik med elever-
na sa kan man ta det hir och beritta om det som en metod diir man
skall vara mer observant pa att vara kritisk till killorna...(ldrare
Skold).

Tapper. Kick, Frisk, Rask och Hurtig har gjort nagra intressanta upptick-
ter:

Tapper:  Det har fatt mig att tiinka lite mer pa struktur faktiskt. Och
form och sant.Vad giller vad lektionen handlar om...Gamla
skolan handlade ju vildigt mycket om form och struktur
och sint och sen sd kom nya skolan och da glomde man
bort vildigt mycket egentligen av texter och da skulle det
va mer intervjua och tycka sjdlv. hela det diar va. Och det
limpar sig ju inte. Det kriver ju vildigt mycket egentligen.
Det kriver ju mycket mer av eleverna och sa kriver det att
man har vissa forkunskaper. Att man har struktur pa sig
sjilv va. Men eleverna som kommer till gymnasieskolan
har inte det. Sa dirtfor kanske man behdver ha mer struktur
och form fast inte pd det gamla sittet. Inte med hjalp av
fragor och svar och sa va fast pé ett annat sitt. Men dnda att
man haller ganska mycket pa det dnda... Nu har jag mirkt
att det dr jattesvart att hitta bra texter.

Kick: Ja, det har fatt mig att halla mig till texten mer dn vad gor
annars...Nu forstar jag varfér mina elever inte kan fatta alla
tidningsartiklar de fatt av mig. Jag tror att mina elever fatt-
ar mer dn vad de gor.

Hurtig: ~ Jag har sett att man kan gora jattemycket med sadana texter som
vi anvint (sic 1 textsamtalen, min anm) och fa fram en kurs nis-
tan i samhillskunskap utifran deras egna vad de ir intresserade
av... I samhiillskunskap har jag aldrig anvint sadana texter ...sa
det kommer jag att gora. Sa det tycker jag har varit bra...Det ger
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ju s& mycket mer att sitta i mindre grupper. Sa kommer jag att
gora ocksd. I vissa lektioner i alla fall. Jag delar klassen och sa
sitter vi 1, ja. 8-10 grupper far det vil bli i alla fall. Annars blir
det for mycket delningar. men inda vissa lektioner gora sa och
starta upp.For det tyckte jag var bra. Sa har vi planerat sa vi
skall samordna med svenskan och da kanske det ger sig. Det kan
ju vara andra texter ocksd som man utgdr ifran och sen i olika
amnen Over grinserna.

Som tidigare framkommit Lit Tapper, Kick och Hurtig eleverna sviva ut
fran textinnehallet vid flera tillfillen under originalsamtalet. Niir eleverna
forsokte gora det under QtA-samtalen anviinde lirarna olika strategier for
att fa dem att atervinda till texten, sdsom att fraga: "Star det i texten?”
Savil Kick som Tapper framhaller att de borjat tinka mer pa struktur.
Hurtig har insett hur mycket man kan gora med olika texter och ir full av
idéer. Hon har redan planerat samarbete med lirarna i1 svenska infor nist-
kommande termin. Frisk och Rask tycker att fordelen med QtA ir au
“skuldfrigan™ inte ligger hos eleven utan hos forfattaren. Rask ser mojlig-
heterna med att 6va killkritik med eleverna.

Frisk: Tankevickande inspirerande, utvecklande i allra hogsta grad.
Det for over skuldfragan fran att elever inte forstar till att fak-
tiskt den som berittar inte forklarat pa ett bra sitt. Det ir littare
(sic for eleverna, min anm) att stilla sadana fragor én att siga:
“Jag forstar inte.”

Rask: Jag tror ocksé det kan va bra att 9va eleverna att ifragasitta lite.
Den kritiska granskningen. Man skriver om verkligen och vad
stod det for och man jobbar pa det hir sittet. Lasa mellan rader-
na och forska kring ny kunskap och sa.

Bada: Att dven de som vet med sig att de inte forstar allting slipper ju
sdga det eftersom man ldser texterna hogt tillsammans. Alla
eleverna dr medvetna om och jag dr medveten om alla faktiskt
forstar det mesta av den. (Rask och Frisk)

Lararna ser det ocksa som en fordel att det interkulturella perspektivet
tillats komma fram.
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Skold: ...l den forsta gruppen kom manga flickor med invandrarbak-
grund till tals. De fick mojlighet att plocka in erfarenheter fran
sin egen Kultur och det gjorde siikert att de ville komma med fler
inligg. De ir vildigt tysta annars. ...(QtA-samtal 1)

De menar ocksa att de tysta eleverna fir en mojlighet att “blomma upp™.
Hurtig har gjort en intressant iakttagelse: *...Dom som jag inte har tyckt
varit sa duktiga forut. Som jag tinker pa dr det ju fyra som jag far i
huvudet direkt som jag ser att dom kan mera dn vad jag trodde. Sirskilt
tiinker jag pa Olof. Och sedan da ger det ju effekter for da, vi ldrare funger-
ar ju sda. Da uppmuntrar ju jag dom och da blir dom ju biittre.” Rask och
Frisk Konstaterar att: "De fick mycket uppmirksamhet hela tiden 1 den lilla
gruppen. Som da kan va positivt for vissa”. De papekar att den svaga
lisaren Elham har fatt lira sig "att bena upp sitt tankande™ och David fick
savil talutrymme som uppmiirksamhet i den lilla gruppen och hans inligg
mottogs positivt av kamraterna.

Som framskymtat i textutdragen vill lirarna anvinda strukturerade
textsamtal ocksa i fortsittningen. Tapper, Kick, Hurtig och Skold har olika
forslag. Rask och Frisk har tillsammans kommit fram till att:

Frisk: ... det skulle vara vildigt nyttigt. Att starta upp sd hiir i ar 1 att
ha en tid som ligger varje vecka och anviinda sig av en ldrobok
och forarbeta texten. Vi har pratat om det i vard och omsorg som
dr en svdr kurs och ha i detta programmet. Vi har nappat pa
detta.

Lirarna ser fordelar med kunna bearbeta textinnehallet ordentligt och lata
eleverna fa mojlighet att kollektivt fundera 6ver vad de list. De menar
dock att det ldrarstyrda klassrummet dr mer tidseffektivt eftersom de be-
stimmer tempot och ser till att man hinner gd igenom det som behdvs.
Samtliga lirare har olika forslag pa hur de skulle kunna tillimpa QtA i
fortséttningen.

Elevernas utviirdering av textsamtalen

Utvirderingarna med eleverna skedde gruppvis och dirfor ar det svart att
urskilja enskilda elevers svar. Jag har darfor avstatt fran att gora det. Men,
om en enskild elev har uttalat sig om sin speciella upplevelse har dock det-
ta atergivits. Overlag ir eleverna mycket positiva till textsamtalen. De svar
som utkristalliserats dr:



Forstaelsen okar: Man lir sig mycket mer genom att samtala om texter.
Det dr bittre nir man diskuterar da forstir man verkligen vad den handlar
om. Man far dela asikter. Man hor ju vad andra tycker och tinker. Man
forstar ocksa bittre. Blyga vagar yttra sig.

Man utvecklas bdttre: ™1 borjan var jag vildigt blyg...Det kinns som om
man har lirt sig och hitta det dar som du visade pad overheaden. Att man
maste lisa mellan raderna som man siger. For att komma pa vad texten nu
ger.” (Olof, god ldsare). Det dr mycket enklare att prata i liten grupp. Niir
man skall prata infor klassen dr man lite mer blyg av sig. Sa gér man inte
bort sig infor sa manga.

Koncentrationen okar: “Jag Koncentrerar mig biittre om jag sitter i grupp
och pratar igenom om vad den handlar om iin niir jag sitter sjilv och liser.
For da laser man och tinker pd nat annat. Sen sd nu har jag last fir-
digt.”(Alva, god ldsare). “Ja, man liser bara for att man ska ldsa igenom
det. Man tinker liksom inte att man Kanske lir sig ndgonting. Men liksom
ndr man gor detta (sic textsamtal i liten grupp, min anm) da tinker man:
“Jag kanske lir mig nagonting.” (Hans, svag lisare).

Det blir roligare: “*Det dr mycket littare att ga igenom da idn att bara lisa
igenom hela. Det blir mycket roligare da.” (Zarah, svag lisare med
invandrarbakgrund).

Eleverna ir siledes positiva och menar att strukturerade textsamtal ir en

samtalsmodell som de tror pd och de onskar en fortsatt anvindning av
modellen i samhillskunskap och omvardnad.
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Slutdiskussion

I detta arbete har undersokts elevers forstielse av texter i samhillskun-
skap/omvirdnad. Forstaelsen av texterna har undersokts genom att analy-
sera tva olika typer av samtal, dels lirarledda textsamtal, dels lirarledda,
strukturerade textsamtal, QtA.

Eftersom studien har visat pd den okade mojlighet till tolkning och
reflektion som gemensam lisning av texter ger kommer detta att kommen-
teras. Vidare kommer fragetyper, elevsvar, lirarnas uppfoljning av elevsvar
samt lirarnas turlingder att bli foremdl for diskussion. Aven den forsk-
ningsmetod som anvints och empirin samt vilka slutsatser man kan dra av
detta kommer att kommenteras.

Metoddiskussion

Hiir har foretagits ett forsta trevande forsok att komma igdng med att
undersoka dylika samtal 1 samhillsorienterande @mnen. Kan man da dra
nagra generella slutsatser fran denna studie? Svaret pa denna fraga maste
bli att i denna undersokning deltar alltfor fa lirare/elever for att man skall
kunna gora det. Det har heller aldrig varit avsikten. Det jag velat undersoka
ir hur QtA (Questioning the Author) kan fungera vid strukturerade text-
samtal.

En annan fraga idr huruvida fragor/svar idr korrekt kategoriserade. Sva-
ret pa denna fraga har att géra med undersokningens trovirdighet. Jag har
haft tva oberoende medbedomare som gatt igenom samtliga fragor/svar/-
uppfoljningar. De sekvenser som tagits fram for att visa hur mening ska-
pas, har ocksa skett i samrdd med medbedomare. Ldrarintervjuer som
gjorts har skickats tillbaka for granskning vilket gjort det mojligt for de in-
tervjuade att komma med eventuella korrigeringar.

Den ursprungliga designen kunde inte foljas till fullo pd grund av
praktiska omstindigheter i tvd av undersokta skolorna. Fragan infinner sig
huruvida ldrarnas turlingd, val av fragetyp och uppfoljning av elevsvar,
paverkats av att det var fler deltagare under originalsamtalet hos lirarna
Tapper och Hurtig dn under QtA-samtalen. Att tala i en grupp med 13
respektive 12 personer dr nagot annorlunda dn att tala till sex personer.
Risken dr overhdngande att lararen blir mer styrande ju storre samtals-
gruppen ar (Thelander, 1996). Detta motsigs dock till viss del av Rasks
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och Frisks agerande. De hade sex elever under savil originalsamtalet som
under QtA-samtalen. Detta tll trots uppvisar deras samtal likheter med
ovriga lirares originalsamtal avseende turlingder. fragetyper och upp-
toljning av elevsvar.

Lisning i klassrummet och hemma

De ungdomar som ingdr i denna undersokning borjade skolan under tidigt
1990-tal och tillhor saledes den generation som drabbats mest av bespar-
ingarna inom skolan (Skolverket, 2003). De har foljaktligen gatt 1 klasser
med stort elevantal och antagligen fatt gora dtskilliga individuella arbeten
under sin skoltid. Flera har uppmirksammat risken med detta arbetssiitt
(Nilsson, 2002; Wikstrom, 1991, 1996). Att arbeta ensam medfor att man
blir hinvisad till sin egen formaga och fir inte gruppens draghjilp. Det kan
leda till att elever fastnar 1 svara texter och utvecklar ett passivt
forhallningssitt nidr de liser (Lundberg, 2001; Colnerud, 2001, Nilsson,
2002; Granstrom, 1992, 2003). Fragan infinner sig vad som kan hinda pa
sikt med dessa elever, om “inte skolan tar tag i deras passiva lisning”.
Genom sin passiva lisning har mdnga av dem endast fatt ytliga och
fragmentariserade kunskaper om det samhiille de lever i. Vilka foljder kan
det fa om de inte forstar sin omvirld? Vad hinder om de helt ger upp och
ansluter sig till dem som kan ge ett enkelt och auktoritirt svar? Fragorna
innebidr onekligen en utmaning for undervisningen i samhillskunskap och
omvardnad.

Om ldrare vill att elevernas passivitet skall forindras till aktivitet dr
det viktigt att de forra later de senare bli delaktiga i sjilva forstielsepro-
cessen. Annars ar risken Overhdngande att elevernas tro pa textens/lirarens
auktoritet okar samtidigt som tilltron till den egna formagan att forsta far
sig ytterligare en knidck. Didrmed inte sagt att elever inte skall fa forska och
arbeta pd egen hand, men om man later liroboks/liromedelstexter fungera
som en fristaende del i undervisningen har man forbisett en viktig punkt.
Ingen liromedelstext dr avsedd att std pa egna ben. Ett liromedel kan
aldrig bli en fristaende del av undervisningen som eleverna ska hantera pé
egen hand. Liaromedelstexter maste vara en del av undervisningsprocessen,
och bli en del av samspelet mellan lirare, elever och damnesinnehallet (jfr
Wikman, 2004).
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Denna undersokning tyder pa att lirarledda strukturerade samtal kring
lirobokstexter kan vara ett verktyg for eleverna att skapa mening 1 texter
de liser. Samtalen visade att flera elever inledningsvis hade betydande
svarigheter 1 att skapa mening i texterna, men att de tillsammans lyckades
gora det. Genom samtalet tvingades de ga i nirkamp med texten, lyssna till
kamraters uppfattning om texternas innebord. De fick se sina inligg tolka-
de av kamraterna och det ledde ofta till att de sag de forra i ett nytt ljus.
Liraren som samtalsledare spelade hir en viktig roll for att fa eleverna att
kritiskt analysera sina egna och andras utgangspunkter, fa dem att over-
brygga samt kunna ifrdgasiitta och bearbeta sin egen etnocentrism  (jfr
Lundberg. 1991: Lahdenperd, 2004, s. 15 ff).

Lirarfragor och elevsvar

Vid varje segmentering hade liraren forberett fragor. I originalsamtalet
dominerade faktafragor och Gppna fragor. Det dr i och for sig inte alltid
olimplhigt au stilla faktafragor. 1 textsamtal dr det nodvindigt for att de
skall kunna tjina som underlag for de mer specialiserade fragorna. Av be-
tydelse idr dock att de forra inte tillats dominera eftersom lidsaren har en
tendens att komma ihdg textens ordalydelse. Under QtA-samtalen okade
antalet kontroll-, halvoppna- och inferensfragor. Resultaten dr i Over-
ensstimmelse med Beck et al. (1996, 1997). Det tyder pa att lirarna fatt en
biittre kinnedom om elevernas forutsittningar och tidigare erfarenheter och
kunskaper. De fragor lirare stiller styr i hog grad elevers liasning och deras
behallning av det lasta. I originalsamtalet stillde ldrarna flera foljdfriagor i
samma tur. Stiller man for manga frigor i samma tur, dr risken over-
hingande att fragorna antingen blir obesvarade, eller att eleverna blir
forvirrade och inte vet vilken av fragorna de skall svara pa. Mojligheten
finns att lirarna gor detta i syfte att fortydliga fragan, eller helt enkelt for
att styra eleverna mer direkt in pa det svar som han/hon sjilv har 1 tank-
arna. Det kan dock skapa osikerhet hos eleverna och diarigenom bidra till
att de ger korta svar, sasom var fallet 1 Skolds grupp. Under QtA-samtalen
foljde lirarna upp elevsvaren i mycket hogre utstrackning samt efterhorde
att alla forstatt.

Under originalsamtalet och dven under tidigare lektioner som besokts
anvinde eleverna oftast textens formuleringar nir de besvarade faktafrag-
orna. Sillan infererade de eller fillde spontana kommentarer om text-
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en/stillde fragor till den. Ddremot hiinde det att eleverna sviivade langt bort
fran texten och "luftade™ sina asikter i aktuella fragor. De var saledes
duktiga pa att diskutera. Didremot hade de inte samma vana att gora djup-
dykningar i texter. Detta oppna debattklimat ledde dock till att flera av dem
som inte behirskade svenska spraket blev utanfor. En del av dem som inte
“hiingde med” borjade darfor tala med sina bankkamrater istillet (jfr
Nystrand & Gamoran, 1997, som gjort liknande observationer).

Under QtA-samtalen tvingades eleverna att “brottas med texten™.
Vissa textsegment blev foremdl for en mycket livlig diskussion i samtliga
grupper. Det gillde bland annat “hyra andras barn™. sociala reformer.
fattigstugan, det konsuppdelade arbetet, barnauktioner, vilgorenhetsorgani-
sationer, folkhemmet etc. Vid dessa tillfillen utredde eleverna orsaks- och
verkanssamband, de kopplade samman det de list med egna erfarenheter
och de indrade hypoteser i ljuset av vad som kom fram (jfr Beck et al..
1996, 1997: Barnes, 1978). I det forsta och andra QtA-samtalet bemodade
sig eleverna oftare att vara omskapare, dvs. anviinda egna ord nir de sva-
rade. Det beror troligtvis pd att lirarna mycket medvetet forsokte fa dem att
gora det. Genom att anvinda egna ord forvandlade eleverna den infor-
mation de motte i texten till sin egen kunskap. Detta stimmer vil med Vy-
gotsky och hans efterfoljare Wertschs (1991) tankar om sprikets betydelse
for barns kognitiva utveckling och de mojligheter till spraktrining som
samtal ger.

Aven antalet elevfrigor liksom elevkommentarer till texten okade,
mest bland de svaga lisarna. Om man ser till de fragor eleverna stillde, sa
efterfrigade manga en djupare forstdelse. Eleverna — sdvil de goda som
svaga liasarna — ville f& mer information dn vad som fanns explicit uttryckt
i texten. Troligtvis har de paverkats av ldrarnas forindrade sitt att fraga.

Elever med invandrarbakgrund

Sett ur ett andraspriksperspektiv medforde textsamtalet att eleverna med
invandrarbakgrund fick komma till tals vid ett antal tillfillen. Flera av
dessa var annars mycket tystlatna i klassrummet. Allt fler forskare havdar
idag interaktionens betydelse for andrasprakets utveckling (Dysthe, 1996;
Lindberg, 2004; Cummins, 2001).

Atskilliga av dessa elever kom med inlagg som ifrdgasatte forfattarens
satt att formulera sig. Elevernas inldagg visar att de kunde relatera texten till



sin personliga bakgrund. Texter som hjalper elever att “kartligga™ varifran
de kommer och vart de idr pa vig motiverar dem till fortsatt lisning (Cum-
mins. 2001). Genom att lirarna dessutom stillde atskilliga fragor av in-
terkulturell karaktar kinde sig sannolikt eleverna uppmuntrade att fora
fram sina specifika virderingar och kulturella referensramar. Dirigenom
kom deras kulturbundna forkunskaper till uttryck och kunde delas och be-
kriftas av savil lararna som de andra samtalsdeltagarna. Det ledde till att
det kunde skapas en kansla av tillhorighet 1 klassrummet och forhoppnings-
vis en motivation att delta 1 samhillet utanfor (jfr Cummins, 2001).

Lararna strivade ocksa efter att gora texterna sprakligt tillgingliga for
dessa elever genom att aterkommande efterfraga betydelsen dels av ord,
dels av sjilva sammanhanget. Aven forstasprikstalande svenska kamrater
hjilpte till att forklara ord och begrepp.

Ur ett virdegrundsperspektiv ir det viirdefullt att viinja eleverna vid att
mota varandras tankar och uppfattningar. Sjoqvist och Lindberg (1996)
papekar att elever, som tillats bejaka sin tillgang till flera kulturer och
sprak, och som dessutom uppmuntras att betrakta virlden ur olika perspek-
tiv, utvecklar sin kreativitet och empati. Det dr foljaktligen viktigt att elev-
er med invandrarbakgrund blir medvetna om denna tillgang och att skolan
tar tillvara och utvecklar dessa elevers speciella resurser (Lahdenperd,
2004). Strukturerade textsamtal skulle kunna leda dem till en okad for-
stielse, eftersom de fir trining i att lisa aktivt genom att de far ullfille att
diskutera och reflektera éver komplicerade avsnitt i texten. De far ocksa
mojlighet att bygga upp ett ordforrdd och en begreppsapparat vilket dr
nodvindigt for att kunna erdvra spraket som tanke-, inldarningsverktyg och
uttrycksmedel i samband med kognitivt krivande uppgifter.

Strukturerade liararledda textsamtal i klassrummet

[ samtalen deltar elever med olika inriktningar. De studerar pa OP-HP och
SP-programmen. Men inte bara inriktningarna ér olika. Eleverna varierar
dven sinsemellan och det gor ocksa lirarna. Utifran originalsamtalet skulle
man ddrfor kunnat ha anledning att frukta att tendenser fran de tva QtA-
samtalen skulle komma att gd i olika riktningar. Visst finns det variationer,
men bortom variationerna finns det @andd gemensamma tendenser, sasom
en hojning av elevernas aktivitetsniva, ldrarnas sitt att stilla fragor och
uppfoljning av elevsvaren samt deras minskade turlingder. Samtalen visar
pa ganska unika moten mellan ldrare och elever.
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Denna studie tyder pd att det dr av betydelse att lirare segmenterar
texter och gor detta i en medvetet uppbyggd ordning. I samtalen som ligger
till grund for denna undersdkning har ldrarna gjort ett noggrant forarbete
genom att segmentera texten, sd att de olika segmenteringsfaserna pa ett
pedagogiskt siitt successivt leder eleverna in 1 texten. Att leda ett textsamtal
innebir att ¢d en balansging. Ar lararen overtydlig och segmenterar for
ofta uottnar eleverna, eftersom de inte far ndgra sprakliga och innehalls-
miissiga utmaningar.

Studien tyder dven pa att det kan vara av visst virde att samtala med
lirare kring lasstrategier. Under QtA-samtalen bemdodade sig liararna verk-
ligen om att lata tinkandet ske i elevernas huvuden genom att bolla tillbaka
fragor fran eleverna till gruppen. Dirigenom kunde eleverna tillsammans
diskutera sig fram till vad forfattaren beridttade i texten. De “hingde pa”
varandras inligg och kunde dirigenom skapa mening i det lista. Miss-
uppfattningar och missférstand kom fram under samtalen och eleverna
hjilptes tillsammans dt att reda ut hur saker och ting hiingde ihop. Vidare
uppmuntrade lirarna eleverna att fraga om de inte begripit och att ifraga-
sitta forfattarens sitt att formulera sig. Eleverna reagerade positivt pa detta
och forholl sig kritiskt till vad de list. Det verkade inte uppfatta texten som
en auktoritet. Ifragasittandet gir som en rod trad genom hela samtalet.
Eleverna i dessa tvda samtal torde foljaktligen inte ligga skulden pa sig
sjilva for att de inte forstdr texten (jfr Beck et al., 1997). Elevernas sjilv-
bild har sannolikt ocksa starkts av att ldrarna sjilva tillstar att de inte for-
stdr allt i texten.

"Bollandet” medforde ocksd att lirarnas turlingder minskade under
QtA-samtalen. Under originalsamtalet fanns det en tendens hos lirarna
Skold, Tapper, Frisk och Rask att vilja utvirdera elevernas svar. Deras lek-
tioner hade dirfor karaktdren av IRE (Initiation, Response and Evaluation).
Det forekom ibland inslag av detta ocksda under QtA-samtalen, men i
mycket ringa omfattning. Nir ldararna ville uppmirksamma nagot elevsvar
gjorde de istillet en markering.

Lirarna anvinde sig dven av andra for QtA utmirkande drag for att
oka elevernas forstaelse. Sa skedde exempelvis niir de tinkte hogt infor
eleverna for att reda ut en svar passage i texten (modelling). De fyllde i un-
derforstidd information nir eleverna “inte kom lingre” (annotating), t. ex.
nir deltagarna inte visste vad som menades med “sociala reformer”,
respektive "mannen foretradde garden utat”. De tinkte dessutom sjilva
hogt vid ett flertal tillfillen for att dirigenom kunna tjina som en forebild



for eleverna. Vidare uppmanade lirarna eleverna vid flera tillfillen att ga
tillbaka i texten och Lisa pa djupet for att se om vad de nyss sagt hade biir-
ing i texten (turning back). I slutet av varje segmentering sammanfattade
lirarna antingen det lista eller ocksa fragade de om eleverna kunde dra pa-
ralleller utifrin vad de list med dagens forhallanden.

Ifragasittandet av texten hade forvisso kunnat ske efter textlisningen,
men formodligen inte lika grundligt som med hjilp av QtA-modellen. Ge-
nom att texten segmenterades kunde eleverna under lirarens ledning reda
ut svara begrepp. De fick trina sig 1 att tinka hogt om vad som ir vi-
sentligt i texten, vad som saknas i den for att gora den forstaelig och vilka
strategier som behovs vid lisningen. Vidare fick de mojlighet att uttrycka
sig om texten med egna ord, framfora egna asikter, ta del av andras tankar
och reflektioner. Allt detta som vi kan kalla en demokratisk fostran, vilket
ocksa dr lirarnas uppgift enligt styrdokumenten. (jfr Hermansson Adler,
2004). Nir ansvaret for texten blev tydligt uttalat, kunde eleverna ocksa
tala om att de reagerade mot innehdllet och dven att det fanns delar som var
otydliga. Detta ir en viktig del for elever som har svart for att forsta liro-
bokstexter. Hiir kunde de forflytta ansvaret fran sig sjilva till forfattaren,
nir de upplevde att texten var svir att forsta.

Det tar lang tid att utveckla lisforstdelse och dndra lirares sitt att ga
igenom texter. Den hiir studien tyder pa att det kan [6na sig att ta sma steg.
Allt kan inte dndras samtidigt. Det maste ocksa fa ta tid for eleverna. De idr
sa inskolade pd att positionslisa och leta efter svar pa faktafragor. Att da
borja lisa mellan raderna tar tid och kriver eftertanke. Att som lirare
uppmuntra eleverna till detta &dr viktigt for att, som Lundberg (2004, s. 13)
papekar ir "minniskan en meningssokande och meningsskapande varelse.
Man vill forstd, se sammanhang, fatta hur saker fungerar eller hinger
thop”.(Jfr Andersson, 2004).

De tva texterna som listes vid QtA-samtalen dr mycket informations-
tita, som lirare Hurtig pipekade, “spianner en sida over tvda hundra ar”.
Fragan ir om eleverna lyckats skapa mening 1 dem pa egen hand. Flera av
de svaga ldsarna, som inte infererade under det forsta filmade textsamtalet,
infererade atskilliga gianger under de tvd QtA-samtalen, dirfor att lirarna
aterkommande uppmirksammade dem pd att all information inte star klart
uttryckt i texten.

Studien tyder ocksd pa att savil goda som svaga lisare kan fungera
som draghjilp vid textsamtal. I samtalen fick de svaga ldsarna, savil de
forstasprdkstalande svenska eleverna som de med invandrarbakgrund,



draghjilp av de goda lisarna, Olof och Josefin i Hurtigs grupp, Lisa i
Rasks samt Carina i Tappers. Dock skall papekas att dven en del svaga
lasare vid flera tllfillen fick igang sdvil goda lisare som andra svaga
lisare, t. ex. Emir, Hans och Aziz 1 Hurtigs grupper, Maxima, Shirin och
Azra i1 Tappers, Elham, Saga, Lotta och David i Rasks respektive Frisks
grupper och Jonna 1 Skolds grupp. Det tyder pa att eleverna har potential
att utveckla denna formaga ytterligare om de far trining. Genom att de
svaga ldsarna, savil de som svenska som de med invandrarbakgrund, kun-
de fungera som draghjilp bidrog det sannolikt ocksa till att stirka deras
sjalvbild. Det ir ocksd i Overensstimmelse med vad andra studier visat
(Meijer, 2003).

Finns det da inga inviindningar mot QtA? En tinkbar inviindning mot
QtA-modellen kan sannolikt vara att den tar lang tid och dr mycket resurs-
krivande. Det skulle dirfor kunna vara svart att tillimpa den i klass-
rummen. Hir skall dock papekas att QtA, enligt den modell som pre-
senterats hir, inte dr avsedd att alltid anvindas vid textldsning utan endast
for att skola in eleverna i den aktiva ldsarrollen och fi dem att spontant
anvinda sig av strategierna nir de lidser texter. Vad det gar ut pa dr att ge
eleverna en grund att sta pa som de sedan aktivt skall anviinda sjilva niir de
liser pa egen hand. Dock torde det vara virdefullt att strukturerande
textsamtal dterkommande anvinds 1 undervisningen for att “underhdlla”
den aktiva lisningen och for att marginaliserade elever skall kunna fa
utveckla sitt andrasprak tillsammans med sina forstasprakstalande svenska
kamrater.

Med hinvisning till Vygotsky, menar jag, att det eleverna i denna
undersokning kan gora tillsammans idag, kan de, forhoppningsvis utfora
sjalvstandigt imorgon, om de fér trina strukturerade textsamtal tillsamm-
ans med sina kamrater och ldrare under en lingre period dn vad de beretts
mojlighet till i denna undersokning. Genom att fa interagera med personer
som dr mer kompetenta har atskilliga svaga ldsare visat att de kan prestera
over sin egen formaga.

En annan invindning som kan tinkas resas ir att eleverna inte far
nagon helhetsuppfattning av det ldsta genom att texten segmenteras. For att
minska denna risk, valde jag dirfor i denna studie, till skillnad frain min
pilotstudie (2003b) att instruera ldrarna att lata eleverna forst ldsa hela tex-
ten tyst innan ldraren segmenterade den. Detta 1 kombination med att
lirarna sammanfattar det lista efter segmenteringarna och samtalar med
eleverna efterdt torde gora att eleverna far en god helhetsuppfattning.
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Textsamtal i alla Amnen

Spriaket utvecklas niir det anviinds. Det utvecklas niir minniskor talar med
varandra, lyssnar, ldaser och skriver. Av tradition har det varit lirare 1 svens-
ka/svenska som andrasprak som har givit svaga lisare sprakligt stod. Nir
svensktimmen dr 6ver har man forvintat sig att eleverna skall folja med pa
lektionerna i samhillskunskap/omvardnad etc. och ta till sig textmaterialet
utan sirskild omsorg. Dir liksom 1 andra dmnen moter de dagligen texter
av det slag de motte under textsamtalen. Dirfor dr det viktigt att alla ldrare
blir medvetna om sin betydelse for elevens lis- och sprakutveckling.
Denna undersokning understryker betydelsen av att lirare 1 omvardnad och
samhiillskunskap samarbetar med lirare 1 svenska och svenska som andra-
sprak. Flera forskare har ocksa efterlyst att svenskimnet Gppnar sig mot de
samhiillsorienterande imnena (Malmgren, 1992; Thavenius, 1999, Molloy,
2002 och Holmegaard &Wikstrom, 2004). Aven forskare i historia, sdsom
Andersson (2004) och Hermansson Adler (2004), lyfter fram betydelsen av
att historiedmnet Oppnar sig mot svenskdamnet. De understryker vikten av
att elever far liasa skonlitterira texter 1 anslutning till undervisningen.
Lisning av skonlitterira texter torde ocksa kunna vara en bra forberedelse
infor arbetet med texter i samhillskunskap och omvardnad.Sa kunde ju
lirarna 1 denna undersokning dra nytta av att eleverna list Emil i Lonne-
berga. Det underlittade deras forstaelse. Diremot hade de inte list Ndir
ndsslorna blomma och dirfor kunde inte lirare Hurtig hinvisa till den pd
samma sitt som var fallet med Astrid Lindgrens bok.

Denna studie har uppmirksammat en elevgrupp, som skolan har svart
att fanga upp, nimligen elever som avkodar bra, men har svart att ta till sig
de texter de laser. Dessa elever behover inte nodvindigtvis ha svart for att
tinka eller formulera reflekterande tankar om texter i liromedel. Som jag
ser arbetet med att utveckla strategisk liskompetens ror det sig om att
utveckla foljande: (a) oka elevers medvetenhet om vad det innebir att
forsta en text och foljaktligen kunna bedoma sin egen forstaelse, (b) se till
att eleverna far kunskaper och firdigheter om olika lasstrategier, (c) se till
att eleverna aterkommande far trina textforstaelse i samspel med lirare och
kamrater, sa att de ocksd pa egen hand skall kunna lisa strategiskt.

Denna studie tyder pa att elever har ett behov av struktur i undervis-
ningen och modeller for sitt lirande. Didremot har den inte visat om elever-
na skulle ha last lika aktivt om de bara fatt sitta i en liten grupp tillsamm-



ans med liraren och samtala om texten. Vidare har vi inte fatt svar pa fra-
gan huruvida man mirkte nagon transfereffekt i andra imnen pa de under-
sokta skolorna.

I en kommande studie skulle det darfér vara intressant att gora en
longitudinell studie fran ar fyra, dd manga upplever upplever den s. k. oi-
chocken™, for att se vilka effekter aterkommande undervisning kring lis-
strategier 1 0oid och matematik skulle ha for svaga lisare. I en sadan under-
sokning skulle ocksa kontrollgrupper inga. Av intresse skulle ocksa vara
att lata elever och lirare turas om att vara samtalsledare inom ramen for
strukturerade textsamtal da skulle den demokratiska dimensionen ytterli-
gare Oka.

70 . 3. g . =
Oi star for ortenteringsidmnen.
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Elever med invandrarbakgrund.
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Andelen substantiv och passiv form. Meningslingd.
Lararfragor under originalsamtalet. Frekvenser.

Elevsvar under originalsamtalet. Frekvenser.

Segmenteringar. Frekvenser."Fran storfamilj till kiirnfamilj™.
Lararfragor under QtA-samtal 1 a och (1b). Frekvenser.
Elevsvar under QtA-samtal 1 a och (1b). Frekvenser.
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Lirare. Genomsnittlig turlingd — antal ord fordelat pa varje tur.
Original, QtA-samtal la (QtA-samtal 1b) och QtA-samtal 2a (QtA-
samtal 2 b)



Bilaga |
Den stumme

Nu skall jag beriitta hur det gick ull nir reparationerna pa skolan 1 var by blev nagot helt
annat an vi hade trott.

En dag kom den gamle hedersmannen Cosme, byns stumme invanare. springande uppfor

backen som ledde ull South Nutsville. Han flasade. hans stora kropp vacklade av anstriing-
ming. hans runda ansikte blev allt rodare, hans skinande kala hjiassa drop av svett och han
skrek.

Skrek? Men han var ju stum! Ja, han var den stumme 1 byn. Icke desto mindre var han en
pratmakare. Han var en intagande och meddelsam minniska, med en pratsam och gladlynt
liggning. som allud borjade prata med vem som in fanns i nirheten. Men han hade den stora
oturen att vara stum.

Att det skulle vara just han! Sd manga minniskor 1 virlden som Knappast siiger nagonting,
och for vilka knappast nagonting alls skulle forindras om de vore stumma...Men nej, det hade
mist hiinda just honom. Oreda i vira kromosomer som innan vi ir fodda beslutar hurudana vi

kommer att bli, frin topp till td. Tvd kromosomer som inte kom si bra dverens maste ha fallit

pd hans lott. Minsann om inte en av dem sa: "Han kommer att bli en stor pratmakare.” Och
den intill sa: "Han kommer att bli stum”.

Men han hade 1 alla fall 6vervunnit sitt problem. Han hade massor av energi och gott
humar. Med handrorelser, med varje ansiktsgrimas, och med varje rorelse i hela sin kropp
torde han ett stindigt samtal med alla. Niir byns gamla gubbar samlades pa torget for att sitta
diir 1 solen, var det allnd han som muntrade upp konversationen, eftersom de flesta var ganska
trumpna och buttra.

Naviil, han kom springande. ropande med armarna, och pakallade allas uppmiirksamhet da
han pekade nedat backen, med 6gon som bollar och ett fruktansvirt skrimt uttryck. Med alla
dessa gester ville han sdga:

"De kommer! De kommer!”

Vad de inte kunde forstd var vilka som kom. Medan de forsokte avlisa hans gester som
tycktes antyda att det var mycket stora och skrimmande foreteelser, fragade de honom:

"Ar det elefanter?” Han skakade pa huvudet.

“Ar det jitar?” Gamle Come fortsatte att sidga nej med huvudet.

Plotshigt kunde man hora dem, och faktiskt lit det som jittar. de danade uppfor med ett

viildigt rassel av kedjor och motorer. Nir de till sist dok upp 1 en kurva, sdg byn vilka de var.



Jittestora maskiner, roda och gula med vidunderligt utseende: bulldozers, mudderverk och
grivskopor forsedda med kraftiga Kikar och Klor. De var som jittelika skorptoner, spindlar
cller skrickodlor. men alla var gjorda av jirn med en man 1 forarhvtten, Efter dem kom en
lasthil. fran vilken manga arbetare och en forman med en rulle niningar under armen hoppade
ned.

“Ar detta South Nutsville?” fragade han den gapande hopen.

“a

“"Och skolan?”

“Dir borta. 1 utkanten av byn™, pekade de.
“Foly med killar! Nu borjar vi arbeta! Om vi blir forsenade om si bara en dag- ja da blir det
Kinnbara skadestand!™

Fran det 6gonblicket skakades den fridtulla byn av skalven och vibratnonerna fran markar-
betena. siirskilt de forsta dagarna niir jittemaskinerna rev sonder jordytan. Alldeles bredvid
den gamla skolan jimnades marken ut. De griivde ut berget for att sitta dit en cirkelrund
plattform och gav sig sedan 1 viig. Sa smaningom anliinde méanga lastbilar lastade med
Jjittestora betongbjiilkar och konstiga delar, och hela byn tittade pd utan att kunna tro sina
ogon. Liraren, som var mest forvanad av alla, utropade:

"Men det hiir dr inte ett reparationsarbete. Det ir en helt annan byggnad...!” Och alla
kommenterade, mycket forbryllade:

"Den ir ju rund! Ska det bl en fotbollsstadion?”

"Den iir sa jittestor! Och vi dr ju inte sd manga.”

"Har du sett den? Det finns inga trappor! Bara sluttande kurvor!”

"Den har inte ett enda fonster!”

Och niir liraren ull slut vigade visa sin forvaning {or formannen, ryckte han bara pa axlar-
na och sa:

“"Ritningar iir ritningar.”

[ byn upphérde ingen att férviana sig. Man talade inte om nagonting annat. Gamle Cosme

var den som pratade mest om det.



1. I borjan av texten star det att “byns stumme invanare...skrek.” Det betyder att...

a) hun hade dterfau talformagan av skriick.
b) han vttrade ljud som liknande skrik.
¢) han kallades “den stumme™, eftersom han var talfor.

d) han uttryckte sig 1vrigt med hjilp av kroppsrorelser.

2. Vad menar forfattaren med pastaendet au gamle Cosmes kromosomer inte kom si bra

overens (rad 22)?

a) Odet hade gjort en meddelsam man stum.
h) Gamle Cosmes Kromosomer var stumma.
¢) Gamle Cosmes forildrar kom inte dverens niir de diskuterade sin sons ode.

d) Det enshiga livet 1 byn gjorde Cosme stum.

3. Arbetarna som Kom for att bygga skolan hade brattom diirfor art. ..

a) de ville dka hem sa fort som mojligt.

b) de maste betala skadestind om de inte blev firdiga i tid.
¢) de skulle fa en beléning om de blev firdiga i fortd.

d) de tyckte inte om att arbeta infor de gapande byborna.

4. Miinniskorna i South Nutsville blev forvanade darfor att. ..

a) de trodde att jittar kom for att anfalla dem.
b) de hade aldrig sett maskiner forr.
¢) de visste ingenting om nagot byggnadsarbete med skolan.

d) arbetet med skolan var annorlunda én de téinkt sig.



5. Vad menade férmannen med orden: Ritningar dr ritningar™ (rad 80).

a) Han begrep sig inte pa ritningar,
b) Han lydde helt enkelt chefens order.
¢) Rutningar gors allud av en kompetent ritare.

d) Den hiir ritningen kommer att ge en fin skola.



Rékning

Sambandet mellan rokning och cancer, rokning och hjiartattacker och manga andra
alivarliga sjukdomar ir obestridligt. Overtygande bevis kommer fridn minga statistiska studicr
som pavisar det nira sumbandet mellan antalet daghiga cigaretter och sannolikheten for att do

1 cancer eller hjartattack.

Forklaringen till detta fruktansvirda forhallande kommer fran forskningslaboratoner. Det
har pavisats att ett enda bloss Kan bryta ned DNA 1 miinskliga celler, dte vill siiga den linga
molehyvl som innchaller cellens informaticn om gener och dmnesomsiitining. det som forstor
den geneuska koden dr en sorts yirliknande substanser som produceras | forbranningspro-
cessen. Ltryekt 1 kemiska termer dr dessa oxiderande molekyler, men de kan lika viil
beskrivas som sma glupska monster som sliter sonder de band som hiller samman DNA. Efter
varje giftigt bloss bygger DNA talmodigt upp sig sjily igen, men uppenbarligen okar
sannolikheten for misstag vid varje dterstillande, och slutligen lyckas nigra elakartade gener
(som alltid finns nirvarande 1 ostressade DNA) fd 6vertaget och pd si siitt framkalla cancer.
Det iir denna destruktiva process cellerna i de organ som befordrar roken till lungorna varje
2dng maste utstd. det ir inte forvinande att mun, struphuvud, luftstrupe och luftrér hos rokare
oftare angrips av elakartade tumérer.

Rokens slutliga bestimmelseort ir lungorna, dir den forutom tjidra avldamnar naturliga
radivaktiva imnen som koncentrerats genom forbrinning. Varje dag absorberar en storrokare
— en som roker mer @n 20 cigaretter om dagen — samma stralningsmingd som vid rontgen av
brostkorgen. Nikotinet didremot gar ritt in i blodet och har en starkt sammandragande verkan
pi pulsddrorna. Pa sd sitt minskar blodcirkulationen till alla vivnader. Det ér dérfor som
hudens temperatur blir ligre, sexuella organ producerar farre hormoner och kroppens
dimnesomsiittning blir langsammare. Hjidrnan blir mindre effektiv, yrsel och svindel upptrider,
men dylika fornimmelser uppfattas knappast av storrokaren. Det dr tviirtom sd, att de som
roker for forsta gdngen upplever dessa fornimmelser mycket starkt, och det ir den

“drogverkan™ som har forlett mdnga att bli vanerokare.



1. Denna text siger att vi kan vara sikra pa att rokning ir farhgt pa grundval av..

a) studier av rokens inverkan pa nervsystemet.
b) resultatet av statustiska studier av rokning.
¢) det oerhort stora antal minniskor som dor av lungcancer.

d) forindringen av rokens firg och tithet.

2. Nedbrytningen av DNA som orsakas av rok ir farhg dirfor att. ..

a) det leder tll att irliknande dimnen lagras 1 lungorna.
b) det fororsukar blodcancer.
¢) det kan foranleda misstag 1 aterstiillandet av DNA.

d) det hindrar DNA frin att bygga upp sig sjilv.

3. Rok ir farlig for lungorna dirfor att. ..

a) nikotin och tjir lagras dir.
b) den ger storre beniigenhet for cancer diir.
¢) starkare band bildas mellan DNA och elakartade gener.

d) yira och radioaktiva imnen lagras dir.

4. Resultatet av nikotinets sammandragande inverkan pa pulsidrorna dr. ..

a) att pulsadrorna blir storre.
b) att blodcirkulationen blir lingsammare.
c) att kroppstemperaturen stiger.

d) att den nervosa dimnesomsittningen blir snabbare.



5. Textens huvudsakhga syfte dratt...

a) besknva rokens inverkan pd DNA.
b) pavisa sambandet mellan rokning och droger.
¢) ge en vetenskaplig forklaring tll cancerns orsaker.

d) varna lisarna for rokningens faror.

6. Vilket av dessa uttryek visar bist forfattarens instidlining tll rokning?

a) “bygger tailmodigt upp sig sjialv”
b) “glupska monster™
¢) "sammandragande verkan™

d) “vanerokare”



Anvand detta meddelande for att svara pa fragomna.

LOSLIG ASPIROL MED VITAMIN C

INNEHALL:
Varje tablett innehaller acetyl-sahcylsyra (0.4g) och askorbinsyra (240 mg)

ANVANDNING:

Aspirol C har formagan att reducera symptom férbundna med sadana sjukdomar som
vanhyg torkyvining. Det har aspirols klassiska smiirtstillande och febernedsittande {Ormaga och
den terapeutiska effekten hos vitamin C niir det giiller att stimulera kroppens naturliga (Grsvar.
Upplost 1 vatten ger den en mycket behaglig brusande dryck. De akuiva ingredienserna
absorberas fort och den terapeutiska verkan dr mycket snabb.

Aspirol C ir speciellt Kimpligt for aut lindra reumatisk virk. ryggskott och ischias.
huvudvirk, tandviirk. nervviirk. menstruationsviirk och intluensa-symptom.

DOSERING:
Vuxna: 1-2 tabletter, 3 tll 4 ginger per dag
Barn: 4 ull 6 ar: Y2 tablett hogst 3 ganger per dag

6 ull 12 ar: | tablett hogst 3 ganger per dag

FORESKRIFTER:

Losliga aspirol C tabletter maste alltid 19sas upp i vatten fore anviindning (1 tablett i ett
halvt dricksglas vatten) och intas efter maltd.

VARNING:

Skall ¢j ges till barn under 4 ir.

Overskrid inte den angivna doseringen.

Dessa tabletter bor inte anvindas av personer med magsjukdomar. till exempel sar pa
tolvfingertarmen eller av dem som ir allergiska mot acetylsalisyra eller salicilater, cller av
personer med beniigenhet for astma eller blodningar.

Radfraga lakare efter 3 dagars anvindning av maximal dos, eller efter 5-7 dagars stindig
anvindning. Radfraga ocksd likare innan aspirol C ges till barn eller unga minniskor med
virusinfektioner som influensa eller vattenkoppor.

Om det vid anviindning av aspirol C upptrider upprepade tecken pd krikningar cller dasig-
het. sluta omedelbart.

For anviindning under graviditet radgor med liikare.




1. Av texten Lir vi oss att man, niir man tar aspirol C, maste. ..

a) svilja den hel.
b) losa upp den 1 vatten.
¢) tugga den lingsami.

d) suga pa den.

2. Asprirol C irinte limplig {6r dem som lider av...

&) magsmartor.
b) huvudviirk.
¢) menstruationssmartor.

d) tandvirk.

3. Under en dag bor en vuxen inte ta mer in...

a) tre tabletter,
b) fyra tabletter.
¢) sex tabletter.

d) atta tabletter.



Bilaga 2

Bilagetabell 2 a. Resultar pa lisforstaelsetest. Max 14 podng. M (Medelvarde), s (standard-
avvikelse), N (antal ). Gl (goda lidsare). Sl (svaga ldsare).

Klasser : M N N
HP, Tappers kluss Gl 10.5 1.3 4
Sl 7.4 2.5 10
HP, Kiicks Klass { Gl 8.7 2.1 3
SI 8.2 2.0 h)
OP. Skolds klass Gl 11.8 1.0 4
N 8.0 2, 15
OP. Frisks och Rasks Klass LGl 13.3 0.9 8
Sl 9.2 3.0 9
SP. Huruigs klass | Gl 1.7 1.0 13
Sl 8.8 2.1 10

Som framgir av bilagetabell 2 a erholl de goda lLisarna 1 Frisks och Rasks klass pa
Omvirdnadsgymnasiet biist resultat. Ligst resultat hade de svaga Eisarna 1 Tappers Klass pa

Handelsgvmnasiet.



Bilaga 3

Bilagetabell 3a. Antal elever
under originalsamialet.

SP —Hurtig 12

OP — Skold 7

OP - Frisk 6

OP — Rask 6

HP - Kick 7

HP- Tapper 13

Bilagetabell 3 b. Franvaro under QtA-samtal 1 och 2.

o QtA-samtal | QtA-samtal 2
Frisks grupp 1 god lisare -

Rasks grupp 1 god lisare -

Tappers grupp | 1 god lisare -

Tappers grupp 2 1 svag lisare -

Skolds grupp | 2 svaga lisare -

Skaolds grupp 2 1 svag lisare -

Kiicks grupp | svag lisare

Hurtigs grupp | - -
Hurtigs grupp 2 - 1 god lisare




Bilaga 4

Bilagetabell 4 a. Textanalys.

Texter o Substantiv Meningslingd Passiv form
“"Kommunikation™ 25,0 % 129 1.9 %
“Funktionshinder™ 315 % 133 1.2 %
"Brouslighet” 25.3'% 15.1 33%
“"Rorelseorganen™ 339 % 1.4 2:3'%
“Internationell politik och

i 24.4% 16.8 1.3%
ekonomi...
“"Massmedierna miiste f6lja 304 % 16.6 506

vissu spelregler”

[nledningsvis kan konstateras att samtliga sex texter ser pad vtan ut att vara litta. men nir man
studerar dem niirmare har de ett sprak som sannolikt dr svart for en storre eller mindre del av
malgruppen.

Dispositionsmissigt verkar texterna luftiga och har dirfor forutsittningar att viicka en viss
lislust hos eleverna. Fem av dem har tlera bilder. Vissa avsnitt 1 texterna ir Kursiverade cller
skrivna med fewsul. Didrmed dr nisken Overhiingande att de stillen 1 texten som har
fevkursivstil hamnar i fokus och annat i periferin. Dirigenom torde elevernas ma)ligheter att
gd 1 nirkamp med texten och soka efter huvudbudskapet begriinsas.

Informationstitheten har faus fram genom att riikna antalet substantiv. En hog andel
substantiv i en text innebir i allminhet att det 'star mycket' i den. Den iir alltsa informationstiit
(Hultman & Westman, 1977; Melin, 1995). Jag har {oljt principerna i Telemans (1974) manu-
al och dirfor ocksa riilknat de substantiverade adjektiv och particip som kan ta substantiviin-
delser som substantiv (se tabell 4).

Som framgér av bilagetabell 4 a édr informationstiitheten, enligt detta berikningssitt, higst 1
"Rorelseorganen”, titt foljd av "Funktionshinder”. Det tyder pa att dessa tvil texter dr mer
informationstita in vad Hultman och Westman (1977) fann." En forklaring till den hogre
graden av informationstithet kan vara att det ges manga exempel pa t ex olika skelettdelar,
funktionshinder etc.

Det forekommer en del relativt komplicerade ordsammansiittningar, siasom funktionsned-
sarning, miljorelaterad, Viarldshdlsoorganisationen, urininkontinens ("Funktionshinder”).
Rirelsebehov, benskiorhet, singldge, hallfasther, lillfingersidan etc ("Rorelscorganen™) etc.
Specialstraffsransliga, uppklaringsprocenten, nedanstaende, morkertal, samhdallsfireteelse,
brottsbendgen, etc.("Brottslighet”). Kontaktmedlet, personalomsdrningen, harmlist, vinkret-
sar ("Kommunikation™). Uppgiftsliamnare, brottsbekdmpning, myndighetshandlingar, mak-
thavare, grundlagsskyvddade ("Massmedierna maste folja vissa spelregler”). Vidare forekom-
mer en del mer eller mindre frekventa svenska ord eller uttryck, sisom omfattande, atgdrder,

" Nir Hultman & Westman (1977) undersokte Lirobcker for gymnasiet fann de att 28.2% av
loporden utgjordes av substantiv.



dolda, livsforing ewc ("Funkuonshinder™). Forebygga, frimre delar, strama, dandamalsenlig,
ficidrande brosk cte ("Rorelseorganen™). En betvdande brotislighet, belagd med straff,
firvirvade skador pa hjarnan ete ("Brottslighet”). Tasslande, beteende, uteblir, ge upphov
tll, omsesidigher cte. ("Kommumkauon®). Utgir, innefatta, drekrdinker, séllsvat, befogenhet,
omfattas av, rojer handling etc. ("Massmedierna maste folja vissa spelregler”). Makthavare,
kreditivbrev, motatgdrd, virldsordning, motsdtmingar etc. (Internationell  poliuk och
ckonomi...”).

Vad den genomsnittliga meningslingden betriffar dr den lingst i “Internationell politik och
ckonomui- nagra begrepp i en modell™ titt foljd av "Massmedierna maste folja vissa spelreg-
ler”™ och “"Broushghet”. En bidragande orsak till detta kan vara att det i texterna forekommer
en del uppriikningar av exempelvis olika brott.

Bara ull viss del anviinder sig forfuttarna av sprakliga markorer 1 form av bindeord, dessa
idr dock inte sirskilt manga och inte heller vanerande. Det for da med sig att sammanhanget
tenderar att ga forlorat. Ex pa komplicerad meningsbyggnad:

Poiingen dr emellertid att den som ligger tyngdpunkten vid ett synsitt kommer
fram ull andra dsikter om vad som bor goras fran sambhiillets sida dn den som
betonar ett annat ("Brottslighet™).

Genom att vara medveten om svirigheter att tolka signaler frin t ex en invandrare
fran lrans landsbygd pa ett korrekt siitt, kan manga missforstind undvikas
("Kommunikation™).

Alla tidningar och udskrifter méste ha en ansvarig utgivare, som ir juridiskt
ansvarig for innehdllet. Det uppdraget ska “innefatta befogenhet att 6va inseende
over skriftens utgivning och bestimma over dess innehdll.” Agaren utser sidan
utgivare ("Massmedierna maste folja vissa spelregler”).

1 "Kommunikation™ och "Rorelseorganen” ir forfattaren synlig vid ett respektive tvd
ullfillen. I den forra texten liksom 1 “Funktionshinder” férekommer konkreta aktorer. |
Internationell politik och ekonomi...” trider forfattaren fram genom att anvanda det
inkluderande vi: "Som vi hiivdar pa ménga stiillen i den hiir boken...” "Lt oss under den hiir
rubriken dessutom...”

Utifrdn vad som sagts ovan om samtliga sex texter, maste min bedomning bli att alla till viss

del ir komplicerade.



Bilaga 5

Fran storfamilj till Kirnfamilj

For ungefir 200 ar sedan bodde 80-90 procent av befolkningen 1 Sverige pa landet och
forsorjde sig pa jordbruk. De som igde jorden ville halla den inom familjen, och dirfor var
det betydelsefullt vem man gifte sig med. Aktenskapet blev med andra ord en ekonomisk
angcliigenhet i forsta hand diir forildrarna hade inflytande 6ver valet av dktenskapspartner.

Pa bondgardama levde flera generationer i en enda storfamilj ullsammans med tjinstefolk-
et (dringar och pigor). Man odlade och tillverkade sjilv det man behovde. och darfor var
familjemedlemmarna rent praktiskt beroende av varandra. Alla hade sina arbetsuppgifter och
Kompletterade varandra. Det inncbar att var och en hade en livsuppgift, men inte som en
individ. utan som en del av familjen. Sa ser man fortfarande pa familjen 1 manga linder dir de
flesta 1 huvudsak lever pa jordbruk.

Arbetet pd garden var konsuppdelat. Kvinnorna arbetade inomhus och i ladugidrden, medan
minnen arbetade pa filten och 1 skogen. Men det var miinnen som foretriidde giarden utdt.
Bara som iinka kunde en kvinna sjilv {a driva en gard, men gifte hon om sig sa forlorade hon
denna ritt. Aven bamen skulle bidra till girdens forsorjning. Hade man inte tillriickligt manga
egna barn kunde man “hyra™ andras barn.

Fran fyra- till femarsdldern arbetade barnen sida vid sida med de vuxna. Det fanns ingen
speciell burndomstid och familjen sorjde for den utbildning barnen skulle fa sa att de en dag
skulle kunna ta over jordbruket och forsorja de ildre tamiljemedlemmarna. Men det var allud
den ildste sonen som irvde girden, dotter irvde endast om det inte fanns en son. Ovriga
syskon bodde ofta kvar och arbetade pa girden.

Mot slutet av 1800-talet kom Sverige att forandras. Nya industrier vixte fram och allt fler
minniskor borjade flytta in till stiderna och forsorja sig med annat in jordbruk. Men i de
trangbodda stiiderna fanns det inte plats for storfamiljen. Familjen krympte.

I borjan var det vanligt att kvinnor och barn ocksd arbetade i de nya fabrikerna, men
familjemedlemmarna arbetade inte lingre tillsammans. [ stillet gick var och en ull sitt arbete
och arbetade for en 16n. Familjeliv och arbetsliv blev alltsa étskilda.

Men med dndrade viirderingar 1 samhillet minskade bade kvinno-och barmarbetet. [ stillet
ansags fadern ensam vara den som skulle sta for forsorjningen. Foljden blev ofta att modern
blev hemmafru, medan bamen fick g& i skolan. For henne innebar det att hon blev mer

beroende av sin man.



I industnsamhiillet betvdde alltsd dktenskapet inte lingre arbetsgemenskap. Dessutom hade
forildramnflytandet minskat. I stillet kom kirleken att fd storre betydelse for vem de unga
valde att @ifta sig med- och att gifta sig av Kirlek blev nigot naturligt, dven om man helst
skulle halla sig ull sin egen samhillsgrupp. Landsbygdens storfamilj hade blivit ull stidernas

kiarnfamuly. (Cronlund, 2003. 5. 20).

Iran fattigstuga till folkhem

For ca 150 ar sedan bodde de flesta pa landsbygden. Blev du sjuk eller gammal och orkeslos
tog famitjen hand om dig. Men saknade du bamn eller sliktingar placerades du 1 fattigstugan.
Dir hamnade édven andra som inte kunde klara sitt eget uppehille. Huvuddelen av de fattiga
var kvinnor.

I fatigstugorna samlades framfor allt orkeslosa dldringar, invalider, ensamstiende
modrar. de sondersupna, sjuka och forildralosa barn. Tringseln var stor, och smutsen, stanken
och ohvran var olidlig.

Det foérekom iven att fattiga limnades i ndgon bondes vard mot en viss ersittning frin
socken. Det giillde framfor allt forildralgsa barn. For att kostnaderna skulle bli si liga som
mojligt holls auktion och den ligstbjudande bonden fick uppdraget. Fér midnga blev det hiir ett
siitt att skaffa sig billig arbetskraft.

Nir Sverige industrialiserades Overgav manga landsbygden och flyttade in till
stiderna. Bostadsbristen blev stor och de hygieniska forhdllandena usla. Dessutom var
arbetsmiljon i fabrikerna farlig. Olyckor var vanligt och bamarbete forekom.

For au fa klider, mat och annan hjilp var fattiga barn och arbetarfamiljer i stiderna i
borjan hinvisade till de valgorenhetsforeningar som drevs av framfor allt adliga och
borgerliga kvinnor. Men mot slutet av 1800-talet vixte kritiken i samhillet. Samtidigt vixte
kraven pa att samhillet skulle ta ett storre ansvar for ménniskornas vil och ve. Det rickte inte
med att forsoka lindra den ndd som redan fanns, utan néden miste forebyggas. Dessutom

fanns pengar fran den viixande industrin. Sa en rad sociala reformer genomférdes under arcns
lopp.

Man stiftade lagar med foresknfter om skyddsanordningar kring farliga maskiner.
Dessutom begriinsades  barmn-och kvinnoarbete 1 den tunga industrin. For att trygga

minniskors forsorjning vid olycksfall och dlderdom inférdes socialforsikringar, bl. a. allmin



folkpension (1914). Reformen innebar att alla fran 67 ars alder garanterades en liten
pensionsinkomst.

Men det var pa 1930-talet som det pa allvar kom att foras en aktv viilfirdspohtik.
Efter den svara arbetslosheten som priglat 1920-talet. bestimdes nimligen att man genom
statens akuva hjilp skulle soka minska arbetslosheten i landet och i igang industrin igen.
Men det riickte inte med att ge de arbetslosa arbete. Malet blev istiillet att skapa goda
forhallanden for alla, unga som gamla, friska som sjuka. Sverige skulle bli ett “folkhem™, och
den socialdemokratiske statsministern Per Albin Hanssons folkhemstanke kom att bli ¢n
ledstjiirna for socialpolitiken.

Mingder av bostiider byggdes och 1 manga hus pa landet installerades vaten. aviopp
och elektricitet. Folkpensionen hojdes och alla fick ritt till semester. Och eftersom Svenges
ekonomi blomstrade och industrin viixte kunde vilfirdsbvggandet fortsiita.

Blev du sjuk, forlorade du inte Lingre hela Ionen utan fick ersiittning. Inte heller
behdvde du betala likarvard och mediciner. Blev du arbetslos, fick du ersiittning ulls du hittat
ctt nvtt arbete. Och alla som fick barn, fick bidrag {or att kunna ge sitt barn cut gott hiv. Sa de
offentliga utgifterna fortsatte att oka, liksom skatterna.

Det satsades idven pa utbildning och genom flyttningsbidrag och omskolning flyttudes
arbetskraften dit den behovdes. Dessutom byggdes daghem for att kvinnorna Littare skulle
kunna komma ut pa arbetsmarknaden. Och for att papporna skulle kunna vara hemma med
sina barn fick de bidrag. Sverige hade 1 mitten av 1970-talet blivit ett ombonat folkhem diir

staten skulle se till att alla kunde kiinna sig trygga. (Cronlund, 2003, s. 46).



Bilaga 6

Bilagetabell 6 a. Bedomning av lararfragor. Avvikelser
fran ansvarig forskare. Frekvenser. Originalsamialet

Antal lararfragor

FFakta
Fukta'special
Kontroll
Oppna
HalvGppna

Inferens

02

~

20
12
Il

h}

Medbedomare 1 Medbedomare 2

.I.A, 4,

: 1
3 |
: 2
! I

1 ')

Bilagetabell 6 b, Bedomming av lararfragor. Avvikelser
fran ansvarig forskare Frekvenser. QtA-samtal 1a och 1h,

Antal lararfragor

Fakta 45
FFakta/special 31
Kontroll 22
Oppna 7
Halvoppna 52
Inferens 96

Medbedomare | Medbedomare 2

4 4
3 1
| -
4 4

1 8

Bilagetabell 6 ¢. Bedomning av lararfragor. Avvikelser
Jran ansvarig forskare. Frekvenser. QtA-samtal 2a och 2h.

Antal lararfragor

Iakta
Fakta/special
Kontroll
Oppna
Halvoppna

Inferens

44
14

Medbedomare | Medbedomare 2

Z 3
5 2
- I
3 3




och arbetade 1or en lon. Familjeliv och arbetshiv blev alltsd atskilda. (Segmentering 5. Tapper.

Skold. segmentering 6. Hurtig. segmentering 8. Kiick)

Men med dndrade viirdenngar 1+ samhiillet minskade bade kvinno-och barnarbetet. 1 stillet
ansags fadern ensam vara den som skulle sta {or forsdriningen. Foljden blev ofta att modemn
blev hemmafru, medan barnen fick ga i skolan. For henne innebar det att hon blev mer
beroende av sin man (segmentering 6. Frisk. segmentering 9, Kiick).

[ industrisamhiillet betvdde alltsd dktenskapet inte Lingre arbetsgemenskap. Dessutom hade
fordldrainflytandet minskat. 1 stillet kom Kiirleken att f storre betydelse for vem de unga
valde aw gifta sig med- och att gifta sig av Kirlek blev nagot naturligt, iiven om man helst
skulle halla sig till sin egen samhiillsgrupp. Landsbyedens storfumil) hade blivit ull stidernas
karnfamil).( segmentering 6. Tapper. Skold och Rask, segmentering 7. Frisk och Hurtig,

segmentering 10, Kiick). (Cronlund. 2003. s. 26).

“Fran fattigstuga till folkhem™ - Lirarnas segmenteringar (scgmentering 1, Tapper)

For ca 150 dr sedan bodde de flesta pa landsbygden. Blev du sjuk eller gammal och orkeslos
tog familjen hand om dig. Men saknade du barn eller sliktingar placerades du 1 fattigstugan.
Dir hamnade dven andra som inte kunde klara sitt eget uppehiille. Huvuddelen av de fattiga
var Kvinnor. (segmentering 2, Tapper).

[ fattigstugorna samlades framfor allt orkeslosa dldringar, invalider, ensamstaende
och ohyran var olidlig (segmentering 1, Frisk och Hurtig).

Det forekom iiven att fattiga limnades 1 nigon bondes vird mot en viss ersiittning frin
socken. Det gillde framfor allt foridldralésa barn. For att kostnaderna skulle bli sd liga som
mojligt holls auktion och den ligstbjudande bonden fick uppdraget. For manga blev det hir ett
sitt att skaffa sig bilhg arbetskraft (segmentering 1, Rask och Skéld, segmentering 2, Frisk
och Hurtig, segmentering 3, Tapper).

Nir Sverige industnaliserades 6vergav manga landsbygden och flytade in till
stiderna. Bostadsbristen blev stor och de hygieniska forhdllandena usla. Dessutom var
arbetsmiljon i fabrikerna farlig. Olyckor var vanligt och barnarbete forekom (segmentering 2,
Skold, segmentering 3, Frisk och Hurtig).

For att ta Klider. mat och annan hjilp var fattiga barn och arbetarfamiljer i stiderna i

borjan hinvisade ull de vilgorenhetsforeningar som drevs av framfor allt adliga och



borgerliga kvinnor. (segmentering 3, Skéld) Men mot slutet av 1800-talet viixte kritiken i
samhiillet. Samtidigt viixte kraven pa att samhiillet skulle ta ett stérre ansvar for minniskornas
viil och ve. Det riickte inte med att torsoka lindra den nod som redan fanns, utan ndden maste
firebyvgeas. Dessutom fanns pengar fran den viixande industrin (Segmentering 4. Frisk). Sa
en rad soctala reformer genomfordes under drens lopp (segmentering 2. Rask, segmentering 3.

Hurtig. segmentering 4, Tapper).

Man stuftade lagar med fGreskrifter om skyddsanordningar kring farliga maskiner.
Dessutom begriinsades  barn-och kvinnoarbete 1 den tunga industrin. For autt trygea
minniskors forsorjning vid olycksfall och dlderdom infordes socialforsikringar. bl. a. allmin
folkpension (1914). Reformen innebar att alla {rin 67 ars dlder garanterades en hiten pensions-
inkomst (segmentering 3. Rask, segmentenng 4, Skold, segmentering 3, Frisk och Tapper).

Men det var pa 1930-talet som det pa allvar kom att foras en aktiv viltirdspoliuk.
Elter den svara arbetslosheten som priglat 1920-talet, bestimdes nimligen att man genom
statens aktiva hyiilp skulle soka minska arbetslosheten 1 landet och fi iging industrin igen.
Men det riickte inte med att ge de arbetslosa arbete. Malet blev istillet att skapa goda
forhallanden for alla, unga som gamla, friska som sjuka. Sverige skulle bli ett “folkhem™, och
den soctaldemokratiske statsministern Per Albin Hanssons folkhemstanke kom att bli en
ledstjiirna 16r socialpolitiken (segmentering 4, Rask och Hurtig, segmentering 5, Skold
segmentering 6, Frisk och Tapper).

Miingder av bostider byggdes och i minga hus pa landet installerades vatten, avlopp
och elektricitet. Folkpensionen hojdes och alla fick ratt till semester. Och eftersom Sveriges
ckonomi blomstrade och industrin viixte kunde vilfirdsbyggandet fortsitta.

Blev du sjuk, forlorade du inte lingre hela lonen utan fick ersittning. Inte heller
behovde du betala likarvird och mediciner. Blev du arbetslos, fick du ersiittning tills du hittat
ett nytt arbete. Och alla som fick barn, fick bidrag for att kunna ge sitt barn ett gott liv. S de
offentliga utgifterna fortsatte att oka, liksom skatterna (segmentering 5, Rask och Hurtig, seg-
mentering 6 Skold, segmentering 7, Frisk).

Det satsades idven pd utbildning och genom flyttningsbidrag och omskolning flyttades
arbetskraften dit den behdvdes. Dessutom byggdes daghem for att kvinnorna littare skulle
kunna komma ut pd arbetsmarknaden. Och for att papporna skulle kunna vara hemma med

sina barn fick de bidrag.



Sverige hade 1 mitten av 1970-talet blivit ett ombonat folkhem dir staten skulle se tll att alla
kunde Kiinna sig trygga (segmentering 6, Rask och Hurtig, segmentering 7. Skold och Tapper.

scgmentering 8. Frisk). (Cronlund. 2003, s. 46)
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Gymnasieelever samtalar kring facktexter

En studie av textsamtal med goda och svaga ldsare

I detta arbete har undersakts elevers forstaclse av lirobokstexter 1 samhillskun-
skap omvardnad. Materialet utgars av 23 videoinspelade textsamtal 1 smagrupper
med gymnasicelever i ar 1. Majoriteten av dem dr svaga lisare.  dvs. de kan
avkoda orden forhallandevis vil. men de har svart att skapa mening i vad de
liser.

Resultaten tyder pa att lirarledda strukturerade samtal kring ldrobokstexter
kan vara ctt verktyg for eleverna att lisa texter med forstaelse. Samtalen visade
att flera clever mledningsvis hade betydande svarigheter i att skapa mening i
texterna. men att de tillsammans lvekades gora det. Genom samtalet tvingades de
ga i niarkamp med texten. lvssna till kamraters uppfattning om  texternas
innebord. De fick se sina inligg tolkade av kamraterna och det ledde ofta till att
de sag de forra i et nytt [jus. Lararen som samtalsledare spelade hiir en vikug roll
for att ta cleverna att kritiskt analyscra sina egna och andras utgangspunkter. fa

dem att dverbrygga samt kunna ifragasitta och bearbeta sin egen etnocentrism.
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