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Abstract

Education in the Swedish school system should convey and establish the respect for human
rights and fundamental democratic values on which the Swedish society is based. Media
Literacy, including Critical Media understanding, is increasingly linked to issues of
democracy, active citizenship and community involvement. Media education is one of the
fundamental rights of all citizens of the world, according to UNESCO and the European
Union. Swedish schools are required to provide media knowledge, which in Sweden is
often called IKT (ICT). The school, through its compensatory mission, has an important
role in giving all children a good media education.

The purpose of the study has been to investigate how teachers for pupils aged 10-12
perceived and understood the concept of media literacy, something that is fundamental to
their media education. The two main issues in the study were as follows:

1. In which ways do teachers from different school organisations perceive and
understand the concept of media literacy in the school context?

2. In which ways do teachers from different generations perceive and understand
the concept of media literacy in the school context?

The study also linked to how teachers perceive their own and pupils’ media literacy ability
and how they describe their practice.

The results from the study’s ten joint interviews in pairs are structured using a processed
model of the perspectives that media literacy should include. The analysis is based on an
organisational perspective, a generational perspective and ideas by Piaget and Vygotsky
about child development and the teachers’ supportive role.

Teachers called for explicit support from their principals to develop their media work with
the pupils and to get own individual media training at school. Awareness of the importance
of different perspectives on the critical understanding of media should be strengthened. All
teachers should obtain an acceptable degree of own media literacy so that they can transfer
the media literacy that pupils need in order to develop into the informed, reflective and
engaged citizens necessary in a democratic society.



Forord

Medier &r nagot jag alltid har intresserat mig for. Som barn handlade det om bécker, da
jag laste sjalv vid fem ars alder och alskade bibliotek. Senare blev det olika medier och
medieartefakter. Som larare fick jag efter hand ett intresse for, och forstaelse for vikten av
den kritiska medieforstaelsen som ett medel for att forsoka hjalpa eleverna att bli de
aktiva medborgare i ett demokratiskt samhalle som de svenska styrdokumenten for
grundskolan Onskade. Det intresset har med tiden vaxt till att omfatta begreppen

mediekunnighet och medieundervisning.

Det ar manga som ska ha ett stort tack for stottning pa vagen. Det ar rektorer och
verksamhetschefer for skolan i Alvsborg och senare i Vastra Géteborg och dess larare,
Lararforbundet, forskarskolan CUL, och Goteborgs universitet. Det é&r
Samhaéllsvetenskaplig fakulteten och dess kansli. Det ar institutionen for journalistik,
medier och kommunikation (JMG) med alla trevliga arbetskamrater, ingen namnd och
ingen glomd. Nagra fore detta doktorander bor anda namnas da de har hjélpt mig med
texten till boken. Gabriella Sandstig, du ska ha tack for att du laste text som jag hade
skrivit och for ditt stéd. Ann-Sofie Magnusson och Lennart Hast, ni ska ha tack for er
stottning ndr studierna har kérvat och for att ni har lyssnat. Vi tre har haft dubbel
tillhdrighet pa gott och ont. Mina tva handledare Annika Bergstrom och Ingela Wadbring
vill jag sarskilt tacka for ett fantastiskt stod och uppmuntran. Nagra CUL-doktorander
som har kommit att betyda mycket for mig &r Airi, Birgitta och Ingela. Tack for all rolig
tid vi har haft tillsammans, luncher och annat, for att orka med doktorandarbete pa
halvtid.

Jag vill tacka min man som har uppmuntrat mig nar jag har tvivlat pa min férmaga. Jag
tackar min snart 90-ariga mor som har hjalpt mig att korrekturlasa min text trots véark och
operation. En speciallarare som hon, ger sig inte sa latt. Jag hoppas och vill tro att det &r

hennes envishet och styrka som jag har arvt.
Goteborg december 2012

Barbro Oxstrand
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1. MEDIA LITERACY, MEDIEKUNNIGHET OCH IKT

Det svenska skolvasendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen
inom skolvasendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska
framja alla elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska formedla och
forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar som

det svenska samhéllet vilar pa (Skolverket, 2011¢).

Medieundervisning ar en del av de grundldggande rattigheterna for alla medborgare i hela vérlden
enligt UNESCO och Europeiska Unionen. Enligt de tva organisationerna bor skolorna utveckla de
informerade, reflekterande och engagerade medborgare som &r nddvéandiga i ett demokratiskt
samhélle. Da behdver den kritiska medieundervisningen fa ett stort utrymme i skolornas arbete, fran
forskolan och upp till gymnasiet. Ett viktigt argument for detta ar att det stora medieflode som numera
finns i samhéllet inte automatiskt ger ett dkat samhallsengagemang och/eller valdeltagande utan
snarare tvartom. Detta ses som ett hot mot demokratin genom att skapa apati och passivt
tillbakadragande. Forskare som Livingstone, van Couvering och Thumin (1987) hévdar att Media
literacy till och med kan séagas vara en av de kritiska och uttrycksfulla formagor som é&r relevanta for
ett fullstandigt och meningsfullt liv. Detta beror pa att var miljo inkluderar medier med bilder och
symboler som tolkas, och som utgér ramen for vara val, fardigheter och varderingar som ar relevanta i
vart dagliga liv (p. 22). Barn och unga fods in i, lever och verkar i ett samhalle dar medier och
medieinnehall anvands pa ett satt som deras foraldrar aldrig har varit med om som barn, och som de
kanske inte heller lever och verkar i som vuxna. Det &r inte langre mojligt att skilja mellan
traditionella medier som tidningar, radio och TV och nya digitala medier eftersom det gar att lasa
tidningar och titta pa TV och film i en dator eller i en mobiltelefon. Google Earth gér det mojligt for
oss att ta en promenad i ett kvarter i ett annat land langt borta i stallet for att titta pa en karta i en Atlas.
I olika virtuella gemenskaper kan barn med liknande intressen vara i kontakt med varandra dven om de
bor i olika lander. Foraldrarna har en skyldighet att l&ra sina barn det barnen behdver, men skolan har
ett uppdrag att stodja foraldrarna pa ett ansvarsfullt satt. Om inte foraldrarna har formaga att ta sitt
ansvar till exempel i fraga om barnets nodvandiga medieundervisning, har skolan enligt Skollagen
lkap. 48 ett kompensatoriskt uppdrag. Skolan ska strdva mot att uppvéga skillnader i barnens och
elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildning. Utbildningen ska ocksad syfta till att i
samarbete med hemmen frdmja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa,

kompetenta och ansvarskannande individer och medborgare (Skolverket, 2010).

Enligt Hockly (2011) kan ny teknik skapa nya sétt till ett kreativt skapande och ge nya sétt att lara sig

pa och att finna innovativa losningar. Enligt honom &r det mycket viktigt for skolorna att arbeta med

12



omraden som kreativitet och innovation (entreprendrskap), kommunikation och samarbete. Detsamma
géller egen forskning och informationssékning, liksom det kritiska tankandet precis som fragor kring
problemlésning och att fatta beslut och fragor kring ett digitalt samhallsmedborgarskap. Aven om
yngre anvandare av ny teknik ofta har lattare for att vaga sig pa att prova och anvanda ny teknik an
aldre personer, innebér inte detta att barn och unga automatiskt blir duktiga anvéndare med god
forstaelse av den nya tekniken (Hockly, 2011). Det ar de vuxna runt omkring barnet som behover lara
barnet. Vuxna utan egen tillracklig kunnighet om medier kan k&nna oro for att barnen ska utsattas for
till exempel pornografi, vald och mobbing i kontakten med nya medier och inte kunna hantera detta
och darfor kan dessa foraldrar forsoka att hindra sina barn att utforska nya medier. Men det &r véldigt
svart, om inte omojligt, att isolera barnet fran dess omgivning. Istéallet ar det genom att erévra en god
medieforstaelse som barn och unga kan fa den kunskap som de behdver for att hantera verkligheten pa

ratt satt och sta emot negativ paverkan (Hobbs, 2008).

Skolan har genom sitt kompensatoriska uppdrag en viktig roll i att ge alla barn en god
medieundervisning. Om eleverna ska kunna uppna det kritiska forhallningssétt som anges i laroplan
Lgrll kan detta inte enbart gélla tillgang till olika medier och hur de tekniskt ska anvandas, utan
undervisningen bor aven galla undervisning om olika medier. En genomarbetad medieundervisning
ska genomsyra hela skolverksamheten. Elever behover utveckla sin kritiska formaga och sitt kritiska
forhallningssatt. Denna forstaelse ska ge eleverna mojlighet att utveckla den mediekunnighet de
behdver for att kunna utvecklas till de informerade, reflekterande och engagerade medborgare som &r

nddvéndiga i ett demokratiskt samhélle.

1.1 Syfte, fragestallningar och struktur

Studiens syfte ar att undersoka hur larare for elever i aldrarna 10-12 ar (mellanstadiet) uppfattar och
forstar inneborden av begreppet mediekunnighet, ett begrepp som de mer ofta benamner IKT i
skolkontexten. Olika skolorganisation kan inverka pa olika satt pa lararnas uppfattningar genom sin
struktur, rektorernas stod och arbetskamraters asikter. Larare fodda i olika generationer har upplevt
olika medier och olika handelser i samhéllet under sin uppvaxt, vilket kan ha betydelse for deras
uppfattning. Lararna har utbildat sig nar olika laroplaner varit gédllande och detta kan ocksa ha

betydelse hur l&rare fodda i olika generationer uppfattar begreppet mediekunnighet.
De tva dvergripande fragestallningarna ar foljande:

e Hur uppfattar larare fran olika skolorganisationer begreppet mediekunnighet i skolans
kontext?

e Hur uppfattar larare fran olika generationer begreppet mediekunnighet i skolans kontext?
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Studien kommer dven att kopplas till hur larare uppfattar sin egen och elevernas mediekunnighet och

hur lararna beskriver sin praktik.

Uppsatsen ar indelad i tva delar for att gora den tydlig for lasaren. Den forsta delen borjar med en
Overgripande beskrivning Over literacy och begreppet Media literacy med forklaring av det valda
paraplyuttrycket mediekunnighet. Darefter beskrivs forskningsfaltet mediekunnighet och hur
begreppet mediekunnighet hanteras i policydokument. Sedan beskrivs begreppet mediekunnighet
utifrdn en skolkontext och forskning om medieundervisning. Kapitel 2 till kapitel 4 presenterar
studiens tre teoretiska ramverk som &r organisation, generation och den stddjande lararrollen. Del |
avslutas med kapitel 5 om metod.

Den andra delen borjar med fyra kapitel dar empirin har tematiserats och redovisats. Citaten i alla
empirikapitel visar hur lararna resonerar och det ar framst lararnas egen berattelse som bar fram
empiribeskrivningen. Ingen av dessa fyra kapitel innehaller nagra analyser, utan resultat och analyser
av organisationens och generationens betydelse ar samlade i tva efterfoljande kapitel, kapitel 10 och
kapitel 11. Kapitel 12 diskuterar resultat och analyser av hela studiens empiri speglat i de inledande
kapitlen samt i ljuset av Piaget och Vygotskijs tankar om lararens stédjade roll for larandet. En
diskussion utifran analyser av empirin och forslag pa vidare forskning aterfinns i det avslutande
kapitlet 13.

1.2 Begreppet Literacy i forskningen

De grundlaggande féardigheter som behdvs for att kunna lasa, analysera och producera texter och en
mer kritisk forstaelse av text och textbaserad kommunikation uttrycks pa engelska som Literacy, ofta i
kombination med critical. P& svenska Oversatts det ibland till literacitet, men det engelska uttrycket
anvands mer och mer aven i svenska texter (Carlsson & Bromssen, 2011) och det gors sa
fortsattningsvis i denna text. Muntligt tal &r en kritisk forutséttning for literacy. FOr sma barn ar
mangden talat sprak, interaktion och mentorsskap som vuxna har bistatt med i deras tidiga liv, den

viktigaste variabeln for senare framgang i literacy och larande i skolan (Gee, 2012).

I det nutida teknologiska samhéllet kan inte bilder och andra symboliska system lamnas utanfor
literacy-begreppet (Fast, 2008). Detta kan latt overforas till tankarna om det utvidgade textbegreppet.
Det vidgade eller utvidgade textbegreppet ar ett uttryck som anvénds i utbildningssammanhang och
begreppet innefattar forutom det skrivna och talade ordet, bild, film och ljud. Det vidgade
textbegreppet aterkommer i svenskamnets kursplaner och skrevs for forsta gangen ut i klartext 1994
med argumenten att skolan bor ga i takt med det omgivande och foranderliga samhéllet dar generell
mediekompetens blir allt viktigare och det darfor inte langre racker med att behérska det traditionella
skriftspraket i bocker. | den nya laroplanen for gymnasieskolan 2011 aterfinns begreppet vidgat

sprakbegrepp (Skolverket, 2009a).
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Det traditionella sattet att Gversatta literacy har varit att enbart se till formagan att lasa och skriva,
alltsa den rent tekniska fardigheten. Saljo (2005) menar att begreppet literacy under senare tid har fatt
en vidgad betydelse och havdar att det som pa engelska kallas for literacy ar skriftsprakliga aktiviteter
som é&r synnerligen komplexa och varierande. Det handlar bland annat om att dra slutsatser, att gora
associationer och forhalla sig kritisk. Kritisk literacy tar sin utgangspunkt i Cultural literacy som
innebdr att lara sig forstd hur varlden fungerar socialt, kulturellt och politiskt, men lagger till ett
kritiskt forhallningssatt till sprakliga och kulturella uttrycksformer. Las - och skrivformagan och den
kritiska analytiska férmagan ar enligt Livingstone (2008b) basen for all kand literacy och exempel pa
detta r att barn som inte kan lasa i bocker, inte heller kan lasa och arbeta pa internet. Bade traditionen
Information literacy och traditionen Media literacy kan utveckla innovativa sétt att moéta nya

empiriska utmaningar, genom att ocksa anvanda metoder fran lasforskningen (Livingstone, 2008b).

Studiens literacybegrepp grundar sig pa hur lasandet omvandlas fran att vara en begransad fardighet
knuten till en viss textgenre till att bli en komplex férmaga och aktivitet som handlar om tekniska och
intellektuella fardigheter av manga olika slag pa olika nivaer, till exempel:

...att kunna anvinda datorer och programvara, att veta hur man séker information, att kunna bedéma

vad man kan lita pa, att kunna forsta texten pa rimligt satt och kunna sétta in den i sitt eget sammanhang
och sa vidare (Saljo, 2005, p. 221).

I dagligt liv upptréder standigt nya former av literacy, till exempel genom internet, telekommunikation
och data. Att tala om pluralformen Literacies ses darfor som nédvandigt av en rad forskare (se t.ex.
Hill, Weibull, & Nilsson, 2007; Jenkins, 2006; Livingstone, 2008a). Literacybegreppet bor ses som en
social praktik dar barn och unga socialiseras in i olika tolkningsgemenskaper (Carlsson & Bromssen,
2011). Det innebér att elevernas vardagserfarenheter utnyttjas for att fa en meningsfull undervisning i
forskola och skola och att undervisningen da berér eleverna. Léararen kan hjalpa eleverna till ett mer
kritiskt forhallningssatt till de texter de maéter. Eleverna lér sig att fora en kritisk dialog med sig sjélv,
via den text han eller hon laser (p. 27). Detta utvecklar elevernas literacyférmaga. En utbredd
uppfattning ar att literacies inte ar nagra grundlaggande fardigheter man en gang tillagnar sig for alltid.
| stallet lyfts den sociala dimensionen kring begreppet fram i diskussionen som utvecklande (Hill et
al., 2007; Séljo, 2005).

Den digitala tekniken, virtualiteten och den medskapande kulturen skapar ocksa nya sétt att uppfatta
och konstruera literacies (Hill et al., 2007; S&lj6, 2005). En del av den nutida samhéallsdebatten sker i
olika bloggar och i olika sociala medier via internet. Ett uttryck som framtréder starkt hos Jenkins
(2006) ar Participatory cultures, ett uttryck som kan Oversattas med “deltagande kulturer” (Dunkels,
2012). Dr Abdul Waheed Khan, bitrddande generaldirektor for kommunikation och information —
UNESCO refererar till Jenkins:

Media education comes within reach of Information Literacy as we are facing a “convergence culture”,
which according to Henry Jenkins, is “where old and new media collide, where grassroots and corporate
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media intersect, where the power of the media producer and the power of the media consumers interact in
unpredictable ways. Blogging, YouTube, Wikipedia, and other social networking sites are all examples of
how this convergence culture is playing out in the networked world (Khan, 2008, p. 17)

Flera forskare (se till exempel Wawrzynski, LoConte, & Straker, 2011), (Yu & Wu, 2011),
(Yurdabakan, 2011) ser potentiella fordelar med former av deltagarkulturer som en mojlighet att lara
av varandra, sa kallad Peer-to-peer-learning. Det innebéar ett utbyte av individuella kunskaper och
kulturella uttrycksformer. Gee (2004) beskriver dessa gemenskaper som informella larmiljéer som
skapar en stark kansla av samhdrighet. Dessa informella larandemiljéer mojliggor ett kraftfullt
larande. Pa populara internetportaler eller som de ocksa kallas; olika natgemenskaper (Dunkels, 2009)
som MSN, Facebook och Bilddagboken finns det ofta en personlig presentation som utgor en vasentlig
del av kommunikationen och identitetskonstruktionen. Men pa fan fictionsidorna ar det dven mojligt
att l&sa, skriva, publicera och kommentera texter utan att avsloja mer om sig sjalv &n ett smeknamn
(Hill et al., 2007). Fan fiction-begreppet innebér i allménhet att skriva berattelser med en kombination
av etablerade karaktirer och etablerade “vérldar” (Kell, 2009). Fan Art ar ett satt att kommentera
originalprogrammet som en form av kulturellt skapande med sina egna estetiska principer och
traditioner (Hellevik, 2002, p. 248). Jenkins (2008) tar J.K. Rowlings bdcker om Harry Potter som
exempel pa fan fiction och beskriver arbetet med en webbsida *’The Daily Prophet” som skapades av
en 13-arig flicka. Webbsidan handlade om Harry Potters skola Hogwart. For att fa delta i fantasiskolan
var kravet att man skulle skapa sig en pahittad identitet. Dessa karaktarer vavdes sedan in i
“nyhetsartiklar” om handelser pA Hogwart. Nér reportrarna pa The Daily Prophet skrev sina artiklar
om livet pa Hogwart vavde de in varandras alter ego i historien och forsokte respektera varje barns
bild av sin roll i den pahittade varlden. En viktig del i fan fiction-skrivandet har varit att ge och fa
feedback. Att forhalla sig konstruktiv till feedback har inneburit att texterna hela tiden har varit
foremal for forhandling. Forfattarna maste vara beredda att lyssna pa lasarna, kompromissa och
argumentera. Till en borjan kanske bara en ung forfattare laste andras texter men nar ett fan vél hade
borjat skriva och dela med sig av sina berattelser, blev han eller hon ofta inspirerad av de andra
fansens feedback till att skriva mer och béttre (p. 181). Att skriva fan fiction ar nara sammankopplat
med att utvecklas genom kollektiv interaktion. Det informella larlingsskapet dar mer erfarna hjalper

dem med mindre erfarenhet dr en aspekt av den kollektiva, medskapande kulturen (Wenger, 2012).

Interaktionen och det kollektiva skapandet av fiktion pa fan fictionportalerna utmanar formella
larmiljoers satt att bedoma vad som ar bra eller daligt och vad som utvecklar och ger framgang.
Literacies, spraket och berattandet, ar komponenter som tillsammans spelar roll for hur unga
manniskor upplever sig sjélva, bygger sin identitet och sin sjalvkansla (Hill et al., 2007). Runt ar 2000
hotade ett stort mediebolag med juridiska atgérder till olika personer som hade skapat webbsidor med
deras fantasifigurer. Men da det visade sig att det ofta var barn som skapat dessa webbsidor utan

ekonomisk vinst, slutade aktionen med att mediebolaget gav sitt tillstind och dven sdg dessa
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webbsidor som bra marknadsféring av deras egna produkter. Numera kan aven elever starta fan fiction

bloggar och publicera sitt materiel (Jenkins, 2008).

Fardigheter som utvecklas i de deltagande kulturerna varderas hogt pa den moderna arbetsplatsen och
for unga manniskor kan det innebdra en forbattrad uppfattning om sin kultur och sitt medborgarskap.
Forskare (se till exempel Kellner & Share, 2005) varnar for att individer och grupper inte kommer att
kunna delta i den framvaxande globala ekonomin, néatverkssamhéllet och den digitala kulturen om de
inte erbjuds kvalificerad medieundervisning. Nackdelen ar att mojligheten att medverka i olika
deltagarkulturer kan fungera som en ny form av den dolda laroplanen om inte barn och unga erbjuds
medieundervisning av sin familj, vanner eller av skolan. Genom att kénna till, bli inspirerad av och
ocksa ha ett kritiskt forhallningssétt till drivkrafterna bakom unga natkulturer i allmanhet och fan
fiction i synnerhet, kan svensklarare bli mycket viktiga for utvecklingen av elevers literacy-formaga i
formella larmiljoer. Dessa kunskaper kan eleverna sedan tillampa och fortsatta att utveckla i
informella larmiljoer (Hill et al., 2007).

1.3 Fran Media Literacy till mediekunnighet

Europeiska kommissionen anvéander i en slutrapport fran en stor jamforande europeisk studie om
Media literacy i olika europeiska lander begreppet Media literacy som ett paraplybegrepp dar flera
olika literacies ingar (The European Commission -The framework-Annex B, 2009). Allt fler forskare
argumenterar for att bade begreppet Media literacy och Information literacy ska integreras och foreslar
da att det enbart ska kallas for Media literacy.
Media literacy has tended to focus on cultural expression and has a critical dimension that information
literacy lacks. Recently, however, information literacy is increasingly connected to issues of democracy

and active citizenship. There is a need to bring the two forms of literacy together (Jacquinot-Delaunay,
Carlsson , Tayie, & Perez Tornero, 2008, p. 22)

| slutet av 2000-talets forsta decennium boérjar man tala och skriva om “Media literacy” i
internationell medieforskning och policydokument med en sammanslagen betydelse av de tidigare
begreppen Information literacy och Media literacy. Ibland fortydligas den nya beteckningen genom
att satta prefixet New framfor, sdsom Jenkins (2006) gor i uttrycket New Media literacies. New Media
literacies ar enligt Jenkins en uppsattning fardigheter och sociala kompetenser som unga manniskor
behdver i samband med anvéndningen av nya medier. Det innebdr Iaskunnighet, forskningskunnande,
teknisk kunnande och fardigheter i kritisk forstaelse, kompetenser som bor laras ut i klassrummen
(Jenkins, 2006). Medieforskare! anser att det sammanslagna begreppet Media Literacy i korthet
innebar att fa tillgang till medier och kunna hantera dessa, att kritiskt kunna analysera och forsta

medieinnehall samt att sjalv kunna publicera med hjalp av medier. Perez Tornero och Pi (Pérez

1 (se t.ex. Buckingham, 2007; Carlsson, Tayie, Jacquinot-Delaunay, & Perez Tornero, 2008; Fogelberg, 2005;
Hobbs, 2004, 2005; Hobbs & Frost, 2003; Livingstone, 2008b; Nilsen & Saljo, 2009; Pérez Tornero J.M., 2008,
pp. 103, 105)
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Tornero & Pi, 2011) uttrycker en vanlig, mycket kort definition av Media literacy som “The ability to

access, analyze, evaluate and create messages across a variety of contexts” (p. 73)

Den kommunikativa formagan betonas inom Media literacy, vilket innebar allt fran att skapa
medieproduktioner med kreativa, tekniska, semiotiska och sociala fardigheter till att blogga och delta i
virtuella gemenskaper. Kommunikation ar en forutsattning for interaktion mellan méanniskor, en
interaktion baserad pa gemensamma regler. Den gemensamma forstaelsen ar viktig (Pérez Tornero
J.M., 2008). Fokus flyttas i Media Literacy-konceptet fran ren laskunnighet och fran att vara ett
uttryck for den enskilde, till att vara ett uttryck for gemenskap och delaktighet (Jenkins, 2006).

Statens medierad bildades i Sverige den 1 januari 2011 med uppdraget att starka barn och unga som
medvetna medieanvandare och skydda dem fran skadlig mediepaverkan. Ett centralt begrepp for
myndighetens arbete ar begreppet mediekunnighet. Mediekunnighet ar enligt Statens medierad:

...de kompetenser som gor att mdnniskor kan hitta, analysera, virdera och skapa innehdll i olika mediala

genrer och former. Att anvanda medier som tekniska hjalpmedel fér annan verksamhet blir da en
formaga av flera (Statens Medierad, 2011a).

Ett annat satt att uttrycka mediekunnighet pa ar att det innebér att fa tillgang till medier och lara sig
anvanda dessa, att lara sig att analysera och att ha ett kritiskt forhallningssétt till olika medier, att
kunna forsta och utvardera medier, bland annat om mediernas historia, villkor, innehall och betydelser,
samt att kunna skapa kreativc med olika medier. Genom att folja den internationella
sammanslagningen av Media literacy och Information literacy anser jag att det svenska
paraplybegreppet mediekunnighet kan anvindas som overséttning av det engelska begreppet Media

literacy.

I svensk skolkontext forekommer det flera olika beteckningar pd delar av betydelsen inom
paraplybegreppet mediekunnighet. Skolverkets utvecklingsavdelning 6versatter Media literacy i
internationella skrifter med begreppet mediekompetens (Grizzle & Wilson, 2011). Sveriges regering
har genom Regeringskansliet skrivit att 1T (Informationsteknik) ska vara ett stod fér medborgardialog
samt bidra till att O0ka medborgarnas kunskap, samhallsengagemang, insyn och inflytande
(Naringsdepartementet, 2011, p. 34). D& mycket av texten handlar om kunskap om den praktiska
hanteringen kan deras innebord av IT atminstone ingd som en del av begreppet mediekunnande.
Skolverket anvénder begrepp som IKT (Informations- och kommunikationsteknik) och IT och
mediekompetens. Uttrycket IKT leder garna till en syn pa medier som enbart tekniska hjalpmedel.
Uttrycket IT (Informationsteknik) har en helt annan teknisk betydelse pa tekniska hdgskolor vilket kan

skapa begreppsforvirring.

Digital kompetens anvands ibland i skolsammanhang. Detta innefattar en sdker och kritisk
anvandning av informationssamhallets teknik samt grundlédggande fardigheter i informations- och

kommunikationsteknik (IKT), enligt Europaradet och Europaparlamentet, som skriver att digital
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kompetens &r en av atta nyckelkompetenser inom det livslanga larandet. Alla nyckelkompetenser ar
beroende av varandra och tonvikten for alla nyckelkompetenser ligger pa kritiskt tankande, kreativitet,
initiativtagande, problemldsning, riskbeddmning, beslutsfattande och konstruktiv hantering av kénslor.
En annan nyckelkompetens &r social och medborgerlig kompetens. Social kompetens avser har
personlig, interpersonell och interkulturell kompetens och alla beteendeformer som hjélper individen
att delta i samhallslivet och arbetslivet pa ett effektivt och konstruktivt satt. Det ar kopplat till
personlig och social vélfard. Kunskap om seder och bruk i de olika miljéer dar manniskor verkar &r
nddvéandig. Medborgerlig kompetens, och i synnerhet kunskap om sociala och politiska begrepp och
strukturer (demokrati, rattvisa, medborgarskap och medborgerliga réttigheter), gor individen rustad for
ett aktivt och demokratiskt deltagande (Europaradet & Europaparlamentet, 2011). Enligt Saljo (2005)
ar forskaren Erstads uttryck digital literacy (Urwick, 1970) detsamma som vad en del forskare kallar
media literacy:

... ett utméirkt exempel pd hur lisande omvandlas fidn att vara en begrinsad firdighet knuten till en viss

textgenre till att bli en mycket komplex formaga och aktivitet som handlar bade om tekniska och

intellektuella fardigheter av manga olika slag pa olika nivaer: att kunna anvanda datorer och

programvara, att veta hur man soker information, att kunna bedéma vad man kan lita pa, att kunna forsta
texten pa ett rimligt sétt och att kunna séatta in den i sitt eget sammanhang (2005, p. 221).

Statens Medierad (Statens Medierad, 2011a) anser att 6versattningen av begreppet Media literacy till
mediekunnighet mer stammer 6verens med begreppets vidare betydelse an ordet mediekompetens
som mer ses som en beteckning pa teknisk kompetens. Med stod av Statens Medierad kommer

paraplybegreppet mediekunnighet fortsattningsvis anvéandas i texten.

Da bade digital kompetens och social och medborgerlig kompetens ingar i det nya engelska begreppet
Media literacy, ingar detta enligt min asikt dven i begreppet mediekunnighet. Skolverkets betydelse av
IT och IKT som tekniska fardigheter vad det géller digital teknik, datorer och internet ingar da ocksa i
paraplybegreppet mediekunnighet. Ibland fortydligas &nda uppsatsens text till att skriva bade

mediekunnighet och IKT da flera av de intervjuade lararna ofta anvander begreppen som synonymer.

1.4 Forskning om mediekunnighet

Forskningsomradet mediekunnighet (Media literacy) &r normativt till sin natur (se till exempel
Livingstone, 2008b). Min studie foljer detta monster. Mediekunnighet &r ett omrade som definieras
bade av forskning och policymakare och det ar ofta samma personer som verkar inom bada omradena.
David Buckingham, professor vid Centre for the Study of Children, Youth and Media, Institute of
Education, University of London, Renee Hobbs, professor vid Temple University’s school of
Communications and Theater och grundare av Meda Education Lab, samt Sonia Livingstone,
professor vid Department of Media and Communications, London School of Economics and Political

Science, ar exempel pa forskare som arbetar pa det viset.
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Mediekunnighet forknippas alltmer med frdgor om demokrati, aktivt medborgarskap och
samhallsengagemang i ett professionellt, demokratiskt och hallbart samhélle genom den 6kande
konvergensen av bland annat radio, TV och internet (Carlsson et al., 2008). Det demokratiska
samhallets digitalisering av offentliga tjanster staller krav pa sina medborgare och det blir
medborgarnas skyldighet att skaffa sig formaga att kunna anvanda dessa tjanster (Erstad, 2010).
Mediekunnighet blir d& nagot nddvandigt for att kunna leva i vart moderna samhalle (Thoman & Jolls,
2004). Medborgarskapet forankras och utvecklas i ménniskors livsvarld, i deras varderingar, deras
identitet och i det vardagliga livet (Folke-Fichtelius, 2009, p. 73). En viktig formaga som framtida
medborgare i ett demokratiskt informationssamhélle kommer att behdva enligt forskare &r den kritiska
medieforstaelsen (Kellner & Share, 2005). Ett demokratiskt samhalle behover invanare som har
utvecklat god mediekunnighet sa att de kan forsta hur politiska och ekonomiska egenintressen kan
spridas genom medier. Ju fler invanare som har god mediekunnighet, desto storre &r sannolikheten att
invanarna kan forsta vad som ar ratt eller fel och std emot det skenbara och vilseledande och
manipulerande. Dessa medborgare har erdvrat en vana att tanka kritiskt och att ifragasatta olika
medieinnehall. Om dessa medborgare dven har provat att skapa eget medieinnehall och da till exempel
sjalv har manipulerat bilder, kan dessa medborgare forsta att allt som de ser och upplever inte behover

vara sant och forhalla sig till det.

Buckingham (2003) beskriver mediekunnighet som ett omrade indelat i fyra delar:
1) Medieproduktion — att forstd att medietexterna ar medvetet tillverkade, ofta for kommersiell

vinning och ofta av medieféretag som verkar pa en global arena,
2) Mediespraket — att uppfatta koderna, genre, val, och kombinationer som anvands i innehallet,

3) Representation — att erévra forstaelse for att medieinnehall inte & som fonster mot varlden, utan ar

medieinnehall som selektivt portratterar idéer, varderingar och ideologier, samt

4) Publiken — att forsta hur medieinnehall riktas mot sarskilda malgrupper och att lagga markte till —
och forsta hur publiken valjer och anvander medier och gor tolkningar av vad de laser, lyssnar pa och

visar. Tva personer som ser samma film har till exempel inte exakt samma upplevelse av filmen.

Enligt Pérez Tornero & Pi (2011) & mediekunnighet en kombination av medieundervisning och en
stimulerande miljo som uppmuntrar till kreativt deltagande i och genom medier. Perez Tornero och Pi

(2011, p. 25) utvecklar malen for en god mediekunnighet enligt féljande (min Gverséttning):

e att oka medvetenheten om hur medieinnehall paverkar uppfattningar, popularkultur och
personliga val

att ge fardigheter for kritisk analys

att ge kreativa fardigheter att 10sa problem

att utveckla produktionskapacitet

att befésta kommunikativa rattigheter
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e att utveckla interkulturell dialog
e att starka demokratin, och
e att utveckla aktiva och deltagande medborgare

Dessa forskare har arbetat fram en modell av perspektiv pd mediekunnighet som pekar pa tva

dimensioner, faktorer i miljon och den individuella kompetensen, se figur 1.

General Media
Literacy

Assessment

Social
compentences

Individual
Skills

Personal
Competences

Environmental
Factors

Figur 1. Media literacy

Modellen utgar ifran den vida inneborden av mediekunnighet som manga forskare lyfter fram. Perez
Tornero & Pi (2011) formulerar att den vida inneb6rden av mediekunnighet inkluderar television och
film, radio och inspelad musik, internet och annan ny digital kommunikationsteknologi (p. 73).
Modellen ska forstas fran triangelns bas och uppat. Basen i modellen utgors av miljofaktorer som visar
pa de nodvandiga forutsattningarna for mediekunnande och de faktorer som kan underlatta eller hindra
detta. Nar de yttre forutsattningarna finns, ar nasta niva den individuella mediekunnigheten. Den
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individuella mediekunnigheten delas in i tva stérre omraden: den personliga mediekunnigheten och
den sociala mediekunnigheten. Den personliga mediekunnigheten omfattar tva nivaer, dar den lagre
nivan ar praktisk medieanvandning och den hogre nivan ar kritisk forstaelse. Social mediekunnighet
finns hogst upp i modellen, en kommunikativ, deltagande formaga som mojliggor fullt engagemang i
mediesamhallet. For att kunna na den nivan och pa ett bra och klokt satt kommunicera via olika
medier, bor man ha god kunskap i de underliggande nivaerna. Social mediekunnighet innebar att
kunna skapa sociala relationer via medier, att kreativt kunna skapa med medier och att som slutligt
mal kunna ta aktiv del som medborgare via medier. Personlig mediekunnighet som inkluderar
medieanvandning och kritisk medieforstaelse, tillsammans med social mediekunnighet som inkluderar

olika fardigheter med mediekommunikation, skapar en god, individuell mediekunnighet.

1.5 Olika internationella organisationer om mediekunnighet och medieundervisning

Olika internationella organisationer som UNESCO, Europeiska kommissionen, Europaparlamentet
(The European Commission-recommendation on media literacy, 2010; UN-Alliance of Civilizations
Media Literacy Education Clearinghouse, 2009; UNESCO, 1982), och manga oberoende
medieorganisationer som AML (The Association for Media Literacy-Canada, 2008), CML (Centre for
Media Literacy, 2002-2011), NAMLE (NAMLE-Core Principles, 2009; UNESCO-Teacher training,
2008) och OFCOM i Storbritannien (OFCOM, 2008) betonar vikten av mediekunnighet och
medieundervisning. | en litteraturstudie (Oxstrand, 2009) uppvisas en stor samstammighet angaende

vad de olika internationella organisationerna och olika forskare skriver om mediekunnighet.

UNESCO belyser vikten av en global utveckling av en gemensam definition av god
medieundervisning for att starka banden mellan medieundervisning, kulturell mangfald och respekt for
manskliga rattigheter (UNESCO-Paris agenda, 2007, p. paragraf 2). UNESCO har sedan
Grunwaldforklaringen (UNESCO, 1982), arbetat med mediekunnighet och medieundervisning och
UNESCO havdar att medier &r en allt viktigare och starkare kraft i dagens samhalle. For att sakerstélla
ett konsekvent och systematiskt satt att undervisa om medier, maste det ses som en forutséttning for
modernt medborgarskap. Buckingham fick ar 2001 i uppdrag att skriva ett strategidokument for
UNESCO, Sector of Communication and Information (UNESCO & Buckingham, 2001). Texten
fokuserade pa barn och ungdomar i skolaldern och dokumentet gav en kort definition av omradet
mediekunnande/medieundervisning och en kort 6versikt av utvecklingen i vérlden. Resultatet har
blivit en strategi som UNESCO anser sig kunna stodja pa lokal, nationell och internationell niva.
Buckingham havdade i dokumentet att medieundervisning maste erkannas som en grundlaggande
mansklig rattighet for barn for att de ska kunna fa ta del av de rattigheter som proklameras i FN: s

Barnkonvention och déarmed delta i de processer som styr deras liv.

Medieundervisning definierades i dokumentet som nagot som gallde alla former av medier, inklusive

rorliga bilder (film, TV och video), radio och inspelad musik, tryckta medier (sérskilt tidningar), och
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den nya digitala kommunikationstekniken. Medieundervisning skulle syfta till att utveckla en bred
literacy, inte bara nar det gallde lasning och skrivning, utan ocksa av forstaelse av system av bilder
och ljud. Medieundervisningen skulle handla om medier, inte att forvaxla med undervisning genom
medier, sdsom undervisning med hjalp av TV eller datorer, eller enbart om den instrumentella
anvandningen av medier som laromedel eller pedagogiskt teknik, utan skulle innehalla en kritisk
mediediskussion. Medieundervisning skulle syfta till att utveckla bade kritisk forstaelse och aktivt
deltagande for att gora det mojligt for barn och ungdomar att tolka och géra medvetna val som
mediekonsumenter. Barn och ungdomar skulle dven bli medieproducenter och utveckla en kritisk och

kreativ formaga och bli starkare deltagare i samhéllslivet (UNESCO & Buckingham, 2001).

UNESCO-motet i Paris ar 2007 fann att Grunwald-deklarationen fortfarande hade stor relevans, och
kanske var dn mer viktig 25 ar senare. UNESCO antog da "Parisagendan”, tolv rekommendationer for
medieundervisning i syfte att fraimja det praktiska genomférandet (UNESCO-Paris agenda, 2007).
Medieundervisning blev nu placerad inom ramen for livslangt larande pa alla stadier och omfattade
alla medier. UNESCO ansag att det var viktigt att utveckla en gemensam definition av mediekunnande
och medieundervisning och att starka banden mellan medieundervisning, kulturell mangfald och
respekt for ménskliga rattigheter (Carlsson et al., 2008). Medieundervisning borde enligt UNESCO
integreras i borjan av lararutbildningen och medieutbildning och forskningen borde utvecklas. Under
2008 publicerade UNESCO ett forslag till lararutbildning inom medieundervisning (UNESCO-
Teacher training, 2008), for att integrera medieundervisning och IKT (i UNESCOs text: Media
education and information literacy = MIL). Utformningen av lararutbildningen kom att bli sa bred att
den kunde tillampas i hela varlden och kunde anpassas till olika landers behov. | denna lararutbildning
ingick Europeiska kommissionens - och flera véasterlandska organisationers uppfattningar om vad
medieundervisning borde innehalla, och centrala begrepp lanades fran den kanadensiska

medieorganisationen AML (The Association for Media Literacy-Canada, 2008).

Europeiska kommissionen har tillsammans med Europaradet arbetat med Mediekunnande/
Medieundervisning sedan Lissabonstrategin ar 2001. Europeiska kommissionen forklarar sitt intresse
for att frdmja mediekunnighet i Europa med att medierna spelar en viktig roll for att frdmja de
demokratiska vardena i hela Europa, sérskilt genom att framja social sammanhallning, kulturell
mangfald och pluralistisk tillganglighet. Medieundervisning hjalper medborgarna att forstd hur
medierna filtrerar intryck och asikter, formar populdrkulturen och paverkar personliga val (The
European Commission, 2012). Europaparlamentet antog en resolution i december 2008 angaende
medieundervisning dar de betonade att mediekunnande var "en nodvéndig, viktig féardighet i
informations-och kommunikationssamhéllet”. Mediekunnighet borde utgbra en integrerad del av
laroplanen pa alla nivaer i skolan och vara en obligatorisk del av lararuthildningen, och det var ocksa
viktigt att fordldrar och &ldre ménniskor kunde lara sig mer om medier. En av de viktigaste

formagorna var att kunna filtrera och klassificera information eftersom vi utsatts for ett kraftigt flode

23



av data och bilder. Slutligen uppmanade resolutionen EU-kommissionen att anta en rekommendation
och utveckla en handlingsplan for mediekunnande (Europaparlamentet, 2008). Darefter startade EU-
kommissionen arbetet med att kontinuerligt jamféra Media Literacy i olika europeiska lander. Ar
2009 uttrycker Europakommissionen att det inte l&ngre ar adekvat att sdga att det &r en fordel att vara
mediekunnig utan man bor istéllet framhéva att det &r en nackdel att inte vara det.

It is a discipline that benefits not only individuals, but the wider population, and in the global “skills
race” it remains, as ever it was, that knowledge — not information — is the source of all power. The
control of knowledge will define for the 21st Century the balance of global power, as it will the ongoing
dissemination of intellectual and social freedom. As such, it may be said that it is no longer an advantage
to be media literate; rather it is a debilitating disadvantage not to be (The European Commission-Final
report, 2009, p. 45)
Europakommissionen bekraftar UNESCO’s ésikter om att den kritiska medieforstaelsen dr mycket
viktig och ska darfor ha en framtradande roll i skolornas medieundervisning. Férutom formaga till
kallkritik, beskriver Europakommissionens rapport ar 2009 fyra viktiga formagor inom
mediekunnighet (Media literacy) som beror det kritiska mediekunnandet. Det &r formaga att avlasa
och avkoda medieinnehallet, formaga att klassificera texten eller betydelsen av texten, formaga att
utvardera ett medieinnehall samt formaga att utvardera medieomradet, se bilaga 1 (The European

Commission -The framework-Annex B, 2009).

Enligt Frau-Meigs (2006) ar de skillnader som fortfarande finns mellan olika europeiska landers syn
pa mediekunnighet och medieundervisning en foljd av hur landerna har inkluderat
medieundervisningen i sina laroplaner. Finland, Osterrike och England &r exempel pa lander som
inkluderar medieundervisningen, medan lander som Frankrike, Spanien och Italien motsager sig ett
sadant inforande (p. 89). Kanske detta synsatt globalt skulle kunna Gverforas som forklaring av
nuvarande skillnad i synsatt pa medieundervisning i England, Australien och Canada jamfort med
USA och Sverige? | en jamférelse med europeiska lander konstaterade Europakommissionens
slutrapport om Media literacy hosten 2009 att ndr det géllde omgivande mediefaktorer och
medietillgang (Media availability) var Sverige val utvecklat och kom pa forsta plats tillsammans med
lander som Storbritannien, Nederlanderna och Finland. Men nér det gallde kunskap om medier i det
omgivande samhéllet (Media Literacy context) dér bland annat medieundervisning i skolorna och
myndigheters mediepolitik och reglering ingar, hamnar Sverige pa den allra lagsta nivan, samma niva
som Lettland, Slovenien och Bulgarien, se bilaga 2 (The European Commission-Final report, 2009, p.
71). Aven om man bor tolka resultat fran en sddan omfattande studie med viss skepsis da det finns risk
for stora felkallor i insamlandet av empiri beroende pa olika landers traditioner, sprakforbistring och sa
vidare, ar den stora diskrepansen mellan medietillgang och omgivande mediefaktorer i samma studie
intressant. Resultatet i studien stimmer vél dverens med resultatet i en OECD-studie ar 2009 som

jamforde policydokument om IT i lararutbildningen dar Sverige rankades valdigt Iagt (Enochsson,
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2010). Utifran Frau-Meigs perspektiv skulle man kunna uttrycka att dessa tva undersokningar visar pa

Sveriges brist pa engagemang i synen pa mediekunnighet och medieundervisning.

1.6 Forskning om medieundervisning

| slutet av 2000-talets forsta decennium niar man borjade tala och skriva om “Media literacy” i
internationell medieforskning och policydokument inordnades undervisning inom omradet pa samma
sitt under namnet ”Media (Literacy) education”. UNESCO innefattar sedan ar 2001 den nya digitala
kommunikationstekniken i texter om medieundervisning (UNESCO & Buckingham, 2001).

Perspektiv pa medieundervisningens innehall har forandrats 6ver tid i de vasterlandska landerna. Olika
lander har betonat olika perspektiv i sin medieundervisning utifran sina traditioner (Frau-Meigs,
2006). Enligt Frau-Meigs (2006) handlar medieundervisningen pa 1960-talet om riskerna for
manipulation, med reklam i fokus. Under 1980-talet dominerades medieundervisningen av ett
kulturperspektiv och under mitten av 1990-talet dominerade det kommunikativa perspektivet
medieundervisningen.  Stigbrants studie (1989) visade att lararna ar 1989 uppfattade
medieundervisningen framst som en undervisning om farorna med medier och detta upplevdes ofta
som en 6vermaktig uppgift. Fokus har snabbt forflyttats fran att forr enbart skydda medborgare, unga
som gamla, i den digitala varlden till att nu utbilda medborgarna till att bli mediekunniga, aktiva
samhallsmedborgare (Hobbs & Jensen, 2009).

Utvecklingen inom medieforskningen kan sdgas folja den utveckling vi kan se inom barn-och-
ungdomsforskningen (Ekstrém & Tufte, 2007; Fogelberg, 2005). Fran borjan har forskningen om
medieundervisning haft starkt fokus pa mediernas skadliga effekter men sedan har perspektivet
forskjutits till att fokusera pa barns och ungas egna medieerfarenheter och elevernas eget gestaltande
med hjalp av olika slags medier. Istallet for att betrakta publiken, vare sig det &r en vuxenpublik eller
barnpublik, som en homogen massa lyfts istéllet individuella skillnader (kulturella, sociologiska,
psykologiska och kontextuella faktorer) fram som betydelsefulla for reception och tolkning av
medieinnehallet. Dagens medier tilltalar barn som om de vore mycket medielitterata. Buckingham
menar att Cultural Studies-forskare, liksom sociologer som &r intresserade av barndomen, garna vill
betrakta barn som "aktiva" deltagare i processen att skapa mening - som kompetenta sociala aktorer,
snarare &n som passiva och inkompetenta offer. Denna typ av argument utgdr enligt Buckingham en
viktig utmaning till manga av de antaganden som cirkulerar normalt i den offentliga debatten, i
synnerhet argument om medievald (2008). Men det ar inte alltid av godo. Buckingham (och &ven
Livingstone) varnar for en 6vertro pa det aktiva och kritiska barnet i relation till mediekonsumtion och
medieanvandning. Buckingham anser att det &r farligt att tro att det aktiva barnet inte skulle kunna

vara sarbart och paverkas av vad de ser eller laser. Motsatsen skulle kunna vara lika giltig, det vill séga
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att ett medieaktivt barn & mer oppet for intryck, mer nyfiket och risktagande och darfor ar av an storre

behov av medieundervisning (Buckingham, 2000).

| forskningen kring medieundervisning kan tva omraden urskiljas tydligt. Dessa pavisar vikten av en

god medieundervisning i allméanhet.

Barn och ungas dkade behov av att fa hjalp med att kritiskt forstd och hantera medier och dess
innehall pa ett klokt och bra sétt

Den kritiska medieundervisningen omfattar undervisning som syftar till att 6ka forstaelsen for
mediernas innehall och funktion, mediers paverkan pa individen samt undervisning for att 6ka

kunskapen om mediers sammanhang och reglering (Fogelberg, 2005).

Kallkritik ar en del av den kritiska medieforstaelsen och innebar mer an att kunna vélja tillforlitliga
webbsidor pa internet. Limberg och Folkesson (2006) har i en svensk studie om kallkritik undersokt
vad lérare och bibliotekarier uppfattar vara viktigt med undervisning i informationskompetens. En
viktig asikt som framtradde var att de vuxna borde hjalpa barnen att utveckla strategier for att kunna
bedoma relevans och tillforlitlighet av olika kallor och ge eleverna formagan att bearbeta olika
informationskallor for att skapa ny kunskap, alltsa fa ratt kompetens, attityd och varderingar for att

effektivt navigera och anvanda digitala resurser

Wan (2008) anser att barn behover lara sig att ifragasatta de ideal och varden som presenteras i medier
innan de accepterar dem. Kunskap inom detta omrade hjalper barn att utvecklas till att bli mogna,
kritiska medieanvandare. Livingstone och Haddon (2010) varnar for att det finns betydande luckor i
det empiriska forskningsmaterialet om de yngre barnen och medier, med sarskild betoning pa risker
och riskhantering samt okad kunskap om hur barn utvecklar sin formaga att navigera och soka
innehall, att tolka och kritiskt bedoma. Forskare (se till exempel Hobbs, 2008) betonar vikten av att
lara aven yngre barn att moéta medier pa ett fornuftigt sétt for att bland annat starka motstandskraften
hos barnet for det som é&r farligt pa internet och for otillborlig paverkan. Det &r inte méjligt i en sund
uppfostran att isolera barn fran att uppleva olika medieinnehall. Forskning visar till exempel att ju mer
TV-reklam ett barn tittar pa utan diskussioner med nagon vuxen, desto mer tror barnet pa reklam
(D'Alessio, Laghi, & Baiocco, 2009). Bara ett fatal av barnen i 10-11 arsaldern forstar sjalva
reklamens Overtygande avsikt (Andronikidis & Lambrianidou, 2010). Dessa tva forskningsstudier
visar pa att det ar viktigt att eleverna far hjalp med att trdna sin kritiska medieforstaelse. Kritisk
medieforstaelse ar viktig for att bland annat kunna avgora om ett budskap ar faktainformation, politisk
propaganda, reklam eller underhallning. Den person som har formaga att utvardera medieinnehallet
har mojlighet att handla pa olika satt och kan dvervaga flera strategier. Det kan vara att fa information
av hog kvalitet, gora balanserade bedomningar, konstruera sin egen asikt, fatta lampliga beslut, framja

sina egna intressen och skydda sina rattigheter, samt vaga ansluta sig till tjanster i olika omraden eller
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personer han/hon ar knutna till samt att producera egen information (The European Commission -The
framework-Annex B, 2009).

Den traditionella digitala fardigheten, (informationskompetensen), réacker inte langre enligt
Livingstone (2008b). Det finns ett behov for olika fardigheter som agerar tillsammans. En stor
europeisk mediestudie visar ett 6vergripande resultat pa behovet av att starka studier av kognitiva
formagor hos barn i forhallande till medierna och att utveckla strategier for att framja
medieundervisning av kritisk forstaelse (Pérez Tornero & Pi, 2011). Ett sétt att integrera dessa olika
perspektiv i framtiden kan vara som Hobbs (2008) skriver, att satsa pa kvalificerad
medieundervisning, och da sarskilt med betoning pa den kritiskt, analyserande delen. Om eleverna far
hjdlp med att lara sig att tanka kritiskt, kan de utveckla en storre motstandskraft mot skadlig
mediepaverkan, och dven ldra sig att uppskatta olika medieinnehall battre, genom en storre forstaelse
av mediernas sprak. Kritisk medieforstaelse innebar kunskap och ger en forstaelse av olika

mediesammanhang och innehall, och kunskap om hur det paverkar anvandarens vanliga handlande.

2. Medieundervisning som mansklig rattighet for barn och som en viktig formaga for en
demokratisk aktiv medborgare

Mediekunnighet har enligt Livingstone (2008b) i allt hogre grad blivit kopplad till fragor om
demokrati och samhéallsengagemang. Darfor ar det gemensamma malet for medieundervisning i
skolorna att ge eleverna det mediekunnande som de behdver for ett aktivt och fullvardigt
medborgarskap (pp. 116-117). Kellner och Share (2005) tydliggér behovet av medieundervisning for
barn och unga for att dessa ska kunna delta aktivt i det demokratiska samhallet. Skolorna behdver
forandra sitt satt att 1ara ut genom att ge barnen majlighet att analysera och anvanda medierna for att
uttrycka sina asikter i kritisk solidaritet med omvarlden. Kritisk mediekunnighet blir redskap och
modell for att hjélpa barn och unga att gora sin egen rést hord, for att kunna arbeta for ett béattre

samhalle och stddja sin egen utveckling till att bli en demokratisk medborgare (Hobbs, 2008).

Mobbning och krankning pa internet &r nagot som har uppkommit i samband med att allt fler barn och
unga har tillgang till internet. Mobbning kan definieras som negativt eller elakt beteende som upprepas
och pagar under en viss tid i en relation som praglas av obalans i styrkeforhallandet mellan parterna
(Olweus, Larsson-Wentz, & Réadda barnen, 1999). Enligt skollagen kapitel 6 ska varje skola och
forskola varje ar utarbeta en plan mot krankande behandling. Den ska till exempel innehalla en
oversikt Over de atgarder som behovs for att forebygga och forhindra krankande behandling
(Skolverket, 2012). | samband med mobbning genom internet och/eller krankningar pa internet ar det
oerhort viktigt att skolans larare ar mediemedvetna och sjélva har erdvrat tillracklig mediekunnighet sa

att de kan stotta sina utsatta elever. Genom bra medieundervisning kan ldrare dven ge sina elever
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kunskap om hur de ska bete sig pa ett klokt satt nar de anvander internet och hur de kan anmala nagon

som bar sig illa at i sociala medier, som till exempel Facebook.

Medieundervisning ar inte alltid sjalvklar i skolornas verksamhet. En tredrig studie med statlig
finansiering for att integrera medieundervisning och konst startade ar 2001 i Los Angeles, USA. Barn
fran forskolan till mellanstadiet skulle arbeta tillsammans med artister och larare med medier, konst,
lasning och teknik. Barnen fotograferade och anvénde en méngd olika medier fOr att analysera och
kommunicera och skapa eget medieinnehall. Ett viktigt resultat av studien var att nar projektet
upphorde, slutade lararna nastan med sin medieundervisning. De flesta lararna upplevde en brist pa
kontinuitet och stod och menade att medieundervisningen behovde skrivas in i laroplanen pa ett
systematiskt vis. Aven om finansieringen hade upphért skulle lararna ha fortsatt sitt arbete om de hade

fatt professionellt stod och uppmuntran (Share, 2010, pp. 74-75).

Ett exempel pa ett framgangsrikt satt att stédja medieundervisningen for yngre elever i Storbritannien
har varit medieundervisning kombinerat med annan undervisning. The British Film Institute (BFI)
startade ett filmprojekt for de yngsta eleverna. Korta och anvéandbara filmer producerades for
medieundervisning i skolorna och pilotlarare utbildades kostnadsfritt med tanke pa att dessa larare
sedan skulle utbilda sina kollegor ute i skolorna. Forestallningen att film har ett eget sprak med egna
regler och en komplexitet som kan laras, visade sig vara okant for manga larare. Varje film visades
flera ganger for eleverna och analyserades efterat enligt ett sarskilt schema dar malet bland annat var
att utveckla formagan till slutledning och forutsagelse. Detta ar samtidigt vasentliga formagor for
lasforstaelsen. Film och TV-tittande hjélpte pad detta satt barnen samtidigt att lara sig lasa. Nar
filmprojektet for de yngsta eleverna visade sig bli en stor succé, utvidgades filmprojektet till olika
filmpaket for alla grundskolans lagre aldrar (primary school) och finns fortfarande att tillga
(Bazalgette, 2008). Drotner (1991) upptackte i sitt arbete med ungdomar och videofilmning att
ungdomarna genom sitt arbete med videofilmen, férutom att de arbetade med sina egna identiteter,

uttryckte att de nu hade borjat se pa TV och video men andra 6gon genom sina nya kunskaper om film
(p. 18).

Zaccetti och Vardakas (2008) uttrycker att det inte finns nagra absolut gemensamma kriterier for vad
en bra medieundervisning i detalj bor omfatta. Men det finns en omfattande beskrivning i bade
forskning och i policydokument om vad mediekunnighet ska och bér innebéra. Buckingham (2003)
argumenterar for att hans fyra grundldggande begrepp: medieproduktion, mediesprak, representation
och publik systematiserar och ger struktur for larare som vill arbeta for att fordjupa elevernas formaga
till medieanalys och medieproduktion. Share (2010) kompletterar listan med en femte punkt, att lara
sig forsta medieindustrin med vinstintresse. Enligt Hobbs (2005) ramar forskarna in forstaelse av

begreppet mediekunnighet genom en utveckling av en uppséttning éverenskommelser, som utgér det
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teoretiska ramverket for larare (se till exempel Thoman & Jolls, 2005). Det finns manga forslag pa vad
som &r viktigt att ta upp. Ett satt ar att undervisa om den kritiska medieforstaelsen enligt den
uppdelning som Europeiska kommissionen (The European Commission -The framework-Annex B,
2009) arbetade fram och som aterfinns i bilaga 1. Hobbs har sjalv utarbetat ett forslag till
medieundervisning (Hobbs & The Aspen Institute Communications and Society program, 2010) och
flera olika medieorganisationer har forslag pa bra medieundervisning pa sina webbsidor. Utifran
Hobbs pastaende angaende Overenskommelser anser jag att den modell av olika perspektiv av
mediekunnighet som Perez Tornero och Pi (2011) har arbetat fram, se figur 1, fungerar bra som en
végledning om vad medieundervisningen i den svenska grundskolan bor stréva efter for att ge eleverna
den mediekunnighet som de behover. Denna modell behover da forst anpassas till svenska

forhallanden.

1.7 Om medieundervisning i svenska styrdokument

Skolans kompensatoriska uppgift ar att vara en skola for alla. Barns erfarenheter, kunskaper och sprak
speglar uppvéxtvillkoren. En av skolans stora utmaningar maste fortfarande vara att malmedvetet
arbeta for att uppvaxtvillkoren inte ska ha nagon betydelse for barnens mojligheter till optimal
utveckling (Frojelin & Wennbo, 1990, p. 208). Detta géller inte enbart skolans medieundervisning
men om inte skolan erbjuder en god medieundervisning sa kan barnets uppvaxtvillkor ha storre
betydelse for barnets optimala utveckling an om skolan medvetet arbetar for att kompensera barnets

uppvaxtvillkor.

Skollagen é&r, forutom laroplanen, ett viktigt styrdokument for larare som tjansteman och nagot som
alla larare maste forhalla sig till. Utbildningen ska enligt Skollagen ar 2011, 1 kap. 48 s syfta till att
barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och véarden. Den ska framja alla barns och elevers
utveckling och larande samt ge en livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa férmedla och foérankra
respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska vérderingar som det
svenska samhallet vilar pa. | utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och
elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En strdvan ska vara att
uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen vilket &r
skolans kompensatoriska uppdrag. Uthildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen framja
barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarsk&nnande

individer och medborgare.

Grundskolans 6vergripande mal och lararutbildningens utformning dr nagra av de strategiska omraden
som &r nationellt och statligt reglerade (Persson, 2008). Laroplaner &r statens instrument att styra
skolan, och kommun, rektorer, larare med flera, forvantas att lojalt verka i enlighet med de statliga

intentionerna (Berg, 2003). Redan laroplan 1980 (Lgr 80) foreskrev medieundervisning inom ramen
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for olika amnen, framst svenska, bild och samhallskunskap (Stigbrand, 1989). Detta forhallande
kvarstar i de senare laroplanerna. | laroplan 1994 (Lpo 94) fanns det manga skrivningar i flera olika
skoldmnen som framhdll behovet av medieundervisning, till exempel i kursplanen for historia for att

kunna forsta propaganda (Manalili & Rehnberg, 2008).

Det finns fortfarande inget eget skolamne for mediekunnighet i laroplanen ar 2011(Skolverket, 2011e),
utan undervisning om medier gar att lasa in pa olika stallen i grundskolans styrdokument och &r tankt
att genomsyra all undervisning. For att exemplifiera laroplanens och kursplaners skrivningar om

medieundervisning foljer har ett axplock bade fran mer allménna texter till &mnesspecifika texter.
Med nastan samma formulering star det i Lpo94 och Lgr 11:s inledande kapitel:

Skolan har i uppdrag att éverféra grundldggande varden och framja elevernas larande for att darigenom
forbereda dem for att leva och verka i samhallet. Skolan ska formedla de mer bestandiga kunskaper som
utgoér den gemensamma referensram alla i samhéllet behdver. Eleverna ska kunna orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt. Studiefardigheter och
metoder att tilligna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det ar ocksa nodvandigt att eleverna
utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ (Skolverket, 2011e, p. 9).

I malen for kunskaper i Lgr 11 star det att skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen
grundskola kan anvanda sig av ett kritiskt tankande och sjélvstandigt formulera standpunkter grundade
pa kunskaper och etiska dvervaganden. Varje elev ska ha fatt kunskaper om samhallets lagar och
normer, manskliga rattigheter och demokratiska vérderingar i skolan och i samhallet, samt ska kunna
anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapsstkande, kommunikation, skapande och larande
(Skolverket, 2011e, pp. 13-14).

Da amnet svenska ar ett av skolans karndmnen ges storst utrymme at kursplanen i detta &mne. Det &r
mycket i det centrala innehallet i kursplanen i svenska (Skolverket, 2011d) for elever i arskurs 4 - 6
som har anknytning till mediekunnighet. 1 omradet Lasa och skriva ska eleverna ges lasstrategier for
att forsta och tolka texter fran olika medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och
sadant som star mellan raderna. Eleverna ska erhalla strategier for att skriva olika typer av texter med
anpassning till deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag. Eleverna ska trana handstil samt att
skriva, disponera och redigera texter for hand och med hjalp av dator. Eleverna ska trana sig pa hur
man anvander digitala ordbdcker och andra hjalpmedel for stavning och ordférstaelse. | omradet Tala,
lyssna och samspela ingar muntliga presentationer och muntligt berattande for olika mottagare, om
amnen hamtade fran vardag och skola. Stodord, bilder och digitala medier ska anvindas som
hjalpmedel for att planera och genomfcra en muntlig presentation. Eleverna ska forsta hur gester och
kroppssprak kan paverka en presentation. | omradet Berattande texter och sakprosatexter ingar
forstaelse for och skapande av texter som kombinerar ord, bild och ljud, till exempel webbtexter,
interaktiva spel och tv-program. Texternas innehall, uppbyggnad och typiska sprakliga drag ska

uppmarksammas. | omradet Sprakbruk ingar att uppmarksamma skillnader i sprakanvandning
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beroende pd vem man skriver till och med vilket syfte, till exempel skillnaden mellan att skriva ett
personligt sms och att skriva en faktatext. | omradet informationssokning och kéllkritik ingar vningar
av informationssokning i nagra olika medier och kallor, till exempel i uppslagsbocker, genom
intervjuer och via sokmotorer pa Internet. Eleverna ska jamfora kallor och préva deras tillforlitlighet
med ett kallkritiskt forhallningssétt.

En skillnad mellan de tva laroplanerna Lpo 94 och Lgr 11 ar att det i den forra laroplanen rymdes bild
och film inom “det vidgade textbegreppet”, en term som inte langre anvéinds i den nya ldroplanen for
grundskolan utan nu enbart i laroplan fér gymnasiet. Det anses fortfarande angeldget att eleverna i
grundskolan far mojligheter att uttrycka sig med andra medier an det skrivna ordet. Darfor betonar
kursplanen i svenska som hor till Lgr 11 att eleverna ska stimuleras till att uttrycka sig genom olika
estetiska uttrycksformer. Dessa uttrycksformer kan vara film, teater, digitala presentationsprogram
eller manuellt och digitalt bildskapande och &r ocksa delar av en fungerande sprakférmaga
(Skolverket, 2011d).

Inledningen till grundskolans kursplan i bild & mycket likt definitionen av mediekunnighet:

Bilder har stor betydelse for manniskors satt att tdnka, lara och uppleva sig sjalva och omvérlden. Vi
omges standigt av bilder som har till syfte att informera, 6vertala, underhalla och ge oss estetiska och
kansloméassiga upplevelser. Kunskaper om bilder och bildkommunikation &ar betydelsefulla for att kunna
uttrycka egna asikter och delta aktivt i samhallslivet. Genom att arbeta med olika typer av bilder kan
méanniskor utveckla sin kreativitet och bildskapande formaga.(Grundskolans kursplan i bild, Skolverket)

Det finns flera punkter i det centrala innehallet i kursplanen i bild for elever i arskurs 4 — 6 som har
anknytning till mediekunnighet. Eleverna ska lara sig ateranvandning av bilder i eget bildskapande, till
exempel i collage och bildmontage, de ska trdna fotografering och filmande samt redigering i
datorprogram. Eleverna ska fa undervisning om verktyg for teckning, maleri, trycktekniker,
tredimensionellt arbete, fotografering, filmande och digital bildbehandling och hur dessa bendmns.
Eleverna ska trana pa reklam- och nyhetsbilder, hur de ar utformade och formedlar budskap. Eleverna
ska lara sig tolka olika konst-, dokumentérbilder och arkitektoniska verk fran olika tider och kulturer,
hur de ar utformade och vilka budskap de formedlar och eleverna ska erhalla ord och begrepp for att

kunna l&sa, skriva och samtala om bilders utformning och budskap (Skolverket, 2011b).

Kommentarmaterial till grundskolans kursplan i samhéllskunskap som hor till Lgr 11(Cronlund, 2011)
betonar att kursplanen slar fast att undervisningen i samhallskunskap ska bidra till att eleverna
tillagnar sig kunskaper om, och férmagan att reflektera Gver varden och principer som utmarker ett
demokratiskt samhalle. Kursplanen betonar ocksa att undervisningen ska bidra till att eleverna
utvecklar fortrogenhet med de ménskliga rattigheterna och med demokratiska processer och arbetssétt.

1948 kungjordes FN:s allménna forklaring om de manskliga rattigheterna med uppmaningen att alla

varldens stater skulle sprida texten och géra den forstddd framfor allt inom uthildningsvasendet.
Kursplanen i samhallskunskap lyfter fram de manskliga rattigheterna som ett centralt innehall i alla
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arskurser. P& sa satt kan de fungera som en standigt narvarande referenspunkt for eleverna i deras
studier. (Kommentarmaterial till grundskolans kursplan i samhallskunskap, Skolverket)

Det centrala innehallet i kursplanen i samhallskunskap (Skolverket, 2011c) for elever i arskurs 4 — 6
som har anknytning till mediekunnighet innebér att elever ska fa traning i informationsspridning,
reklam och opinionsbildning i olika medier och hur sexualitet och kénsroller framstalls i medier och
popularkultur. De ska trana pa att forstd hur man urskiljer budskap, avsandare och syfte i olika medier
med ett kallkritiskt forhallningssatt. Det ar ambitiosa malséttningar som beskrivs och det ar mycket
som ldrarna behover tillagna sig och planera in i sin verksamhet. Otydlighet i laroplanerna angaende
mediekunnighet kan bli till en stor nackdel for lararstuderande och lérare, for utan en tydlig skrivning i
styrdokumenten blir det svarare for ldarare att inse omfattningen av uppdraget angaende
medieundervisning. Enbart for att medier anvéands i klassrummet betyder det inte att eleverna far
medieundervisning. For att kunna ge eleverna en kvalificerad medieundervisning pa alla stadier i
skolan, bor skolorna, forutom att ha god tillgang till olika medier, ha verksamma vuxna i skolan som
sjalva fatt kvalificerad medieundervisning under sin utbildning och/eller som fortbildning. Forst da har
lararna en mojlighet att forsta vad laroplanen och andra styrdokument menar med vikten av en god
medieundervisning (Fogelberg, 2005).

1.8 Sammanfattning - begreppet mediekunnighet

Mediekunnighet har i allt hogre grad blivit kopplad till fragor om demokrati och samhallsengagemang.
Enligt UNESCO ar det en mansklig rattighet att vara mediekunnig. Europakommissionen framhaller
vikten av att medieundervisning hjalper medborgarna att forsta hur medierna filtrerar intryck och
asikter, formar popularkulturen och paverkar personliga val. Det gemensamma malet for
medieundervisning i skolorna bor vara att ge eleverna det mediekunnande som de behdver for ett
aktivt och fullvardigt medborgarskap. Gallande skollag och laroplan for grundskolan framhaller att
skolan ska forankra respekt for de manskliga réttigheterna och de grundlaggande demokratiska
varderingar som det svenska samhallet vilar pa. Enligt medieforskare och stora medieorganisationer &r
det viktigt att undervisa om fyra olika medieomraden; om medieproduktionen, om mediespraket, om
medierepresentationen samt om mediepubliken. God mediekunnighet innebar att fa tillgang till medier
och lara sig anvanda dessa, att lara sig att analysera och att ha ett kritiskt forhallningssétt till olika
medier, att kunna forsta och utvardera medier, bland annat om mediernas historia, villkor, innehall och
betydelser och 0ka elevernas kunskap om mediers sammanhang och reglering, samt att kunna skapa
kreativt med olika medier. Laroplanen for grundskolan faststéller att eleverna ska kunna anvénda sig
av ett kritiskt tdnkande och kunna anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssdkande,
kommunikation, skapande och larande. Exempel pa medieundervisning som uttrycks i kursplanerna
for elever 10-12 ar ar att eleverna ska fa skriva texter dar ord, bild och ljud samspelar samt att de ska
fa uttrycka sig genom fotografier och film. Eleverna ska fa trana pa hur reklam och nyhetsbilder, konst

och dokumentérbilder etc. ar utformade och hur de formedlar budskap.
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Har alla larare sjdlva den mediekunnighet som behdvs for att kunna bedriva medieundervisning enligt
skollag, laroplan och kursplaner? Ett satt att undersoka detta ar att undersoka hur larare fran olika
skolorganisationer och fran olika generationen uppfattar begreppet mediekunnighet och det ar syftet
med denna studie. Forutom ovanstaende dversikt av begreppet mediekunnighet, behévs dven kunskap
om skolan som organisation, om olika generationer av larare och om kunskap om lararens stodjande

roll. Foljande tre kapitel behandlar dessa omraden.
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2. ORGANISATION

For att kunna beskriva och forklara hur enskilda individer och grupper tédnker och handlar innanfor
ramarna for det som kallas for organisation och for att forsta hur organisationer fungerar behéver man
studera organisationer (Jacobsen, Thorsvik, Sandberg, & Sandin, 1998). En kortfattad definition av
begreppet organisation som forskare, (se till exempel Bastge, Dahl, & Nilsson, 1996; Jacobsen et al.,
1998), hanvisar till &r Etzoni’s definition som beskriver en organisation som:

...ett socialt system som dr medvetet konstruerat for att uppnd bestimda mdl (Etzioni, Eriksson, Frisch, &
Israel, 1966, p. 9).

Med den definitionen kan skolan kallas for en organisation. Organisationer har ofta en mer eller
mindre klart uttalad malsattning, en struktur, ett ledningssystem och en eller flera byggnader. Férutom
de formella och skriftligt utformade malen och de fasta strukturerna har organisationer ocksa en
informell atmosfar, en kultur, ett system av varderingar och en samspelsform. Organisationer paverkar
och paverkas av omgivningen. Organisationens inre miljo har samband med faktorer som kompetens,
fysisk utformning och ledning (Bastge et al., 1996). Kommunen och samhéllet har en évergripande
roll dver skolan, som indirekt har betydelse for larares tdnkande och varderingar av sitt yrkesarbete.
Detsamma géller skolans rektor, som genom sitt handlande har betydelse for larares tdnkande och
varderingar av sitt yrkesarbete. Larares tillhorighet i arbetslag och inre organisationsfaktorer &r andra
organisatoriska faktorer som har betydelse. Kunskap om skolan som organisation tillsammans med
lagar och styrdokument &r viktigt i arbetet med att forsoka forsta vad som kan ha betydelse for lararnas

berattelse om hur de upplever begreppet mediekunnighet och deras syn pa medieundervisning.

For att beskriva skolan som organisation ar det lampligt att knyta an till vad flera forskare kallar for
flerperspektivtankandet (Arksey & Knight, 1999; Bastge et al., 1996; Powney & Watts, 1987). En
organisation kan inte vara evigt bestandig utan maste vara en levande organism som tillgodoser
manniskans behov av att bli bekraftad som en social varelse. Den ska alltsa skapa mojligheter till goda
relationer, samt till gemenskap och grupptillhérighet for alla medlemmar. Organisationen maste ocksa
ge medlemmarna méjligheter att ha en viss kontroll dver sitt eget arbete och ge dem mgjligheter att
paverka arbetssituationen och bli erbjudna kompetensutveckling (Fréjelin & Wennbo, 1990).
Medieutvecklingen i samhallet kan beskrivas som snabba omvarldsforandringar och forskare har
betonat betydelsen av att skolledaren bygger upp larande organisationer. Snabba omvarldsforandringar
staller krav pa medarbetarna att kontinuerligt lara och omsatta nyvunna kunskaper i praktiken
(Ekholm, Blossing, Karang, Lindvall, & Scherp, 2000). Larare som hor till en aldre generation har
troligen arbetat en lang tid av sitt yrkesverksamma liv i en skolorganisation som praglas av struktur,
regler och forordningar. Larare som kommit ut i arbetslivet efter 1995 har aldrig arbetat i denna strikt
strukturerade skolorganisation, utan har hela sitt yrkesverksamma liv arbetat i en decentraliserad

grundskola och har genomgatt en helt annan lararutbildning.
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Kapitlet borjar med en beskrivning av organisationsstudier och dess relevans och fortsatter med skolan
som bade institution och organisation och diskuterar hur regeringen styr skolan trots att det &r en
kommunal organisation. Lararrollen diskuteras i forhallande till skolan som organisation och i relation
till rektor.

2.1 Olika perspektiv pa studier av organisationer

Olika perspektiv pa studier av skolan som organisation blir viktiga for att gora det méjligt att forklara
och att forsoka forsta olika larares uppfattningar om vad som de anser vara viktigt i deras egen
lararroll. Dessa perspektiv pd organisationer kommer att anvandas som hjélp till strukturen i

analyserna och det ar orsaken till att de olika perspektiven diskuteras noga i texten som féljer.

Ett strukturellt perspektiv - Strukturen ar det foérsta som vanligtvis uppmérksammas i en
organisation. Det strukturella perspektivet har sina rétter i tva olika traditioner. Den ena traditionens
foretradare, Taylor (2010), kallade angreppssittet ”scientific management” och det innebar att forsoka
utforma organisationer sa att de uppnadde maximal effektivitet. Andra kanda teoretiker inom denna
tradition ar bland annat Gulick och Urwick (1970). Den andra traditionen hamtade inspiration av
Weber och kallas den byrakratiska modellen och den analyserar den valda strukturens effekter pa
arbetsmoral, produktivitet och effektivitet. Exempel pa forskare inom denna tradition ar Blau och
Scott (1963), Lawrence och Lorsch (1967) och Thompson (1967).

Strukturen visar pa fordelningen av ansvar och uppgifter, pa vilka uppgifter som &r éverordnade och
underordnade, och pa formella kanaler for kommunikation och information. Organisationsstrukturen
synliggdrs genom organisationsdversikter, organisationsplaner och beskrivningar av uppgifts- och
ansvarsfordelning. Strukturen speglar mal, uppgifter och den omgivning som organisationen verkar i
(Bastge et al., 1996). Om skolan beskrivs i ett strukturellt perspektiv kanske det mest patagliga
uttrycket for skolors arbetsorganisation och organisering ar just schema och schemaldggningen (Berg,
2003).

Genom ett ta ett strukturellt perspektiv finns mojligheten att upptacka de mal och uppgifter som
lararna anser att organisationen framhaller som viktiga. Organisationsstruktur har det gemensamt med
social struktur att den ocksa omfattar normer och forvantningar om hur personer ska upptrada. Men
det finns tva grundlaggande skillnader; 1) Organisationsstruktur konstrueras medvetet for att framja
ett visst beteende och for att samordna beteende med sikte pa att I6sa bestdmda uppgifter, och 2)
Organisationsstruktur bestar av formell fordelning av arbetsuppgifter, plikter och rattigheter, och
formella medel for styrning och kontroll av arbetet i avsikt att uppna stabila beteendemonster hos de
anstallda. Avsikten med organisationsstruktur &r att forsékra sig om en viss regelbundenhet och
forutsdgbarhet i det beteende som olika personer uppvisar i en organisation och

organisationsstrukturen dr pd manga sétt organisationens “ansikte utat” (Jacobsen et al., 1998).
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Ett symboliskt perspektiv — Det symboliska perspektivet forsoker tolka och belysa de fragor kring
mening och tro som ger symboler en sadan kraft. Det betraktar ritual, ceremoni, historier, lek och
kultur som organisationens hjarta . Det symboliska perspektivet utgor ett slags begreppsparaply som
samlar idéer fran en mangd olika discipliner, sdsom organisationsteori och sociologi. Det viktiga ar
inte vad som hander utan vad det betyder och handelser far olika mening eftersom manniskor tolkar
erfarenheter pa olika satt (Powney & Watts, 1987). Det symboliska perspektivet satter fokus pa
komplexiteten och mangtydigheten i organisatoriska fenomen och betonar den roll symboler spelar nar
det galler att formedla mening och férankra organisationskultur.

Symboler, ritualer och ceremonier dr i storre eller mindre utstrackning méarkbara i alla organisationer.
Ritualer, ceremonier och beréattelser bidrar till att skapa sammanhang och mening (Bastge et al., 1996).
Myter, vérderingar och visioner ger en organisation en djup fornimmelse av mening och skapar
beslutsamhet. Myter &r historien bakom historien (Campbell & Moyers, 1988; Campbell, Moyers, &
Larsson, 1990). Myter bidrar till att férankra en organisations varderingar. Myter forklarar, uttrycker
och skapar solidaritet och sammanhallning. Myter forstarker och bekraftar den egenart som
organisationen gor ansprak pa och gor arbetsplatsen till nagot mer &n bara en arbetsplats — till en aktad
institution och ett allomfattande sétt att leva (Arksey & Knight, 1999).

Utifran ett symboliskt perspektiv ar det viktigt att inse att det finns ett samband mellan handelser och
upplevelser av mening och man lagger ofta storre vikt vid vad en handelse betyder for den enskilde &n
vad som utat tycks ske. Det symboliska perspektivet visar pa betydelsen av alla de aterkommande
aktiviteter som den enskilda skolan har arbetat fram, kanske under flera ar. Det kan galla ritualer, ofta
forekommande vanor, som till exempel att eleverna ska ta pa sig tofflor i skolan varje dag. Det kan
galla ceremonier kring skolans sommaravslutning och julavslutning och det kan till exempel gélla
skolans Luciafirandet dar det finns en trygghet i att det ska vara samma arskurs varje ar som ska
ansvara for luciataget. Men det kan &ven handla om att rektorn ar en modell for sina medarbetare,

medvetet eller omedvetet.

Ett kulturellt perspektiv - Ibland beskrivs det kulturella perspektivet som en del av det symboliska
perspektivet och ibland beskrivs det som har som ett eget perspektiv. En organisations kultur vaxer
fram med tiden i takt med att medlemmarna utvecklar évertygelser, vérderingar, arbetssatt och
artefakter som tycks fungera och kan 6verldamnas till nya medlemmar. Cox (1993) uttrycker
organisationskultur som underliggande varderingar, 6vertygelser och principer som ligger till grund
for organisationens ledningssystem, liksom den uppséttning av hantering och beteenden som bade
exemplifierar och forstarker dessa principer. Organisationskulturen kan enligt Schein (2008) ses som
ett monster av delade grundantaganden som en grupp har lart sig nar gruppen har 16st problem rgrande

integration och anpassning till den yttre omgivningen - ett moénster som fungerat tillrackligt bra for att
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betraktas som giltigt och darmed vart att lara ut till nya medlemmar som det ratta sattet att uppfatta,

tanka och kanna infor dessa problem.

Om skolan som organisation beskrivs i ett kulturellt perspektiv, kan skolans kultur avgora innehallet i
formerna for skolans vardagsarbete. P& en och samma skola kan det finnas ett flertal skolkulturer, men
det finns ofta en kultur som har ett mer dominerande inflytande &n andra dver verksamhetens innehall
och form (Berg, 2003). Kulturperspektivet handlar om informella aspekter pa organisationer. Det
handlar om det som inte kan beskrivas som struktur och formella riktlinjer men som sker mellan

manniskor i organisationer (Bastge et al., 1996).

Nar man studerar kultur i organisationer forsoker man fa grepp om normer, oskrivna regler och
forvantningar som paverkar manniskor dar, hur de tanker, kanner och handlar (Jacobsen et al., 1998).
Gemensamt for alla definitioner av kulturperspektivet ar att kultur ses som nagot som ligger i de
anstalldas och i organisationens satt att tdnka och att uppfatta sig sjdlva och omvérlden (Bastee et al.,
1996). Nar man riktar uppméarksamheten mot kultur i organisationer, riktar man ocksa
uppmarksamheten mot forhallanden som kan begransa effekten av organisationens formella
egenskaper och forsvara styrning, samordning och kontroll. Men kultur kan omvant stodja
organisationsmassiga mal, stimulera de anstélldas uppslutning kring dem och anvandas som medel for
att forverkliga mal. Detta aterspeglas i diskussionen kring bade fortroende och etik, tva element som

ofta framhalls som centrala for framgang (Jacobsen et al., 1998).

Ett ”human resource”-perspektiv - Om skolan som organisation beskrivs i ett “human resource”-
perspektiv, ett perspektiv som ofta bendmns som HR-perspektivet, beskrivs det ménskliga samspelet.
HR-perspektivet utvecklades ur tidiga arbeten av féregangare som Mayo (2011; Zimic, 2010) som
ifrdgasatte att arbetarna inte hade nagra rattigheter utover sitt l1onekuvert. HR-perspektivet bygger pa
Maslows teorier (Maslow, 1954) om de manskliga behoven och hans kdnda behovspyramid, men
behovshegreppet ar kontroversiellt och aven ifragasatt (Arksey & Knight, 1999). Inom HR-tankandet
ar man bland annat inriktad pa att manniskor producerar béttre och mer, om de trivs med sitt arbete. |
varje organisation kan det uppstd angest och otrygghet. Det marks tydligast i samband med
forandringar i organisationens forutsattningar och uppgifter. Kanslan av otrygghet kan latt uppsta da
en situation inte langre &r under kontroll. En hog fordndringstakt innebar kontinuerlig omstélining och
utveckling. Komplexiteten och forédndringarna kan skapa osékerhet och oklarhet for personalen i

organisationerna (Bastge et al., 1996).

Skolan som organisation har av tradition en hdg forandringstakt med forandringar som ofta beslutas pa
statlig och kommunal niva och det &r viktigt att skolans ledning hanterar forandringar pa ett bra sétt.
Medieutvecklingen har skett mycket snabbt och en del larare ser detta som ett hot mot sin
yrkesidentitet. Tryggheten i organisationen kan matas pa flera olika satt, bland annat genom att man

undersoker i vilken utstrackning de teman som berdrs pa de informella motesplatserna ocksa tas upp
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péa dagordningen under de formella motena. Det finns klara samband mellan den informella och den
formella kommunikationen (Bastge et al., 1996). Med hanvisning till forskare Flgistad, 1993,
argumenterar Bastge et al. (1996, p. 50) for att ledarskap i en organisation bor definieras som
”samarbetsinriktad”. Den professionella kulturen som préiglas av objektivitet, konkurrens och
ekonomisk styrning stélls mot en gemenskapskultur som kénnetecknas av social kompetens,
personliga relationer och samarbete. Forskning visar att ju starkare gemenskapskulturen &r utvecklad,
desto mer kommer de anstéllda att identifiera sig med organisationen. Att enbart fokusera pa det
professionella forhallandet mellan ledning och anstéllda fungerar inte i langden. Det maste ocksa
skapas bra relationer mellan organisation och anstdllda samt mellan organisation och samhaille.
Dessutom maste man skapa trivsel och motivation till livslangt larande och till personlig utveckling
(Bastge et al., 1996).

Organisationer som utvecklas i goda cirklar karaktériseras av en ledning som tanker framat och som ar
intresserad av vilka atgarder som maste vidtas for att mota kommande utmaningar. Kunskaper om och
fardigheter i att koppla samman utformningen av mal med personal - och kompetensutveckling ar
viktigt for att fa detta till stand (Bastge et al., 1996). Samarbetsutveckling innebar att omsorg och
ansvar utvecklas pa alla nivaer i organisationen, nagot som i sin tur bidrar till hogre kvalitet och till att
malen nas. En sadan syn pa samhallsutveckling kan kallas for en vérdestyrning eller en etisk ledning
av organisationen och kannetecknas av social kompetens, personliga relationer och samarbete och

bidrar till 6kad trivsel och stimulerar fantasi och kreativitet (Bastee et al., 1996).

Ett politiskt perspektiv - Det politiska perspektivet synliggér makt och konflikter som kan paverka
individers handlande. Organisationer kan ses som tavlingsarenor som karaktériseras av knappa
resurser, konkurrerande intressen och kamp om makt och fordelar. En politisk viktig fraga ar makt, hur
den fordelas och utdvas. Inom organisationer utgéor makt den potentiella formagan att paverka
beteenden, andra handlingsforlopp, 6vervinna motstand och fa manniskor att gora sadant som de
annars inte skulle ha gjort (Pfeffer, 1992). Det politiska perspektivet handlar i forsta hand om olikheter
betraffande asikter, positioner och inflytande. En god och sund hantering av oenighet kraver att
ledningen inte stdnger av beslutsprocesserna eller fornekar vad som sker ”pa golvet”. For det andra
forutsatter detta, att det finns anstallda som vagar visa sina olikheter i asikter och i forhallningssitt,
men som ocksa &r lojala nar ett beslut har tagits. Den lojaliteten ar viktig i en utvecklingsorienterad
organisation dar det finns utrymme for oenighet och konflikter samt rutiner for att hantera dessa
(Bastge et al., 1996).

Makt &r det medel som avgor konflikter och som styr beslut i en organisation. Med hanvisning till
Weber beskriver Bastge et al. tre olika former av makt: 1. Legal makt da man blir atlydd pa grund av
formell position, inte i kraft av personliga egenskaper, 2. Traditionell makt da man blir atlydd av arv

och tradition — men detta &r inte vanligt i moderna organisationer, och 3. Karismatisk makt da man blir
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atlydd pa grund av den makt man far som ledare pa grund av sin karisma, sina personliga egenskaper
(1996, p. 57). Studier av makt har gett viktiga bidrag till forstdelsen av hur organisationer fungerar.
Aven om organisationer ar instrument for att styra de anstéllda, ar det sallan s3 att alla forsok till
styrning och kontroll lyckas. Makten foljer inte alltid de formella strukturerna. Det finns inte bara en
formell maktstruktur i skolan, det finns &ven en informell maktstruktur som kan fa negativa effekter
for organisationens verksamhet och for medarbetarna (Scherp, 1999). Organisationer kan vara arenor
for intressekonflikter och det inte &r oviktigt for resultaten av verksamheten vilka gruppers intresse
som vinner (Jacobsen et al., 1998).

Det politiska perspektivet pa organisationer utgar ifran att det finns olika intressemotsattningar i en
organisation och att man maste hitta en vag att I6sa dessa intressemotsattningar och konflikter. Skolor
ar olika utifran maktperspektiv och skolledarens roll blir avhangig av det monster som rader pa den
enskilda skolan (Lindkvist, Lowstedt, & Torper, 1999). | en utvecklingsorienterad organisation blir
oenighet, intressemotsattningar och konflikter betraktade som nagot naturligt och nédvandigt. Nar
manga maste slass om samma begransade resurser, blir skillnaderna tydligare och konfliktnivan hogre.
Positionering, kopslaende och maktutdvning &ar redskap som kommer till anvandning for att traffa
avgoranden i organisationen (Bastge et al., 1996).

2.2 Skolan som bade institution och som organisation

Skolan ar politiskt styrd i och med att riksdagen har bestamt dess mal och dess grundlaggande
organisation (Frojelin & Wennbo, 1990). Inom statsvetenskap anvands ordet institution for att
beskriva stora eller viktiga sammanslutningar eller foreningar och da framfor allt offentliga eller
statliga sadana (Eriksson-Zetterquist, 2009). Skolan kan beskrivas bade som institution och som en
kommunal organisation, eftersom en kommunal organisation trots allt har begrédnsad handlingsfrihet
inom de ekonomiska, juridiska och politiska ramar som riksdagen beslutat (Berg, 2003). Skolan som
institution kan ses som en statlig inrdttning som har skapats for att i samhéllet svara for en verksamhet
i enlighet med vissa véardebaser. Dessa kan i grunden foras tillbaka pa skolans uppdrag att verka for
Overforande av samhallets normsystem, dess kulturella traditioner och for individ, stat och samhalle

onskvarda kunskaper och fardigheter (Berg, 2003).

Om skolan betraktas som en institution kan man inta ett helhetsperspektiv pa skolan och man kan se
till dess historia specifikt for satsning pa IKT och aven hur den har paverkats av andra rorelser i sin
omgivning (Eriksson-Zetterquist, Hansson, Lofstrom, Ohlsson, & Selander, 2006). | den
decentraliserade styrfilosofin ska staten ha ett samlat, 6vergripande ansvar och lagga fast generella och
riksgiltiga mal for skolan (Lindkvist & Magnusson, 1999). Ansvaret for organisation och
genomforande ska daremot ligga pa kommunerna. Kommunfullméktige ska lagga fast en kommunal
verksamhetsplan for skolorna med statens Overgripande dokument som grund. I skolplanen ska

kommunens ambitioner med skolan markeras (Frojelin & Wennbo, 1990). Komplexitet i skolans
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verksamhet forstarks av att den styrning som utbvas i skolan som institution gentemot skolor som
organisationer kom att forandras i bdrjan av 1990-talet. Har avses de statliga besluten om
decentralisering, avreglering, kommunalisering och inférandet av ett sd kallat mal - och
resultatstyrningssystem.  Enkelt uttryckt innebar denna forandring att vissa centralt utformade
detaljregler har ersatts av sa kallade ramregler (Berg, 2003). Ramstyrning ar inriktad pa att specificera
olika granser och/eller ansvarsomraden som inte far Overskridas. Exempel pa ramstyrning &r
bestammelser om antal skoldagar per ar, antal undervisningstimmar per dag, &mnen och timfordelning
i timplaner etc. Malstyrning gar ut pa att malen for ett onskvart resultat och/eller beteende anges i mer
eller mindre operationaliserade termer, och den malstyrde sjalv valjer sina vagar att na malet,

alternativt agera i malens riktning (Berg, 2003).

Genom resultatstyrning som har inforts i statlig, regional och kommunal forvaltning vill man betona
att det &r verksamhetens resultat man &r intresserad av. | skolans vérld uttrycks varderingar som galler
i arbetet i laroplanen i form av mal. Kommunen styr skolornas verksamhet genom samarbete med
skolchefer pa beslutsniva dver rektorerna. En viktig del i decentraliseringsprocessen &r att utvéardering
mot alla malangivelser ska ske pa olika nivaer inom skolan, pa skolniva, kommunal niva och statlig
niva via Skolverket (Lindkvist & Magnusson, 1999). Organisationer inom offentlig forvaltning maste
stdndigt forandras och utvecklas efter fordndring i omgivningens krav (Bastge et al., 1996). Det kraver
en kontinuerlig anpassning av utbudet och resultatforbattring. Utvecklingen av organisationer ar ocksa
nara kopplad till konstant behov av  kompetensutveckling, personalutveckling och
ledarskapsutveckling. Organisationer som skola, sjukvard och socialvard fokuserar ofta pa
rambetingelser. Mer pengar och fler medarbetare betraktas som en forutsattning for att man ska kunna
forbattra organisationen. Men det &r inte alls sakert att utvidgade budgetramar alltid utgér en I6sning

pa problemen (Bastge et al., 1996).

Resultatansvar, delegering, linje och stab &r begrepp som aterkommer i olika organisationsformer,
aven for skola, sjuk - och hélsovard och socialtjanst. Konkret tillampas resultatstyrningstankandet i
planerings- och budgetsammanhang, dar man formulerar mal och medel och rapporter om uppnadda
resultat. Internt i manga offentliga organisationer kommer detta tdnkande till uttryck i
verksamhetsplaneringen (Bastge et al., 1996). Kommunerna styr skolorna pa olika satt och detta géller
aven det som numera kallas IKT i skolan. | Géteborgs kommun har bland annat ett beslut tagits att alla
anstéllda larare maste utbilda sig upp till niva 3 i kursen Praktisk IT- och mediekompetens, &ven
kallad PIM (se avsnitt 2.5). Daremot ingar inte denna utbildning som ett obligatoriskt moment i
Goteborgs universitets lararutbildning. Fragan ar hur stor frihet skolorna far att agera pa egna initiativ
ifraga om att implementera IKT och om skolledarna och lararna i hogre grad far ekonomiskt ansvar for
skolornas IKT-struktur (Eriksson-Zetterquist et al., 2006). Sa lange inte medieundervisning ar nagot
eget skolamne med egen kursplan, kommer inte malresultat angdende medieundervisningen att

efterfragas specifikt av kommunen utan det blir en fraga for de enskilda skolomradena.
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2.3 Lararens roll i organisationen

Larararbetet kan forstds som utévning av en specifik yrkesroll, en roll som i relation med andra roller
tillsammans utgér en social struktur. De interna, nddvandiga relationer som skapar lararrollen, &r
relationen till eleverna, arbetsgivarna och uppdragsgivarna. Dessa relationer &r nodvandiga i
bemarkelsen att lararrollen och elevrollen inte kan existera utan varandra, utan forutsatter varandra
(Persson, 2008). De elever som lararna arbetar med, elevernas kon, alder och sociala bakgrund, ar
vasentliga att ta hansyn till vid en analys av lararyrkes karaktar och villkor. Detta géller ocksa
relationen till arbetsgivaren och om denna exempelvis &r statlig, kommunal eller privat. Det ar saledes
i relation till elever, arbetsgivare och uppdragsgivare som ldrare formar de gemensamma intressen som
forenar dem som yrkeskar, och nar dessa relationer forandras, forandras ocksa lararrollens karaktar
(Persson, 2008).

Begreppet lararroll kan definieras som en specifik roll i den sociala arbetsdelningen till vilka
nodvandiga relationer, réttigheter, skyldigheter och allménna forvantningar ar knutna (Persson, 2008,
p. 77). Denna definition géller inte exklusivt for l&rare utan kan dven gélla for andra yrkeskategorier.
Larare ar anstallda for att bedriva formell utbildning, nagot som i sin tur forutsatter arbetsgivare och
uppdragsgivare dar kommunen &r arbetsgivare och regeringen ar uppdragsgivare. Lararens uppfattning
och forstaelse av sin yrkesroll och beddmning av sina arbetsuppgifter ar fargade av den arbetsplats och
ledningen i den organisation som l&raren arbetar i, tillsammans med lagar och styrdokument och
lararens lararutbildning. L&rare har att rétta sig efter skollag, laroplan, kursplaner och resursfordelning.
En framtradande aspekt av lararyrket &ar att larare kan uppleva sig klamda mellan egna ambitioner,
elevernas behov samt krav fran dverordnande (Persson, 2008). Genom den omstrukturering som skett
av skolans styrning riskerar skolans arbete allt mer att fa drag av verksamheten pa en marknad, dar
fragor om hur resultat ska redovisas, och vem lararen ska svara for, blir allt viktigare. Lararen riskerar
att bli mer redovisningsskyldig i en foretagsekonomisk, teknisk-byrakratisk styrningsfilosofi, an att
béra ansvar i relation till barn, samhélle, kolleger och forédldrar som del av sin pedagogiska yrkesetik
(Linne', 2010).

Inom lararyrket ar undervisning och elevers larande det primara yrkesobjektet vilket ar ett mangtydigt
och forénderligt uppdrag. Lararrollens mer specifika karaktar formuleras formellt av uppdragsgivare
och varierar 6ver tid. Foljande historik dver l&rarnas fordndrade arbetsvillkor och hur l&rarutbildningen
har forandrats ger en storre forstaelse for de organisatoriska forandringar som olika generationer av
larare har deltagit i. Klasslararutbildningarna for blivande lagstadie- och mellanstadieldrare omfattade
vid borjan av grundskolans inférande ar 1962 framst pedagogik och metodik, och elevernas fostran
och socialisation stod i centrum i utbildningen. Flickor och pojkar skulle undervisas tillsammans,
precis som elever fran olika samhéllsklasser. Detta var sjdlva syftet med grundskolereformen och ett

led i demokratistravan. Skolan skulle vara en motor i arbetet mot social ojamlikhet och brist pa
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jamstalldhet. Beslut om att inratta lararhogskolor med en sammanhallen lararutbildning togs forst
1967, aven om storstaderna redan hade etablerat sadana utbildningar tidigare. Antagningen till
lararutbildningen var lange konskvoterad sa att halften skulle vara kvinnor och hélften skulle vara
man. Denna konskvotering togs bort i borjan av 1970-talet och andelen kvinnor 0kade fort (Persson,
2008).

Skolornas verksamhet var forst reglerad i innehall, fordelning av timmar, undervisningsformer,
klasstorlek, antal grupptimmar och tilldelning av speciallérarresurser. Laroplanernas detaljerade krav
pa vilket innehall lararna skulle behandla, forstarktes av godkanda laromedel som ytterligare
konkretiserade innehallet. Mycket andrades nar grundskollararna blev kommunalt anstéllda ar 1991.
Kommunaliseringen skedde samtidigt som ekonomiska neddragningar gjordes i kommunerna. Lérares
arbetstid avreglerades och lararnas bundenhet till arbetsplatsen 6kade. Kommunaliseringen av skolan
ansags som en mojlig vég att fora besluten kring utbildningens innehall och arbetsformer narmare de
berérda (Persson, 2008). Decentraliseringen av grundskolan utgjorde ett systemskifte som tydligt
forandrade inramningen av lararnas arbete. Larares mojligheter till individuell professionalism verkade
ha 6kat med decentraliseringen, men lararna forefoll ocksa ha blivit mer beroende av de organisationer
dar de var anstéllda (Frojelin & Wennbo, 1990; Persson, 2008). | den decentraliserade skolan fick de
professionella lararna ett stort ansvar for utvecklingen av verksamheten. Det som efterstravades var att
larare i 6kad utstrackning reflekterade kring mal och syfte med undervisningen, dess rambetingelser

och vilka individer som planeringen gallde (Lindkvist & Magnusson, 1999).

En ny lararutbildning for blivande grundskollarare sammanfoll med skolans kommunalisering och
skolans decentralisering och startade 1988. Denna linje hade tva inriktningar, en mot arskurserna 1-7,
och en mot arskurserna 4-9. Lararutbildningen som nu startade, kan ses som en politisk kompromiss
mellan @mnesbredd och &mnesdjup, eftersom den ursprungliga tanken var att utforma en enhetlig
lararutbildning for hela grundskolan (Persson, 2008). Krav och forvantningar riktades vid tiden for
inférandet av decentraliseringen mot att larare skulle férdndra sin yrkesroll till ett handledande
forhallningssatt till elever, mer kollegialt samarbete och dkad flexibilitet och tillganglighet. I linje med
detta skedde en 6vergang for larare till mer gruppsamarbete i arbetslag och utékad arbetsplatsforlagd

arbetstid. L&rarnas fortroendetid minskade i hdg grad.

Fortroendearbetstid ar valdigt speciellt for larares anstallning och ett uttryck som l&rarna anvénder
senare i sina utsagor i resultatbeskrivningen. For larare med ferieanstalining, vilket &r den vanligaste
arbetstidsregleringen for larare i grund- och gymnasieskola, framfor allt for de som & kommunalt
anstallda, &r arbetstiden utlagd pa tva terminer med sommarferie och juluppehdll. Arsarbetstiden &r
densamma som for andra anstallda, i regel mellan 1 700 och 1800 timmar beroende pa kollektivavtal
och andra faktorer. | kollektivavtalen finns bestimmelser att av den ferieanstélldes arsarbetstid ar 1360

timmar reglerade, medan 6vrig tid &r fortroendearbetstid. Inom den reglerade arbetstiden ska allt

42



bundet arbete rymmas, dven kompetensutveckling. Med kompetensutveckling avses insatser som
syftar till att utveckla larares formaga att skapa goda forutsattningar for elevernas larande (Sveriges
kommuner och, 2012). Fdrdelningen av arbetstiden mellan undervisning och andra arbetsuppgifter
bestdms i dialog mellan rektor och varje anstélld. Fortroendearbetstid for en ferieanstéalld ar all den
arbetstid som inte ar reglerad och det ar alltsa tid som den anstallde sjalv forfogar over.
Fortroendearbetstiden ar avsedd for enskilt for- och efterarbete, vissa spontana elev- och
foraldrakontakter samt viss egen forthildning. | fortroendet ligger ocksa att se till att man inte arbetar
for mycket. Har kan det aldrig bli frdgan om overtid (Lararforbundet, 2012). Det ar vanligt pa l1ag- och
mellanstadiet att reglerad arbetsplatsforlagd arbetstid schemaldggs 35 klocktimmar i veckan under
terminstid och att 10 klocktimmar extra i veckan ar fortroendetid som larare kan utféra pa annan
arbetsplats, till exempel hemma. Detta ger ldrare en total arbetstid av 45 timmar i veckan under

terminstid och ar en forklaring till att lararna kan vara arbetsbefriade under skolloven.

I samband med kommunaliseringen blev arbetsenheten utgangspunkt for skolans pedagogiska
verksamhet. Arbetsenheten blev en obligatorisk arbetsform i och med laroplan Lgr 80 (Fréjelin &
Wennbo, 1990). Né&r laroplanen Lpo-94 sedan infOrdes var inte arbetslaget langre en obligatorisk
arbetsform (Berg, 2003). Riksdagen antog ar 1994 ett beslut om att inféra malrelaterade betyg for bade
grundskola och gymnasieskola och en stor del av ansvaret for att uppna en likvardig betygsattning

vilade pa lararna och skolorna (Gustafsson & Yang-Hansen, 2009).

Efter cirka tio ar startade en ny lararutbildning hosten ar 2001 enligt beslut fran Riksdagen.
Léararutbildningen skulle ske i narhet till utbildningsvetenskaplig forskning och nyexaminerade larare
skulle vara behoriga att soka forskarutbildningen (Persson, 2008). Omfattningen av pedagogik och
metodik blev nu nedtonat och elevernas fostran och socialisation stod inte langre i centrum, utan nu
var dmneskunskaper och akademisk skolning det viktigaste (Linne', 2010). Ar 2006 reviderades
laroplanen Lpo-94. Den mal-och resultatstyrda skolan stod nu i centrum. Larare forvantades arbeta pa
sin personliga professionella karriarportfolj. Rektorerna hade ratt att sjalva anstélla sina larare och
lararna fick individuella loner. For att spara pengar anstallde rektorerna manga outbildade larare.
Under 2000-talet var 17-20 % av alla ldrare i grundskolan obehdriga (Persson, 2008). Detta gjorde att
arbetet mot att infora Lararlegitimation intensifierades och startade ar 2011. Da kom &ven en ny
skollag och en ny laroplan, Lgr 11 med mer stod angdende innehall i lararnas undervisning an den
foregaende laroplanen Lpo 94. Samtidigt ar 2011 infordes en ny lararutbildning. Nu delades
lararutbildning upp igen pa de aldre yrkestraditionerna, det vill saga forskollarare, lagstadielarare,

mellanstadieldrare och hdgstadielarare.

Den speciella skolkontexten och de olika forutsattningar som denna innebér for den enskilda skolan
och dess larare, motverkar detaljreglering fran central niva. Larare skapar sig en forstaelse for sin egen

roll i skolan som organisation, om vad de kan uppnad inom denna och utvecklar tolkningar och
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handlingssatt om vilka mal som &r sérskilt varda att efterstrava. Hur lararna forstar och anvéander
medier sjalva och hur de undervisar eleverna om medier kan leda till att arbetet far en annan karaktar
och ett annat innehall, men det kan aven leda till att tekniken blir ett verktyg for att behalla och starka
tidigare arbetsmetoder och forestéallningar om undervisningen. Forstaelsen och anvandningen filtreras
bland annat genom hur larare arbetar med pedagogiska metoder eller hur de ser pa sin roll som larare
(Eriksson-Zetterquist et al., 2006). Tidigare erfarenhet visar att forandring tar tid. Det kan ta tio till
femton ar innan en ny, bra organisation inom ett visst yrkesomrade blir verklighet (Bastee et al.,
1996). Om detta aven skulle gélla implementering av ny laroplan och av uppmaningen i den nya
laroplanen att arbeta for att forstarka elevernas mediekunnighet far tiden utvisa. Larare kommer
troligen att folja bada den gamla och den nya laroplanen parallellt under ett antal ar framat.

2.4 Lararrollen i relation till rektor

Lararens frihet ar inte total - det finns riktlinjer for frihetens grénser och det ar rektor som har ett
ansvar att vara gransvakt, vilket forutsétter en god uppfattning om vad lararna gor inne i klassrummet
(Frojelin & Wennbo, 1990). Lararnas svara arbetssituation gor det viktigt for lararna att ha en rektor
som styr skolan pa ett tydligt men demokratiskt satt (Persson, 2008).

Mycket av rektorernas tid, kraft och energi gar at till att skéta skolans dagliga administration. Man
agnar sig i mindre utstrackning at langsiktig planering och det pedagogiska ledarskapet har for manga
rektorer blivit mer ett slagord &n en yrkesmassig realitet (Ekholm et al., 2000). Fran och med ar 2010
ar Skolverkets Rektorsprogram, en befattningsutbildning pa avancerad akademisk niva, obligatoriskt
for nyanstallda rektorer (Skolverket, 2009b). Skolverket skriver att rektors uppdrag ar att som
pedagogisk ledare for skolan och som chef for lararna och 6évrig personal enligt laroplanen ha det
Overgripande ansvaret for verksamheten. Tillsammans med lararna ska rektor ge skolarbetet struktur
och innehall. Rektor &r ansvarig for skolans resultat och for att uppfoljning och utvardering sker i
forhallande till de nationella malen. For att kunna uppfylla sitt nationella uppdrag ar det viktigt att
rektor har god kunskap om sitt ansvar enligt skollag, laroplan eller annan forfattning. Rektor pa den
enskilda skolan ska vidare se till att verksamhetsplaneringen dokumenteras i en arbetsplan. En viktig
del i decentraliseringsprocessen ar att utvardering mot alla malangivelser ska ske pa olika nivaer inom
skolan (Lindkvist & Magnusson, 1999). Detta innebér att skolan bor vara en reflekterande miljo. |
professionella organisationer ar den yrkesinriktade operativa verksamheten dominerande, och darfor
behdver en rektor ocksa ha fackkunskaper. Dessutom maste han eller hon ha insikter om vad
ledarutdvningen innebér vilket bland annat innebar reflektion Gver sitt eget ledararbete. Det &r
nodvandigt att ha en rektor som vill nagot, och som mobiliserar medarbetarna for att de uppsatta

malen ska nas (Bastge et al., 1996).

Rektor har idag personalansvar for lararna, anstaller dem efter eget omdéme, och har mojlighet att

anvanda lararna flexibelt for att motverka budgetbegrénsningar. Bland annat kan larare férvantas tacka
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varandras sjukfranvaro utan att vikarier kopplas in. Rektorer far som lararnas narmaste arbetsgivare
anvanda den individuella I6nesattningen som morot for att fa sina anstéllda att acceptera forandringar
(Persson, 2008). Omorganisation &r ett vanligt skl till otrygghet i organisationen (Bastge et al., 1996)
och det ar rektors ansvar att forma en oppen, tillitande miljo som kan hantera otrygghet och angest
och som tillater lararna att vaga préva nya arbetsformer och innehall. Skolledningen styr genom att
sjalv vara medveten om de varderingar, idéer och visioner som ska galla i organisationen, genom att
sjalv agera i enighet med dem och medvetet striva efter att alla ska omfatta dem (Fréjelin & Wennbo,
1990).

En Gppen och fortroendefull instalining fran rektor ar den mest efterfragade ledarstilen av larare
(Olofsson, 2011). Forskning har visat att kommunikationen i framgangsrika skolor har varit mer
flerdimensionell an pa mindre framgangsrika skolor. Férutom att sprida information sa fanns dar bade
moten och en kultur dar lararna blev bekraftade socialt och professionellt. Rektors kommunikation
kring de pedagogiska fragorna var tydlig. Rektorer kommunicerade mer med individuella larare,
gjorde fler klassrumshesok och gav mer bekraftelse/feedback an rektorer i mindre framgangsrika
skolor. Dessutom fanns en kultur dér rektor aktivt betonade samarbete och hade fortroende for sina
larare och dar lararna hade fortroende bade for rektor som individ och for den position som rektor har
(Arlestig, 2011). Framgangsrika rektorer klarar av att skapa ett skolklimat som béde bidrar till lararnas
trivsel, elevernas sociala utveckling och fostran, och till att eleverna erhaller goda kunskapsresultat. En
framgangsrik skola behover en tydlig, stodjande och diskuterande rektor som dessutom foljer upp
overenskommelser och beslut och som har ett demokratiskt forhallningssatt. Rektor ska samtidigt vara

tydlig med inriktningen pa skolans forandringsarbete (Olofsson, 2011).

Skolan styrs genom Gvergripande mal som bygger pa grundlaggande varderingar. Rektors uppgift blir
att foretrada dessa varderingar samt medvetet arbeta for att de ska omfattas av alla. | de flesta
verksamheter talar man om att ledaren ska anvanda varderingar som styrmedel. Rektor ska arbeta med
utveckling av skolan, arbeta med att férena larare i pedagogisk grundsyn och professionalism, arbeta
med att l6sa och hantera konflikter och arbeta med personalvard, arbeta med att utveckla en tydlig
arbetsorganisation dar alla vet vilka uppgifter som ska l6sas och varfor, samt frimja samarbete
(Frojelin & Wennbo, 1990).

Med storsta sannolikhet har rektorn &ven betydelse for lararnas uppfattning om vikten av
medieundervisning, aven om detta utbildningsomrade inte direkt diskuteras. Det ar rektors tydliga
instdlining till sina medarbetares utveckling av egen mediekunnighet och sina medarbetares
medieundervisning som har betydelse for l&rares instéllning till detta. Om inte skolans ledning tydligt
visar att det ar viktigt med medieanvandning och medieundervisning, finns det manga andra
undervisningsomraden som kraver sin tid av lararen. Enligt bade Léaroplan-94 och laroplanen som

infordes ar 2011, Lgr 11 ar det rektor som har yttersta ansvaret for att skolans arbetsmiljé utformas sa
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att eleverna far tillgang till handledning, laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjalva kunna
soka och utveckla kunskaper, till exempel med hjélp av bibliotek, datorer och andra hjélpmedel
(Carlsson & Bromssen, 2011).

2.5 Lararnas mediefortbildning

Skolverket har ett regeringsuppdrag att frdmja utveckling och anvédndning av vad de kallar for
informationsteknik i skolan sedan ar 2005 och gér detta via en webbplats som kallas for PIM, vilket
star for Praktisk IT- och Mediekompetens (Skolverket-PIM, 2012). Webbplatsen ar gratis att anvanda
och bestar av olika instruktionsfilmer. PIM erbjuder dven kommuner att genomféra storre
kompetensutveckling for personalen som da kan bli examinerade. Enligt projektansvarig for PIM
deltog 140 kommuner i PIM och i juni ar 2010 var det drygt 90.000 pedagoger och skolledare som
hade natt steg 3 av 5. Darmed ar PIM troligtvis det storsta kompetensutvecklingsprogrammet for larare

i Europa - kanske i varlden (Bjérnell, 2012).

PIM steg 1 innebér att skapa ett textdokument i programmet Word, till exempel ett informationsblad
till foraldrar. PIM steg 2 innebar att skapa ett dokument, gédrna till undervisningen, med text och bilder
som hamtats fran en tillaten kalla. PIM steg 3 innebar att lararen med hjéalp av ett program, till
exempel PhotoFiltre, ska kunna skapa ett bildspel med text, egna fotografier, och ljud som hamtats
fran en tillaten kalla. De skolor som deltagit i min studie hor till Gteborgs kommun som har tagit ett
policybeslut att all anstalld skolpersonal minst ska na PIM steg 3. Men det har inte varit och ar
fortfarande inte obligatoriskt, oftast inte ens mojligt for lararstudenter att genomféra denna PIM-
utbildning inom sin lararutbildning. Det ar forst nar lararstudenterna som nyexaminerade larare far sin

forsta anstallning inom Goteborgs kommun, som denna mediefortbildning kan bli mojlig och ett krav.

PIM-utbildningen ger lérare digital kunskap att anvanda medier i undervisningen men dar saknas i stor
utstrackning utbildning om medier, till exempel regler for att kopiera bilder och musik, skillnader pa
olika lagar for olika medier, om sociala natverk och om kritisk mediekunnighet i allménhet. Sadan
information finns att fa for larare pa alla stadier och foraldrar pa webbportalerna Skolverket
(Skolverket, 2012) och Statens Medierad (Statens Medierad, 2011a). Dar finns aven mycket
kostnadsfritt material som stod for medieundervisning. Men for att ta del av detta krévs att de vuxna i
skolan har forstaelse for vikten av att ge barn och unga mediekunnande i alla dess olika perspektiv och

tar sig tid att undersoka dessa webbplatser.

Webbplatsen PIM bygger framst pa Microsofts program, till exempel Office-paketet, och Clip-Art,
dven om det ar 2012 aven finns en del instruktionsfilmer for nagra Mac-program. Men ar 2012 star det
fortfarande pa PIM-webbsidan att *Utbildningen fungerar dock bist i Internet Explorer med en PC”
(Skolverket-PIM, 2012). D& PIM-uthildningen fran borjan var enbart gjord for Pc-datorer, har detta

inneburit att lararna som deltar i studien har gjort sin PIM-utbildning pa en Pc-dator. Skolomradet
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Véstra Goteborg dit skolor som ingar i min studie tillhor, har enbart Macintosh-datorer till sina 1:1-
elevprojekt (en dator till varje elev), samt Macintosh-datorer till alla medarbetares datorer. Dessa
personaldatorer far lararna tillgang till da de har klarat av sin PIM-uthildning till och med steg 3. De
flesta lararna har fatt utféra sin PIM-utbildning under sin reglerade arbetstid d&ven om de sjélva har
kunnat vélja att Ova extra under sin fortroendearbetstid.

2.6 Sammanfattning - organisation

Skolan som organisation och skolans ledning, tillsammans med lagar och styrdokument och lararens
utbildning har betydelse for larares uppfattning och forstaelse av sin yrkesroll och beddmning av sina
arbetsuppgifter. Genom att studera skolan som organisation och ta olika organisationsperspektiv pa

verksamheten finns majligheter att upptécka vad som kan paverka den enskilde lararens arbete.

Att skolledningen sjélv har forstaelse av vikten av att utveckla elevernas mediekunnighet och uttrycker
detta till sina medarbetare ar en vésentlig symbolisk handling som férankrar en organisationskultur
som lyfter fram medieundervisningen i skolans arbete. En sadan rektor stodjer sina larare att vilja ta
undervisningstid till medieundervisning. Skolans rektor kan ge lararna stdd och hjalp med vad som ska
prioriteras i skolans medieanvédndning och lararnas medieundervisning enligt den nya skollagen och
den nya laroplanen Lgr 11. Detta kan bland annat ske genom att skolans rektor ger ldrarna
tidsutrymme pa arbetsplatskonferenser eller annan arbetstid till att diskutera god medieundervisning
och sjalva praktiskt fa utveckla sin egen mediekunnighet. Lararna har olika grader av egen
mediekunnighet och har &ven olika grader av intresse att utveckla sin egen mediekunnighet. Det ligger
i skolledarens makt, i det politiska perspektivet, att se till att alla lararna pa skolan har en egen
basfardighet i mediekunnande och detta kan ske genom att erbjuda individuell medieutbildning pa
arbetstid. Det ar av vikt att lararna i en skola far arbetsscheman som majliggor att de kan hjélpas at i
arbetslagen med bade tekniska och pedagogiska fragor angaende medieundervisningen i skolan.
Skolledaren har dven moéjlighet att ge arbetstid till nagon medarbetare som é&r villig att leda det
pedagogiska utvecklingsarbetet angaende medieundervisning i skolan i avsikt att alla elever ska kunna
fa en god medieundervisning oavsett vilken larare som har ansvar for deras klass. Den inverkan som
skolan som organisation har pa larares uppfattning om mediekunnighet hér samman med den

generation l&raren tillhor och detta samband leder fram till det kapitel som diskuterar generationer.
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3. GENERATION

Synen pa medier och anvandningen av olika medier forandras over tid. Man kan lara sig att forsta
samtiden battre genom att ta en historisk tillbakablick. Enligt forskare (se till exempel Rosen, 2010;
Tapscott, 2008), kan man pa ett liknande satt havda att man ocksa kan forsta hur samhallet och vara
institutioner behover fordndras i framtiden. Den hdr studien anvénder begreppet generation for att
studera uppfattningar hos olika generationer av larare med olika mediekunnighet men &ven med skilda
lararutbildningar. Ar man larare och fodd pd 50-talet bar man péa vérderingar och installningar till
omvarlden som &r grundade i uppvaxten i ett annorlunda samhélle dn det samhélle dagens barn
upplever. Det dr ocksa ett annorlunda samhalle jamfort med de larare som ar fodda pa 70 - och 80-
talet. Ett sadant generationsperspektiv betonar vikten av att vara fodd vid en viss tid och att ha blivit
socialiserad i den tidens samhélle, karakteriserat av den tidens specifika forutsattningar och
varderingar. Individens mer grundldggande varderingar formas pa basis av erfarenheter och till
skillnad fran mer foranderliga attityder och beteenden, kan de folja individen - liksom hela
generationer — livet ut (Nilsson, 2005). Alla generationsgranser bor dock tolkas med stor forsiktighet

da det ar mycket som paverkar en persons sociala generationstillhrighet och granserna ér flytande.

Det ar latt att ta for givet att lararna i den yngre generationen skulle vara mer intresserade av
medieundervisning och ha en storre forstaelse for vikten av medieundervisning for att hjalpa eleverna
att bli mediekunniga an larare i den é&ldre generationen. Men om man inte reflekterar Over
mediekunnighet alls utan tar allt for givet, kan det vara de aldre lararna som mer upplever vikten av en
allsidig medieundervisning (Fogelberg, 2005). Stigbrants studie (1989) visar att larare i den yngre
generationen inte var mer intresserade av medieundervisning an larare i den &ldre generationen,
snarare tvartom. Det vécker ett intresse for att studera om det ar nagon skillnad pa vad larare i olika

generationer anser om mediekunnighet i den har studien.

Efter en forklaring av begreppet generationer foljer en genomgang av vilka medier, kanaler och
artefakter olika generationer har vaxt upp med som barn och som finns i den omgivande miljon nar de
ar vuxna. Avsikten ar att forsoka forsta hur generationstillhdrighet kan paverka larares olika attityder
till medier och till medieundervisning. Darfor avslutas varje generationsbeskrivning med ett avsnitt

om l&rare som tillhor generationen.

3.1 Generation som begrepp

Begreppet generation kan definieras som en grupp av individer fédda inom en viss tidsram
(Buckingham & Willett, 2006). Grupper av manniskor fodda vid en viss tidsperiod bendmns i
internationell forskning ibland kohort istéllet for generation for att slaktledsassociationerna till
begreppet ska undvikas. Kohort & en demografisk term (Nationalencyklopedin, 2012) och féljer till
exempel alla som &r fodda ett visst decennium som sextiotalet. Begreppet generation anvéands i studien

da generationstillhdrighet ar paverkad av mycket mer &n bara vilket ar man &r fodd. Olika generationer
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kan omfatta olika antal ar och 4nda jamforas med varandra. Generation som begrepp ar aven vanligt i
forskning om barn och medier (se till exempel Buckingham & Willett, 2006; Palfrey & Gasser, 2008;
Timmermann, 2007).

Begrepp som livsfas, livscykel och alder ar forknippade med begreppet generation och individens
livsfas forandras over tid. Vid fem ars alder & normalt intressen och forstéelsen av omvarlden
annorlunda an vid 15 ars alder. Nar man ar trettio ar lever man pa ett annorlunda sétt &n vad man gor
nar man fyller 65 ar. Manniskor forandrar sig, sin livsstil och sin identitet, det vill saga forandrar sin
livscykel. Samhallets normer kring alder och aldrande innebér att individens livsfas tenderar att kantas
av forandringar i socioekonomiskt och sociokulturellt avseende; skolgang, yrkesliv, familjebildning,
boende och sé vidare. Alderns fysiologiska och sociala innebérd kan vidare sétta ramen for individens
mentala mognad, det vill sdga individens utveckling av forstand, psyke, och varderingar. Den
fysiologiska aldern betonar den kroppsliga mognaden: fran barnets framsteg pa olika omraden till
olika akommor pa alderns host. Den sociala aldern ar ytterst ideologiskt konstruerat och satter som
sadan upp normer for vad som &r lampliga attityder, beteenden och upplevelser vid kronologisk alder
(Hellevik, 2002).

Varje generation &r utsatt for en unik uppsattning av handelser som definierar deras plats i historien
och formar deras synsatt (Tapscott, 2008). Nar historiska omstandigheter paverkar manniskor en
langre period tvars Gver bade alders- och generationsgranser i samma riktning talar man om period -
eller samhéllseffekter. Precis som ifraga om livscykeleffekter innebar samhallseffekter att individen
forandras i motet med sin omgivning. Men da det i det forra fallet handlar om en utveckling inom
ramen for forutsagbara livsfaser, uppstar samhallseffekter pa mer nyckfull vag genom paverkan av
historiska skeenden. Det finns ett behov av att se bade alders- och generationsfragor i ett vidare
samhéllsperspektiv (Hellevik, 2002). En generation kan definieras genom sitt forhallande till en viss
traumatisk handelse, som varldskrig eller nagot annat som innebér en paféljande omstrukturering av
varldspolitiken. Men definitionen &r ocksa en kulturell fraga, det ar en fraga om hur de potentiella
medlemmarna i en generation tycker sig ha en gemensam identitet (Buckingham & Willett, 2006). Det
ar samspelet mellan historiska resurser, betingade forhallanden och sociala formationer som gér en

generation till en intressant sociologisk kategori (Edmunds & Turner, 2002).

Ett mangdimensionellt sétt att beskriva generationer ar begreppet sociala generationer enligt Aroldi
och Colombo (2007) och det &r detta perspektiv p& begreppet generationer som ar aktuellt har. Alder
ar da inte viktigt i sig som i studier om unga och gamla, utan alder ska ses som en guide till den
generation som delar en given historisk tidsrymd, att de &r i ungefar samma alder, och konfronterar
samma kulturella miljo precis som de mediala system som &r tillgdngliga och de medieprodukter som
de anvénder sig av. Detta perspektiv tolkar generationstillhérighet som en form av subkulturer som

skapas av bade objektiva faktorer och subjektiva faktorer. Objektiva faktorer kan vara historiska
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skeenden och sociokulturella forutsattningar, utbildningssystem och innehall, stadier av
mediesystemutveckling, kulturutbudet i den omgivande miljon, och subjektiva faktorer som egna
upplevelser av sin tids miljé under samma ungdomstid, gemensamma upplevelser i en given alder,

faststéllande av ett kollektivt minne och en gemensam kénsla av tillhorighet (2007).

Medieanvandningen ar till stor del en aldersfrdga men bakomliggande faktorer som till exempel kon,
utbildning, hélsa, familjeforhallanden, varderingar och intressen skapar mer grundlaggande
forutsattningar for den livsstil i vilken manniskors medievanor ska passa in. Hill, Weibull och Nilsson
(2007) visar att som helhet verkar aldern ha minst inverkan pa hur mycket man laser bocker och tittar
pa TV och ha storst inverkan pa hur ofta man laser en morgontidning. | motsats till dagstidningar och
radio spelar televisionen en hogst central roll redan i barnens vardag, vilket emellertid forsvagas nagot
i tonaren for att aterigen tillta i den &ldre medelaldern. Det verkar som om medieanvandning skulle
vara en ren livscykelfraga. Men om medieanvandningen skulle vara en ren livscykelfraga skulle
dagens genomsnittsliga trettiodring ha samma medievanor som den person som var trettio ar i mitten
pa 1960-talet. Sa ar inte fallet. Samhallsutvecklingen och utvecklingen av nya medier formar den
vanliga medborgarens medieanvandning (Hill et al., 2007).

Medieteknologins roll har betydelse for generationer. En ny generation vaxer inte bara in i ett
medieutbud, utan &ven in i ett satt att uppfatta tillgdngliga teknologier. Flera generationer som préglas
av internet kommer inte nodvandigtvis att enbart anvénda Internet. Istéllet &r det troligt att
medieanvéandningen snarare fragmenteras efter hand. F& medier kommer helt att forsvinna, men det ar
samtidigt oerhort svart att forutse den relativa betydelsen av olika medier inom en given generation
(Wadbring & Weibull, 2005). Medlemmar i en generation delar en gemensam bakgrund av
erfarenheter, och framfor allt delar de medvetandet om att &ven andra medlemmar i samma generation
har nagot gemensamt. De kan spontant konstatera att andra manniskor anvander vissa kriterier for att
tolka och formulera fragor pa ett satt som liknar dem sjéalva (Aroldi & Colombo, 2007). Pa detta séatt
kan man anta att verksamma larare fodda i olika generationer ar utsatta for en unik uppséttning av
handelser som definierar deras plats i historien och formar deras synsétt pa vad begreppet

mediekunnighet innebar.

3.2 Olika generationer och medier

Medier smélter samman allt mer, framfor allt pa distributionssidan genom det digitala formatet. Det
blir allt svarare att skilja de traditionella forhallandevis tydliga nyhetsdistributérerna fran varandra
med avseende pa formedlingsteknik. De uppenbarar sig i olika skepnader — TV som text, tidning som
ljud, etc. i en och samma teknik. Det &r till exempel inte langre mojligt att prata om anvéandningen av
dagstidningar, nattidningar, TV - eller radionyheter, utan om nyheter fran Dagens Nyheter, TT, och
TV4 istillet (Bergstrom, 2005). Manga familjer har idag &ven tillgdng hemma till utlandska
nyhetskanaler pa TV som till exempel SKY, BBC, CNN och Al Jazeera.
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I versikten av olika generationer har de storsta och for Sveriges del viktigaste internationella namnen
pa generationsgrupper valts (se till exempel Timmermann, 2007). Dessa féljer ibland hela decennier
(70-talister, 80-talister), men kan &ven dela av ett decennium. For att skillnaden ska bli valdigt tydlig
ar generationsgrupperna medvetet Gvergeneraliserade eller med ett annat uttryck, stereotypiserade
(Hill et al., 2007). Alla generationsgranser bor tolkas med stor forsiktighet da det ar mycket som har
betydelse for en persons sociala generationstillhérighet.

The Great generation

The Great generation kallas personer som ar fodda fore 1932. Generationen har genomlevt den stora
depressionen 1929 som pa engelska kallas the Great Depression — nagot som gett denna generation
dess namn (Timmermann, 2007). Denna generation bildade familj efter det att andra varldskriget tagit
slut och har sin plats i generationsdversikten da deras barn tillhor generationen ”the Baby Boomers”
och har sannolikt paverkat dem. Trots att Sverige inte deltog aktivt i varldskriget, paverkades
levnadsforhallanden for invanarna i landet pa olika negativa satt, till exempel med ransonering av
olika varor. Positiva upplevelser har varit att denna generation har fatt kostnadsfri utbildning i ett land
med stabil ekonomi och fatt ta del av en utveckling pa manga plan, till exempel den forsta
transatlantiska flygningen av Charles Lindberg, massproduktion av bilar och centralvdrme och radions

utveckling.

Generationen fick frdmst sina nyheter via tidningar och telegram. Under deras uppvéxt lanserades
telefonen som en hdgteknologisk uppfinning som skulle anvandas sparsamt (Bergqvist, 2009). Denna
generation kommunicerade framst genom att skriva brev och vykort. Om det var véldigt viktigt, kunde
man ringa till varandra, ofta via en manuell véaxel (Tekniska_museet, 2011). Som unga tréffades de
garna pa biografer da ljudfilmer hade blivit vanliga runt ar 1930 och med filmen "Borta med vinden"
fran 1939 far fargfilmen sitt genombrott. Enkanalsystemet i radio och den partipolitiskt fargade
pressen formade 30-talisterna (Wadbring & Weibull, 2005).

The Silent generation

The Silent generation (fodda 1932-1945) paverkades av det kalla kriget och karnkraftkapprustning, av
McCarthy-rattegangarna i USA mot kommunister och Koreakriget. Handelser som att mannen i
foregaende generation var ivag i krig och den stora depressionen 1929 ar de tva framsta orsakerna till
att denna generation &r mindre omfattande (Timmermann, 2005). Som vuxna dansade kanske denna
generation till Glenn Millers orkester, och lyssnade pa Frank Sinatra. | Sverige ar detta den generation
vi kallar sena trettiotalister och tidiga fyrtiotalister och de ar foraldrar till de verksamma larare som &r
fodda pa 60-och-70-talet och de har sannolikt paverkat sina barn. Detta ger generationen en plats i
generationsdversikten. Nar fyrtiotalisterna var barn var det dagstidningar som var den mest vardagliga
kallan till nyheter. Vuxna 40-talister var den forsta stora TV-generationen som samtidigt praglades av

en opinionshildande dagspress. For den vanliga 40-talisten lag det prestige i medier som var
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samhallsorienterande och opinionshildande (Wadbring & Weibull, 2005). | Sverige anvande denna
generation av pensionarer ar 2011 lika mycket tid till medier som internetgenerationen/generation Y,
det vill sdga 6,5 timmar, men de anvande olika medier olika mycket. Bade ”The Great generation”
och ”The Silent generation” lyssnade mycket pa radio, sag mycket pa TV men anvénde Internet i
genomsnitt knappt en halvtimme per dag (Nordicom-Sveriges Mediebarometer, 2011).

Baby Boomers

Baby Boomers (fodda 1946-1964) ar ett amerikanskt uttryck som kan harledas till uttrycket booming =
blomstrande, och som brukar omfattar personer som &ar fodda mellan 1946 och 1964. Denna generation
arbetar fortfarande i skolan som lérare. Generationen ar den mest omfattande gruppen, 81 miljoner
personer runt om i varlden i slutet av 2000-talet. Denna generation vaxte upp med hierarkier bade i
hemmet, i skolan och pa arbetsplatsen (Tapscott, 2008). Deras forildrar tillhorde “The Great
Generation” och fordldrarna 6nskade sina barn allt som de sjdlva inte fick som barn. De tidiga ”Baby
Boomers” vixte upp i en védlmaende och blomstrande tid med stor framtidstro. Skilsméssor var
ovanliga och manga mammor stannade hemma. Det var en tid med manga vaxande familjer, vaxande
fororter och det byggdes ett stort antal skolor under denna tid. Generationens barn véxte upp till
individualister som forvantade sig en forbattrad livsstil gentemot vad deras foraldrar hade lyckats
uppna, och de ville gora det pa sitt eget vis (Tapscott, 2008). Barnen vaxte upp i en tid med social
forandring. En kansla av kraft att forandra samhallet var utbredd. Efter avslutad skolgang hade de
flesta mer utbildning an sina foraldrar och darmed ett storre urval vad det géller arbeten (Rosen, 2010).

Rorelse genom livscykeln var inte sa regelbunden som den varit tidigare.

Barn fodda mellan ar 1956 och 1964 skiljer sig pa flera satt frén de tidiga “baby boomers”. Dessa barn
vaxte upp nar samhéallsekonomin var pa véag nedat i en tid med hdg inflation. Skilsmassorna okade
lavinartat. Pa grund av detta vaxte denna generation kanske upp med storre realistiska mal for sin
framtid &n delgenerationen tidigare (Timmermann, 2003, 2007). Televisionen har préaglat denna
generation mer &n nagot annat (Tapscott, 2008). For svenska barn som ar fodda pa mitten av
femtiotalet till mitten av sextiotalet ar TV det medium som paverkat dem mest i deras formativa
uppvéxtar. TV-programmen har varit undervisande, roande, har format det svenska spraket och
formedlat gemensamma familjeupplevelser, till exempel TV-programmet Hylands Horna. Barnen
vande sig vid att familjen samlades runt TV-apparaten pa kvallen i TV-soffan och dar kunde de vuxna
dricka kaffe ur en kaffetermos som kallades TV-kanna, designad for att ha pa bordet och barnen
kanske fick TV-godis. Denna generation etablerade sina medievanor utifrdn monopoltidens TV-
program i en enda kanal (Sandstig, 2011). Barnen gick pa bio, laste tidningar och bocker, skrev brev
eller ringde till sina kamrater. Foraldrarna kunde begransa telefonsamtalens langd for att samtalen

kostade for mycket till skillnad fran idag da ett samtal ofta kostar lika mycket oavsett langd inom

52



landet. Generationens barn upplevde farg-TV:s ankomst i hemmen. Vuxna Boomers blev vana vid att
hantera TV:s fjarrkontroll. Ar 1969 upplevde de ménniskans férsta steg p& manen via TV och ar 1970
blev det tva kanaler i TV. Elvis Presley och Beatles dominerade ungdomarnas musik. Eftersom radion
endast sande nagra fa tillfallen i veckan med ungdomsmusik, var det vanligt att ungdomarna kopte
forhallandevis dyra skivor med inspelad musik och spelade dessa pa sina skivspelare nar de ville
lyssna pa sin musik. Manga i denna generation har skaffat sig ett stort intresse for att ta till sig de nya
teknologierna, men hela tiden utgar de fran de erfarenheter av medier som fanns nar de véxte upp. |
Sverige ar 2011 anvande dessa Baby Boomers ca sex timmar per dag till olika medier, varav
ljudmedier och medier for rorliga bilder exklusive Internet utgor tva tredjedelar av tiden. Internet
anvands ca en timme per dag av denna generation (Nordicom-Sveriges Mediebarometer, 2011).

Denna generation gick sin l&rarutbildning nér grundskolan var genomférd som skolform (Persson,
2008) och da var det via klasslararutbildningarna for blivande lagstadie- och mellanstadielarare, dar
elevernas fostran och socialisation stod i centrum i utbildningen. Medieundervisningen inom
utbildningen bestod kanske endast av att lararstudenterna erbjods nagra tillfallen i den sa kallade
verkstaden dar de fick trdna pa att tillverka “gangjarn” av plast mellan olika Overhead-blad (Ibland
kallad stordia-blad) till ett tema-arbete, och pa att hantera blakopieringsmaskiner som i vardagligt tal
benamndes stencilapparater. Nu verksamma larare fran denna generation har arbetat med flest
laroplaner av alla verksamma lérare. De startade antigen med laroplan Lgr 62 eller Lgr 69 beroende pa
nar de borjade arbeta som ldrare, och har arbetat &ven med Lgr 80, Lpo 94 med olika omarbetningar

och arbetar nu med Lgr 11.

Ute i skolorna skotte skolans vaktméstare den riktiga stencilmaskinen som anvéndes nar det skulle
tryckas manga kopior, kanske till elever i hela skolan. | lararnas arbetsrum fanns nagon telefon samt
en blakopieringsmaskin. Klassrummen var utrustade med stor svart tavla for kritor och det fanns ofta
en overhead-apparat och en stillbildsprojektor att lana fran ett gemensamt materialrum. Ibland kunde
det aven finnas ett episkop att lana, féregangaren till dagens dokumentkamera. Det var en stor apparat
som rullades in i klassrummet och dar lararen kunde lagga i en bild i en bok upp och ner och visa
eleverna bilden uppforstorad pa viaggen. For lérare i generationen "Baby Boomers” har TV varit det
medium som paverkat dem mest som barn. Manga larare i den hér generationen jublade nar det blev
mojligt att ta emot gamla TV-apparater fran foraldrar for att anvanda i klasserna. Oftast handlade det

om svart-vita TV-apparater da foraldrarna ville byta till farg-TV.

Generation X

Generation X (fédda 1965-1976) har mycket gemensamt med The Silent Generation, det vill sdga
personer som ar fodda mellan &r 1932 och ar 1945. Generation X ar inte s3 manga, inklamda mellan

den stora generationen fore dem, the Baby Boomers och den stora generationen efter dem,
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internetgenerationen. Generation X anses vara realister vad det galler sin framtid (Timmermann,
2007). | Sverige har generationen - tidiga sjuttiotalister, till skillnad fran deras foraldrars generation,
gatt i forskolan, tillbringat minst tolv ar i skolan och kommit i kontakt med manga delar av varlden

genom resor.

Med den nya teknologin har vérlden krympt och mangfald ar sjéalvklart. TV-spel, datorspel och
digitala spelkonsoler &r viktiga for dessa barn som &r uppvuxna med Nintendo och enkla, linjéra,
digitala spel som Super Mario Bros (Buckingham & Willett, 2006). Generation X véaxte upp med den
stora satsningen pa pedagogiska TV- barnprogram pa 70-talet (Sandstig, 2011). De lyssnade pa radio,
sdg pa TV och film. De vaxte upp med Pippi Langstrumpfilmerna pa TV och langtade efter
julaftonens Disneyfilmer. Ungdomarna kunde sitta framfor movieboxen och titta pa videofilmer eller
spela datorspel pa C-64 och Atari i timmar (Nilsson, 2005). De lyssnade pa Madonna och Gyllene
tider och spelade in musik pa kassettband som de spelade i mobila kassettbandspelare. Nar de véxte
upp i mediesamhallet hade de nya kommersiella TV-och radiokanalerna slagit igenom (Wadbring &
Weibull, 2005). Nar internet sedan blev tillgangligt nar de véxte upp, anvénde generationen internet
mest for att skaffa information genom att titta pa olika webbsidor och spara information.
Internetteknologin med HTML tillat i borjan inte interaktion pa samma satt som den senare versionen
XML gor (Tapscott, 2008).

Generation X i USA spenderade 15 timmar pa medier varje dag ar 2010 (Rosen, 2010). | Sverige ar
2011 anvénde generation X ungefar 6 timmar till olika medier per dag, varav en tredjedel av tiden
anvandes till medier for att lyssna pa tal och musik och en tredjedel anvéandes till Internet. En fjardedel
av tiden anvandes till TV/DVD och videor och dryg en halvtimma per dag dgnades at tryckta medier
(Nordicom-Sveriges Mediebarometer, 2011).

Generation X—lararna gick sin lararutbildning i en ny utbildning som bérjade 1988 da uppdelningen av
lag- mellan-och hogstadielarare ersattes med en linje for blivande grundskollarare. Linjen hade tva
olika inriktningar, en mot arskurserna 1-7 och en for arskurserna 4-9 och didaktik skulle lankas till
amnesstudierna (Persson, 2008). | sin utbildning anvénde ldrare i generation X l&roplan Lpo 94 som
angav mal att uppna och mal att strava mot for elever i arskurs fem och nio och som var betydligt
mindre detaljerad i sina foreskrifter &n de tidigare laroplanerna. Avsikten var att l&rarna och eleverna
skulle fa 6kade majligheter att sjalva paverka innehall och arbetsformer. Det var anledningen till att ett

malrelaterat betygssystem med centralt faststallda betygskriterier introducerades (Persson, 2008).

I klassrummen fanns nu ofta en farg-TV, kassettbandspelare med Cd-spelare och en radio. Skolorna
hade nagra datorer med diskettstationer och det var inte manga datorer i skolan som hade
internetuppkoppling. Fortfarande anvandes ofta overhead-projektorn (stordia som den kom att kallas
pé& svenska). Aven om laroplan Lpo94 hade bérjat anvindas, ar det rimligt att tanka sig att laroplan

Lgr 80 fortfarande var den laroplan som verksamma lararna arbetade efter. Enligt Stigbrant (1989)
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foreskrev Laroplanen Lgr 80 massmedieundervisning inom ramen for olika @mnen, framst svenska,
samhallskunskap och bild. Inom @mnet svenska skulle eleverna pa alla stadier anvanda tidningar, radio
- och TV-program for att skaffa sig kunskaper om héndelser, manniskor och livsvillkor i olika sociala
sammanhang. De skulle i samverkan med andra dmnen producera och diskutera till exempel
ljudbildband, serier, tidningar eller filmer for att dokumentera, informera, vécka debatt och roa. De
skulle skaffa sig kunskaper om massmediernas roll i samhéllet i samband med kritisk granskning av
hur handelser, forhallanden eller problem framstalldes i dessa.

Generation Y

Generation Y eller Net generation, det vill sdga Internetgenerationen (fédda 1977-1994) stracker sig
till ar 1997 enligt nagra medieforskare (se till exempel Tapscott, 2008). Personer i den har
generationen véxte upp i en relativ lugn och valmaende tid och har starka band till sina foraldrar som
ansag att det var viktigt att barnen fick tillgang till en méangd fritidsaktiviteter (Richardson, 2011). Till
skillnad fran generationen “Baby Boomers” som flyttade hemifran direkt efter avslutad skolgang,
uppstod nu begreppet ”Boomerang kids” i USA. Mer én hélften av alla examinerade studenter flyttade
hem igen efter college. | Sverige var det en liknande trend. Ungdomarna hade det bra hemma. Ibland
gick foraldrarna till 6verdrift och fortsatte att hjalpa sina barn med allt, till och med nar de gick pa
universitetet. | USA myntades nu uttrycket “Helicopter parents” for dessa fordldrar (Tapscott, 2008)

och i Sverige uppstod bendmningen Curlingféraldrar.

Aven om barnens vardegrund liknar deras foraldrars, skiljer sig deras varldsbild &t. Denna generation
vaxte upp med AIDS, Band Aid och LiveAid (Tapscott, 2008). Barnen vaxte upp med ett allt mer
globalt férankrat mediesystem och den nya konkurrensutsatta TV-marknaden. Denna generation sag
pa rena barn-TVkanaler som till exempel Cartoon Network. TV-serier som bade barn och vuxna
tittade pa var sapoperor dér flera manniskor blev inlasta i ett hus, i en bar eller tillsammans pa en 6de

0, d&ven om dessa serier var rekommenderade som barnforbjudna.

Nar generationens barn véxte upp underlattade utvecklingen av teknologin Webb 2.0° fér ungdomarna
att skapa eget innehall genom egna bloggar eller skapa i kombination med andra personers innehall pa
Internet genom sociala medier, till exempel Facebook. En av de viktigaste skillnaderna mellan webb
2.0 och den traditionella webben (retroaktivt kallas den for Webb 1.0) dr ett stérre samarbete mellan
Internetanvandare och andra anvandare, innehallsleverantorer och foretag. Webb 2.0 forandrade
internet fran en plats dar man huvudsakligen hittade information till en plats dar man huvudsakligen
delar sin information, samarbetar i projekt med gemensamma intressen och hittar nya vagar att I6sa
viktiga problem. Denna generation ar ofta valdigt duktiga pa multi-tasking. | det har fallet innebar det

att halla pa med flera olika medier samtidigt (Rosen, 2010). Generationen kan anvanda TV som

2 Tim O'Reilly &r den som anses ha myntat yttrycket ar 2004.
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bakgrundsmusik, medan de pratar i telefon, interagerar i flera olika fonster pa sin dator, lyssnar pa

musik, arbetar med hemlaxor, laser en tidning och tittar pa TV samtidigt.

Né&r datortillverkarna utvecklade allt mindre datorer for att anpassa sig till anvandarnas rorlighet,
nadde dessa datorer inte till barn och unga utan framst till affarssektorn. Istallet blev det
mobiltelefontillverkarna som fick spridning till den breda allménheten genom sin plattform for
datatjanster och genom att bygga in allt fler finesser i mobilerna (Wadbring & Weibull, 2005). Denna
generation har svart att tanka sig att vara utan sina moderna mobiltelefoner med alla funktioner och de
bryr sig ofta inte om att ha nagon stationar telefon hemma. De kan anvéanda sina mobiltelefoner som
véckarklocka, som ficklampa, som armbandsur, och de kan snabbt l&sa sin e-post och kontrollera sitt
dagsschema i telefonen och samtidigt lyssna pa sin favoritmusik (Tapscott, 2008). Forskare som
Palfrey and Gasser (2008) samt Prensky and Gee (2006) uppmérksammar att denna generation verkar
ha uppfattningen att musiken ska vara digital, helt gratis och latt att transportera och dela med sig.
Generationen beskrivs som en generation dar man vill kunna vélja fritt, vill kunna skraddarsy allt,
samarbeta helt naturligt och att generationen uppskattar samtal mer an att l4sa. De vill ha roligt i
skolan och senare pa arbetet och hastighet och innovationer ar en del av deras liv (Sanchez, Salinas,
Contreras, & Meyer, 2011).

Generationen som foraldrar spelar garna spel pa internet med sina barn. De kan anvanda internet for
att ta del av foraldrainformation och rad vad det galler barn, barnprodukter och barnaktiviteter, samt
for att diskutera med andra skolféréaldrar via epostlistor, och for att samarbeta och diskutera i sociala
natverk. De sociala natverken kan ocksa anvandas for att lagga ut fotografier pa barnen och familjen.
Om nagon av foraldrarna maste gora langre utlandsresor i arbetet kan fotografier och korta videor som

publiceras via resebloggar pa Internet gora det lattare att halla kontakt med familjen (Tapscott, 2008).

Ar 2012 &r de dldsta personerna i internetgenerationen unga vuxna, ca 30 ar gamla. Dessa larare har
fatt sin lararutbildning i 2001 ars lararutbildning. Lararstudenterna kunde da valja en kombination av
en mangd olika kurser. | utbildningen betonades dnda en gemensam kompetens och yrkesidentitet som
viktig for att l&rarkategorierna skulle kunna arbeta tillsammans under lika villkor (Persson, 2008).
Lararnas professionalitet ansags viktig och lararyrket genomgick en pataglig akademisering.
Omfattningen av pedagogik och metodik tonades ned. Nu blev d@mneskunskaper och akademisk

skolning viktigare och de nyexaminerade lararna blev behdriga att soka forskarutbildning.

I sitt arbete som l&rare &r det inte sdkert att internetgenerationen uppfattar datorteknologin som speciell
Over huvud taget — den har ju alltid funnits dar. Internetgenerationen anses féredra en anpassad miljo
som stimulerar samarbete och ett interaktiv larande (Sanchez et al., 2011). Utmaningar pa arbete och
samarbete kan vara en sporre for denna generation och de vill ofta vara problemldsare som samarbetar
for att finna 16sningen pa problemet. Samarbetet ar en del av deras digitala uppfostran men de vill

anda att deras arbetsgivare ska uppfatta dem som individer, inte som grupp. De vill garna att ledningen
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kan anpassa individualiserad fortbildning for deras arbetsuppgifter och de énskar garna fa anpassad

beldning for goda arbetsinsatser (Tapscott, 2008).

Generation Z

Barn som é&r fodda fran 1995 och framat karaktdriseras ofta av sin teknikanvandning. Denna
generation kallas ibland Z - generationen som en f6ljd av tidigare generation X och Y. Ibland kallas
generationen for the Next generation och ibland for iGenerationen efter alla enheter som bérjar pa i;
iPod, iPhone, iTouch och for denna generations iver for all ny mobilteknologi (Rosen, 2010). Det
finns av naturliga skdl annu inte nagra verksamma larare i den har generationen da de aldsta
ungdomarna i den har generationen &r under 20 ar, men de finns med i generationséversikten da

dagens skolbarn tillhdr denna generation.

| dag anvander nastan alla barn och unga internet pa fritiden. De vanligaste aktiviteterna bland 9 - 12-
aringar ar att spela spel, titta pa filmklipp och chatta (Statens Medierad, 2011b). Sverige har en av
vérldens mest datorvana och natuppkopplade befolkning. Ar 2011 har néstan alla, 85 % av hemmen,
tillgang till bredband (Findahl, 2011), vilket kan jamféras med ar 2000 da antalet svenska hem med
bredband bara var 3 % (World Internet Institute, 2009). Redan i slutet av ar 2008 var den storsta
utvecklingen av anvandningen av Internet i Sverige bland forskolebarn, da haften av alla femaringar
hade anvant internet. Ar 2011 bérjade barn sa tidigt som fran 3 &r att anvanda internet (Findahl, 2011).
De minsta barnen anvéander internet med sina foraldrar, ofta i samband med att TV-barnprogram har
en tillhorande hemsida med filmer och "peka och klicka"-spel for barn. Barn i aldern 9-14 ar dgnade ar
2011 i genomsnitt fyra timmar om dagen at att anvanda olika medier. En tredjedel av tiden anvéandes
till att titta pad TV och video (36%), en fjardedel av tiden anvandes till internet (25 %) och 10 % av
tiden agnades at att lasa bocker. Resten av tiden lyssnade de unga pa musik (Nordicom-Sveriges
Mediebarometer, 2011).

Generationen vaxer upp med internet och snabbt bredband och har kanske spelat online-spel sedan de

varit forskolebarn. Manga barn har skickat e-post till sina morforaldrar, och kanske aven haft
videosamtal via Skype med sina sléktingar utomlands. De flesta barn har haft ett stort utbud av TV-
program sa lange de kan minnas. Disneys tecknade filmer har funnits for dem pa TV hela aret om sa
darfor ar de inte sarskilt intresserade av titta pa programmet Kalle Ankas jul pa julafton, vilket deras
foraldrar garna vill gora. Flera TV-program har ett gratis programutbud, till exempel SVT play, som
kan ses pa en dator med internetuppkoppling, vilket innebar att man kan titta pa dessa TV-program nar
man vill. Detta innebér att vissa inte langre bryr sig om att skaffa en TV-mottagare utan ser enbart pa
internet-TV.

Ungdomarna kan traffas och umgas pa ett annorlunda sétt — genom olika chat-rum i sociala medier. De

kan spela online-spel med hundratals personer. For denna generation kan kontakten med vénner
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digitalt vara lika viktig som andra generationer uppfattar kontakten ansikte mot ansikte. Né&r de ska
traffa nagon for forsta gangen ar det vanligt att de kontrollerar via Internet vem denna person &r innan
matet blir av (Prensky & Gee, 2006). De kan latt lyssna pa strommande musik efter egen smak utan
kostnad via internet i sin mobiltelefon eller barbara dator. De lar sig ofta att soka pa internet
("googla™) allt som de vill veta och leta p& online-uppslagsverk for definitioner. Manga i den har
generationen skulle aldrig ha lart sig att anvénda ett uppslagsverk i pappersform om de inte hade blivit
tvingade till det i skolan. Internet finns for det mesta standigt narvarande och anvands fér manga
andamal som var otankbart for bara 10 ar sedan (Rosen, 2010). Barn och unga kan anvéanda Internet
for att bland annat hitta telefonnummer, uppslagsverk, definitioner, bilder och satellitkartor. De lar ofta
av varandra. De kan utvardera trovérdigheten av information pa internet genom ratingsystem dar andra
méanniskor online har rekommenderat nagot eller inte. Att dela med sig ar stort i deras liv. De menar
att det ar viktigt att vara den forsta som delar med sig information, garna pa en personlig 6ppen blogg
som anvands sa som man anvande dagbocker forr. Det finns personliga bloggar i alla olika &mnen,
fran politik till underhallning. Det finns handelser som orkaner, bilolyckor och andra olyckor pa olika
sokbara bloggar. Det gar att blogga direkt fran moderna mobiltelefoner. En modern mobiltelefon ar
ofta ett maste for dessa barn och unga. Fotografier tagna med mobilen och kameror som standigt tar
bilder fran deras rum, blir vanliga satt att dela med sig for denna generation (Prensky & Gee, 2006).
Men detta galler inte med automatik alla barn och unga i den har generationen da det, precis som i alla
tidigare generationer, ar stora skillnader pa mediekunnigheten hos barn och unga &aven i den har

generationen.

3.3 Sammanfattning - generation

Lararutbildningen har forandrat inriktning genom aren och larare fodda vid olika tidpunkter har
genomgatt sin lararutbildning nar olika laroplaner har varit gallande. Det ar troligt att den laroplan som
géllde vid lararens lararutbildning ar den laroplan som praglar lararens arbete. Verksamma ldrare som
tillhdr generationen Baby Boomers kan ha arbetat med Laroplan Lgr-62, -69, -80, Lpo-94 med
revision 2006 samt Lgr-11, det vill sédga sex olika laroplaner under sitt verksamma arbetsliv. Manga av
dessa larare har utbildat sig nér elevernas fostran och socialisation stod i centrum for utbildningen i
laroplanen och anvander férmodligen fortfarande mycket av elevernas skoltid till detta. Lé&rare i
generation X gick en lararutbildning som var mer akademisk an den tidigare, vilket forstarktes &n mer
i den lararutbildning som larare i generation Y deltog i. Denna ldrarutbildning tonade ner pedagogik

och metodik och dar blev &mneskunskap och akademisk skolning viktig.

Personer i olika generationer har ocksa olika upplevelse av medier som barn, ungdomar och som
vuxna. Det kan vara stor skillnad i den privata medieanvandningen hos larare som ar fodda pa 50-och
60-talet (Baby Boomers) och de som &r foédda pa 70-och- 80-talet (generation X och Y). Lérare i

generation Baby Boomers véxte upp med nagra fa TV-kanaler och dar manga familjer samlades runt
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TV-apparaten pa I6rdagskvallen. Larare i generation X vaxte upp med kommersiella TV-kanaler och
enkla datorspel. Nar larare i generation Y véxte upp lyssnade de pa digital musik och umgicks pa
sociala nadtgemenskaper som till exempel Lunarstorm och MSN som unga och dér Facebook blev en

naturlig 6vergang for kommunikation med vanner nar den natgemenskapen startade.

For att mojliggora en tydligare bild av sambanden mellan lararnas alder, utbildning och
medieerfarenheter har en tidslinje skapats dar medieutveckling, generationer, skolans laroplaner och
olika lararutbildningsexamen kan foljas tidsmassigt i en Oversikt, se tabell 1. Tabellen bor ldsas

nerifran och upp.

Tabell 1. Tidsaxel-medieutveckling, generationer, skolans laroplaner och lararutbildning

Ar MEDIER* LARARE | MOJLIG LAROPLANER LARARUTBILD-
FODDA LARAR- NINGSEXAMEN
EXAMEN

2011 iPad, dokumentkamera, Lor 11 2011-Ny lérar-
projektorer i taken, PIM utbildning-
avslutas - nastan all personal Klasslararutbild-
har en egen Mac-dator ning

2010 1:1 datorer-Mac

2005 SmartBoards (interaktiva Ar 2006 -
whiteboards, skrivtavlor) Revidering av

Lpo 94

2000 Digitalkameror, 2001-Ny larar-
Digital-TV utbildning F-7

1995 Dator + Internet Y Lpo 94

1990 Kabel-TV, TV4,
TV4:s Morgon-TV 1992,

1985 TV3 — kom 1987, sands fran X 1988- Ny larar-
London med reklam utbildning 1-4,4-7

1980 Lgr 80

1975 Y BB2

1970 TV 2 kom 1969 Lgr 69

1965 Farg-TV startade X

1960 Lgr62 1962-Klasslarar-

utbildning

1955 TV BB2

1950 Bio

1945 Telefon + radio Folkskola-

laroverk

Y Generation Y, fodda 1977-1994

X Generation X, fodda 1965 — 1976

BB2 Sena Baby Boomers, fodda 1954-1964
Tidiga Baby Boomers, foédda 1945-1954

*Rubriken Medier innefattar forutom medier &ven kanaler och olika medieartefakter.
Kommentar: Tabellen bor lasas nerifran och upp.

Uppdelningen i tabellen ska ses just som en éversikt dver mojlig lararutbildning. Nagra larare i studien
har haft andra arbeten innan de bdrjade sin lararutbildning, vilket har gjort att dessa larare har utbildats
enligt en senare laroplan &n vad som beskrivs i tabell 1. Pa liknande satt kan man ha andra

medieerfarenheter &n de som fOrvéntas i generationen.
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Avsikten med genomgangen av generationer och deras medieanvandning nar de var barn och unga har
varit att forsoka visa hur tillndrigheten till olika generationer majligen kan forklara olika forstaelse av
mediekunnighet och synen pa medieundervisning hos larare som tillnor dessa olika generationer. Ett
satt att undersoka detta ar att undersoka hur larare fran olika generationer uppfattar begreppet
mediekunnighet och det &r ett syfte med den har studien. For att gora det mojligt att forsta lararens
betydelse i medieundervisningen fortsatter kommande kapitel med att diskutera lararens stodjande roll.
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4. DEN STODJANDE LARARROLLEN

Lararen har en viktig roll i skolan som stodjande vuxen som kan hjélpa eleven att lara sig sjalv. Detta
galler dven larares formaga att genom en aktiv medieundervisning stodja elevernas vag till ett eget
mediekunnande. For att pa basta satt kunna hjalpa varje enskild elev, behdver lararen kunskap om
barnets mognadsniva. Bade Jean Piaget och Lev Semenovic Vygotskij argumenterar for att barn i
mellanstadiealdern & mogna for ett abstrakt tankande som kan utvecklas genom dialog med en vuxen.
Bada forskares teorier om larande stodjer att barn i 10-12 arsaldern har formaga att kunna tanka

abstrakt. | foljande kapitel kommer lararens stodjande roll att diskuteras.

4.1 Forskning om barns mognad

Jean Piaget (1896-1980) var en schweizisk barnpsykolog och kand fér sina barnobservationer av barns
utveckling och han har haft betydande inflytande pa synen pa barn inom utvecklingspsykologin. Enligt
Piaget har manniskan tva medfodda tendenser, anpassning och organisation. Man organiserar varlden
genom att organisera sitt tdnkande. Det som uppfattas som den verkliga varlden kallas den upplevda
varlden (von Glasersfeld, 1995). Piaget menade att ménniskans ténkande strévar efter jamvikt
(conceptual equilibration) och att man vill forsta omvérlden. Det var detta som motiverade Piaget att
studera védxande barn. Piaget h&vdar att all kunskap &r kopplat till handling och ar en hogre form av
anpassning. Anpassning sker som assimilation eller ackommaodation. Assimilation ar kunskap som &r
anpassad till nagot redan kant, och ackommodation & kunskap erévrad genom forandrade
tankemadnster (1995). Ett exempel pa assimilation ar nar ett litet barn en gang far dricka saft ur en
nappflaska. Det &r en annan smak &n den vanliga mjélken men ar annars valdigt lik tidigare erfarenhet,
da det lilla barnet fortfarande kan anvéanda sin inlarda sugteknik. Ett exempel pa ackommodation kan
vara den forsta gangen som barnet far fast foda, kanske mosad banan. Da ar det inte bara en ny
erfarenhet i smak utan da behovs aven en ny teknik for barnet for att 4ta och man kan med Piagets
uttryck séga att barnet ackommoderar. Det ar vid anpasshing genom ackommodation som ldraren
behdvs som en resurs for eleven genom att forklara och stodja forstaelsen av ny kunskap. Enligt Piaget
ar det barnets intellektuella utvecklingsfaser som avgor vad det kan lara sig. Piagets forskning visade
att intellektuell utveckling inte bara &r en ansamling av fakta eller fardigheter, utan ar en progression

genom en serie kvalitativt skilda stadier av intellektuell formaga (Corsaro, 2005).

Ett av Piagets centrala syfte var att konstruera ett teoretiskt ramverk som omfattade kvaliteter av en
forutbestamd och ofdranderlig skala av intellektuell formaga. Piaget menade att varje individ var
nyfiken, oberoende och en aktiv skapare av sin egen mentala utveckling (Feldman, 2004). Piagets
teori framhaller att utvecklingen av vissa kognitiva strukturer ar en forutsattning for att lara sig
abstrakta begrepp (Hinde & Perry, 2007). Piaget argumenterade for att barnet genomgick fyra olika

stadier mellan fodelsen och 14-arsaldern som visar pa barnets kognitiva utveckling; 1. Det
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sensomotoriska stadiet fran fodelsen till ca 2 ars alder, 2. Det pre-operationella stadiet fran 2 ars alder
till 6 ars alder, 3. De konkreta operationernas stadium fran 6-7 ars alder till ca 10-11 ars alder, samt 4.
De formella operationernas stadium fran 11-12 ars alder (Adler-Tapia, 2012; Cohen, 2012; Feldman,
2004). Varje stadium hanterar andra principer an det foregadende, men integrerar och omvandlar
erfarenheter fran det tidigare stadiet och bygger pa dessa erfarenheter. Da studien beror larare som
arbetar med elever 10-12 ar gamla, kommer tyngdpunken ligga pa beskrivningen av de tva sista av
Piagets stadier, men borjar med en dversikt av de tva forsta stadierna.

1. Det sensomotoriska stadiet och 2. Det pre-operationella stadiet, 0 — ca 6 ar

Det lilla barnet forstar omvarlden genom att anvanda sina sinnen och manipulera sin omgivning. Vid
cirka tva ars alder kan barnet forsta att ett foremal finns kvar dven om det inte ar synligt for barnet.
Téankandet domineras av perception och barnets tdnkande ror sig kring vad som sker just har och nu.
Efter nagra ar borjar barnet fa formaga att forsta konkreta aktiviteter men kan inte forsta handelser i
forfluten tid eller handelser i framtiden. Barnet har under denna period svart att se varlden ur ett annat
perspektiv an sitt eget, det vill sdga egocentriskt (Piaget, 1973). Barnet borjar utveckla sin formaga att
anvanda symboler (Adler-Tapia, 2012). Spraket utvecklas och ar fyllt av symboler, men det visar sig
ocksa i dromlivet och i leken. Till en borjan har barnet svart att skilja symbolen fran vad den
betecknar. En trabit som barnet anvander som en bil blir en bil. Forst langre fram borjar barnet forsta

att orden eller symbolerna ar godtyckliga.

3. De konkreta operationernas stadium, 6-10,11 ar

Piaget beskrev barnets tankande som framfor allt askadligt och konkret. Barnet tanker genom att tala,
antingen med munnen eller med en liten rost i huvudet (1971). Barnet kan forsta enkla, abstrakta
begrepp, men det krdvs att barnet kan forankra dem i sin egen konkreta erfarenhet. Barnen har en
kansla for siffror och former. Det &r i borjan av det har stadiet som barn i de flesta lander i vastvérlden
far lara sig att lasa (Feldman, 2004). Barnen forstar konstruktionen for kategorisering och hierarkier.
Kraften i aktiviterna ligger i barnets formaga att analysera saker och ting logiskt, hierarkiskt och i
sammanlankade (men fortfarande konkreta) system. | slutet av stadiet kan barnet bérja kunna resonera
hypotetiskt. Barnet kan forsta att om man haller vatten i tva glas, det ena brett och det andra smalt, sa
maste inte vatskeytan ligga lika hogt i bada glasen for att det ska vara samma mangd vatten i dem.
Under den har perioden avtar barnets egocentrism och en formaga utvecklas hos barnet som ger
formaga att forstd att inte alla delar samma perspektiv. Det kan ge barnet en forstaelse for

omgivningens reaktioner (Adler-Tapia, 2012).

4. De formella operationernas stadium, 11 ar och framat
Barnet forstar nu skillnad pa sina tankar kring saker och pa de fysiska sakerna (Piaget, 1971). Barnet
kan forsta hypotetiska mojligheter och har nu formaga att systematiskt prova olika méjligheter. Med

detta menas att barnet har frigjort sig fran det askadliga, konkreta tdnkandet och kan nu gora
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tankeoperationer i huvudet utan att dessa pa nagot satt behdver vara forankrade i verkligheten. Det ar
denna férmaga som gor att den sista utvecklingsperioden dven kallas for > Det abstrakta tdnkandets
period” pa svenska. Nu kan barnet borja tanka mer och mer abstrakt och dra slutsatser utifran ny
information (Adler-Tapia, 2012). | denna utvecklingsperiod bdrjar barn uppskatta filosofiska
resonemang, att utveckla hypoteser och att kunna artikulera den bakomliggande logiken. De &r inte
langre beroende av ett konkret underlag for sitt tankande. Barnet kan forestélla sig sadant som det inte
sjalv har varit med om, sadant som ligger bortom fakta och verklighet och som aven kan vara bade
orimligt och overkligt. Barnet borjar fundera mer ver sitt eget och andras liv, hur det &r och hur det
skulle kunna vara. Nu menade Piaget att barnet tdnker som en vuxen (Beins, 2012).

Enligt Piaget sker utvecklingen oavsett barnets miljo. Influenser fran omgivningen, forandringar i
kultur, framsteg inom olika omraden, didaktiska metoder, teknik och liknande skulle kunna paverka
bildandet av strukturer pa olika satt. Men denna paverkan skulle inte paverka grunden av processerna
utan ha betydelse for tiden for dvergéngen till ett nytt stadium. Aldersintervallen inom varje stadium
har alltid varit approximativ. Piaget ansag aldrig att det var onskvart att paskynda processen med
progression fran ett stadie till ett annat, eller att komprimera den tid under vilken ett stadium
bearbetade ny kunskap (Feldman, 2004).

Lev S Vygotskij (1896-1934) har spelat en central roll i den moderna pedagogikens och psykologins
utveckling genom att han, till skillnad fran Piaget, inkluderade samspelet med omgivningen som viktig
for inlarningen. Han blev kand i vastvarlden forst pa 1960-talet och jamstalls idag med klassiker som
Freud och Piaget. Vygotskij beskrev ocksa olika utvecklingsstadier, men till skillnad fran Piaget tog
Vygotskijs stadier hansyn till det stora utbudet av kulturella, sociala, beteendeméssiga och biologiska
faktorer liksom kognitiva, emotionella och viljeméssiga aspekter av personlighetsutvecklingen
(Yasnitsky, 2012). Enligt Vygotskij kan varken sprak eller tankande ske utan social kommunikation.
Med hjélp av imitation och genom samarbete sker barnets utveckling. Det ar kéllan till alla de
specifikt manskliga egenskaperna hos medvetandet. Barnets utveckling sker genom inlarning. Varje
ny inlarning &r beroende av att barnet redan har genomgatt vissa utvecklingscykler (Vygotskij,
1934/2005). Inlarning ar en strukturell och medveten process. Den inlarning som sker paverkar inte
bara den narmaste utvecklingen utan kan ocksa fa indirekta foljder for senare utveckling. Féljaktligen
kan inlarning inte bara folja efter utveckling, eller ske jamsides och i takt med den, utan den kan ocksa
forega utvecklingen, féra den vidare och framkalla nybildningar i den. Detta ar oerhort viktigt och
otroligt vardefullt (p. 308). Fran det att barnet far den forsta bekantskapen med ett nytt begrepp fram
till det moment dér ordet och begreppet blir barnets egendom innebér det en komplicerad inre psykisk
process som innehaller en forstaelse av det nya ordet som stegvis utvecklas ur en dunkel forestallning,
barnets eget satt att tillampa det nya ordet och till slut, som sista lanken — att barnet verkligen tillagnar
sig det (p. 259).
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4.2 Miljons betydelse

Vygotskij uttryckte att den idealiska formen (the ideal form) starkt paverkade inlarningen. Ett utmarkt
exempel enligt Vygotskij pa en sadan idealisk form &r det manskliga spraket. Det finns ett sprak runt
barnet innan det fods. Barnet exponeras for spraket fran de allra forsta dagarna av sitt liv, och detta
paverkar barnets utveckling. Vanligtvis sker denna paverkan genom en dialog mellan barnet och
barnets mor. Denna dialog blir ett viktigt instrument fér omvandlingen av psykologiska processer hos
spadbarnet till distinkt manskliga, okade psykologiska system hos &ldre barn. Salunda interagerar en
idealisk form med den faktiska utvecklingen. Vygotskij tog som exempel barnets enkla ettords-
meningar som da skulle vara en del av dialogen med barnets mors "ideala tal" (dvs. barnets potentiella
tal). Eftersom all betydelse av ett ord ar en generalisering, ar det en produkt av barnets intellektuella
aktivitet (Yasnitsky, 2012). Eftersom Vygotskij omnamner Maria Montessoris uttryck sensitiva
perioder (1934/2005, pp. 336-337) kan man som féljd av det se att Vygotskijs exempel om den
idealiska formen vad det galler barnets sprak har stora likheter med det som Montessori kallar for
sprakets nebulosa. Det innebar all spraklig aktivitet som foregar i barnets omgivning, varav det lilla
barnet framst imiterar sin egen mors tal vilket sker omedvetet fore tre ars alder (Montessori, 1967).

Ett centralt begrepp for Vygotskij &r den narmaste utvecklingszonen, som ofta férkortas ZPD, efter det
engelska namnet: Zone of Proximal Development. Innebdrden kan forklaras som skillnaden mellan
vad barnet kan lara sig pa egen hand och vad som kraver vuxen hjalp, att utmana elevens mognad med
lararledd undervisning (1934/2005). Vygotskij uttrycker tankar om att all inlarning okar barnets
mentala utveckling och hans tankar om den narmaste utvecklingszonen kan appliceras pa den roll
lararen har. Det &r det narmaste utvecklingsstadiet som bestammer vad barnet har férmaga att lara sig
och man kan bara lara barnet det som barnet redan har formaga att lara sig. Inlarning &r alltsa bara
majligt nar formaga till imitation finns. Den narmaste utvecklingszonen har uppfattats som avstandet
mellan barnets faktiska utvecklingsniva och den nivan av potentiell utveckling genom vuxen
vdagledning, eller i samarbete med mer kapabla kamrater (Yasnitsky, 2012).”Med andra ord &r det s
att det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det i morgon att kunna gora sjélvstiandigt”

(Vygotskij, 1934/2005, p. 333).

En grundlaggande tes i Vygotskijs arbete (1934/2005) ar att barnet inte nar fram till att tinka i begrepp
och darmed fullborda det tredje steget i sin intellektuella utveckling forrén i puberteten (p. 239). De
uppgifter den sociala miljén stéller den unga i puberteten infor, och som &r férbundna med intradet i
de vuxnas kulturella, professionella och samhalliga liv, &r viktiga funktionella faktorer, som standigt
pavisar det omsesidiga beroendet, det organiska sambandet och den inre enheten mellan innehall och

form i tdnkandets utveckling, enligt Vygotskij. Alla de mjligheter som i sjdlva verket finns nedlagda i
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de ungas tankande for att utvecklas, ar beroende av att deras miljo skapar uppgifter at dem i den
aldern, att miljon framstaller nya krav, och med hjalp av nya mal véacker och stimulerar intellektets
utveckling. Om inte detta uppfylls, forsenas ténkandets utveckling, och de hogre formerna av
tankandet kanske aldrig uppstar. Just med hjalp av de uppgifter som de unga far och med hjalp av de
stimulerande behov som uppstar och med hjalp av de mal man stallt upp for de unga, inspireras och
tvingas de unga att ta avgorande steg i sitt tankandes utveckling pa grund av den sociala miljon som
omger dem (pp. 186-187).

4.3 Lararens roll i skolans medieundervisning

Enligt Vygotskij ar det ar mojligt att ge utrymme for en hdgre utveckling av elevens egna begrepp,
begrepp som redan har skapats hos eleven, genom en medveten undervisning i skolan dar man lar
eleven nya begrepp och ordformer (1934/2005, p. 259). Olika skoldmnen samverkar i barnets
utveckling. Barnets abstrakta tankande utvecklas pa alla lektioner. Det finns en inlarningsprocess som
har sin egen struktur och den foljer sina egna lagar och utvecklas i enlighet med sin egen logik. Inuti
huvudet pa varje elev som deltar i skolundervisning finns ett underjordiskt nat av processer som vacks
till liv och sétts i rorelse nar barnet undervisas, men som foljer sin egen utvecklingslogik. En av
inlarningspsykologins viktigaste uppgifter enligt VVygotskij, dr att uppvisa denna inre logik och det inre
forlopp hos de utvecklingsprocesser som vécks till liv av ett eller annat moment i inléarningen (p. 327).
Denna logik grundar sig pa att den psykologiska grundvalen for inlarningen av olika amnen ar generell
i hog grad, och detta i sig sjalv garanterar att olika amnen kan paverka varandra. Om till exempel
eleven far uppleva gladjen att lyckas och att lara sig mer i nagot amne, innebar det att denna positiva
installning aven Gverfors till andra skolamnen. Inlarning i sin tur paverkar utvecklingen av de hogre
psykiska funktionerna. Ett barn som blir medveten om grammatikens kasus har darmed lart sig
beharska en struktur som ocksa 6verfors till andra omraden i dess tankande — omraden som inte har att
gbra med kasus eller ens med grammatiken i stort. Det finns ett 6msesidigt beroende och samband
mellan de olika psykiska funktioner som foretradelsevis berors vid genomgangen av olika amnen.
Tack vare att det finns en gemensam grundval for alla psykiska funktioner av den hogre typen sa sker
utvecklingen av den villkorliga uppmarksamheten och det logiska minnet, av det abstrakta tdnkandet

och den vetenskapliga forestallningen som en enda sammansatt process.

For Vygotskij &r dialog och mening centrala begreppen for kunskapsprocessen. Inldrningen sker som
en social process, vilken medfor att barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen och kulturen kan
darfor sdgas vara social. Dialogen mellan elev och ldraren speglar barnets modte med lararens
erfarenhet och tankande genom att dennes sprak och ordbetydelser inte ar identiska med elevens. Sa
utmanas elevens narmaste utvecklingszon (Vygotskij, 1934/2005). Utifran Vygotskijs ZPD-perspektiv
blir den vuxnes stéd och samarbete med andra elever helt nédvandigt for att eleven ska kunna na en

hogre niva i olika delar av medieforstaelsen an den nivan som eleven kan klara av sjalv att na. Med en
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genomarbetad medieundervisning dar lararen dven hjalper eleverna att forstd olika Kkritiska
sammanhang, kan elevernas forstaelse 6ka och samtidigt sker en utveckling i elevernas tankeformaga.
| skolans varld overtar lararen foralderns roll att tillhandahalla den idealiska formen i miljon runt
eleverna. Lararen kan ségas bli en vuxenmodell for eleverna, nagon som eleverna imiterar till viss del.
Vygotskijs tankar om att olika skolamnen samverkar i barnets utveckling och att barnets abstrakta
tankande utvecklas pa alla lektioner, kan hjalpa lararen att ta undervisningstid till att lata eleven arbeta
med medier pa olika satt. Da kan lararen genom en dialog med eleven utveckla elevens djupare
forstaelse av nagot abstrakt begrepp som i sin tur utvecklar hela elevens tankande. Vygotskij uttrycker
att skolarbetet ska vacka och stimulerar intellektets utveckling for att alla de mojligheter som i sjélva
verket finns nedlagda i elevens tdnkande ska kunna utvecklas. Det dr av stor betydelse att lararen
skapar en miljo runt omkring eleven som ger ny kunskap, uppmuntrar till samarbete, diskussioner,
experiment och med tillfallen for eleverna att presentera sina arbeten. Skolarbetet bor ske i en miljo
som uppmuntrar nyfikenhet och som tillater misstag och funderingar utan fardiga svar (Vygotskij,
1934/2005, p. 328).

Det kan vara latt att med hanvisning till Vygotskij att argumentera for att elever bara ska lara sig
tillsammans i arbete och att bannlysa lararledd undervisning, varnar Sfard (1998). Forskning visar
dock att det ar just blandningen av olika metaforer for larande som &r det mest fruktbara, att ibland lara
sig genom att fylla pd med kunskap och sedan anvanda denna kunskap i samarbete med andra och
bolla och vanda pa begrepp (Sfard, 1998). Detta tankesatt skulle innebéra for lararen att den mest
fruktsamma lararrollen skulle vara att vaxla mellan en roll som férmedlare av kunskap och med en roll
som arbetsledare och ta mycket undervisningstid till dialog med eleverna. Vygotskijs studier visar pa
hur undervisning handlar om motet mellan vardagliga, upplevda erfarenheter och vetenskapliga
begrepp dar lararen har en avgorande roll (Vygotskij, 1995). Lararen hjalper eleverna att forsta nya
begrepp genom att forklara och stotta, och efter ett tag med praktiskt évande och samspel med andra

elever har eleven fatt en egen forstaelse och kan klara sig sjalv.

4.4 Larares olika grader av mediekunnighet

Det finns en oro for att skillnaden mellan de som har lart sig hantera den digitala véarlden och internet,
och de som inte har tillgang till den digitala varlden eller inte kan hantera den, ska bli storre och storre.
Utokad tillgang till olika medier ansags tidigare som I6sning, men anses inte langre som I6sningen pa
hela problemet. Tillgang till medier &r inte tillrackligt. Unga manniskor behdver fa hjalp att lara sig
mediekunnighet (Palfrey & Gasser, 2008). Léarares olika grad av mediekunnighet har betydelse pa flera
satt for lararens formaga att stodja sina elever i deras arbete att erdvra en god mediekunnighet. En
larare med hog grad av mediekunnighet har majlighet att kringga teknikbrister i skolan och anvanda
alternativ teknik. En larare med hog grad av mediekunnighet forstar vad som ar viktigt for eleverna att

lara sig om mediers paverkan och kan undervisa om medier sa att eleverna kan fa en storre forstaelse
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for dem och kan uppskatta ett vélgjort medieinnehall. En larare med hog grad av mediekunnighet vet
vad som dr tillatet och inte tillatet att kopiera pa internet och kan lara sina elever detta och har formaga
att veta nar, var och i vilket sammanhang reglerna galler. En larare som har hdog grad av
mediekunnighet kan forstd mekanismer bakom natmobbning och lara eleverna motkrafter till
natmobbning, till exempel att hjalpa sina elever med undervisning om hur man kan férsoka ratta till
sina misstag, till exempel att ta bort krankande text och att angra deltagande i mobbningsgrupper i
sociala medier. Dessa larare kan ocksa lara sina elever att allt som publiceras digitalt lamnar spar och
att alla avsandare kan spéras®. For larare som har 1&g grad av mediekunnighet kan detta vara helt
obegripligt svart. Det kan locka larare till att vilja forbjuda allt som har med sociala medier att gora.
En larare med &g grad av mediekunnighet kan lockas till att forbjuda allt som lararen sjélv inte riktigt
forstar vad det kan leda till, till exempel att 6nska totalforbud pa skolan att anvanda mobiltelefoner pa
skolraster istédllet for att lara sina elever att man inte far filma eller ta kort pa sina kamrater utan
tillstand och att telefonerna ska vara instéllda pa ljudlost nar de forvaras i klassrummet. Dessa larare
kan forbjuda sina elever att kopiera bilder fran internet bara for sékerhets skull, eller tillata all
kopiering bara for att det &r for komplicerat att lara sig vilka som man far anvanda. En larare med lag
grad av mediekunnighet ar beroende av den teknik som erbjuds av skolans ledning och har inte

formaga att kringga teknik som inte fungerar.

Enligt Palfrey & Gasser (2008) kan larare behova ifragasatta sin egen installning till larande. Eftersom
de flesta vuxna har lart sig med smastegsmetoden, steg for steg, en sak i taget, individuellt och
allvarligt, sd utgar man garna fortfarande ifran att barn lar sig bast pa precis likadant satt. Eftersom
larare ofta inte sjalva beharskar att anvanda olika medier samtidigt, kan de ha svart att forsta att en del
barn i vissa sammanhang kan arbeta battre i skolan om de samtidigt kan fa lyssna pa musik eller att de
kan lara sig laxorna hemma medan de ser pa TV. Men det géller inte alla barn. Andra barn kan
uppleva sig stressade om de utsatts for manga intryck samtidigt. Har ar det viktigt att lararen har

kunskap om alla elever i klassen och kan avgdra vad som passar den enskilde eleven bést.

4.5 Sammanfattning — lararens stédjande roll

Den installning till mediekunnighet och till medieundervisning som skolornas rektorer formedlar till
sina medarbetare, har betydelse for lararnas vilja till att anvanda medier i undervisning. | skolans varld
Overtar lararen automatiskt foralderns roll att tillhandahalla vad Vygotskij kallar den idealiska formen i
miljon runt eleverna. Lararen kan sagas bli en vuxenmodell for eleverna, nagon vars medieanvandning
blir en modell for eleverna. Mobbning och krankningar i alla former ar forbjudet i skolans kontext,

vare sig det galler skolgardsmobbning, genom mobiltelefoner eller genom sociala medier. Det &r

® Detta ska inte forstds som att skolgardsmobbning &r godtagbart men detta ligger utanfér studiens
forskningsomrade.

68



lararen som genom att vara elevernas modell och genom sin medieundervisning kan lara eleverna hur
man anvander de nya medierna pa ett klokt satt. Detta innebar att det ar lararens egen mediekunnighet
som avspeglar sig pa de mojligheter och de hinder lararen har att stodja elevernas mediekunnighet och
elevers larande om medier. Lérarens egen mediekunnighet formedlas ocksa till eleven genom den
medieundervisning och den dialog lararen har med eleven for att fordjupa elevens forstaelse av olika
perspektiv av mediekunnigheten. Lérarens roll &r att undervisa sina elever. Forskare har olika synsatt
pa hur den basta undervisningen ska ske, men enligt Sfard ar en blandning av lararledd undervisning
och en undervisning som tillater eleverna att lara sig i grupp genom dialog det mest framgangsrika
séttet att undervisa. Detta géller d&ven inom medieundervisning. En larare som har hdg grad av
mediekunnande anvander troligen olika medier i sin undervisning for att underlatta sin undervisning
och for att géra undervisningen mer intressant eller for att pa ett nytt satt vacka lust och intresse hos
eleverna for inlarning. En larare med hdg grad av mediekunnande kan skapa en mediemiljo runt
omkring eleven som ger ny kunskap, som uppmuntrar till samarbete, diskussioner, medieexperiment
och ge tillfallen for eleverna att presentera sina arbeten genom olika medier. Detta har inte en larare

med lag grad av mediekunnande liknande méjligheter att gora.

Enligt forskarna Piaget och Vygotskij kan elever i skolaldern 10-12 ar tdnka abstrakt och med hjélp av
en vuxen utveckla sin forstaelse av begrepp. Nu kan det vara lampligt for larare att i dialog med
eleverna diskutera olika medieinnehall, vem som har skapat det och i vilket syfte, hur man kan bli
paverkad av ett medieinnehall, hur man sjalv pa ett framgangsrikt och trevligt satt kan kommunicera
via medier och hur man ska forsta olika sociala medier. En genomarbetad medieundervisning dar
lararen hjalper eleverna att forsta olika kritiska sammanhang, kan till exempel ge eleverna den
mediekunnighet som de behover for att bli aktiva samhallsmedborgare som arbetar for ett hallbart,

demokratiskt samhalle.
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5.METOD

Studiens syfte ar att undersoka hur larare for elever i dldrarna 10-12 ar (mellanstadiet) uttrycker att de
uppfattar och forstar innebdrden av begreppet mediekunnighet, ett begrepp som de mer ofta kallar for
IKT i skolans varld, i skolkontexten. Olika skolorganisationer kan inverka pa olika satt pa lararnas
uppfattningar. Larare fédda i olika generationer har upplevt olika héndelser i samhéllet och har haft
olika medieerfarenheter under sin uppvaxt, vilket kan ha betydelse for deras uppfattning. L&rarna har
utbildat sig i olika utbildningar nér olika laroplaner varit gallande och detta kan ocksa ha betydelse hur
larare fodda i olika generationer uppfattar forskningsfrdgorna. Studiens tva &vergripande

fragestallningarna ar:

e Hur uppfattar larare fran olika skolorganisationer begreppet mediekunnighet i skolans
kontext?

e Hur uppfattar larare fran olika generationer begreppet mediekunnighet i skolans kontext?

Forskningen som beskrivs i uppsatsen ar en kvalitativ studie med samtalsintervjuer som metod.
Kvalitativa intervjuer kan anvéndas till dvergripande kultursociologiska problem. Det kan exempelvis
gélla kvalitativa intervjuer om ménniskors livsstilar, mediepreferenser och vérldsbilder — studier som
fokuserar mediernas plats inom ramen for livsstilen som helhet (Jansson, 2002). | den hér studien har
semi-strukturerade intervjuer valts som metod da resultaten ska saga nagot om manniskors uppfattning
om olika fenomen. Forskaren ska strava efter att forsta varlden som intervjupersonerna sjélva upplever
den (Kvale, 1997). Semi-strukturerade intervjuer ger goda mdjligheter att registrera svar som éar
ovantade. En av de stora vinsterna ar ocksa majligheten till uppféljningsfragor och att det vid analys

finns goda mojligheter att upptacka monster.

5.1 Urvalsprocessen

Nagra mindre stadsdelsforvaltningar hade ar 2011 blivit integrerade till den storre stadsdelsforvaltning
i Goteborg som finansierar min doktorandtjanst. | diskussion med sektorschef och skolchef beslots det
att tvd av dessa tidigare skolomraden skulle inga i aktuell studie da de representerar tva olika
organisationer som har haft olika satsningar pa mediekunnighet innan sammanslagningen, se kapitel 6.
De rektorer som visade intresse for att delta i min studie arbetade i ungefér halften av alla skolorna i
Alvsborg och ungefar en tredjedel av skolorna i Tynnered. Rektorerna valde sjalva ut larare som
passade till studiens generationsgrupper. Rektorer och larare fick olika informationsdokument, se
bilaga 3 och 4. Skalet var att lararna skulle bli sa lite paverkade av min information som mgjligt.
Intervjutider pa arbetstid bokades med dessa larare. Ramen pa tva timmar per intervju som sektorschef
och skolchef samtyckt till, visade sig vara valdigt svart att fa till stand av olika skal. Framst var det av
schematekniska skal, men ocksa pa grund av elever som sokte kontakt med sin larare pa tid som var
avsatt till intervjun och av plotsliga méten. Detta har gjort att samtalsintervjuerna har blivit mellan ca

90 minuter och 110 minuter langa. Fran borjan fanns onskemal om att kunna fa prata med tva
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mellanstadielarare frdn samma generation som arbetade pa samma skola. Det visade sig vara nastan
omojligt att genomfora pa grund av den begransning som fanns av antal larare i olika generationer som
arbetade pa mellanstadiet i samma skola. Darfor blev det i vissa intervjugrupper larare fran tva
narliggande generationer.

Tjugo (20) larare har deltagit i studien, tio larare i varje delomréade varav 17 kvinnor och tre man. De
deltog tva och tva i intervjuerna. Léararna delades in i tre generationsgrupper. De &ldsta lararna har
varit en grupp larare fodda mellan ar 1946 -1964 som har gatt ut sin lararutbildning nar laroplan Lgr-
69 borjade gélla eller precis hade borjat implementeras. Denna generationsgrupp har stora likheter
med den grupp som i internationell forskning kallas ”Baby Boomers” och har hér fatt beteckning BB.
Da denna grupp &r sa omfattande bade i alder och med tanke pa stora handelser i medieutvecklingen,
delades gruppen in i tva undergrupper. Larare fodda mellan ar 1946 — 1954 har fatt beteckning BB1
och larare fodda ungefar mellan ar 1955-1964 har fatt beteckningen BB2. Den andra
generationsgruppen har bestatt av larare fodda ungefar mellan ar 1965- 1976. Denna grupp har stora
likheter med den generationsgrupp som i internationell forskning kallas for generation X och dessa
larare har darfor fatt beteckningen X. Den yngsta gruppen har varit en grupp larare som ar fodda ar
1977 eller senare. Denna generationsgrupp har stora likheter med den generationsgrupp som i
internationell forskning kallas generation Y och har darfor fatt beteckningen Y. | de tva aldsta
grupperna BB1 och BB2 ingar det nio larare. | mellangruppen X ingar sex larare uppdelade pa tre
larare i varje omrade. Tva av dessa larare ar man. | den yngsta gruppen larare ingar det fem larare
uppdelade pa tva kvinnor och en man i ett omrade och tva kvinnor i ett annat omrade. Det var tvd méan

i ett omrade och en man i det andra. Resultatbeskrivningen baseras pa lararnas intervjusvar.

For att det ska vara majligt att folja intervjusvar fran olika generationsgrupper i de tva deltagande
delomradena kommer lararna att vara kodade enligt foljande fordelning av generationer av larare i tva

olika skolomraden, se tabell 2.

Tabell 2. Férdelning av generationer av larare i olika skolorganisationer

Generationsbeteckning BB1 BB2 X Y
T-BB1 T-BB2 * T-X T-Y
T-BB1 T-BB2 T-X T-Y
T-BB1 T-X
A-BB1 A-BB2 A-X A-Y
A-BB1 A-BB2 A-X Ay
A-X A-Y

*Da denna larare forst var ensam i sin generation i sitt delomrade skulle det bli omgjligt att
anonymisera personen. Darfor har en larare fodd pa gransen till nista generationsgrupp flyttats
till denna grupp.
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Né&r det i resultatbeskrivningen ar citat i form av en dialog mellan larare i samma generation inom
samma delomrade, har de olika rosterna betecknats med 1 och 2 for att visa pa dialogen. Ett exempel
ar A-Y1 och A-Y2 dar samma person kan vara A-Y1 i ett citat och i ett annat citat vara A-Y2

beroende pa vilken larare som startar dialogen.

5.2 Insamling av empiri

Samtalsintervjuerna bestar av tio rostinspelade parintervjuer. I denna studie har det varit mest lampligt
att valja parintervjuer som form foér samtalsintervjuer. Skélet har dels varit att lararna uttryckte att
deras anonymitet skulle bli tydligare i par och de skulle k&nna sig trygga i samtalet med en kollega
aven om kansliga fragor skulle diskuteras. Ytterligare ett skal till parintervjuer &r att tva larare fran
samma skola kan hjalpa varandra att komma ihag olika foreteelser och kan da stimulera varandra att
diskutera olika saker spontant och denna dialog mellan de tva lararna och intervjuaren kan féra
intervjun framat. Parintervjuerna har varit éppna och flexibla samtal och intervjuerna har skett i lugn
miljo i lararnas egen skola. De intervjuade har fatt en bakgrund till intervjun genom en orientering

fore och efter den inspelade intervjun (Kvale, 1997).

Parintervjuer betyder att det finns tva intervjuade och en intervjuare. Watt och Ebbutt (1987) ger
exempel pa att parintervjuer ar anvandbara dar en grupp manniskor har arbetat lange tillsammans
och/eller har gemensamma syften. Detta galler till exempel inom utbildning dér grupper ar en vanlig
konsekvens av en social organisation. Parintervju liksom gruppintervju kan beskrivas som en
gruppkonversation med ett forskningssyfte. En svarighet med att utféra gruppintervjuer ar att dessa
kraver kénslig vagledning av intervjuaren (Lewis, 1992). Den effektiva intervjuaren ska vara kunnig
inom sitt omrade, och ocksa expert pa kommunikation och interaktion och etablera en trygg och vanlig
atmosfar (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Arksey och Knight (1999) kallar denna typ av
intervjuer for gemensamma samtal (joint interviews). Fordelar med denna metod &r enligt forskarna
bland annat att de anser att det ar lattare att etablera en atmosfar av fortroende med tva
intervjupersoner och en intervjuare. Fordelar med fler deltagare ar ocksa att diskussionerna kan
utvecklas sa att ett brett spektrum av svar kan samlas in, de tva intervjupersonerna kan bekrafta och
komplettera varandras berattelser och ocksd uppfatta olika perspektiv av handelser som gor att
berattelserna som framtrader kan bli mer kompletta da intervjupersonerna direkt kan fylla i eventuella
minnesluckor hos den andra personen. Informationen som ges kan bli mer trovardig eftersom paret
kan motsaga eventuella felaktigheter som den andre uttrycker. Intervjuaren kan fa insikt i samspelet
och relationer mellan intervjupersonerna, hur de forhandlar och paverkar varandra och om eventuella
meningsskiljaktigheter. Nackdelar med parintervjuer kan enligt dessa forskare vara att en av
intervjupersonerna dominerar intervjusamtalet. Det &r viktigt att intervjuaren genom sina fragor leder

samtalet sa de bada som blir intervjuade far ungefér lika stort utrymme i samtalet sa att ingen av dem
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dominerar. Det kan finnas en risk att intervjupersonerna blir ovanner nédr olika intressen och
uppfattningar kolliderar med varandra. Om forskningsfragorna ar sarskilt kéansliga eller om det finns
risk for att intervjupersonerna ska bli ovanner kan det bli sa att nagon inte sager sin arliga uppfattning
utan istallet ger uttryck for en mer accepterad asikt. Men nackdelarna kan Gvervinnas med en
medvetenhet och en kanslighet hos intervjuaren (Arksey & Knight, 1999, p. 76). Lewis framhaller
fyra fordelar med intervjuer med fler an en intervjuperson; nér forskaren onskar préva en specifik
fragestallning om nagon gemensam uppfattning, for att fa storre djup och bredd i svaren an vad som
sker i enskilda intervjuer, for att verifiera forskningsresultat och mer spekulativt, for att oka
tillforlitligheten i intervjupersonernas svar (1992, p. 414).

5.3 Parintervjuer
Parintervju del 1

Syftet med den forsta delen av parintervjuerna har varit att i sa stor utstrackning som majligt ta reda pa
hur intervjupersonerna sjalva uttrycker innebdrden i begreppet mediekunnighet, ett begrepp som de
mer ofta bendamner IKT i skolans vérld, i skolkontexten. For att inte styra in intervjun fran borjan pa
olika medieomraden genom att anvanda fragor fran intervjuguiden, utgick intervjun i denna del ifran
deltagarnas egna ord och korta uttryck. En tanke med denna forsta samtalsdel har varit att férutom att
ta del av lararnas spontana uttryck och skapa en tillatande intervjuatmosfar, fa majlighet att upptacka
monster i samtalen, till exempel om olika generationsgrupper startade samtalen pa olika satt eller om
diskussioner i de olika organisationerna visar pa olika monster. Detta arbetssétt har valts for att

forsoka fa ta del av personers spontana tankar genom sa kallade forestallningskartor (Scherp, 2008).
Genomférande

Innan ljudinspelningen startar presenterade jag mig, delade ut penna och en bunt med sma gula post it-
lappar till vardera larare. De fick information om intervjuns tillvagagangssatt och uppdelning i tva
delar, en del utifran deras egna tankar och en del med intervjufragor. De fick veta att det var dnskvart
att de pratade tillsammans i dialog. Allra forst presenterades en gul Post-it-lapp med ordet
mediekunnighet fastsatt mitt pa ett stort papper. Lararna uppmanades att sjalva snabbt skriva ner fem-
sex ord, bara ett ord eller kort uttryck pa varje lapp som de kom att tdnka pad nar de sag ordet
mediekunnighet. Sedan startade ljudinspelningen och samtalet borjade utifran en gul lapp som nagon
av lararna hade skrivit och valde att starta med. Lappen placerades pa det stora papperet pa valfri plats.
Jag som samtalsledare bad ldrarna att berdtta om det skrivna ordet eller det korta uttrycket och
uppmanade den andra lararen att kommentera och vara delaktig. Om det visade sig att den andra
lararen hade skrivit nagot liknande ord, satte lararen denna lapp bredvid den tidigare. Detta
forfaringssatt upprepades till alla lararnas ord och uttryck som de hade skrivit ner pa de gula post it-

lapparna hade blivit placerade pa det stora papperet. Genom alla foljdfragor och genom att det var tva
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larare fran samma skola som deltog samtidigt, blev manga olika mediefragor belysta och de gula post

it —lapparna bildade en slags karta (se figur 2.) tillsammans pa det stora papperet .
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Figur 2. Exempel pa forestallningskartor

Den forsta samtalsdelen avslutades genom att jag som samtalsledare pekade pa det ord som startade
samtalet: mediekunnighet, med fragan om de trodde att det skulle ha blivit ndgon skillnad i samtalet
om ordet mediekunnighet hade blivit utbytt mot IKT fran borjan, det vill sdga det uttryck som anvands
av regering och Skolverket i Sverige. Fragan stalldes da IKT ar ett begrepp som alla larare kanner till
aven om de tolkar ordet annorlunda, medan begreppet mediekunnighet ofta ar helt nytt for larare. Tid

till att reflektera dver skillnaden mellan begreppen gavs till lararna innan del 2 startade.

Parintervju del 2

| intervjuernas andra del stéllde jag forberedda fragor fran en intervjuguide, se bilaga 5. Fragorna i
intervjuguiden behandlade de perspektiv pd mediekunnighet som aterkommer i modellen av olika
perspektiv pa mediekunnighet, se figur 1 och 3. Det fanns en medveten avsikt att vélja ut fragor fran
intervjuguiden och berdéra det som inte tidigare hade behandlats under samtalets forsta del.
Intervjuguiden kan ses som en hjalp till en intervju i halvstrukturerad form (Kvale, 1997). Samtalen
formades efterhand tidsméssigt sa att samtalet utifran lararnas egna begrepp tog ca 60 min och att 30
min fanns kvar till fragorna i intervjuguiden. Den forst utforda intervjun kan dock ses som en
pilotintervju, da intervjuguiden annu inte hade arbetats fram till sin slutliga form och da erfarenheter

fran denna forsta intervju anvandes i arbetet med att faststalla fragorna i intervjuguiden. Fordelen med
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att intervjua tva personer samtidigt har varit att intervjun da har kunnat bli en dialog mellan
intervjupersonerna som har kunnat hjalpa varandra att komma ihag olika foreteelser och genom nagra
korta uttryck har kunnat tillfora intervjusvaren an mer tyngd. | en situation med tva intervjupersoner
och en intervjuare har &ven den asymmetriska intervjusituationen minskat (Mishler, 1986), vilket
innebar att min makt att styra intervjusvaren minskar vilket dr 6nskvart da det ar intervjupersonernas

verkliga uppfattning som jag soker, inte den uppfattning som de kanske tror att jag 6nskar fa hora.

5.4 Databearbetning och analys

Det forsta steget i bearbetning av parintervjuerna har varit att transkribera de tio samtalsintervjuerna sa
noga som det behdvdes och som var majligt. Jag har valt att skriva ut allt tal, men har latit bli att
skrivit ut tystnader eller betoningar. Under transkriberingen antecknade jag vid sidan om &ven det som
hade betonats under intervjusituationen och som jag inte ville gldomma bort. Darefter har jag last
igenom alla transkriberade intervjuer otaliga ganger for att fa en Overblick Gver innehallet innan

kategoriseringen av innehallet paborjades.

Mina resultatbeskrivningar kan sdgas vara en form av “structural coding” (Saldafia, 2009, pp. 66-70).
Enligt Saldafia &r kodning att arrangera saker i en systematisk ordning, att gora nagot till en del av ett
system eller klassificering, att kategorisera. Denna kodning ska uppfattas som ett arbetsredskap for
senare analys. Kodningen ar en hjalp till att hitta monster. 1 den hér studien har monster i fraga om
likheter och olikheter i organisationens betydelse for ldrares uppfattningar om begreppet
mediekunnighet, och likheter och olikheter i generationens betydelse for larares uppfattningar om
begreppet mediekunnighet studerats. Till min hjélp har jag haft programmet NVivo (QSR, 2012) som
ett verktyg for kategorisering. Detta mjukvaroprogram har funnits tillgangligt i Goteborgs universitet
och har manga olika funktioner. Funktioner som har anvants i den har studien & mojligheten att
kopiera in delar av de transkriberade intervjuerna i olika kategorimappar som jag sjalv forst maste
skapa, for att sedan kunna fa en overblick over all text som fanns inom kategorierna. De olika
kategorimapparna har under arbetets gang forandrats och vissa har tagits bort for att erséttas av andra
och det har varit ett omfattande arbete. Men att pa detta satt anvanda grundfunktioner i programmet
har varit till stor hjalp for mig att kunna Kkategorisera materialet och kunna fordjupa

resultatbeskrivningarna och analyserna.

| flera omgangar har jag provat att utga ifran olika strukturer i min resultatbeskrivning, till exempel
vilken generation lararna tillhorde, vilket delomrade lararna horde till och vad de uttryckte, men jag
lyckades anda inte finna nagon egen fungerande strategi for att tacka innehallet i studiens insamlade
empiri. Forst med hjalp av modellen over perspektiv av mediekunnighet som utarbetats av Perez
Tornero och Pi (2011, p. 73) som jag har bearbetat efter svenska skolforhallanden (se figur 3), har
resultatbeskrivningarna och analysen av dessa kunnat fa en tydlig struktur. Den bearbetade modellen

Over olika perspektiv av mediekunnighet ska uppfattas som en vagledning av vad forskare och stora
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medieorganisationer kommit fram till att god mediekunnighet bor innehalla och en hjalp for larare i
den svenska grundskolan om vad medieundervisningen bor strdva efter for att kunna ge eleverna den
mediekunnighet som de behdver. For att forhalla mig till detta arbete med olika perspektiv av
mediekunnighet som forskare redan har gjort, har jag varsamt forsokt att forstd vad de olika
perspektiven i modellen skulle innebara for formagor.

Varje niva och varje del i min bearbetade modell har jag arbetat fram utifran analyser av lararnas
intervjusvar. Det ar dessa intervjusvar som &r studiens empiri och resultatbeskrivningarna bars fram av
citat fran lararnas berattelser. Nar vl lararnas intervjusvar blev kategoriserade en forsta gang, startade
arbetet med att tematisera resultatbeskrivningarna. Detta innebar att svaren analyserades, grupperades
och till sist tematiserades. Detta arbete har skett i flera omgangar i cykler, da ny analys efter en
tematisering ofta har visat pa en annan niva av kunnighet. Fran borjan avslutades varje resultatkapitel
med analys av organisationens och generationens betydelse for just den nivan av mediekunnighet.
Detta har nu till sist forandrats sa att inget av resultatkapitlen innehaller sadan analys, utan analyserna
ar samlade i ett analyskapitel om organisationens betydelse och ett analyskapitel om generationens
betydelse. Darefter foljer ett kapitel som diskuterar och analyserar resultaten med tanke pa hela texten
och utifran lararens stodjande roll. Sist foljer ett diskussionskapitel med forslag pa vidare forskning.

5.5 Forskningsetiska aspekter

Forskningsetiska 6vervaganden handlar i stor utstrackning om att hitta en rimlig balans mellan olika
intressen som alla &r legitima. Kunskapsintresset ar ett sadant. Ny kunskap &ar vardefull pa flera satt
och kan bidra till individens och samhallets utveckling. Vetenskapsradets etiska regler (Gustafsson,
Hermerén, Petersson, & Vetenskapsradet, 2005; Hermerén & Vetenskapsradet, 2011) har anvants i
arbetet med studien. Dessa etiska regler foreskriver informerat samtycke och rétt till att avbryta
medverkan i studien nar sa 6nskas och méjlighet till avidentifiering, till anonymisering. Aktuell studie
beror inte kansliga personliga uppgifter, vilket skulle stalla annu hogre krav pa anonymitet och aven

pa etisk granskning.

Infor studien inhamtades tillstand av sektorschefen och omradeschefen for sektion Uthildning.
Rektorerna fick under uppstartningstiden ett informationsdokument om studien, (se bilaga 3) och
lararna fick ett ndgot mindre omfattande dokument for att de inte skulle bli for paverkade av
informationen (se bilaga 4). Lararna blev lovade att deras uppfattningar skulle anonymiseras sa langt
det var mojligt. Med tanke pa att minimera risken for identifiering av de enskilda individerna har
enklare grammatiska fel justerats fran de transkriberade intervjuerna. En rapport om en av de tidigare
mindre stadsdelsforvaltningarnas IKT-utveckling (Lorentzson et al., 2011) har anvénts i
redovisningen, vilket har gjort det svart att anonymisera de deltagande stadsdelsforvaltningarnas

namn. De ratta namnen har dven gett en stadga i studien. Darfor har jag medvetet valt att kalla de tva
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skolomraden i Goteborg for sina ratta namn. Det finns inte ndgot behov av att anonymisera omradena

eftersom de deltagande lararna anda kan kanna sig trygga med att ha blivit anonymiserade individuellt.

5.6 Undersokningens kunskapsansprak

Studiens kunskapsansprak handlar om huruvida studien har valgrundade slutsatser av beskrivande
eller forklarande natur utifran det begransade antalet analysenheter man har valt att studera.
Rektorerna har varit de som valt ut vilka l&rare som skulle delta i studien. Detta skulle kunna inverka
pa studiens resultat. Men da antalet mellanstadieldrare i de énskade generationsgrupperna har varit sa
litet, har inte rektorerna haft sa stora mojligheter att paverka urvalet av larare. Detta har inte heller
kommit till uttryck av lararnas berattelser men kan naturligtvis anda ha paverkat resultatet. Valet av
intervjumetod med tva larare samtidigt i en dialog har gett lararna trygghet att tala fritt och att det
insamlade materialet skulle kunna anonymiseras. Jag har genom att anvanda den férsta delen i mina
parintervjuer bjudit in mina intervjupersoner som fullvardiga medlemmar i utvecklingen av min studie
och minskat min egen paverkan pa deras berattelser. Valet av intervjumetod har dven minskat
asymmetrin i intervjusituationen, da jag som intervjuare har varit i minoritet vid intervjutillfallet. Detta
har minskat min paverkan pa vad som har blivit uttryckt och starkt intervjupersonernas vilja att svara i
en dialog (Mishler, 1986). Mina fragor under bada delmomenten anser jag ha varit hogst relevanta for
mina fragestallningar, vilket 6kar trovardigheten. Mina uppfoljande fragor i intervjuguiden (se bilaga
5) som anvandes selektivt i i parintervjuernas del 2 har diskuterats med utomstaende forskare innan

fragorna har anvants.

Intervjuerna spelades in med en digital ”voice recorder” i en for intervjupersonerna bekant miljo under
trevliga former. Jag har transkriberat de inspelade intervjuerna med den noggrannhet som jag anser att
studien har haft behov av. Nar samhéllsvetare bygger pa primarkallor som intervjuer, innebér det vad
Giddens (1976) och Bhaskar och Archer (1998) kallar for ”dubbel hermeneutik”. Det innebir att
forskaren gor tolkningar av exempelvis hur larare uppfattar ett begrepp som mediekunnighet och vad
som dar viktigt att undervisa om, det vill sdga vad larare anser vara deras uppdrag. Det som
framkommer i intervjuerna &r ldrarnas tolkning av den verklighet som de befinner sig i och
tolkningarna paverkas av olika forstaelse och hur man tolkar in mening i det man mater. Till det
kommer forskarens tolkning av lararnas tolkningar som naturligtvis ocksa paverkas av olika forstaelse
och hur man tolkar in mening i materialet. Detta ar en avgtrande skillnad mellan naturvetenskaperna

och samhéllsvetenskaperna.

Som anstalld larare pa en skola i ett av de undersokta omradena men inte verksam i denna skola sedan
ar 2008, har jag en forforstaelse for skeenden i omradets skolorganisation. Da min familj var bosatt i
omradet mellan aren 2001-2006 har jag ocksa en forforstaelse av det geografiska omradet. Denna

forforstaelse har hjalpt mig att stalla en del foljdfragor. Det finns en uppfattning om att forforstaelse
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och ledande fragor inte behover inverka till nackdel i en studie. De kan tvartom Oka studiens
trovardighet och detta skulle da innebéra att min forforstaelse ar en fordel for studiens resultat. Kvale,
Brinkmann, & Torhell (2009) argumenterar att styrkan i en intervju ar dess privilegierade tilltrade till
intervjupersonens vardagsvarld. Det medvetna bruket av ett subjektivt perspektiv behdver inte vara
nagot negativt utan snarare att intervjuarens och intervjupersonens personliga perspektiv erbjuder en
specifik och receptiv forstaelse av den vardagliga livsvarlden. Ett kontrollerat bruk av ledande fragor
kan leda till en valkontrollerad kunskap. Ledande fragor kan anvandas i syfte att verifiera intervjuarens
tolkning (pp. 187-188). Citat ar ett satt att validera for att lasaren ska fa en mer fullstandig bild av det
som ségs och tycks och fram for allt att styrka studiens analyser. Detta &r orsaken till att jag anvant
mig av manga citat. Citaten ar valda for att de beskriver olika perspektiv av mediekunnighet pa flera
satt, och inte for att varje larare ska fa uttala sig lika ofta. Genom att visa manga citat far lararna sjalva
bara fram sina asikter i resultatkapitlet och detta lamnar rum for lasarens tolkning av lararnas
uppfattningar. Studiens resultat redovisar val larares uppfattning om begreppet mediekunnighet och
vad lararna anser vara viktigt att undervisa sina elever i aldrarna 10-12 ar om nar det galler

mediekunnighet, det vill sdga vilket uppdrag som l&rarna anser sig ha.

5.7 Modell 6ver olika perspektiv av mediekunnighet

Lé&rarens egen mediekunnighet ar av kritisk betydelse for elevernas chans att erévra mediekunnighet.
Det &r viktigt att betona att mediekunnighet &r resultatet av medieundervisning och en miljé som

stimulerar kreativt deltagande i och genom media (Pérez Tornero & Pi, 2011, p. 74).

Resultatbeskrivningar och analyser av dessa resultatbeskrivningar kommer att folja den bearbetade
modellen, se figur 3, 6ver olika perspektiv av mediekunnighet i form av en pyramid som bygger pa
forskarna Perez Tornero och Pis modell, se figur 1. Det &r viktigt att papeka att modellen av olika
perspektiv pa mediekunnighet ska tolkas nerifran och upp. De olika kunnigheterna bygger pa varandra
och berikar varandra. Forst kan olika perspektiv av mediekunnighet delas in i tva stora omraden,
omgivande faktorer samt individuell mediekunnighet. Den individuella mediekunnigheten i modellen
delas in i ytterligare tvd omraden, den personliga mediekunnigheten och sociala mediekunnighet. Det
ar dessa tvd omraden som tillsammans skapar en individuell mediekunnighet. Den personliga
mediekunnigheten omfattar tva nivaer dar den lagre nivan &r okritisk medieanvandning och den hogre
nivan ar kritisk forstdelse. Allra hogst upp i modellen aterfinns den sociala mediekunnigheten,
mediekommunikation, som ger eleverna en formaga att utvecklas till de informerade, reflekterande

och engagerade medborgare som ar nddvandiga i ett demokratiskt samhalle (Livingstone, 2008b).

Modellen 6ver olika perspektiv av mediekunnighet kan behdva en forklaring och har forklaras de fyra
huvudnivaerna i modellen. Detaljerade forklaringar till undergrupperna aterfinns i resultatkapitlen.

Basen som &r grunden till all mediekunnighet visar pd de nodvandiga forutsattningar for
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mediekunnighet och de faktorer som kan underlatta eller hindra detta. Basen med omgivande
miljofaktorer bildar en stor grupp dar skolornas medietillganglighet ar en del, och medier i det
omgivande samhéllet ar en del. De tva delarna aterfinns pa samma niva eftersom de ar beroende av
varandra dven om de &r sjalvstdndiga delar. Den tekniska medieutrustningen i skolorna ar avgorande
for vad lararna anvander i sin undervisning. Lararnas mediefortbildning, skolans didaktiska resurser
och skrivningar i skolans styrdokument om medieundervisning ar nddvandiga forutsattningar for att

eleverna ska erhalla en god mediekunnighet.

Nar de yttre forutsattningarna finns i de omgivande miljofaktorerna, dr nasta niva den individuella
mediekunnigheten som &r indelad i tva steg. Den lagsta nivan i den personliga mediekunnigheten
handlar om oreflekterad medieanvandning, nagot som PerezTornero och Pi kallar for Use skills.

Use skills: a component centered on the relationship between the individual and the media as a

platform; it refers to the technical dimension (instrumental and operative abilities required to access
and effectively use media communication tools) (Pérez Tornero & Pi, 2011, p. 73).

Denna kunnighet hanvisar till den tekniska dimensionen, det vill séga de instrumentella och operativa
formagor som kravs for att fa tillgang till och effektivt anvanda medier som kommunikationsverktyg. |
samband med detta ar lararnas kunskap om - och vilja till - att anvanda olika medier och tekniska
artefakter av betydelse, da ldararna kan stimulera sina elever att vilja gora likadant, samt att ett
meningsfullt medieanvandande ar en bra grund for att vilja utveckla den kritiska forstaelsen och kunna
formedla detta till eleverna. En 6vergripande niva av den personliga mediekunnigheten &r den kritiska
forstaelsen. Den kritiska forstaelsen &r en kognitiv formaga som innebér kunskap om medier, att forsta
mediernas innehall samt ett kritiskt forhallningssatt i arbetet med internet.

[Critical understanding] allows the user to evaluate aspects of the media, by way of comparing different
types and sources of information, arriving at conclusions about its veracity and appropriateness, and
making informed choices (Pérez Tornero & Pi, 2011, p. 76).

Allra 6verst i modellen finns den sociala kompetensen som innebar social medieférmaga,
mediekommunikation. Det handlar om att ha formaga att ta del av sociala medier, att aktivt kunna
delta i sociala medier och att kunna skapa ett eget medieinnehall. En bra kommunikativ formaga ar
den hogsta graden av mediekunnighet vars kvalitet vilar pa framgang eller misslyckande av de lagre
nivaerna i modellen dver perspektiv pad mediekunnighet.

The apex of the pyramid represents Communicative abilities, which are the manifestation of media
literacy levels, the quality of which rests on the success or failure of the lower levels. These are the skills
that manifest themselves in communication and participation with social groups via the media and in
content creation. This is the highest degree of media literacy (Pérez Tornero & Pi, 2011, p. 77).

Den allra hogsta nivan av mediekunnighet som ar en del av den sociala medieférmagan &r en formaga
att kunna ta aktiv del av samhallet och vara den mediekunniga medborgare som ett demokratiskt,

hallbart samhalle behdver.
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OLIKA PERSPEKTIV AV MEDIEKUNNIGHET
(fran Perez Tornero & Pi, 2011, p 76, Oversattning och bearbetning av Oxstrand, 2012)
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Figur 3. Olika perspektiv av mediekunnighet

Med detta metodkapitel avslutas del 1. Den andra delen bdrjar med fyra resultatkapitel, kapitel 6-9, dar
empirin har tematiserats och redovisas. Citaten i alla empirikapitel visar hur lararna resonerar och det
ar framst lararnas egen beréattelse som bar fram empiribeskrivningen. Medietillganglighet och medier i
det omgivande samhéllet & samlade i ett resultatkapitel. Sedan foljer ett resultatkapitel vardera om
medieanvandning, kritisk medieforstaelse och mediekommunikation. Det ar viktigt att papeka en gang
till att inget av dessa fyra kapitel innehaller nagra analyser, utan resultat och analyser av

organisationens och generationens betydelse &r samlade i tva efterfoljande kapitel, kapitel 10 och
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kapitel 11. Kapitel 12 diskuterar resultat och analyser av hela studiens empiri speglat i de inledande
kapitlen samt i ljuset av lararens stodjade roll for larandet. En diskussion utifran analyser av empirin
och forslag pa vidare forskning aterfinns i det avslutande kapitlet 13.
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6. EMPIRI - OMGIVANDE MILJOFAKTORER

Resultaten av studiens tio parintervjuer kommer att beskrivas med utgangspunkt fran modellen pa
olika perspektiv av mediekunnighet, se figur 3, eller se forminskad bild har ovan. Foljande kapitel
behandlar de omgivande miljofaktorer som utgdr den grundldggande basen i modellen av perspektiv

pa mediekunnighet.

De omgivande miljéfaktorerna som ar viktiga for mediekunnighet kan sdgas vara en uppséttning
kontextuella faktorer som paverkar individer och relaterar till medietillgang, medieutbildning,
mediepolitik, kulturmiljo, medborgarnas rattigheter, och de roller som medieindustrin och det civila
samhallet spelar (The European Commission -The framework-Annex B, 2009). De omgivande
miljofaktorerna i modellen delas in i tva grupper, medietillganglighet och medier i det omgivande
samhéllet. Dessa tva omraden delar samma basniva i modellen dven om de &r sjéalvstandiga delar. De
ar till en grad beroende av varandra eftersom medier i det omgivande samhéllet &r beroende av
tillganglighet, och vissa aspekter av tillgangligheten paverkas av medierna i det omgivande samhéllet.
Utan dessa tva grupper ar mediekunnighet antingen utesluten eller utan stod (Pérez Tornero & Pi,
2011).

Intervjustudien har utforts i tva skolomréden, Alvsborg och Tynnered, som blev sammanslagna i
januari 2011 och numera ingar bada dessa omraden i det stora skolomradet Vastra Goteborg. Valet av
skolomraden ar gjorda med tanke pa att det &r tva organisationer som har haft olika satsningar pa
mediekunnighet innan sammanslagningen. Jag har valt att i detta kapitel dela pa empiribeskrivningen
av medietillgangligheten i de tva organisationerna som ingar i studien. Pa sa satt har jag mojlighet att
beskriva den ena organisationens tekniska medieutveckling, vilken har varit en modell for den andra
organisationen vid sammanslagningen. Beskrivningen av medietillgdngligheten innebdr en dversikt av
skolornas medieutrustning och skolornas tradlosa natverk. | beskrivningen av medier i det omgivande
samhallet i detta kapitel och i de féljande resultatkapitlen har det inte funnits nagon anledning till en
sadan uppdelning. Medier i det omgivande samhallet omfattar skolans medieundervisning,
lararfortbildning och didaktiska medieresurser. De didaktiska resurserna dr lararnas medieutbildning,
IKT-support fran forvaltningen och staden, IKT-support pa den egna skolan och till sist lararnas

uppfattning om skolledningens delaktighet och stdd i skolans IKT-satsning.
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6.1 Medietillganglighet i Alvsborg

Beskrivningen av medietillgangligheten i Alvsborg innebér en Gversikt av skolornas medieutrustning
och skolornas tradldsa natverk. Den stora IKT-satsningen i Alvsborg vaxte fram 6ver fyra ars tid, fran
varen 2007 till hosten 2010 och en rapport sammanstalldes i oktober 2011. Enligt rapporten var ett av
skalen for denna satsning att Goteborgs Stad planerade att byta ut skolwebbportalen Kunskapsnatet till
webbportalen Hjarntorget, vilken nu har blivit infort. De mal som formulerades for det nya IT-stodet
som kom att kallas Hjarntorget, stallde ocksa tydligare krav pa vad man i rapporten kallar
medarbetarnas IKT-kompetens. | rapporten sammanfattar projektgruppen att IKT-satsningen har varit
lyckad och att Alvsborg har haft formanen att ha pedagoger med intresse och lust att utvecklas.
Rektorerna har varit forebilder for sin personal och har inspirerat och stéttat och stallt krav, och
forvaltnings- och ekonomichef har engagerat sig och dven de fackliga organisationerna ska i olika
sammanhang ha gett sitt stod till utvecklingen. Satsningen har haft fokus pa pedagogisk utveckling
med hjalp av IKT som verktyg men tekniken var ténkt att endast vara en plattform for den
pedagogiska utvecklingen (Lorentzson et al., 2011) .

Skolor och forskolor hade forsetts med tekniska verktyg som dataprojektorer i taket,
dokumentkameror* i alla klassrum med mera (Lorentzson et al., 2011). En larare uttryckte att det tog
tid innan hon borjade anvénda sin dokumentkamera men att hon nu absolut inte skulle vilja vara utan
den.

A-X: och det tog lang tid innan jag 6ver huvud taget sdg ett behov av den [dokumentkameran], allts&
innan jag borjade anvanda den. Den stod dar, jag sag inget behov av den for jag hade liksom inte kommit
in det tanket. Men sa fort man borjar anvanda den sa inser man hur mycket man bara alskar den och hur
man kan anvanda den pa tusen olika satt.

I Alvsborg har alla férskolor blivit utrustade med interaktiva whiteboards, skrivtavlor som ofta kallas
for Smartboards. Dessa interaktiva tavlior kopplas till en dator och en projektor och om sarskilda
pennor anvands sparas det skrivna pa tavlan direkt i datorn. Larare kan anvanda tavlan till samlingar,
lektionsgenomgangar, filmvisning, bildredovisningar. Det finns olika mjukvaroprogram som skolorna
kan kopa till sina Smartboards. Intervjuade larare efterfragade en magjlighet att kunna fa anvanda dessa
interaktiva tavlor i sina klassrum, da det fanns en osakerhet om forskolan verkligen anvande sina

interaktiva tavlor.

A-Y: ...i forskoleklasserna sd har dom ju Smartboards, bara sd att det &r tillagt. Det efterfragas ju i fler
klassrum men &n sé lange.

I: Anvander de den ndgonting

A-Y. Nej, inte alla, de flesta hoppas jag!

/s

A-Y: Vad kan man stilla for krav? ...//...Tink om jag kunde fi den dér Smartboarden istdllet, det vore ju
fantastiskt, istallet for att det stir ndgonstans dar den inte anvands. Men — ja, det ar en problematik som
alltid finns.

* En dokumentkamera &r en modern overhead-apparat dar man via dataprojektorn kan visa en fargbild ur en bok
eller en text, men dven kan visa och forstora upp foremal for en stérre grupp.
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Teknikutvecklingen har &ven satt fokus pa behov av tjanstetelefoner. Larare gav uttryck at sin
frustration over att fortfarande inte kunna fa mobila tjanstetelefoner, nagot som upplevdes som viktigt
for larararbetet pa flera satt. Vid idrottslektioner utomhus efterlyste larare sérskilt att det var viktigt ur
sakerhetsaspekten att kunna ha egna mobiltelefoner. Dessa larare fick nu varje gang fraga klassens
fritidshem om de kunde fa lana deras mobiltelefon som horde till skolan, vilket innebar ett merarbete
och innebar att lararna anvande sin privata mobil istéllet.

A-X: Men jag kan tycka att det &r konstigt &r 2012, att man inte har en egen telefon. Man ar ju &nda
anstalld i Goteborgs kommun och har ansvar for s& manga elever och barn. Det kravs av oss att vi haller
kontakt med foraldrar pa ett bra och smidigt sétt.

A-X: Det &r s sjalvklart att de [skolledningens administrativa personal] har sin egen mobila telefon,
men vi som &r ute och ror oss ute, vi ar ute och ar rastvardar, vi ar ute med barnen péa utflykter, ditten
och datten, nej da finns det en lanetelefon som du kan rekvirera. Men ge mig en arbetstelefon dar jag kan
ta kort pa barnen, jag kan hamta min mail — sa jag kan anvanda den som en liten dator. Jag kan ha den
och ha kontakt med féraldrar och allt i hop, en arbetstelefon. Hur svart kan det vara? Ar 20122 Nej, vi
har en liten telefonhytt i personalrummet i ett av skolhusen.

Nagra ldrare uttryckte att de tillat foraldrar att kommunicera via deras personliga mobiltelefoner och
da genom att skicka sms. Da kunde lararen fa ett sms pa morgonen inne i klassrummet om nagon elev
var sjuk och kunde da lugnt Iata bli att vidta de kontrollatgarder som annars ingar i lararens uppdrag.

A-X: Jaa, de [foraldrarna] far inte ringa mig hem, de ska ju inte dra in min familj i mitt arbete. Dar gar
gransen, alltsd mina barn ska inte behéva prata med foraldrar, men de hor av sig ibland ringer de men
oftast sms:ar de. Och for mig ar det mycket enklare ocksa att halla kontakten dar.

Larare diskuterade om det var lampligt att lamna ut sitt eget mobilnummer nér det handlade om

skolarbetet.
A—X: Det &r nog olika hur folk gdr, liksom. En del lamnar ju inte ut sitt [mobilnummer].
A-X: Nej, men det respekterar jag, det gjorde inte jag heller innan men jag har upptéckt, for har har vi ju

ingen telefon i klassrummet utan det ar ju den dar telefonen dar ute [pekar pa personalrummet] som jag
aldrig kommer at och kan anvéanda.

Enligt rapporten (Lorentzson et al., 2011) utrustades skolorna i Alvsborg med en basutrustning av
Mac-datorer som var en klassuppsattning per var tredje klass i ar F-6 som samlades i en vagn gjord for
Mac-datorer. N&r denna basutrustning hade delats ut i Alvsborg, bestimdes det att satsa pé& fler
klassuppséattningar med bérbara elevdatorer. For att fa tillgang till dessa klassuppsattningar kravdes att
arbetslaget lamnade in en beskrivning av mal, syfte och hur man ténkte arbeta. Det kravdes dven att
arbetslagen skulle beskriva sitt arbete i en blogg (Lorentzson et al., 2011).

A-Y: Har uppe pa 4-6 sé& har vi en klassuppséttning med Mac-datorer

I: P& hur manga klasser?

A-Y: Tre stycken, sa det &r 28 datorer pé tre klasser, nej forlat, det ar bara fyran och femman som delar
pa den. Just det, sexorna har en egen Mac-vagn, har de.

For att lararna skulle bli trygga och sékra i att hantera tekniken och kunna anvénda olika program pa

elevdatorerna, bestamde skolledningen att alla medarbetare i Alvsborg, och senare aven larare i
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Tynnered skulle utrustas med en béarbar arbetsdator i form av en barbar Mac-dator. Detta skulle aven

ge mojlighet att anvénda datorn som ett kreativt redskap, inte minst for ljud och bild.

IKT-satsningen i Alvsborgs skolomrade har enligt rapporten (Lorentzson et al., 2011) finansierats
genom att antalet elever per klass har utokats fran ca 20 till minst 25 st i omradet. Inga nya larare eller
lokaler har kravts. Genom att ta bort nastan alla Pc-datorer fran skolor och forskolor har Alvsborgs
skolomrade sluppit kostnader for det sa kallade ”School Agreement” inom Gdoteborg Stad som ger rétt
att anvanda Office-program och operativsystem for Pc-datorer. Men man &r fortfarande tvungen att
betala for stadens gemensamma plattform GBG3000 samt for basservice, trots att dessa tjanster inte ar
aktuella for omradets Mac-datorer. | skolorna lamnades det kvar nagra Pc-datorer for administration
av losenord till inloggning pa internet och till Goteborgs stads webbportal: Hjarntorget. Skolledarna,
skolornas kanslister och Skolornas IT-ansvariga hade administratdrsaccess till dessa datorer, enligt de

intervjuade lararna.

En konsekvens av att introducera Mac-datorer i en invand Pc-miljo ar att det latt uppstar problem med
kompatibiliteten. | Alvsborgs fall har man haft problem med det interna natverket och det tradldsa
natverket. Enligt rapporten for Alvsborg har skolorna “naturligtvis ocksa ett val fungerande natverk”
(Lorentzson et al., 2011, p. 15). Skolorna har bade ett fast natverk som lararna kan anvanda till sin
medarbetardator, och ett tradldst natverk som framst behdvs for att anvanda elevdatorerna. Efter det att
rapporten har skrivits har nagot hant, da flera av lararna ansag att natverket fungerade daligt och
hindrade dem fran att anvanda internet i undervisningen.

A-BB2: Natverket, det tradldsa natverket p& den har skolan &r ett skamt, kan man séga. Det fungerar
inte. For dalig tackning pa routrarna helt enkelt.

A-BB1: Vi kommer inte ut alls..//... sé det héir med internet och att man ska |ara eleverna att skriva, men
kallkritik och att ga in pa internet och soka och forsoka hitta uppgifter, det gar ju inte. Det ar bara nagon
som kan sitta at gangen.

A-BB2: Det markliga &r, vi hade ju ett 6ppet natverk fram till ndgon géng i slutet pé forra terminen, férra
varterminen var det inte sa. Och da fungerade det riktigt bra.

A-BB1: Var det darfor det gjorde det?

A-BB2: Ja, sen laste de nétverket och det var en ratt hard sakerhetsgrad. Jag vet inte om det kanske till
och med ar krypterat men det kréavs certifikat och det kravs lite av varje pa varje dator och efter det s
har det inte fungerat...//...men det stora problemet kom egentligen ndr de ldste ndtverket.

Pa en annan skola fungerade det tradlosa natverket men det var problem med att samordna tekniken

till det interna natverket, det s& kallade intranet.

A-Y: Jo, vi har ju, eller vi har ju internet tradlost har vi ju...//...men vi kan till exempelvis nu inte skriva
ut pa fargkopiatorn

I och med att Mac-datorerna inte blev uppkopplade till skolornas lokala natverk, det som kallas
intranet, kunde inte larare och elever langre anvanda detta till att spara sina arbeten. Da upplevde

larare att det var problem med att spara sina egna arbeten ndgon annanstans &n i sin personaldator.
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Skulle denna personaldator g sonder var det inte troligt att nagot av lararens arbete skulle kunna

raddas. En server for sa kallad back-up pa skolomradet efterlystes.

A-Y: Det ar det som &r s& konstigt att man inte har ndgon Back up-station, det kanns néstan som att man
ska ga och kopa en egen harddisk for att gora en back-up pa sin Mac liksom.

Det ekonomiska skélet for att védlja Mac-datorer istéllet for att ha kvar och fornya Pc-datorerna
uttryckte inte lararna att de hade forstatt eller vetat om. Lararna trodde enbart att Mac-datorerna skulle
vara dyrare for skolorna. Flera larare uttryckte besvikelse éver att Mac-datorer har kopts in istallet for
en fortsatt satsning pa Pc-datorer. Dessutom uttryckte nagra larare att det var nodvandigt att ha kvar

administrativa Pc pa skolorna for att kunna byta losenord aven for lararna.

A-Y1: Vi har inga PC kvar. Det finns ingen PC kvar pd hela bygget...//...Men det dir den enda tror jag
som finns pa huset som &r administrativ. S& nar du ska ga och byta ditt I6senord till exempel pa
Hjarntorget som blir efter 3 manaders intervall eller nanting, da far man gora det dar.

I: Hjarntorget, fungerar det inte med Mac?

A-Y2. Men du har inte access till att byta I6senord och sant, det maste du fortfarande géra pa en
administrativ dator

A-Y1: Som &r en PC, hanger du med hur det gar till har.

Detta utvecklade av larare i andra skolor som forklarade hur det forholl sig med lararnas
l6senordsbyten.

A-X: ja, du kan ju ga in p& Hjarntorget och &ndra ditt lésenord sjalv

I: Aven om du anvander Macen?

A-X: Ja, det kan du gora, men om tiden har gatt eller det har blivit ndgot problem med ditt I6senord s&
kan du bara aterstélla den pa en Pc.

I: Och d& kan ni ga till biblioteket och gora det.

A-X: Nej inte vi, det &r X [skolans 1T-pedagog] som har behorighet for det.

Det fanns en uttalad oro for hur reparationer och erséttning for skadade datorer och annan utrustning
skulle finansieras fortsattningsvis. Personaldatorer hade tidigare kostnadsfritt kunnat bli lagade pa
Mac-support men med skolornas stora besparingsmal hade denna kostnad lagts ut pa skolorna. Lararna
upplevde detta som en stor besvikelse néar de hade lagt ner stor moda pa att integrera olika tekniska
hjalpmedel naturligt i sin undervisning. Enligt dessa larare maste man rakna med att datorer gar sénder
och de uttryckte besvikelse 6ver att ledningen kunde komma 3-4 ar senare och saga att nu fanns det

inga pengar till att laga datorerna.

A-Y: Det héar har ju varit en jéttestor anpassning for oss rent pedagogiskt att stalla om, vad ska man
anvanda datorerna till, hur ska vi ha, vad finns det for mojligheter till det har? och sa lagom tills vi har
kommit igdng och det &r en naturlig del av undervisningen, ja da stramar man at sa att nu riskerar vi att
vi inte far den tekniska hjalp som vi behdver. Och det kanns valdigt s, jag vet inte, da kan man nastan
k&nna att d& vore det battre om vi inte fick datorer alls och vi fortsatte med papper och penna. Istéllet 6r
att man ger och sen sa kapar man bara av det. F6r det maste man ju rdkna med, nar man gor en sa
enorm investering.
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6.2 Medietillganglighet i Tynnered

Tynnereds skolomrade har inte haft en liknande IKT-satsning som Alvsborgs skolomrade, men efter
sammanslagningen till det stora skolomradet har det satsats mycket pa ny teknik dar under ar 2011.
Tynnereds skolomréde har till skillnad frén Alvsborg, tidigare arbetat med traditionella medier som
bocker i ett lasprojekt dar en pedagogisk skolbibliotekarie har samlat skolbibliotekarier i skolomradets
skolor och diskuterat skolbibliotekens verksamhet. Hell (2011) beskriver detta skolbiblioteksprojekt
genom en intervju med den skolbibliotekarie som initierade och varit projektledare fér projektet under
ar 2010. Enligt Hell var en drivande faktor till projektet att skolbiblioteken skulle komma att inga i
skollagen. En kartlaggning av skolbiblioteken pa Tynnereds alla nio skolor (undantaget en friskola i
omradet) kunde pabdrjas nar stadsdelsforvaltningen godkande projektet. Rektorerna i omradet har hela
tiden haft som malsattning att fa likvardiga skolbibliotek pa skolorna och pa sikt forsoka losa
personalfragorna. Skolbibliotekscentralen (SBC) i Goteborg och Vastra Frolunda bibliotek har
kontinuerligt stottat och hjélpt skolorna i form av fortbildning, kompletterande medieforsorjning,
forfattarveckor och arbete med Bokjuryn. Studiebesok och fortbildningstraffar har anordnats for de
elva utsedda biblioteksrepresentanterna. Man har tillsammans studerat litteratur om skolbibliotek och
studerat tidigare projekt som handlat om att utveckla skolbiblioteket. Projektet har avslutats med en
forelasning om att satta skolbibliotekets framtid i fokus (Hell & Bibliotekstjanst, 2011).
Skolbiblioteksprojektet i Tynnereds skolomrade ar foérmodligen en av forklaringarna till att de
intervjuade lararna i Tynnered framhévde skolbiblioteken som en medieresurs, vilket inte
Alvsborgslararna alls nsmnde pa samma sétt.
T-BB1-1: Vi har det [biblioteket] som personliga uppdrag sé det ir ménga olika... [som dir ansvariga].

T-BB1-2: Jag hade det férra aret och da var jag med pa métena vi hade med [skolbibliotekarie] ... for det
star i Lgr att vi ska ha ett, och det ar ju jatteviktigt.

T-BB2: P& mellanstadiet har vi ju ett forfattarbesok en gang om aret. Vi har en sadan litteraturvecka som
vi har ihop med Frélundabibliotek.

Lararna i Tynnered uttryckte att skolbibliotekets verksamhet borde finnas med i laroplanen.

Efter sammanslagningen i januari 2011 med skolomradet Alvsborg har fore detta Tynnereds
skolomrade borjat bli utrustat med tekniska medier i snabb takt, enligt lararna. Det handlade om
personaldatorer, digitalkameror, dokumentkameror, projektorer i taken med mera. Lararna i Tynnered
var entusiastiska till den nya medieutrustningen som skedde efter sammanslagningen med Alvsborg.
T-BB1: Vi fick ju ett tradlost natverk i hostas och sen projektorer i klassrummen sadana [pekar i taket]

och det har vi inte haft dverallt forut heller. Men det har vi ocksa fatt nu s& jag kanner mig riktigt
modern.

Vissa klassrum hade utrustades med Smartboards® i Tynnered, men da inte styrt till forskoleklasser

som i Alvsborg och darfor pratade mellanstadieldrarna i Tynnered mer om detta tekniska hjalpmedel.

% Interaktiva skrivtavlor
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I: S& pa lagstadiet finns det inga projektorer i klassrummen?
T-X: Jo de har projektorer men ingen Smartboards. S& de har projektorer och dokumentkameror.

T-Y: Vi har nagra stycken [dokumentkameror] och det har vi ocksa fatt nagra till nu. Fran borjan var de
lasta till nagra arskurser for de fick de i ett projekt da, Lasa-skriva-projektet, sa det var sa riktat till de
yngre barnen. Men nu har vi kopt in, det fick vi ocksa da vid jul, nagra stycken.

| en skola satsade man pa att smartboardsanpassa hela huset. Alla klassrum utrustades dock inte
samtidigt, utan fler och fler koptes in efter hand. For nagra larare visade sig Smartboarden vara ett
oerséttligt redskap:

T-Y: Man kénner ju nu nar man har jobbat med en grupp med 1-1 och Smartboard i klassrummet, jag
funderade pa att byta jobb och tankte att jag skulle jobba nagon annanstans och det inte fanns en
Smartboard och jag har en fast dator i det klassrummet, d& kanner jag lite sa dar att: Hur ska jag gora
d&? Savi ar liksom helt, vi har tagit till oss det sen kan vi fortfarande utvecklas i att anvanda datorerna
annu mer och varje dag och ungarna gnéaller pa oss nar de kommer med datorerna och de inte har fatt
anvanda dem pé en hel dag men det kdnns som det ar ingen vag tillbaka nar man val har tagit steget in
till att borja anvanda datorer och har ett klassrum med en Smartboard.

Alla klassrum hade inte hunnit fa basutrustning av elevdatorer, nar det nya sammanslagna skolomradet
bestdmde sig for att istéllet dela ut klassuppsattningar med elevdatorer efter det att arbetslagen ansokt
om att arbeta med dessa datorer. Detta innebar att vissa mellanstadieklasser i Tynnered hade
elevdatorer till varje elev i ett 1:1-projekt, medan en mellanstadieklass pa samma skola inte hade
tillgang till nagra Mac-datorer alls. En larare beskrev skillnaden i malséttningen och hur det senare
blev:

T-Y: | borjan var det malsattningen att fyrorna ocksa skulle f egna datorer for d& hade hela
mellanstadiet, fyrorna, femmorna sexorna, det hade jag tyckt vara suverant.

Lararna i Tynnered uttryckte pd samma sitt som i Alvsborg att de inte hade forstatt skalen till
overgangen fran Pc-datorer till Mac-datorer. De pratade om intranatet som tidigare fanns pa skolan
som kopplade samman all teknisk utrustning pa den lokala skolan och som gjorde det mojligt for

larare att spara sina arbeten.

T-BB2-1: S& hela det har intranatet som var uppbyggt ar ju gjort for Pc-datorerna och sen kdper man in
Mac-datorer till eleverna och lararna da s& smaningom — man har ju inte tankt

I: Ni har inte fatt ndgon forklaring varfor?

T-BB2-2: Nej — s& blir ju den har teknikgrejen verkligen stor for oss d& nar det inte funkar att spara, det
funkar inte att skriva ut for da sitter de andra i ett system dar vara kopiatorer och skrivare ar ju kopplat
pa det andra systemet s& da har vi inget att skriva ut pa utan maste ha nan annan skrivare I6st, sa allt det
har &r ju jobbigt kénns det som.

Léarare upplevde det som problematiskt att inget skolarbete fanns sparat ifall det till exempel skulle
borja brinna i skolan. Larare i Tynnered, precis som i Alvsborg, som hade varit med om att skolorna
hade haft ett lokalt natverk, ett intranet som de och deras elever da kunde spara sina skolarbeten pa,
uttryckte att de nu saknade denna mojlighet.

T-Y: Vi har ju haft ett antal barbara Pc som barnen har haft tillgang till och da har vi ju en san plattform

som man loggar in pa och da spelar det ingen roll vilken dator, d& sparar du pa ditt eget konto d&. Men
nu ar inte Mac-datorerna kopplade till det.
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Lararna i en av Tynnereds skolor berattade hur man hade fatt hjalp med kablar for att fa sin utrustning
att fungera.

T-BB1: Alla klassrum ska ha en projektor och tillgdng till ...Och den anvinder vi jitteflitigt . Den gar till
bade och [Pc och Mac]. Den har vi kabel till s& att vi kan koppla ihop. Antligen, for till bérjan hade vi ju
inte det. D& fick vi en sladd till adapter till skolan forst, och dela pa allihop, det var kaos, men nu har vi
till alla, det finns till alla nu da.

Detta verkade inte galla i alla Tynnereds skolor, da en larare berattade om den dokumentkamera som
hon hade hittat i ett skap i sitt klassrum. Den kunde inte kopplas in till hennes arbetsdator som var en
Mac-dator da det fattades en kabel, trots att problemet har patalats till skolans IT-ansvarig.

T-Y: Jag har en dokumentkamera men nar jag bérjade jobba har sa Iag den i skapet. Lararen innan mig
hade fatt den och aldrig kopplat in den. S skulle jag koppla in den och da fattades det grejer och da gick
den inte att koppla in i Macen, sd det blir liksom liggande, att det inte funkar ...//... Sd den stdr i en
kartong i mitt klassrum sen jul och jag bara vill koppla in den for jag vet hur mycket bra grejer jag kan
anvénda den till.

6.3 Medier i det omgivande samhaéllet

Medietillgangligheten bade paverkar och &r beroende av medier i det omgivande samhallet.
Medieundervisning, lararfortbildning och didaktiska resurser ar de omraden som larare har uttryckt
tankar om och dessa omraden kommer att beskrivas. | resultatredovisningen kommer nu

fortsattningsvis citat fran bada organisationerna att blandas.

Personaldatorer och fortbildning

Ett krav pa att kunna fa en personaldator var att lararna skulle ga de tre forsta utbildningsstegen av fem
mojliga i Praktisk IT och mediekunskap (PIM), en webbaserad utbildning som &r framtagen av
Skolverket, se forklaring i kapitel 2.5. Utbildningen skulle ske pa studiedagar och tid efter arbetstid
som kunde kompenseras (Lorentzson et al., 2011).

A.BB1: D4 sa rektorerna att da skulle alla larare fa sin egen dator, i forsta hand, innan eleverna fér en.
I: Var det nagot motkrav for er?

A-BB1: Vi skulle ju klara av de dar kurserna.

A-BB2: ja, vi skulle klara PIM3

A-BB1: Ja, Pim2, PIM3 och sa skulle vi skriva pa att vi skulle anvanda den i undervisningssyfte.

Aven larare som har tagit sin s& kallade PIM-utbildning efter det att Mac-datorerna hade borjat
anvandas som elevdatorer i skolorna hade fatt gora denna utbildning pa Pc-datorer. Detta har manga

larare reagerat negativt pa och uthildningen PIM uppfattas som bortkastad fortbildning.

A-Y: Den utbildningen jag fick nar vi skulle ha Macarna, det gjorde vi ju p& Pc. For att f& en Mac s& var
vi tvungna att géra var PIM 1, 2 och 3 pd en Pc, vilket var valdigt markligt, annars vet jag inte faktiskt.
Det ar den uthildningen jag har. Sen har man fatt lara sig sjalv.

A-Y: Det var manga, eller ndgra som I&g véaldigt nara pension till exempel som kénde att OK, ska jag
l4gga massa timmar pa att gora PIM 1,2, och 3 och sen fa en Mac dar det har inte ens funkar for att vi
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har gjort det pa Pc, det fanns mycket frustration och sddant, men det gor ju alltid det nar det ar nytt, s&
det har ju lagt sig, det far man val anda sdga. Men sen tror jag tyvarr att det fortfarande finns larare som
anvander sin dator som skrivmaskin fortfarande, nastan. Det slutar med det.

Lararna i Tynnered fick vid sammanslagningen likadant erbjudande om att fa en personaldator om de
klarade PIM-utbildningen till och med steg 3. Precis som for lararna i Alvshorg anvindes Pc-datorer
till PIM-utbildningen, vilket upplevdes som felaktigt av lararna.

T-BB1-1: Vi har ju gjort - ja alla har gjort den har PIM-utbildningen, en sorts fortbildning kan man séga
T-BB1.2: Den har man gjort pa Pc och sa fick man en Mac

T-BB1-1: En Mac och det dr ju sd...

T-BB2: Men da larde man sig ju systemet pa Pc och sen fick man en Mac!

Enligt larare i Tynnered var inte PIM-utbildning som gav en Mac-dator som arbetsredskap nagot som
kommer att fortsatta.

T-BB2-2: Det &r ju ocksa en malsattning, att alla ska ha gjort PIM och fatt sin Mac. Men nu &r det vél
slut.

T-BB2-1: Ja for PIM gick nog i graven fran jul har for var del. S& om man inte var klar da sa kom det
inte nagon ny chans.

Larare som kampade eller hade kdmpat for att fa sin personaldator som var en Mac-dator och fick géra
sin uthildning pa en Pc, héll inte med IT-ansvariga att man maste kunna hantera bade Pc och Mac.

T-X: En vanlig invandning som jag har hort av IT-ansvariga, ett snabbt svar ar att: Det ar lika bra att
lara sig bade och. Och det ser inte jag som ett ultimat svar for en Mac book som kostar 6-7 tusen mot en
Pc i one-to one-form dar du far en riktigt bra for 2-3 tusen, dar du sitter med, for det ar ju de har (viftar
med Phone) som tar 6ver. Ipadsen kostar, for dem med 16 och 31 bits, de ligger ju pa fyra, fyra och ett
halvt . Vem koper d& Machook d& om alla i familjen ska ha ett digitalt verktyg?

Efter det att lararna hade fatt en Mac-dator som personaldator och fatt en fyra-timmarsintroduktion av
sin dator, blev de erbjudna kvallskurser i att hantera Mac-datorn (Lorentzson et al., 2011, p. 17). Detta
upplevdes av lararna som att kurserna var pa deras fritid, men skolledningen menade att lararnas

fortroendearbetstid skulle kunna anvandas.

A-X: Nej men det séger lite grand allts& att det har med att fortbilda och lara er datorerna, det far ni
gdra om ni kanner for det, alltsa det far ni géra pa er fortroendetid. Det &r ingenting som vi tvingar er
till. D& tycker jag att man sander ut en signal att det ar inte viktigt. Jag tycker det. Vill man trycka pa det,
saga att det har ar viktigt, det har ska ni kunna, det har ar fortbildning, da lagger man det pa en
studiedag.

Skolledningen erbjod en del kurser i Mac-programmen som var forlagda till kvallstid. Det hade varit
mycket diskussion om det skulle utgd kompensation eller inte for dessa kurser, vilket hade gjort att
manga larare inte gick denna utbildning. Forst hette det att lararna skulle utbilda sig pa sin
fortroendetid men sa smaningom sa fick nagra skolor kompensation. Det innebar erséttning timme for
timme. Lararna fick tre timmars ersattning for tre timmars kurs vilket de inte var néjda med, da det var
kvéllstid och lararna ville fa 6vertidsersattning.

A-X: Vi fick ut timme for timme, till exempel p& en tre-timmars utbildning fick vi ut tre timmar men det
var val lite grand antyddes att vi skulle vara tacksamma att vi fick de dar datorerna sa da borde vi val
ocksé bjuda till, s&. Och det kom ratt hogt uppifran, de dar direktiven.

A-BB1: Jag gick inte den utbildningen [kvallsutbildning i att hantera Mac-datorer].
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A-BB2: Jag anmalde mig och sen avanmélde jag mig nar jag inte fick kompensation.

| Tynnereds skolomrade hade det hela tiden varit sjalvklart for larare att fa kompensationstid for de
kvéllskurser de deltagit i for att lara sig sina Mac-datorer.

T-BB2-1: Sen har det funnits tillfallen, s& jag gick forra varen, erbjods vi fortbildning da, det ar ju san
fortbildning pa kvallstid med de olika Mac-programmen

I: Och den hér kvallstiden, ar den tankt, man har som larare ett avtal med 9-10 timmar

T-BB2-2: Men det var sddant som vi kunde kvitta mot sommaren

I: Jaha, ni fick kvitta tiden?

T-BB2-2: Precis, det var ju fortbildning som vi fick kvitta da.

En del larare upplevde den sammanhallna utbildningen som problematiskt da utbildningen blev for latt

for en del och for svar for andra. En differentierad fortbildning efterlystes.
A-Y1: D& kande ju vi att vi blev lite frustrerade nar vi inte ville g&, nar det var avsatt tid, medan de andra
tyckte att det gick for fort. Alltsd jag tror att man maste nog se till hela, alla generationer for att... /...
A-Y2: Ska man generalisera sa ar det en generationsfraga.
Alla larare kunde eller ville inte ga utbildning pa kvallen dven om de kunde fa kompensation, utan
menade att det skulle vara utbildning pa dagtid. Fortbildning pa arbetstid har efterfragats av manga
larare for att utveckla sin egen mediekunnighet for att sedan skall kunna ge eleverna en béttre
medieundervisning. Lérare onskade lara sig mer om hur de pedagogisk skulle kunna anvénda
programmen i datorerna och hur de skulle anvdnda Goteborgs Stads webbportal Hjarntorget. Alla
larare ansdg inte att de hade fatt tillgang till sadan utbildning.

A-X:Jag behdver utbildning for att anvéanda tekniken s att jag undervisar i det klassrummet med
Smartboard i ett &r nu och jag har inte kunnat anvanda Smartboarden alls.

I: Men du anvénder kanske den som filmprojektorduk?

A-X: Ja ,det &r det jag anvander den till. Men det kan man ju géra pa annat sétt. Jag vill garna lara mig
mera, men jag tycker, hinder 1: Det ar liksom — det far inte kosta nanting, utbildningen kéndes det som —
da tycker inte jag rektor har pushat for att vi ska lara oss, 2: Man maste ge tid till oss for att lara oss

nya grejer , vi kan inte gora det pa var fritid, pa kvallstid eller pa helgerna eller gora det ideellt, alltsa s&
ar det.

Lararna onskade helst att all fortbildning skulle ske pa dagtid, pa studiedagar, men det allra viktigaste
verkade vara att rektor tydligt skulle uppskatta att medarbetarna visade god vilja och ville utvecklas.
Om lararna uppfattade rektorerna pa sa satt, uttrycktes dven en vilja att ibland ha fortbildning pa
kvallstid.

I: Kan ni tanka er att gora det [fortbilda er ] pa kvéllstid?

A-X: Ja det kan jag. Men d& ska det vara ndgon uppmuntran sé& att man kanner att det ar vart att man gor
det. Att man blir sedd, att du &r duktig for att du vill utvecklas. Jag vet. Jag kan avlasa det dér, det kanske
beror pa det dar. Ja, att bli sedd.

Men det géller inte alla larare. Till och med en del l&rare i den yngre generationen uttrycker att de inte
orkar mer pa kvallstid.

I: Men du pratar om kompensation?

A-Y: Ja, men jag kénner det som att man blir, man far s& mycket palagt att hela tiden men det &r aldrig
nagonting som dras bort sa att det ar klart att man ska ha kompensation. Alltsa jag gor det jattegarna for
jag tycker att det ar kul samtidigt men jag kanner att man orkar inte hur mycket som helst, utan
nagonting maste tas bort ocksa.
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Till skillnad frdn Alvsborg hade enskilda skolor i Tynnered anordnat fortbildning pa dagtid i att
hantera personaldatorer och att lara sig anvanda program. Det skedde varannan vecka pa arbetstid, pa
konferenstid.

T-X: Varannan vecka sitter vi da [pa konferenstid].

I: Vad sager skolledningen?

T-Y: Ja det ar ju de som ligger lite bakom det. Precis, det har ju vi bestdmt, det ar ju bestamt som ett
prioriterat omrade som vi ska jobba med.

Nar Alvsborgs skolomrade startade sin IKT-satsning bildades en stédgrupp pa forvaltningen med tre
projektledare som regelbundet har varit ute pa forskolor och skolor och inspirerat forskolor och skolor
i omradet att anvanda teknik och olika program (Lorentzson et al., 2011). Men denna service ute pa
skolorna verkade ha forsvunnit efter sammanslagningen till det stora skolomradet. Nagra larare som
varit vana att kontakta IT-supporten pa forvaltningen fick sommaren 2011 aven beskedet att deras
kontakt inte langre fick hjélpa till med Mac-datorerna.

I: Varfér far han inte gora det?

A-X1: Jag vet inte, order uppifran. Han far inte gora nagonting som har med Mac att géra. Och vad har

vi for nagot, jo vi har Mac. i

A-X2: Sa har vi inte nagon [X] langre att vanda oss till, han var ju liksom en IT-support i Alvshorg, han

far inte hjalpa oss langre och da ar det tva stycken larare pa skolan som ska hjalpa oss men de har ju

lektioner. Sa ratt som det ar nar man har lektion da far man vanta till en annan dag liksom.

Men denna information verkar inte ha natt alla larare da det aven fanns larare som fortfarande trodde

att det skulle ga att kontakta Intraservice.

I: Vet ni vad ni gor om det skulle g& sonder nagonting?

A-Y: Vi ringer [X] p& Intraservice.
I Tynnereds skolomrade verkade en del larare mycket medvetna om den nya stadsdelens IT-support
medan andra ldrare inte hade en aning. Tynnereds larare verkade inte ha fatt samma information som
lararna i Alvsborg om att stadsdelens support inte skulle f& arbeta med Mac-datorer.

T-X: Vi har ju IT-support, ett gang som jobbar i Vastra Géteborg som vi mailar nar det ar nat som ar

krangel. Nar vi bara hor av oss sa oftast kommer dom ut inom en vecka i alla fall, sa.
T-Y: Pa mandag - Ja d& kommer han, IT-killen hit och ska fixa lite datorer som inte funkar och ...

Enligt IKT-rapporten (Lorentzson et al., 2011) hade tva eller flera medarbetare pa forskolor och skolor
utsetts till superanvéandare for Mac. | uppdraget ingick att stotta medarbetare i deras Mac-anvéndning.
Det skulle alltsa finnas tva eller flera personer pa varje skola som mer eller mindre hade ett IKT-

ansvar. Bade i Alvsborg och i Tynnered verkade det vara oklart vilka personer som hade detta

uppdrag.

A-X1: Ar det bara X eller ar det Y ocksa.

A-X2: Vad sa du? Det kan vara Y ocksd. Men jag har alltid vant mig till X.

A-X1: Jag kan ju séga, det ar ju lite osakerhet ibland vem man ska ga till nar det uppstar problem pé
skolan, alltsa.
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Det fanns dven en osékerhet om vad dessa personer med IKT-stod hade fér uppgifter och ansvar.

T-BB1: Nej s& har det inte varit, utan man har fatt hugga X i farten
T-X: Som ar IT-pedagog. Och dar ar det frdga om vilken tjanst X har.
T-BB1: Ja hon har ju nu fatt neddraget, s& X har tagit sin hand fran den verksamheten.

A-Y1: Sen att hon ar IT-ansvarig, IT-pedagog

I: Har hon nedsattning [i sin tjanst] for det?

A-Y1: Jag tror det finns, det finns i varje fall avsatt tid for det.

A-Y2: Ja men jag tror att den drogs in lite. Jag tror hon hade nog mer tid férut for s&dant, eller, tror det.
Det marks pa henne, X ar stressad.

A-Y1: Nej jag vet bara att det har dragits in ja, men jag vet inte om allt har dragits in

I Tynnered liksom i Alvsborg verkade det finnas en osikerhet om vad den IT-ansvariga p& skolan

egentligen hade for tidsresurser.

T-Y: Jag vet inte hur jag ska gora och jag har inte velat tjata pd Superanvandaren, sd att X ska hjalpa
mig, som jag namnde innan. Jag har bett X om hjalp men jag kan ju inte halla pa. X &r jattebra pa att
hjalpa till, gor ju det garna men det finns liksom inte tiden att gora det.

A-X: Jag har forsokt att vanda mig till skolans IT-support men det ar inte alltid X kan for det &r lektion
och s vidare, sa vidare. Alltsa, det ar ju denna verklighet som vi star med, nar det inte fungerar.

Léarare uttryckte en kdnsla av att de som &r IT-ansvariga inte garna undervisar andra larare utan helst

gor arbetet sjalv.

A-X: Det jag tycker, ...//... vissa som var IT-ansvariga och sa larde de sig saker och sd behovde man
hjalp istallet for att lara mig s att jag kan hjalpa en annan, sa fastnade det dar. Det blev liksom lite
heligt det dar. For man kan ju sprida ringar pa vattnet, att vi blir duktiga allihopa...//... Att man vill
k&nna sig duktig sjalv. Att ha en annan roll och da vill jag inte sprida ringar pa vattnet sa mycket, sa jag
kan gora det snabbt sa du inte hanger med. Sa jag far fraga dig igen nar jag kommer.

Lararna efterlyste ett storre stod ute pa den egna skolan, nagon som kunde hjalpa lararna sa att

elevernas traning i mediekunnighet blev mindre beroende av vilken ldrare de hade.

A-BB1: Sammanfattningsvis skulle jag vilja siga, att vi saknar jattemycket ndgon person som verkligen
har tid, som man kan ga till, eller jag efterlyser valdigt, valdigt mycket att man kunde be nagon mer
kunnig &n jag komma in och satta igdng dem da [eleverna], att komma in pa Hjarntorget, och vad det nu
kallas blogg, eller vad du har dar, nar jag nu inte racker till &nda dit. Att det finns, men det finns ingen
och det gor ju att da blir ju vissa klasser efter. Det ar ofrankomligt. Fér ingen arbetsuppgift har tagits
bort utan det har bara kommit till.

Flera larare uttryckte att det skulle vara de personer pa varje skola som hade ett IKT-ansvar som hade
ansvar for elevernas I6senord. En larare uttryckte (i februari 2012) att hennes elever som hon hade fatt
ansvar for pa hosten 2011 fortfarande inte kunde anvanda epostfunktionen eftersom lararen fortfarande
vantade pa inloggningsuppgifter fran skolans IKT-ansvarig. Om eleverna inte hade fatt nagra
inloggningsuppgifter kunde de heller inte logga in pa Hjarntorget.

A-Y: Det gar ju att maila [for att spara], nu har inte min klass &nnu nagra losenord. Det innebér att en
administrator ska sitta vid en administratérsdator och sitta och skriva ut l6senord for elev for elev och
det innebdr att det ar ett valdigt langt, fasligt arbete som de inte har tid med, for de har klass...//...ja, vér
IT, ja alltsa vad heter det, varan IT-kunniga, X,

A-X: Jaha, s& det &r en speciell. Jaha, jag blev ocksa forvanad for hon skulle géra det.
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| en intervju med tva larare fran samma skola framkom det att det inte var IT-ansvariges uppgift
langre. Pa ett mote med skolans rektor beslot rektorn att skolans kanslist fortsattningsvis skulle vara
ansvarig for elevernas lésenord.

A-BB2: Och vi beslutade i hostas att det &r en administrativ uppgift, det ska alltsé inte ligga p& mig att
gora det. S& nu ar det var kara kanslist som far skriva ut alla lésenord till alla elever som inte har
Hjarntorget. Det kan man ju inte satta mig pa, d& far man ta bort mig fran, det blir ju dumt, man kan inte
ta bort en person fran en klass hela tiden heller bara for att géra sadan.

Det krdvs en stark medarbetare for att begédra en diskussion med sin rektor om att omférdela sin
avsatta tid. Tyvarr verkade inte larare i skolan ha blivit informerade om detta beslut da de gav uttryck

for att de vantade pa att just samma larare skulle fa tid nagon gang och skapa deras elevers losenord.

Flera didaktiska resurser skapades av omradets tre anstallda IKT-utvecklare for att stimulera lararnas
IKT-arbete med forskolebarn och skolelever. En av dessa didaktiska medieresurser var omradets arliga
IKT-méssa. Den arliga IKT-massan hade blivit en tradition och fortsatte en gang om aret dven efter
sammanslagningen med Tynnered. IKT-massan startade som en studiedag men utvecklades till tva
heldagar. Pedagoger, forskollarare och barnskotare blev inbjudna att dela med sig och inspireras. Pa
IKT-méassan presenterade medarbetarna sina IKT-projekt i seminarieform och gemensamma
forelasningar schemalades sa att de flesta skulle hinna delta. Det var olika uppfattningar om IKT-
massan i de olika skolomradena.

A-BB2: Vi ska vara med pa IT-mé&ssa dar p& varen och vi ska visa vad vi gor och vi ska jobba si och vi
ska jobba sé& och vi ska ligga i framkant och s& far man pa sig en sadan harlig go tvangstréja, man kan ju
inte gora nagonting. Det &r svart alltsa.

T-Y: Och sen s var det andra stora forelasningar med géang fran Ystad som ar valdigt langt framme med
detta och da fick man liksom inspiration och nar vi var pa Christina Alexandersson som &r en frontfigur
inom skolbloggande som har Webbstjarnan och sa. Hon var ju ocksd valdigt mycket inspiration och
manga goda tips och idéer

T-X: Manga goda idéer tyckte jag verkligen

T-Y: Sa de tva dagarna gav ju mycket.

En annan didaktisk resurs & mojligheten att bli uttagen av sin rektor och fa delta i fortbildning i form
av en veckas utlandsresa till Bett-méassan i London pa betald arbetstid som inspiration. En
motprestation har varit att géra en blogg med en presentation om sina upplevelser frdn massan
(Lorentzson et al., 2011). Bettmassan skulle ge deltagarna kunskap om trender och nyheter i fraga om

medier.

T-Y: Enligt ndgon av vara NO-larare som varit med pa Bett-méssan sa ar Smartboarden ute nu. Det &r
Mimio som géaller. For det &r ett mycket béattre program.
Erbjudande om att fa resa till London och delta i Bett-méassan var inget som alla larare hade fatt tagit
del av, vare sig i Alvsborg eller i Tynnered, utan utvalda larare har blivit tillfrégade av sina skolledare.
Det upplevdes inte som rattvist av alla larare. En ytterligare didaktisk resurs var en mojlighet for
rektorer att ge utvalda l&rare extra medieutbildning i avsikt att dessa skulle bli IT-ansvariga

larspridare. De utbildade l4rarna hade i uppdrag att stimulera sina kollegor ute pé skolorna. I Alvsborg
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hade arton pedagoger fran grundskolan utbildats till sa kallade Lirspridare genom kursen ”Ténk Om”.
Denna “Tank Om”-utbildning strdvade efter att de nya medierna skulle tillféra skolan férandrade
arbetssatt och att lararna inte enbart skulle anvdnda medier efter gamla vanor. | uppdraget som
Larspridare skulle det inga att vara rektors ambassadér nar det gallde teknik och pedagogik, att kunna
ge teknisk och pedagogiskt stdd, att kunna leda samtal med medarbetarna kring IT-utveckling med
mera (Lorentzson et al., 2011). Aven en del larare i Tynnered hade blivit erbjudna att ga den har
utbildningen av sin rektor under ar 2011.

T-X: Vi har ju varit pa de hir “Tdnk om”-kursen har vi tva gatt ocksd...//... ska vara nyckelpersoner dd
pa skolan d3, se till att alla andra kommer igang med 1T-anvandandet

T-Y: Sa vi kallas for Larspridare da. Da séatter vi upp planer for vart vi vill nd med vart IT-arbete pa
skolan.

A-BB2: Nej. Sen har jag under ett och ett halvt ar, tror jag det var, sd var jag det som kallas
Superanvandare fér Mac och da far man lite fler kurser och dem far man pa arbetstid.

I: Och da &r det, vad ar det for typer av utbildning,

A-BB2: Det, det ar pd Macens programvaror framfor allt och sen &r det litegrand ju, hur gor jag nar det
dar gar sonder och hur gor jag nar det inte fungerar, felsokning, problemldsning

Det har varit larspridarna sjalva som har bestamt nér och vilket stéd som skulle erbjudas kollegorna.
Forberedelsetid for detta har larspridarna fatt ta av sin arbetsplatsforlagda tid. Problemet har varit att fa
denna tid att racka. Det var enbart i Tynnered som larare uttryckte att de erbjod kollegor sadan hjalp.

T-X: Sa da har vi sma workshops med vara kollegor, till exempel basgrejor, hur man sparar och éppnar
sin mail och sadana grejor och Hjarntorget och vi har haft Smartboarden och sen har jag haft med lite
olika program p& Macen for de som nyss har fatt en Mac liksom iMovie, och Pages och Keynotes och
s& att de blir lite sékrare pa sin dator.

I: Vilken tid tar du till det?

T-Y: Det tar vi arbetsplatsforlagda tiden till. [skratt] Den som knappt existerar for att vi gor s& mycket
och jag &r med i s& manga projekt.

En annan didaktisk resurs var den medarbetarblogg med pedagogisk information om hur man kunde
anvanda medier i sin undervisning. Bloggen Alvsborg IT-iden skapades av omradets tre IKT-
utvecklarna i syfte att bli en lattillganglig kanal for tips, erfarenhetsutbyte och inspiration for larare i
Alvsborg. Denna blogg skulle medarbetare kunna ta del av genom webbportalen Hjérntorget. Ingen

av de intervjuade lararna har sagt nagonting alls om denna medarbetarblogg.

Nar IKT-projektet startade ar 2007 var rektorerna bland de forsta som fick medieuthildning och enligt
rapporten (Lorentzson et al., 2011) var alla rektorer valdigt engagerade. Nu ar 2012 uttryckte larare i
Alvsborg att de inte upplevde ndgot uttalat stod eller krav frén sina rektorer att de skulle anvanda
datorerna och andra tekniska hjalpmedel i sin undervisning eller att de fick anvisningar om hur de ska
undervisa sina elever om mediekunnighet.

I: Pushar skolledningen, vad séger skolledningen om det har med att ha datorvana och kanske att ge
barnen datorvana?
A-X: Jaa du, vad séger de?
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A-Y: Aldrig hort nagot.
A-X: Nej, det vagar jag faktiskt inte svara pa. Jag tror att det &r en del, de ska bara f& arbeta med
datorerna, men det &r ingen som sager vad och hur och nar och varfér.

A-X: Jag kan séga att hon [rektor] ger inte mycket, hon talar inte om vad hon forvéntar sig, eller jag kan
kanna, jag ar ganska ny, att hon har inte pratat om de sakerna alls. Det &r nagot som vi har med oss,
erfarenheten...//... Det dr inte heller sakert att hon, fran sin chef har forstatt riktigt vad hon férvantas
gora sd det dr...//... Det ar organisationen hela tiden som &r jatteviktig. Ledarskapet som ar jatteviktigt
hela tiden.( Alvsborg)

Larare i bade Alvsborg och i Tynnered efterlyste att rektorerna skulle arbeta for att en arbetsplan for
arbetet med medieundervisning for skolan skulle utarbetas. Larare ansag att det borde vara rektor som
skulle stétta dem och ge dem majligheter att fa ga pa kurser eller fortbildning. Det ansags valdigt
viktigt med rektors tydliga stod for att medieundervisningen skulle genomféras. Lararna i Tynnered
daremot berattade om rektorernas engagemang for att fa mojlighet att utrusta sina skolor sa att de kom
i kapp den utrustning som ldrarna trodde att omradet Alvsborg hade.

T-Y: Var forra rektor lag ju pa valdigt mycket. De var tva i hostas och gick omlott d&, hon som tog Gver

har, sa de har ju legat pa valdigt mycket med att fa loss mer. Sa hon har verkligen jobbat for oss och fick

ju loss dom har 20 datorerna da.
T-X: Och aven projektorer for dem hade vi inte innan i alla klassrum forut.

I: Hur pushar skolledningen da att ni ska sprida kunskap?

T-BB2: Hon é&r valdigt 6ppen for allt och jag kénner att var rektor &r valdigt sa att med p& banan sa
liksom pa det senaste. Hon vill verkligen att vi ska anvanda datorer och hon vill att vi liksom ska gora
saker.

Den upplevda stéttningen av skolledare fanns bara i Tynneredslararnas uttalanden. Stéttningen har
aven kommit till uttryck i att lararna fick anvénda konferenstid varannan vecka for att hjélpa varandra

att utveckla sin egen mediekunnighet for att fraimja mediearbetet med eleverna.

6. 4 Sammanfattning — omgivande miljéfaktorer

Nar det galler medietillgangligheten upplevde lararna i bade Alvsborg och Tynnered stora problem.
De uttryckte att de inte forstod den dyra investeringen med Mac-datorer till en Pc-milj6 och att det var
problem med att anpassa Mac-datorerna till skolans internetmiljo. Det var problem med elevernas
inloggningar och med det tradlosa natverket som maste fungera om elevdatorerna skulle kunna

anvanda internet.

Eftersom det tradldsa natverket upplevdes fungera sd déligt i skolorna i Alvsborg, anvinde manga
larare dér inte datorer och internet med eleverna trots bra datorutrustning. Detta innebar att inte heller
Goteborgs skolors webbportal Hjarntorget anvandes, nagot som Goteborgs Stad énskar. Lararna i
Alvsborg uttryckte en osdkerhet om skolans datorer kunde bli lagade ifall de skulle g& sénder. Nar en
stor, kostsam medieinvestering gors i ett omrade, kravs det ett uppfoljande kontinuerligt underhall,
sarskilt efter nagra ar nar de forsta arens utrusning har blivit gammal och behover bytas ut. Det radde

en stor osdkerhet ifrdga om Goteborgs Stad Intraservice fick lov att hjélpa till med problem med Mac-
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datorer. Larare i Alvsborg upplevde att skolorna utrustades med mycket teknisk utrustning men de
saknade anda teknik i form av medarbetartelefoner som skulle underlatta det dagliga skolarbetet. En
larare 14t nu sina elevers foraldrar skicka sms pa morgonen till hennes privata mobiltelefon nar barnet

var sjukt for att hon sékert skulle fa veta om detta.

Nér det galler medier i det omgivande samhallet var lararnas mediefortbildning nagot som lararna var
mycket kritiska emot. De allra flesta av lararna uttryckte att de hade fatt gora sin PIM-utbildning pé en
Pc-dator for att sedan fa en Mac-dator som medarbetardator. Detta upplevdes mycket negativt.
Skolledningen hade erbjudit lararna fortbildning pa kvallstid for att lara sig anvénda sin
medarbetardator, men lararna ville fa all fortbildning pa arbetstid. Léararna uttryckte ett behov av att fa
kontinuerlig fortbildning for att kunna anvénda medier tillsammans med eleverna och for att kunna

utveckla elevernas mediekunnighet.

Den didaktiska resursen i fraga om de extrautbildade lararna som skulle vara rektorernas stod vad det
gdllde IKT i skolan, verkade inte komma andra larare till godo i Alvsborg. Information om
arbetsuppgifter och arbetstid for dessa extrautbildade larare verkade inte ha natt ut till skolornas dvriga
larare. Dessa var till och med osékra pa vem som hade denna uppgift i skolan, om det var nagon alls.
Andra didaktiska resurser som den arliga IKT-massan och chansen att bli utvald av rektor att fa aka till
London och delta pa Bett-massan verkade inte uppfattas som nagot som hjalpte lararna i deras
vardagliga arbete med medier. Den didaktiska resursen ifraga om en medarbetarblogg var det ingen av

lararna som namnde nagot om.

Lararna efterlyste ett uttalat stod fran sina rektorer att utveckla sitt mediearbete med eleverna och att
arbeta med de tekniska medierna, inklusive elevdatorer. En l&rare till och med uttryckte att hon kunde
tanka sig att ha fortbildning pa kvallstid om bara hennes rektor tydligt skulle visa att detta
uppskattades. Andra larare menade att om rektorerna ansag att det var viktig fortbildning, skulle
fortbildningen forlaggas till arbetstid. Larare i bade Alvsborg och i Tynnered efterlyste att rektorerena

skulle arbeta for att en arbetsplan for arbetet med medieundervisning for skolan skulle utarbetas.

Det var en stor skillnad pa hur lararna i Alvsborg och ldrarna i Tynnered beskrev sina rektorers
engagemang. Lararna i Alvsborg beskrev att de inte upplevde ndgon stéttning alls av sina rektorer i
fraga om medieanvandning och att de inte hade nagon mediefortbildning pa arbetstid. Lararna i
Tynnered beskrev att rektorerna aktivt arbetade for att skolorna skulle bli battre medieutrustade och

ordnade mediefortbildning pa konferenstid.
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7. EMPIRI - MEDIEANVANDNING

Resultaten av studiens tio parintervjuer har i foregdende kapitel beskrivits med utgangspunkt i de
omgivande miljofaktorer som utgér den grundlaggande basen i modellen av perspektiv pa
mediekunnighet. Foljande kapitel behandlar oreflekterad medieanvandning som &r den lagre nivan
inom den personliga mediekunnigheten enligt modellen 6ver perspektiv av mediekunnighet, (se figur
3, eller se forminskad bild har ovan). Denna medieanvandning beskriver en oreflekterad och okritisk
medieanvéandning av olika medier och dator - och internetkunnighet. Omradet medieanvandning delas
in i a) teknisk dator och internetkunnighet, b) aktiv medieanvéndning samt c) 6kad internetanvandning
utan storre reflektion eller kritisk forstaelse (Pérez Tornero & Pi, 2011). Resultatbeskrivningens
tematisering utgors av vad de intervjuade lararna har uttryckt ifraga om medieanvandning. Det har
ibland varit svart att dra granser for vad som handlar om larares egen mediekunnighet och elevernas
mediekunnighet, da larare sjalva behéver ha erévrat minst samma niva av mediekunnighet for att

kunna stddja sina elevers arbete.
7.1 Teknisk dator - och internetkunnighet

Teknisk dator-och internetkunnighet beskriver hur de intervjuade lararna uttryckte sig angaende
tekniska basfardigheterna vad galler datorer och internet. 1 den hér resultatbeskrivningen ar det
lararnas mediekunnighet som indirekt avspeglade sig i hur de undervisade sina elever och om vad de
undervisade om. Inom den kategorin ingar allt ifran hur lararna beskrev att de undervisade eleverna
om hur de skulle logga in pa datorn till att lara eleverna att tekniskt kunde hantera olika program och
kunna spara sina digitala skolarbeten.

| det foregdende Kkapitlet uttryckte lararna problem med de tekniska I6sningarna och
medietillgéngligheten i bade Alvsborg och Tynnered. Under sommaren &r 2011 byttes det éppna
tradlosa systemet i det nya, sammanslagna skolomradet till ett Iast tradlost system dar alla anvandare
maste logga in sig med anvandarnamn och lésenord. Hanteringen med elevernas l6senord upplevdes
da ha blivit ett stort problem for lararna och en broms for deras anvandande av datorerna i skolan. De
larare som anvénde datorerna och internet fore sommaren ar 2011, da det var fritt internet i det nya
sammanslagna skolomradet, berattade att de saknade detta mycket i sitt arbete med eleverna. Lérare
beskrev att det tidigare bara var for eleverna att ta upp skarmen och sa var alla elever pakopplade pa

internet och det var bara att trycka pa en ikon pa skarmen och borja arbeta.
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For att eleverna skulle kunna anvéanda elevdatorerna nu behovde de forst lara sig att logga in pa sin
elevdator for att kunna komma at sin personliga startsida i datorn. Detta var sarskilt viktigt ifall de
delade en elevdator med flera elever. Efter det att eleven hade skrivit fel anvandarnamn eller 16senord
tre ganger sa blockerades losenordet och en IT-administrator maste skapa ett nytt I6senord for eleven —
det fick inte lararna lov att gora.

A-BB2: Och som jag da som har en klass med enormt manga svaga elever, och dar landar man ocksa i
att, ja sa far de sitt Iosenord och sa skriver de in det fel ett par ganger och sa funkar inte I6senordet
langre och sa far man byta det. S& det gar inte, man kan inte bedriva undervisning och samtidigt vara
nagon form av datatekniker, det gar inte.

Nar osékerheten var stor om huruvida det tradlosa natet fungerade pa skolan eller inte, forstarktes
besviaren med elevinloggningarna. Aven for de barn som hade fungerande internet, upplevdes det nu
arbetsamt att fa allting ratt. Aven larare i Tynnered som deltagit i extra IKT-utbildning ansdg sig ha

problem med detta.

T-X: Den [datorn] kan soka upp fel natverk sa de maste valja ratt natverk och logga in med dina egna
uppgifter och &nda sa funkar det inte alltid.

T-Y: Och sen &r det en del av eleverna som har svart med att skriva, att komma ihdg och sen s& har de
svart med kanske stava sa blir det lite fel och sen nar de har gjort fel nagra ganger sa —laser sig ju allt
néstan .Det &r ju kampigt.

Nar overgangen skedde fran fritt internet till inloggningstvang har det blivit processfel i flera av
elevdatorerna vilket har haft till f6ljd att vissa elevdatorer inte hade kunnat koppla upp sig pa internet
aven om anvandarnamn och inloggningskod har varit korrekta..

T-Y: For det funkade s& smidigt i varas. - Nu funkar det inte langre, varfor har de gjort sd har. Det ar
personligt. Om inte jag kommer ut men alla andra kommer ut pa natet, da blir det en sadan frustration,
da kinner de sig...

T-X: Sa det har lett till mycket trakigheter liksom, fér ndgonting som ska vara bra.

Nagra larare uttalade att de hade en strategi for att hjalpa sina elever. Dessa larare forbjod helt enkelt
sina elever att sjalva byta losenord. Léararna uppfattade att detta var nagot som de egentligen inte borde
gora, eftersom de uppfattade att det nya systemet 6nskade att elever blev vana att byta I6senord ofta
for att nd en hog sakerhet. Men lararna hade sparat en lista Over sina elevers I6senord for att kunna
hjalpa eleverna att kunna logga in pa sin elevdator. Det var viktigt att eleverna skulle lara sig sin
inloggning, det vill sdga sitt anvandarnamn. Anvandarnamnet var detsamma under hela studietiden i
grundskolan. Aven om eleven skrev fel p& I6senordet tre ganger och var tvungen att byta lésenord var

anvandarnamnet detsamma.

Larare i Tynnered verkade liksom ldrarna i Alvsborg, inte vara medvetna om skalet till inforandet av
inloggningstvanget och sag detta som en arbetssam, onddig process. De gissade att det var for att detta
hanterande kunde ge mer kontroll 6ver vad eleverna gjorde pa internet, men eftersom det utan vidare

gick att komma in pa spelswebbsidor med 18-arsgrans nar en larare provade med en elevinloggning,
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ansag lararna att natverket lika garna kunde ha fortsatt vara oppet och att lararna kunde fa kontrollera
eleverna istéllet.
T-X: Eller om det &r att loggar in att man lattare kan spara vem som har varit var, i sddana fall, jag vet
inte riktigt.
Nar larare blev tillrackligt frustrerade over att elever inte kunde logga in péa sina elevdatorer nar
lararna hade planerat att anvanda datorer i undervisningen, loggade dessa larare till och med in pa
elevdatorerna med sin egen inloggningskod. Detta trots de risker de var medvetna om att de tog genom
att eleverna da kunde komma at lararnas egna arbeten och kanske radera detta.

A-X: Jag kunde inte deras [elevernas inloggningskod] sa jag gav dem min. Som de sjélva inte kunde den
spontant. Fast jag vet att jag inte ska gora det. De kan ju gd in pa sidor som inte ar lampliga s& ser det ut
som om jag ar dar inne. Att jag &r inne pa vissa sidor.

A-Y: Det blir ju sd, undervisningen ska fungera sa maste man ju gora det ocksa.

A-X: Nodlosning kan man séga.

Manga av ldrarna i bade Alvsborg och Tynnered uttryckte att det var stora problem att lara eleverna att
logga in bade pa datorn och pa internet och pa elevernas e-post. Rutinen vid inloggning var att forst
skulle eleven vélja ett natverk och det skulle vara: staden Goteborg. Sedan skulle barnet skriva in sitt
anvandarnamn och sitt l6senord. Da kom eleven in pa internet och pa sin personliga inloggningssida
ifall elevdatorn delades av fler elever. Ville eleven sedan komma in pa Goteborgs stads webbportal:
Hjarntorget, maste eleven logga in igen med samma anvandarnamn och samma losenord. Ville barnet
sedan via Hjarntorget lasa sin e-post maste barnet logga in med sitt anvandarnamn och lésenord igen.
Det kunde alltsa rora sig om tre ganger som elever behovde stava sitt anvandarnamn och lésenord ratt.
Detta losenord skulle sedan bytas var tredje manad. Overlag nir elever skulle logga in med sitt
I6senord som bestod av sma och stora bokstaver och siffror var det latt att de skrev nagot fel. Skrev
eleverna fel tre ganger fungerade inte deras losenord langre och lararen kunde inte hjalpa sina elever
med att fa ett nytt I6senord, for den behorigheten hade inte klasslarare. Larare uttryckte att detta var

frustrerande och tyckte att organisationen av anvandarnamn och I6senord motarbetade sig sjalv.

Enligt flera larare hade kranskommunerna inte denna begransning pa tre forsok, och de anvande dven
mer elevvanliga losenord som var latta for eleverna att komma ihdg. 1 Alvsborg verkade lararna inte
alltid forsta att det var samma anvandarnamn och I6senord for eleverna for att bade logga in pa datorn,
for att komma ut pa internet och for att logga in pa Hjarntorget. Det fanns larare som uttryckte att de
vantat dver en termin for att fa inloggningsuppgifter till eleverna men som tidigare hade uttryckt att
eleverna anvande sina elevdatorer. En del av lararnas frustration berodde pa bristande kommunikation

och oklara anvisningar.

Utveckling av ny teknik hade gett lararna med god mediekunnighet en ny mdjlighet att kringga
inloggningskravet, da elevernas mobiltelefoner med mdjlighet till internetuppkoppling ibland blev

anvanda i skolorna som extra datorer for snabb sokning pa internet.
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I: Anvander ni dem (mobiltelefoner) i undervisningen?
T-Y: Inte i undervisningen kan jag sdga men det kan ju vara s att - Jag kan s6ka pa min, och da har de
fatt lov att gora det. S& man har tagit den till hjalp, nar man lite snabbt ska kolla.

Det visade sig vara en stor spridning av den egna mediekunnigheten hos olika larare. En larare i
Alvsborgs skolomrade uttryckte att hon fick utomstéende hjalp med att introducera Mac-datorerna for
eleverna nagra timmar den forsta gangen eleverna hade datorerna framfor sig. Detta upplevde hon som
en helt naturlig hjélp for henne som larare och nédvandigt da hon inte alls var datorvan.
A-BB1: Nar barnen forsta gangen skulle introduceras [for Mac-datorerna] da var det inte jag som
introducerade, utan da kom en person, en kille, han, ja, och berattade da hur de skulle gora, hur de skulle

logga in med losenord, hur de skulle lagga upp sitt skrivbord och sa vidare. Och hur man skulle skapa
mappar, och han hade ju genomgangar, jag vet inte hur lange vi holl pa.

Andra larare berdttade att de sjélva undervisade sina elever om hur de skulle anvanda datorerna. Till

exempel undervisade lararna eleverna hur de skulle anvanda bildpresentationsprogrammet Keynote.
T-X: S& d& gor vi sd, nu har vi fatt nya Mac-datorer och barnen ar inte sa vana vid de datorerna sa da
blir det mycket det hdr, basgrejer...//... de dr inte sa vana vid programmen, dataprogrammen sd vi har ju
jobbat med ordbehandling och PowerPoint och nu ar det Keynote som vi haller pA med Mac-datorerna.

S& att de lar sig programmen pa datorn for dem &r ju inte barnen vana vid. Da blir det ju det tekniska nar
man tittar pa datorer.

Det finns gratisprogram som fungerar pa bade Pc och Mac-datorer och fran borjan fanns ett sadant
program, Open Office, i skolans Mac-datorer. Detta program visade sig fungera sa daligt att larare
avradde sina elever att anvanda programmet.
A-BB2: Frén borjan var det OpenOffice som I&g som Office-program i Macarna. Nu har vi ju iWorks
istallet, det &r ett program, en programvara, det ar stabilt. Men det &r precis som X sa hér, jag vet inte

hur manga elevarbeten som har kraschat och forsvunnit nar vi kérde Open Office. Jag har ju i princip
forbjudit eleverna att anvanda det for att det skapade s& mycket problem.

Skolorna anvinde det som brukar kallas ”Elevens val”, ett sérskilt resurstillfalle i undervisningen, till
att ge mojlighet till extra IT-trdning for de elever som visade sig vara intresserade. Detta
undervisningstillfalle kunde spridas ut pa en veckotimme men fanns ofta en halvdag varannan vecka

eller en heldag i manaden.

T-BB2: Det hir “Elevens Val” som X pratar om, det dr for fyror, femmor och sexor, och sa har man
majlighet att valja d& om man vill vara med i IT eller om man vill ha drama eller om.

Denna form av extra medieundervisning kunde ses som en hjélp till elever som gick i klasser dér deras
larare inte var sa mediekunniga sjalva. Men ibland hjélpte inte extraundervisningen i Elevens Val
eleverna att lattare kunna hantera sina Mac-elevdatorer. | organisationen av Elevens val och gruppen
om IT, valde en larare i den &ldre generationen att fortsatta med de atta Pc som fanns kvar pa skolan
och mjukvaroprogrammet Powerpoint som l&raren sjalv var bekvam med.

I: Powerpoint, men jobbar de fortfarande med Pc dar?

T-BB2: Ja, for att hon inte, for att den lararen som ville ha den gruppen kanner sig inte bekvéam med
programmen annu pa Macen. Hon ville garna fortsatta och ha den stationen, ja s& hon kande sig trygg
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med Pc. Vi var ju lite inne pa det att ndgon annan kanske skulle ta det da for att kunna anvanda Mac-
datorerna, men hon ville garna ha den gruppen dar.

Flera larare beklagade svarigheter att undervisa sina elever hur de skulle spara sina skolarbeten. En
IKT-ansvarig larare berattade att hon sjalv och hennes elever sparade i gratisprogrammet Dropbox.
Denna kunskap verkade inte ha spridit sig i skolan da det visade sig att inte ens lararen i klassrummet
bredvid visste vad Dropbox var for nagot och fragade sin kollega vad det var for nagot under
intervjun.

A-BB1: Vad &r Dropbox? Jag forstar inte ordet.

A-BB2: Det &r en lada som aker runt ute i cyberrymden som du skaffar dig och dar kan du spara. Jag
gjorde det nar jag bytte dator, det finns ju ingen mdjlighet att flytta éver allting med USB-minne, det blir
alldeles for plottrigt, s& da bara man sparade det i den har lilla boxen med losenord allts& skyddat och
sen kan man ta bort allting fran sin gamla dator och s& 6ppnar man sin nya dator och hamtar in sin
Dropbox och alla sina arbeten.

Det var den enda lararen som kommenterade detta gratisprogram. Att spara pa harddisken pa sin egen
elevinloggning var ett vanligt sétt att spara elevarbeten. Detta trots att larare framst i Alvsborg menade
att det var ett osékert sétt spara skolarbeten pa, for nér trasiga datorer hade lamnats in till lagning pa
Mac-support hade allt innehall av kostnadsskal raderats och manga elever hade blivit valdigt ledsna.
Flera av lararna hade bett att eleverna skulle spara sina arbeten pa USB-minnen och hade sjélva nagra
stycken i klassrummet som eleverna kunde fa lana.

A-X: Och vi har ju fatt fem sddana dar USB-minnen nu till klassen s& att de kan fortsatta med vad de gor.
For nu skriver vi valdigt mycket p4 Macen eftersom vi inte kommer ut pa nétet.

Ett séatt att kunna fortsatta hemma for eleven har varit att lana ett USB-minne av skolan att spara pa.
Det har inte varit helt oproblematiskt for eleverna att lara sig att spara pa ett USB-minne eller att
hantera detta som ett laromedel och ta med det fram och tillbaka till skolan. Larare jamférde det med
att ta med skolbocker fram och tillbaka till skolan. Det fungerade for en viss grupp barn men inte for
en annan grupp.

A-BB1: Det &r ju sé det ser ut i skolans varld. Och de som inte kan halla ordning p& sina bécker, de har
inte heller sa dér jattegod koll pd USB-minnena.

I en skola hade lararen 16st fragan om USB-minnen till eleverna genom att vadja till féraldrarna om att
skicka med barnen egna USB-minnen.

A-Y: Det var skolan mal en gang i tiden att kopa in ett USB till alla barn men nu kom vi aldrig sa langt,
sd jag brukar alltid pa foraldraméten vadja lite snallt. Manga har och de kostar ju ingenting
idag..//...manga, ndstan alla barn har ett USB med sig i ryggsdcken.

Ett annat satt som larare rekommenderade sina elever att spara sina skolarbeten pa, var att skicka sina

skolarbeten som e-post sé att de kunde fortsatta arbeta hemma med dessa.

A-X: Jag rekommenderar dem att maila, maila hem arbetet, alltsd maila, da finns det ocksa dar, sa det
ligger ju nagonstans emellan dar, Det &r ocksa ett satt att spara det faktiskt, att du har det pa mailen.
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Har man inget USB-minne och inte heller vill eller kan skicka dokumentet med e-post,
rekommenderade lararna att eleverna skulle spara sina digitala skolarbeten pa webbportalen
Hjarntorget. Detta blev dock helt omajligt nar det tradlosa natverket inte fungerade.

A-BB2: | den basta av varldar sé ska de ju spara pa Hjarntorget, det funkade jattebra nar det gick, nar vi
kom &t Hjarntorget for da kommer de at det bade i skolan och hemma. Men nu &r vi inte i den basta av
varldar, da ar ett USB-minne ett bra komplement.

Aven om det tradl6sa natverket fungerade, upplevde larare att det varit svart och krangligt for eleverna
att spara pa Hjarntorget. Till skillnad fran den gamla webbskolportalen Kunskapsnéatet dar eleverna
kunde redigera sitt dokument direkt online, maste eleverna nu hamta ner dokumentet till sin dator for
att kunna redigera det. Darfér menade larare att eleverna behovde spara sitt arbete pa ett USB-minne

till dess att dokumentet var fardigt. Forst da skulle det publiceras pa skolwebbplattformen Hjarntorget.

T-BB1: Sen sa man att man skulle ldgga det pa Hjdrntorget och da dr det en himla jobbig procedur...// ...
Har maste man forst g och hamta sitt dokument till datorn, géra ndgonting, spara en gang till pa
Hjarntorget, ta bort den gamla. Da &r det latt att det forsvinner pa véagen. Det blir s& manga steg for
barnen.

F-6-skolorna i Tynnered har utrustats med Mac-datorer men alla PC-datorer hade inte forsvunnit
februari ar 2012, vilket innebar att larare i Tynnered under studien fortfarande parallellt arbetade med
Pc-datorer tillsammans med eleverna. Tynnereds larare sag mojligheten for eleverna att spara sina
pagaende skolarbeten pa flera olika satt.

T-X1: Kan man 6ppna ett Word-dokument i Pages?
T-X2: Ja-nej-jo, du kan nog fa tillbaka det s, men annars far de fortsétta har pa Pc i skolan, det &r ocksa
ett bekymmer.

I Tynnered uttryckte larare att de var Overtygade att problemet med att spara skulle 16sa sig sa
smaningom.
I: Har ni diskuterat nanting att kopa in enkla USB-minnen till eleverna?

T-BB1: Det blir val ndgonting sant. Ja vi &r inte riktigt dar an. Ja det kommer sékert att bli nat sant. Det
kommer att I6sa sig. Det ar ju en inkdrsport.

Nar eleverna hade tillgang till en egen Mac-dator valde de att ta med sig datorn hem och fortsétta att
arbeta pa den. Om eleverna delade sin dator med andra elever fick de daremot inte ta hem datorn. Om
eleven hade en Pc-dator hemma, arbetade manga elever med sitt skolarbete i skolan for att det blev for
besvarligt att ta hem skolarbetet och byta program.

T-Y: Det blir liksom, jaha jag ska ta med den texten som jag ska skriva klart, d& ska de spara ner den

texten pa ett minne eller maila det till sig sjalva och sa, det blir s& manga onddiga steg. Jattemycket
onddigt &n att bara ha allt och ga hem och fortsétta.
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Léarare diskuterade att det kunde bli problem med att det ofta fanns Pc-datorer i hemmen istéllet for de
elevdatorer som var Mac-datorer.
T-Y: Man kan ju gora sa att de mailar det till sig sjalva. Om de skriver i Pages [i skolan] far man géra

om det till ett word-dokument da och sa kan de maila det till sig sjalva, d kan de ju fortsatta hemma och
skriva pa det.

En foljd av elevernas problem med att fortsatta sina skolarbeten hemma hade i Alvsborg blivit att
foraldrar hade borjat képa hem Mac-datorer till sina barn eftersom skolan anvander sadana datorer.

A-BB1: Ganska manga [foraldrar] har ju Macar och det verkas som om, det finns ju resurser hér, det vet
du ju sjalv, sa att de har val kopt pa sig Macar i och med att vi har det. S& det ar aldrig nagot problem

Elever hade ibland mojlighet att skicka fardiggjorda skolarbeten hemifran till sin larare via e-post och
da menade léarare att det var bra om eleverna hade skickat hem skolarbetet som epost forst. Det
fungerade bra nar eleven fick ta hem sin elevdator och kunde hemifran skicka till sin larares
medarbetardator eftersom bade larare och elev da hade mac-datorer.

T-Y: Vi kér med Pages och det gar ju att formatera om till Word och formatera om till PDF och liksom

allt s dar sa det ar ganska smidigt. Sa speciellt eftersom vi alla har Mac. Det hade varit skillnad om inte
vi hade haft Mac. Det hade blivit jattejobbigt.

Till den tekniska medieanvandningen hor ocksa kunskapen att anvanda en dator som redskap for att
till exempel kunna anvéanda den som skrivmaskin. Léarare diskuterade elevernas 6kade datorvanor pa
internet ndr de nu kom till mellanstadiet, men fortfarande saknades mycket kunskap i som l&rarna
uttryckte ”vanlig dokumenthantering och tangentvana”.
A-X: DA tycker jag egentligen att man ska lara ut tangentvana, att man anvénder, ja ni vet, anvander
fingrarna réatt och sa. De sitter ju med fingret. Men vi har ju inga program.
Nar eleverna skrev pa sina datorer sag de snabbt nar de har stavat fel genom att det blev ett rétt streck
under ordet. Elever hade berattat for sina larare att de tyckte att det var lattare att ratta sin text pa en
dator och detta upplevdes som uppmuntrande i elevernas skolarbete.

A-Y: Det &r en elev som har sagt det, att det just att det ar s mycket lattare p& en dator att kunna réatta
sig. Alltsa, man behover inte halla pa att sudda ut utan det ar bara liksom att markera och sa radera det
och s &r det helt borta och s kan man skriva nytt.

Tyvarr paverkade problemen med det tradlosa natverket som inte fungerade dven pa lararnas och
elevernas vilja till anvandning av medier. En larare i Alvsborg beréttade att trots att en klass hon
arbetade med var bra utrustad med datorer, hade hon blivit tillsagd av klassens klasslarare att inte
arbeta med datorer och internet for att det var sa stora problem med det tradl6sa natverket.

A-X: Jag &r inne en dag i veckan i en klass. D& har jag helklass och det enda dan i veckan som jag har
helklass och d& har lararen sagt till att anvand inte datorerna for det har strulat for mycket den har
terminen hittills.

En annan ldrare berdttade att hon alltid hade en reservplanering om hon planerade att anvénda

datorerna just av samma skal.
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A-X: Man kan inte planera for att anvanda datorerna. Man maste alltid ha reservplan.

Ett exempel pa reservplan var att den planerade informationssokningen kunde bytas ut mot att trana

eleverna i informationssékning i uppslagsverk som fanns i klassrummet.

7.2 Aktiv medieanvandning

Aktiv medieanvéandning innefattar praktisk, oreflekterad anvandning av olika medier i det dagliga
livet. Det handlar om att kdnna sig bekvam med olika medier och medieartefakter, tidningar, bio,
bocker, mobiltelefoner, internet etc., vilka ar praktiska fardigheter. De flesta larare verkade vara
medvetna om onskemalen fran skolledningen att bade ldrare och elever skulle anvanda medier i
undervisningen. Resultatbeskrivningen féljer olika medier och medieartefakter gruppvis och blandar

darfor bade lararens egen medieanvandning och elevernas medieanvéandning.

En larare i den &ldre generationen som utryckte att hon inte har tillgang till elevdatorer, har istallet

satsat pa ett lasprojekt tillsammans med sina elever for att anvanda bocker som medier.

T-BB1: Vi kallar det for Boksamtal da. Jag var pa Adam Chambers forelasning och jag laste boken. Nar
vi hade varit pa forelasningen da blev jag ju eld och lagor. Och sa lanade vi béckerna skolans hibliotek
och dessutom skriver de bokrecensioner.

Andra larare i den aldre generationen pratade om vikten av bocker. For att utveckla spraket lat larare
elever fa lana manga bdcker pa biblioteket for tystlasning. Lararna anvande bocker till att sitta och
bladdra i, och som uppslagsbdcker. En larare beskrev en elevs markliga upplevelse av att inte ha
tillgang till datorer for att skaffa sig information utan fa klara sig med en varldsatlas i bokform. Forst
blev eleven valdigt forvanad men sedan klarade eleven sig med boken.

A-BB1: Ja det har vi, uppslagsverk, kartbocker och allt. En pojke skulle &ka till Schweiz och sd var
datorerna inne i fyran. D& sa jag har finns en varldsatlas, och sa skulle han till en liten skidort. Han
tittade p& mig som jag vore ett UFO!

Larare i den yngre generationen uttryckte att dven om de hade tillgang till uppslagsverket
Encyklopedia i bokform i klasrummet sa upplevde de nu ett behov av att skaffa sig tillgang till en
digital version av uppslagsverket Nationalencyklopedin. Den digitala versionen hade dessutom en
barnversion dar texterna skulle vara enklare och anpassade till skillnad fran den bokserie som stod i

klassrummet vid intervjutillféllet.

T-BB2-1: Vi &r sugna pa att skaffa det har NE, har ju en san digital version nu dar man kan jobba och
hitta lektioner pa. Bra sok funktioner men den kostar lite grand.
T-BB2-2: Ja, men nat man klarar av for barnen, for NE har ju en barnsida, man kan fa det i barnversion.

Radio anvands inte langre i skolorna men larare kom ihag tidigare skolarbeten med radion. Det som
framst lyftes fram var att det var riktiga skadespelare som laste de barnbécker som man lyssnade pa en
gang i veckan tillsammans med eleverna. Lérare berdttade att de ibland valde att arbeta med

papperstidningar for att kunna klippa och Klistra collage. Lé&rare berdttade om tidningsprojekt med
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’Tidningen i skolan” da de tillsammans med eleverna laste papperstidningen och sammanstallde egna
artiklar.

A-X: Man far tidningen GP gratis om man jobbar med tidningar och artiklar. Det &r jattebra foremal, for

man har i pappersform med for det har tycker jag ar intressant, det kan jag klistra upp, vad ar det foér typ
av amnen, vad handlar det om, s kan man gora kollage, man kan géra hur stort som helst.

Nutidskryss var en skolaktivitet som flera larare anvande sig av for att stimulera sina elever att
intressera sig for omvarlden. Skolorna fick alltid ett facit i forvag sa elevernas svar skickades inte ivag
nagonstans.

A-BB1: Vi har ju det har Nutidskrysset och sen har jag prisutdelning i slutet p& varje termin. Ettan, tvan
trean. Och sa lottar vi tva priser av alla som har deltagit.

Da manga elever inte hade tidningar hemma upplevde larare att det var viktigt att undervisa om
tidningens funktion och hur man laser en tidning.

T-X: Tidningar har vi ju lange jobbat med i skolan, med nyheter och med att l&sa olika artiklar och se hur
man laser en tidning, och de flesta har har ju inte ndgon dagstidning s& det blir ju att jag tar med mig
hemifran eller plockar med mig nagon artikel som handlar om nanting som vi laser om. Eller nagon
aktuell handelse eller s& dar sa laser vi och diskuterar och sen ger ju det annu mer fragor ofta.

Larare uttryckte att ett skolarbete med tidningar gav underlag till undervisning i manga skolamnen.

T-X: Som nu nar det var mycket om Afrika och Nordafrika och Den arabiska varen sa var det valdigt
mycket i tidningar.

T-Y: Och sa har vi ganska mdanga barn som kommer ifrdan de delarna da och sa ...

T-X: Det gjorde ju att man studerade hur ar det i dessa lander, vad beror det pa att det hande. Det blir
bade samhallskunskap och religion, historia och det &r jattemycket som kommer in via nyheter.

En lérare i den &ldre generationen beréttade att skolan hade haft en TV och att den nog fanns kvar
fortfarande. Till den TV:n koptes det in en video och sa smaningom byttes videon ut till en DVD-
spelare.

A-BB1: Det ar val inte jatteofta man tittar p& TV-program. Egentligen kunde man anvanda den ibland.

Larare anvande nu sin personaldator och datorprojektorn i klassrumstaket for att se pa TV i klassen.
Framst uttryckte ldararna att de It sina elever delta i TV-tavlingen Vi i femman och ldrarna anvande
SVT-play for att hitta program av hdg kvalitet.

A-BB1: Men Vi i femman, det &r ju for alla, det har ju funnits i evighet i och for sig, s& det ar ju nagot,
alla gor det pa skolan, fast bara femteklassare.

T-X: Vi brukar titta pa Lilla aktuellt i klassen dar man far sammanfattningar av veckans nyheter.

I: Hur tittar ni pa Lilla aktuellt?

T-Y: DA tittar vi pa natet p& datorn.
Ibland fanns det interaktiva Cd-skivor till laromedel och att anvanda skivan i personaldatorn var
sjalvklart for manga larare. Men larare i den aldre generationen uttryckte att de fortfarande anvéande
sin Cd-spelare och uttryckte att de skulle vilja kunna spela in pa Cd-spelaren nar eleverna skulle lasa

dialoger.
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T-BB1: Sen ar det da Cd till texterna, men det ar det ocksa i den interaktiva Cd-spelarskivan ocksa. Men
det tar jag i den vanliga bandspelaren [kasettbandspelaren] néar vi ska gora talévningar.

De larare som hade borjat anvdnda dokumentkameran lovprisade denna. Forst och framst anvande

lararna den till att visa bilder pa filmduken sa att alla elever latt kunde se.

A-Y: Jag jobbade mycket med lasforstaelse, och just det har att arbeta med bilderbdcker och att de ska
forsoka att tanka kreativt och bara genom att se pa bilder liksom vad som hander och vad som kommer
att handa och diskutera. Och samtidigt som jag har last for dem sd har de fatt se pa bilderna da pa
storbild. Sa den [dokumentkameran] ar helt fantastisk!

Ldrare berattade om manga fler anvandningsomraden for dokumentkameran, till exempel att de kunde
lagga ett tomt papper pa dokumentkameran och skriva for hand pa papperet istallet for att skriva pa
tavlan med ryggen mot eleverna. Texten lararen skrev visades da i storbild pa filmduken genom
datorprojektorn och alla eleverna kunde da se texten bra. Lararna kunde ta kort med dokumentkameran
om de ville spara det som var skrivet pa datorn, men ingen av de intervjuade lararna hade prévat detta.
Det gick att anvanda dokumentkameran till matematik. Ett exempel som en larare gav, var att anvanda
dokumentkameran till problemldsning dar det fanns flera sitt att komma fram till en I6sning. Nar
eleverna hade 16st uppgiften kunde de komma fram i tur och ordning med sina réaknebdcker och visa
sina klasskamrater hur de hade kommit fram till en 16sning, istallet for att som tidigare, behdva skriva

om det pa tavlan.

A-X: Det gar att anvanda den till allt. Det gar att sl& tarning pa den. Det gar att ldgga pé en insekt som
kryper dar liksom, och ungarna lagger pa saker hemifran som de vill visa, en liten brosch eller ngot som
de har fatt i Spanien och sa vill de visa den for klassen istallet for att g& runt.

Léarare framholl &ven att dokumentkameran sparade papper nar lararen inte langre behdvde kopiera

upp klassuppsattningar utan istallet kunde visa alla elever med ett papper i dokumentkameran.

Mobiltelefoner foljde ofta med eleverna till skolan. Larare beréttade om att de lat barnen anvanda dem
i skolarbetet pa olika satt. Flera unga larare ansag att det inte langre gick att forsoka forbjuda
mobiltelefoner, utan skolan fick istallet forsoka lara eleverna att anvanda mobiltelefonerna pa ett bra
satt. Det kunde vara att lata eleverna anvanda sina mobiler till att sétta ett larm for klassen, eller titta

pa miniraknaren i mobilen.

A-X: Det kan vara att man har miniraknare med sig, alltsd det &r ndgonting som man ska rakna ut
snabbt; Kan du titta det pa din telefon. Och d& kéanner de att de har gladje av sin telefon och att man
utnyttjar det i skolsammanhang.

T-Y: Jag har en elev som har problem med natet sd han kopplar ju pé sin iPhone och sd surfar han
genom den till datorn liksom, Det ar sddant som kommer ratt naturligt.

En larare i den yngre generationen berattade att hennes elever anvande sina mobiler till att lyssna pa
musik under tider de arbetade med skolarbete under lektionstid och de kunde &ven ta bilder med sina
egna telefoner och l&gga in i elevdatorerna. Lérare i den &dldre generationen daremot uttryckte att det

skulle vara skont med ett gemensamt skolférbud att ta med sig mobiltelefoner till skolan.
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Digitalkameror fanns ofta i skolorna och anvéndes for att filma och for att ta kort till olika skolarbeten.
Digitalkameran var pa det sattet kopplad till elevdatorerna. En larare berattade om ett stort elevarbete i
klassen i amnet engelska dar eleverna fick lara sig att anvanda digitalkameran. Efter att ha lyssnat pa
text och skrivit stodord, fick eleverna trana pa att sammanfatta texten och aterberéatta den pa engelska.
De fick ta kort fran laroboken med digitalkameran och lagga in dessa pa sin elevdator i programmet
iPhoto och sedan spela in sig sjalv nar de aterberattade texten till varje bild.
A-BB1: Sen s& skulle de skriva stodord, de fick lyssna sjalva och skriva ner stédord och s& trana in att
sammanfatta texten och aterberéatta den pa engelska och da haller de upp boken och tar kort, varje bild
for sig s& har och sa la vi in den pd iPhoto, ja, och sa fick de sitta nagra at gangen, tva och tva sa dar, for
att kunna spela in i lugn och ro till varje bild da, sin text.
Datorprojektorn som de flesta klassrum numera har blivit utrustade med, anvéndes ofta och till olika
medier. Nér eleverna redovisade sina arbeten fick de lara sig att ga fram med sina elevdatorer, koppla
in dem till projektorn i taket och kunde sedan bdrja prata till sitt arbete och samtidigt visa sitt arbete.
Larare anvéande projektorn tillsammans med personaldatorn till de interaktiva CD och DVD som kom
tillsammans med skolans laromedel.
A-X: Jag kopplar den till mig dator, visar film, vi tittar p&, manga laromedel idag har en skiva som man
kan titta p& ocksa. ldag har vi anvant den till engelskan, vi ser texten pa storbild och lyssnar samtidigt, sa
att barnen kan bade se och lyssna samtidigt.
Larare framholl fordelarna med att visa strommande film fran GRuthildning (GRutbildning, 2012)
istallet for att bestalla en film pad DVD och fa koa. Att ha ett fungerande natverk blev da vasentligt,
samt att anvanda sin personaldator och projektorn i taket. L&rarna upplevde det som ett smidigt sétt att
komma at olika filmgenrer som man behdvde i skolans vardag. Efter det att lararna hade skapat ett
kostnadsfritt konto, skrivit in sitt anvandarnamn och ldsenord sa laddades filmerna ner frdn GR
utbildning. Det var samma plats som lararna tidigare bestallde filmer ifran genom interposten inom
Goteborgs Stad.

T-X: GRutbildning &r ju, anvander manga Det &r ju bra att det finns projektorer i alla klassrum...
T-Y: | var skola, istallet for att bestélla hem filmerna s& streamar vi dem dérifran.

A-BB1: Det kan ju handla om Gustav Vasa och da ska man skriva in sokord och &ldersgrupp och
kategorier, mellanstadiet till exempel och sen finns det kanske ndgot s& véljer man och tittar sjalv lite
forst om det ar nagonting att se. Sa visar man den for klassen pa den har projektorn.
For att lararen skulle kunna visa strommande film krévdes att skolans internet fungerade. Men
eftersom lararna enbart anvéande sin personaldator gick det att anvanda det tradbundna nétverket om
det tradlésa natet inte gjorde det. Da var det storre chans att det som planerades skulle fungera.

A-X: Strommande video anvander jag mycket. Det finns s& ménga bra filmer pd GR AV media
I: Och det fungerar har?
A-Y: Ja, nar internet funkar.

Flera larare pratade ocksa om att de hade ett bra ljudsystem i klassrummet som gjorde att filmerna holl
en bra ljudkvalitet. Detta ljudsystem kunde vara en bidragande anledning till att det var sa populart att

visa strommande film fr&n datorerna. En ldrare berattade att klassen skulle ha filmfestival och visa
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filmer for foraldrarna. Lararen hade markt att det inte kom s& manga foraldrar till ett vanligt
foraldramote sa filmvisning skulle vara ett lockbete. Det hade visat sig tidigare att om det blev det
mingel och eleverna var med, sa kom hela familjen.
T-Y: Ja det kommer att bli filmfestival ocksa och jag har tankt att vi ska fa hit foraldrarna for det hade
varit s& kul eftersom vi har satt upp julspel ocksa som vi har filmat sa skulle det ocksa, for alla foraldrar
kunde tyvarr inte komma, s& da skulle man kunna ha lite filmvisning och liksom lite mingel.
Ibland anvéndes projektorn och lararens personaldator for att snabbt forklara ett ord genom bild via
internet. D& kunde lararen snabbt soka ordet pa internet, hitta en bild eller en kort film och hela
klassen kunde se det samtidigt. En larare berdttade som exempel att hon hade anvént det i sin
undervisning om iskunskap och da visat bilder pa en vak och en rak. En larare berattade om hur hon
anvande en rolig matematiksida dar allt stod pa engelska och man kunde trana pa alla raknesatt.
Eleverna kunde tavla mot varandra dven om de satt vid var sin dator. Da tankte inte eleverna pa att de
larde sig samtidigt.

A-Y: S& dar ar internet valdigt positivt. Sen kanske man ska prova sakerna forst innan man lamnar ut det
till eleverna. Men det finns valdigt mycket positivt har.

En larare planerade att ha en bildlektion om den japanska tecknade bildkulturen Manga med en
instruktionsfilm som fanns pa YouTube, och eleverna skulle fa lara sig att mala Manga-bilder. Genom
att visa en film fran Pa YouTube som var en bildlektion hur man gjorde Manga-ansikten med de
speciella 6gonen som utmérker dessa bilder, kunde lararen undervisa eleverna i detta omrade och detta
var nagot som fornyade lararens undervisning.

A-Y: Vi ska ha bildlektion med YouTube i morgon, lara oss att méla Magna.
Andra larare anvande ofta klipp fran YouTube i sin undervisning som de sjalva hade hittat.

T-Y: Och du och jag har ju varit ganska duktiga pa, att ser vi roliga eller intressanta YouTube-klipp sa
har ju vi tittat pa dem tillsammans i klassen. Man kan ju hitta hur mycket som helst, hur manga saker som
helst. Och det &ar ju ocksa det att det galler att fa deras uppméarksamhet i sa dar 3 sekunder, sen ar den
borta. Schuss, nu téander det till.

Till och med under pagaende lektion i engelska dar texten handlade om fageln kolibri i laroboken,
berattade en larare att under tiden eleverna hade 6vat och last, hade hon tittat efter om det fanns nagot
klipp om fageln. Hon hade hittat flera jattefina filmer med personer som hade handmatat kolibri med
nektar och dar man kunde titta pa rérelserna. Da hade lararen forundrats Gver vilken hjalp det fanns att
fa for att gora eleverna medvetna om varlden. Lérare i den dldsta generationen visade i intervjuerna att
de ocksa hade upptéackt klipp fran YouTube och tyckte att det till och med gick fortare att anvanda
video darifran an att stromma film fran GR utbildning eftersom man inte behdvde komma ihag en
extra inloggning och l6senord pd YouTube. For dessa larare var avsaknaden av kvalitetsgranskning
inte nagot problem, da det var en sjalvklarhet for dessa larare att forst titta pa filmen sjalv for att
avgora om det var en bra film eller inte.

A-BB1: Google, YouTube, till exempel, fér jag har upptackt att jag anvander min strommande video
ganska mycket. Vi haller pd med tema luft, jag bara skrev luft och sa hade de filmer dar och det gick
mycket fortare och jag behdvde inget I6senord och ingenting.
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En larare berattade om fantastiska program pa internet som stottade olika &mnen dit hon lankade sina
elever. Det kunde handla om olika dvningar, att titta pa video, att lasa texten.

A-BB1: Och d& ar det anpassat till mellanstadieelever. Historiska museet i Stockholm har en hel del. Det
var ett exempel, dven manga laromedelsholag har ju webbar som stodjer del av deras laromedel, mycket
av det ar fritt tillgangligt. Man kan trana matte pa natet, man kan trana engelska glosor. Det finns en hel
del att ta till dar ocksa.

Larare upplevde att det inte alltid fanns moderna laromedel i skolorna. Da var elevdatorer och internet
bra verktyg.
A-Y: Det finns ju inga liromedel som dr "up to date”, alltsd vi har ju ofta sd ddligt med pengar och sitta
och ha geografi med en grupp dar forna Jugoslavien inte stimmer nagonting, det blir ju, ja det kan ju bli
ganska tradigt faktiskt och da tar man internet till hjalp. Jag tror vi anvander internet véldigt mycket med
dess fordelar och nackdelar.
Om inte lararen hade tillgang till datorer och inte hade tillrackligt med laromedel till eleverna kunde
skolbiblioteket vara en resurs. En larare berattade om att hon hade lanat manga faktabocker pa
bibliotek till sitt skoltema Sveriges landskap, men att hon hade tvekat att lata eleverna anvanda de tre
datorer som hon hade tillgang till i sitt klassrum. Men hon hade nu bestamt sig for att lata dem fa
anvande datorerna till samarbetsévningen i slutet av temaarbetet.

T-BB1: Nu har det varit valdigt lararledd undervisning i SO om Sverige sa jag har lett dem i fyra
landskap och nu ska vi dra ett landskap par om par, och da ska de samarbeta om detta och d& kommer vi
att slappa dem till att ga in pa internet och s6ka en del kunskap som inte finns i vara landskapsbocker.

Ett annat sétt att anvanda internet pa och ett ovanligt sitt att anviinda programmet ”Google translate”
pa datorn av en elev beskrevs av en larare i Tynnereds skolomrade.

T-Y: Vi har en elev som gor en rolig grej, han gjorde det p& den har lektionen ocksa. Istallet for att racka
upp handen, s& OK det stor lite granna men jag tycker det &r sa pass kul sé& jag kan liksom inte saga till,
han skriver in p& Google translate och satter pa ljudet s& har X, kom och hjalp nar du ar klar, s& dar och
jag tycker det ar s jattekul att bara komma pa iden, liksom, att géra sa. Jag tycker det ar helt underbart.

Pa fragan om hur ofta det upprepades i klassrummet var svaret tre-fyra ganger per dag. Det hade inte
spridit sig i klassen utan det var bara denna elev som upplevdes vara véldigt framat nar det géllde att

vaga och testa nya omraden.

7.3 Okad internetanvandning utan storre reflektion

Okad internetanvandning utan storre reflektion innefattar mer utvecklad internetanvéndning. Det
handlar om att barn och vuxna laser nyheter pa internet och att vuxna handlar pa internet och kan skota
sina bankaffarer via internet (Pérez Tornero & Pi, 2011). | den hér redovisningen kommer arbete med
digitalt tidningslasande, informationssdkning via internet och Goteborgs skolors webbportal
Hjarntorget att beskrivas. Webbportalen anvands bade som ett administrativt verktyg av rektorerna

men aven som en informationskanal till elevernas foraldrar.
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I skolan handlade 6kad internetanvandning frdmst om att anvanda internet som en distributionskanal
for att sprida bilder, information och annat innehall. Manga larare undervisade om tidningar som
eleverna fick lasa pa internet.

A-BB1: Det &r ju bra det har vi gor att titta p& nyheter. Man kan ga in, det behéver inte bara vara
Aftonbladets skvallersidor, man kan ju ga in bade GP och Svenskan och DN och titta vad som hander i
varlden. Och det tycker jag ar en stor fordel. Att inleda med, nyheter och man kan lyssna, man kan ga in
pa webben pa SVT och det &r ju ett hav.

Ibland anvande lararen sin dator tillsammans med projektorn i taket till en klassaktivitet och ibland var
tidningsarbetet en elevaktivitet med hjélp av egna elevdatorer.

A-BB1: Jag anvénder natet [och inte papperstidningar]. Och ibland g&r vi via min dator bara och ibland
sitter de med egna och far jobba med nyheter och vad de har valt ut for nyhet. Och da &r jag sa strang sa
att jag tar bort kandisar, sport och mord ibland.

Lararna sjalva hade inte alltid nagon papperstidning hemma langre, utan de laste tidningar pa internet.
De ansdg att det var viktigt att undervisa eleverna om likheter och skillnader i olika tidningars

uppbyggnad.

A-X1: Framfor allt jamfora de olika tidningarna pa natet, Hur jag tanker? Jo, jag tanker s& har - for det
forsta vad har man for huvudrubrik, vad ar forsta rubriken? Aftonbladet har en som &r kanske totalt
ovasentlig for nyheter. S& gar man in pa just nyheter, dar ligger ju den huvudnyheten som man egentligen
var ute efter fran bérjan, den ligger som forstanyhet. Bara det ar valdigt intressant faktiskt. Det ar valdigt
stora skillnader.

A-X2: Rorigheten har jag pratat med dem om ocksa, att det &r s& flaschigt till exempel Aftonbladet, och
s& om man gar in som jag ofta gar in pa Svenska dagbladet, den &r det ju bara svart och vit nastan. Det
ar lugnt och stillsamt.

En tidning lyftes fram som ett bra exempel pa en tidning pa webbben, da det gick att 6ka storleken pa
texten for synsvaga elever och vuxna.

A-X: GP ar en valdigt bra, just det har med att man kan 6ka textstorleken valdigt latt. Det star valdigt
tydligt, det gor det inte pa de andra.

De flesta larare undervisade om informationssokning. Lararna berattade att de undervisade eleverna i
olika sétt att soka information pa internet, hur man sokte pa basta satt sa att man fick ner antalet traffar
men utan att vardera innehallet. Myndigheten for skolutveckling har avvecklats for manga ar sedan
och allt material har blivit 6verfort till Skolverkets hemsida. Anda pratade lirare i den aldre
generationen fortfarande om Myndigheten for skolutveckling och undrande var det nu fanns att fa
hjéalp nagonstans.

T-BB1-1: Hur manga ar sen kan det va — det ar nagra ar sen som, var det inte Myndigheten for
Skolutveckling som kom ut men en san har- vad hette den nu, hur man granskar ...
T-BB1-2: Kolla kéllan!

Ett arbetssatt som larare berattade om, var att prova pa nar man sokte information med bara ett ord
eller sokte pa flera ord eller att anvanda citationstecken och se hur manga traffar man fick. Eleverna
sag tydligt hur det minskar ner fran flera millioner traffar till ett mer hanterbart antal.

T-X: De [eleverna] &r ju vana att surfa omkring och de sociala medierna, men nar man ska soka fakta
eller soka information s finns det ju hur mycket som helst och da har de ingen sjalvklar teknik for hur de
ska hitta saker. Och hitta ratt saker och hitta tillrackligt enkla saker sa att man forstar.
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Andra larare berattade att de undervisade sina elever om vikten av ordkunskap, att anvanda synonymer
och préva med andra begrepp och att inte ge upp.

A-Y: Nu behover de faktiskt ha lite ordférrad, lite synonymkunskap for ofta nar de gar in och soker och sé&
hittar de inte liksom vad de vill, och dd kommer de och sager att det finns ingenting om den har
forfattaren. -Jo, sager jag. Det ar klart att det finns och vad har du sokt pa? Jag har sokt pa det och det
namnet, till slut sokte jag pa, ja

Larare berattade att de ofta fick sitta med eleven och be eleven prova lite med lite olika s6kord och da
kan det bli som en helt ny varld 6ppnar sig.

T-BB2-1: Da far vi ju undervisa om det ocksa, hur man soker pa béasta satt, s att man far ner antalet
traffar.

T-BB2-2: Vi har ju jobbat med det, att titta pa det har nar man soker information att om du bara soker pa
ett ord eller soker pa flera ord eller det har med att anvénda citationstecken och sa och ser hur manga
traffar man far. Ser hur det minskar ner fran flera millioner traffar da och hur man, ja det har vi arbetat
med, uppgifter som vi haft som vi har gjort da for barnen for att de ska trana lite.

Nar lararna upplevde att det tradl6sa natverket inte gick att lita pa, inverkade detta dven pa
medieundervisningen. Lararna begransade de platser eleverna fick soka pa. Att soka pa sékmotorn
Google tog mindre kraft an om eleverna skulle soka pa YouTube for da handlade det om korta filmer.

A-BB1:Ja, jag forsoker lara dem att soka pa Google. YouTube ar p& grund av nétverket inte ndgonting
som jag uppmuntrar barnen att ga in pa. Det tar ju s& mycket bandbredd s& att det racker att en tva-tre
elever gar ut sa stryper du en massa datorer. Och s har det liksom varit hela tiden.

Hjarntorget

Hjarntorget ar ett stangt kommunalt natverk for skolor dér enbart inbjudna medlemmar med egna
anvandarnamn och losenord kan se innehdllet i olika grupper. Framfor allt den administrativa
hanteringen av Goteborgs Stads skolportal Hjarntorget hor till denna del av mediekunnighet da det
administrativa arbetet med att lagga in protokoll i Hjarntorget inte dr nagot socialt deltagande.

T-X: D& &r det mer Hjarntorget det forumet dér vi kan ha ett vardnadshavande forum och vi har var
klassaktivitet, vi har personalforum och sa dar. Det funkar mer som en sluten hemsida.

En del larare larde sig bara precis sa mycket som de upplevde att de var tvungna till i hanteringen av
Hjarntorget. Lararna fran bade Alvsborg och Tynnered framholl i intervjuerna att rektorerna hade
bestamt att alla larare maste besoka sin personalsida pa Hjarntorget minst en gang i veckan fast helst
varje dag for att 1&sa olika protokoll. L&rare i en skola i Tynnered visste att deras rektor 6nskade att
Hjarntorget skulle borja anvandas mer och lararna uttryckte att de fick bra stod av sin rektor. | nagra
skolor framgick det att rektorerna skrev veckobrev och publicerade dessa i Hjarntorget i avsikt att
deras medarbetar skulle lasa dokumenten.

A-X: Hjarntorget — ja dar far vi veckobreven pa Hjarntorget fran rektor.

A-Y: Och vissa dokument

A-X: Protokoll och sént ligger dar

A-Y: Och dven arbetslagens protokoll forsoker vi val lagga ut p& Hjarntorget sé att de ligger dar sé&
man vet vad man ska hamta om man har varit borta eller sa.
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Ingen ldrare uttryckte att deras rektor delade ut sin egen information i pappersform langre. | Tynnered
verkade rutinen vara att rektor skickade ut information till sina medarbetare via e-post och publicerade
samma information pa Hjarntorget. Lararna verkade nojda med att kunna ha tillgang till informationen
var de an befann sig. | Alvsborg verkade det vara rutin att rektor enbart publicerade pa Hjarntorget.
Men larare i en skola i Alvshorg berattade att deras rektor hade borjat om med att skicka ut
information via e-post nar hon hade upptéackt att en del av hennes medarbetare,(dock inte larare), inte
hade last informationen pa Hjarntorget.

|- Hur far ni informationen fran skolledningen?

A-Y: Hjarntorget och sen vanliga e-posten ocksa.

I: Aven i papper ndgon géng i facken?

A-X: Nej, allt pa mail, skrivs i X-nytt gor det och lagger ut det pa Hjarntorget, pa var personalsida och

sen aven mailar det nu for att det insetts att alla inte gar in pa Hjarntorget.

I: S& det ar inget krav att ga in pa Hjarntorget.

A-Y: Jo, men det &r en del som inte gor det &nda. Men alla larare gor det.
Enligt lararna publicerade rektorerna sina dokument som PDF-filer eftersom de oftast arbetade pa
administrativa Pc-datorer. Lararna publicerade dven i PDF fran sina Mac-datorer.

A-Y1: Och det &r likadant nar rektor lagger ut, hon lagger ofta ut i PDF

A-Y2: ja, valdigt mycket

A-Y1: Det kan man se bade i Mac och Pc, d& har man garanterat att alla kan se.
Lé&rarna uttryckte att de visste att deras rektor kunde upptécka vilka i personalen som hade éppnat
olika dokument pa Hjarntorget men bara om dokumentet publicerades pa den plats som kallades
”Anslagstavlan”. Om dokumentet diremot publicerades inne i en mapp kunde det inte ga att se vem
som hade dppnat det.

A-X: Men sen beror det ju p&, alltsd om du kan se. Det beror pa hur du lagger upp det pd Hjarntorget.
Lagger du upp det pa ett visst sétt s& kan du se hur manga som har varit inne och last men ett dokument
i en mapp, da kan du inte se det. Och jag tror att hennes veckobrev ligger som dokument i en mapp. Det
ligger ju inte pd anslagstavlan. For lagger du det pa anslagstavlan s& kan man ju se sd har manga har
varit inne och last.

Det var inte enbart skolledningen som anvande Hjarntorget till information for larare. Aven en larare
som hade IKT-ansvar pa skolan, sd kallad Lérspridare, berattade att hon anvande skolans
personalforum pa Hjarntorget till att sprida information till de andra lararna om bra pedagogiska
program till datorerna. Forst prévade hon programmen sjélv och lat nagra av hennes elever prova bade
i skolan och hemma.

A-BB2: Sen har jag ju mitt intresse, jag kollar ju program, appar och sa, och ber mina elever kolla
igenom vissa sa det ar alltid bra att testa dem innan man gar ut med dem.

I: Var, gor du det pa Hjarntorget, lagger ut?

A-BB2: Ja, d& lagger jag det bade i personal, vérat personalforum och jag lagger det &ven i var
klassaktivitet s& att foraldrar kan ga in och se vad vi jobbar med. Det ar bra om de ska jobba med det
hemma.

Det var viktigt for skolan att ha forum for fordldrakontakt. Skolornas hemsidor i Goéteborg har
forandrats fran individuella skolhemsidor till en strikt mall som ar anpassad till information som

stdmmer tillsammans med kommunens hemsida. Detta gor att en tidigare anvéndning av skolans
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hemsida som aktuell informationskanal till férdldrarna numera verkade ha Overtagits av Goteborgs
stads skolwebbplats Hjarntorget.
A-X: Nja, den [skolans hemsida] ser bedrévlig ut. Det har varit ett elandigt. Vi hade en egen fran borjan
dar vi forsokte redan for fyra ar sedan kanns det som vi borjade, forsokte gora till var egen och vi hade
en egen webbportal och sen blev det s& har att Nej, nu ska alla in i den har lilla, pressa in i Goteborg
stads-formen, urtrakig hemsida med nastan ingen extra info, sa jag har faktiskt inte varit inne pa den pa
evigheter. Det &r ingen som vi anvander aktivt.
Hjarntorget ar ett stangt kommunalt nétverk for skolor dar enbart inbjudna medlemmar med egna
anvandarnamn och losenord kan se innehdllet i olika grupper. Elever och larare fick automatiskt
inloggningsuppgifter fran skolan men foréldrarna fick be skolan/klasslararen om en egen inloggning.
Klassernas klassaktiviteter i Hjarntorget var ett satt att sprida information till elever och foraldrar i
klassen. Lararna framhdoll ndr de pratade om Hjarntorget, att det var meningen att Hjarntorget skulle
anvandas mycket mer, men att det an sa lange rackte med att ha nagot som kallas en klassaktivitet.
Klassaktiviten kunde vara en kalender for klassens aktiviteter, dokument om vad barnen skulle ha med

sig pa skolutflykter och sa vidare.

Det var inte alla larare som anvande Hjarntorget pa detta sétt annu. Nagra larare bade fran Tynnered
och Alvsborg berittade att de fortfarande skickade hem information till foraldrar med papperskopior

till barnen.

T-BB2: Fast det kan ju inte jag sdga arligt att jag gor utan det ar via pappersvigen fortfarande.
Kommunicerar — det ar ju lappar hem, och samtal och mailar. Men vi har inte kommit dit &n.

I: Ar det ett mal for skolan?

T-BB2: Ja, absolut. Men jag tror inte att det ar ndgon som ar dar an.

A-X1: Vi kor mail.

A-X2: Vi kor mailkontakt ja, men grejer och dokument och sa . Jag servar dem inte med att skicka hem
ledighetsblanketter och s, utan jag hanvisar till Hjarntorget och det finns dar, veckoplanering finns dar,
den mailar jag inte heller ut nu, for att jag forsoker styra in dem i Hjarntorget.

Andra léarare uttryckte inga som helst problem med att anvénda Hjarntorget till féraldrainformation
och har aven foraldrar till elever i klassen som hellre anvénder Hjérntorget &n den vanliga eposten.

A-Y: Jag anvander det mest som informationshank, jag lagger ut manadsbrev och informationsbrev och
sadant och pimmar med nagra foraldrar inom Hjarntorget som ockséa jobbar inom kommunen d& som
tycker att det ar smidigt och pimma istéllet for att skicka ett mail.

Att pimma” &r ett internt epostsystem d&r anstidllda inom Goteborgs kommun kan skicka
meddelanden inom Webbportalen Hjarntorget. Detta anvéande sig nagra foraldrar av i en klass. En
larare i Alvsborg uttryckte att hon pratade varmt pa féraldraméten om vikten for foraldrar att kunna ta
del av viktig skolinformation pa Hjarntorget. Denna larare brukade ocksa tala om att hon kunde se
vilka foraldrar som hade varit och last i klassaktiviteten. Aven om detta inte alltid var riktigt, menade
lararen att det var ett bra satt att fa fler foraldrar att vara aktiva pa Hjarntorget for de flesta foraldrar i
hennes klass ville garna visa att de var aktiva foraldrar. De flesta fordldrarna anvande webbplatsen for
att skaffa sig information om sina barns skolarbete.

I: Gar foraldrarna in och tittar?
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A-Y: Manga ar ganska aktiva tycker jag.

Alla foraldrar hade inte upplevt det sa enkelt att logga in pa Hjarntorget.

A-X: Ja skolans veckobrev ligger déar, veckoplaneringen ligger dar, matsedeln ligger dér, men
foraldrarna ligger dar inte.
I: Vems ansvar &r det?
A-X: Det &r ju féraldrarnas ansvar men de vill inte dit, de tycker att det &r kréngligt och de tycker att det
ar klumpigt och jag tycker likadant.
Larare uttryckte att foraldrar med ursprung fran andra lander har det extra svart att forsta hur de ska fa
ta del av information om sina barns skolarbete pa Hjarntorget.

T-BB1-1: Sen har ju vi inte varit sa aktiva darfor vara foraldrar har ar, ja de ar val inbjudna men manga
dem har ju inte, vi fAr komma ihag att pa denna skola har vi 88 % elever som har foraldrar med ett annat
ursprung.
T-BB1-2: Ja bara en sadan sak. Och sedan, ja de har sakert dator hemma men hur mycket de begriper av
framfor allt vara sidor. De kanske begriper sina egna sidor. Fran sina hemlander.
Larare berattade om hur de hade planerat aktiviteter for att fa fler fordldrar att vaga ga in pa
Hjarntorget. | en klass hade endast foraldrar till fem stycken elever anmalt sig.

T-X: D& far vi fundera pa hur vi I6ser det. Att komma dit tillsammans med sina barn och sina barns
datorer har jag tankt, man skulle ta ett klassforum en kvall da att alla kommer.

T-Y: Vi har ju skyldighet att halla dem uppdaterade

T-X: Vi har ansvar att ha kontakt med foraldrarna.

Andra larare menade att det inte var sa stort problem med informationen nar man arbetade pa
mellanstadiet, for da kunde mycket information ga genom eleverna till foraldrarna dnda. Det uttrycktes
att det var en balansgang av vilken information som behdvdes skrivas ner och vilken information som

enbart kunde ske muntligt.

Nagra larare i Alvsborg uttryckte att de publicerade mer &n dokument i sin klassaktivitet. De
publicerade fotografier och filmer pa klassaktiviteter. Om eleverna ville publicera text sa fick de lara
sig att publicera som PDF.

A-Y: Du kan géra om en film eller n&got som barnen har gjort. Nar man sparar upp det p& Hjarntorget
s& kan foraldrarna se. Och det som vi lagger ut, bildspel som vi har gjort i iPhoto och sa, det ser
foraldrarna.

A-BB2: Vi har det mest som en kommunikationskanal faktiskt, Hjarntorget, mellan mig och eleverna

framfor allt, och sen har jag till foraldrarna, de far ju sina manadsbrev och lite arbeten fran eleverna om

de lagger sina saker dar. Vissa saker som foraldrarna kan se men, mycket kommunikationskanal faktiskt.
Om inte det tradlosa natverket fungerar uttryckte larare att de heller inte kunde arbeta med att lata
eleverna ladda upp sina elevarbeten pa Hjarntorget.

A-BB2: Och med tanke pé& vart, i de basta av vérldar s& skulle ju barnen sjalva kunna ladda upp sina
arbeten och lagga dom pa sitt Hjarntorgskonto men nu har vi sa stora problem med natverket att det
funkar inte.

Larare i Tynnered berattade om planerad verksamhet med eleverna pa Hjarntorget och de lararna
upplevde inga problem med att lagga ut bilder pa eleverna i sin klassaktivitet.
T-X S& har vi Hjarntorget
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T-Y: Déar kan vi hantera elevernas foraldrar om vad vi gor, bade foraldrar och elever med pedagogiska
planeringar och dar har vi ocksa tankt att vi ska utveckla sd nar man ar klar med nan pedagogisk
planering eller under liksom tiden, att man tar lite kort pa det har haller vi p& med just nu. Som vi lagger
upp sa att foraldrarna ser det.

T-X: Och déar kan alla se oavsett datorer hemma

Elevernas individuella utvecklingsplaner

Under tiden for intervjuerna pagick det ett utvecklingsarbete i det nya skolomradet med att digitalisera
elevernas individuella utvecklingsplaner, som ar skriftliga omddmen som l&rare skriver for varje elev.
Nar detta var genomfort skulle Hjarntorget komma att anvéndas an mer.

A-BB1: IUP:er — de &r ju inte fardiga annu. Vi har ju X och en till som sitter med i IUP.gruppen pé
Hjarntorget. De &r ju administratorer pa olika omraden, en del ar for Hjarntorget och de sitter i IUP. De
borjade ta fram ndgot i hostas men sen blev det valdigt tyst har sa jag vet inte hur langt de har kommit
med IUP:erna annu. FOr som vara IUP:er ska ju inte ligga som dokument pa Hjarntorget sa &r det ju
inte. Det ska ju finnas mallar.

Lararna fran bada skolomraden menade att det forvdntades av dem att starta detta arbete vid
sommaravslutningen ar 2012. Léarare i Alvsborg uttryckte sin lattnad Gver att det inte ens pratades s&
mycket om denna anvandning &nnu.

I: Det har med individuella utvecklingsplaner pd Hjarntorget, har ni kommit igdng med det?
A-BB1: Nej, tack och lov

Till hjalp for att arbeta med elevernas individuella utvecklingsplaner pd Hjarntorget skulle
klasslararen fa ett sarskilt anvandarnamn och inloggning som gjorde att lararen kunde skriva och lasa
alla elevers utvecklingsplaner utan att behdva logga in och ut mellan varje elev.

A-Y1: Vi behover inte logga in pé varje utan vi loggar in som, man har en speciell inlogg som man har
nar man ska g in och skriva i IUP och de skriftliga omdémena och da kommer jag &t hela min klass pa
en och samma gang. Och nar &mneslarare gar in som idrottslarare sa gar han ocksa in for en klass och
sa far han upp dem allihop.

A-Y2: Precis, da &r det latt att bladdra emellan da.

Foraldrar och eleven skulle anvédnda sin vanliga inloggning till Hjarntorget for att kunna lasa elevens
utvecklingsplan. Elever och foraldrar skulle bara kunna ldsa barnets eget omddme, inte klasskamraters
eller andra skolelevers omdomen. Det var meningen att bade féraldern och eleven skulle kryssa i en
ruta som signering att de hade varit inne och last denna plan. Foraldrarna hade var sin inloggning men
foraldrar som levde tillsammans kunde vélja att bara ha ett anvandarnamn.

T-BB1: Jo, eleven ska ju gora det, och vardnadshavaren ska gora det och pedagogen, Det ar tre stycken
som skall signera.

Lé&rarna berattade att de fortfarande skulle traffa fordldrar och elever personligen. Lararna planerade
nu for att utvecklingssamtalen innan sommaren 2012 skulle komma att utformas pa ett nytt satt. Pa
samtalet sa skulle de sitta med tva datorer. Lararen skulle sitta med sin dator eftersom lararen kunde
lasa om alla elever dér, och barnet och fordldern skulle sitta med en dator och ha loggat in med
elevinloggningen och da bara kunna lasa den aktuella elevens individuella handlingsplan. Man skulle
prata om barnet utan att anvanda penna och papper och foralder och barn skulle signera med hjalp av

ett 16senord pa Hjarntorget samtidigt som de satt dar sa att lararen kunde hjélpa dem. Lérare uttryckte
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att de upplevde bekymmer med att uttrycka sig pa ratt satt nar de skulle skriva de individuella
utvecklingsplanerna inne i webbportalen.

T-BB1-1: Sen handlar det om att skriva ett omdome, inte en vardering. Det far man ju tanka pa som
pedagog. Ja s& att det blir ratt. Och sa skall det vara uttémmande. Men jag kanner att har man gjort ett
bra underarbete sa skall man inte behova skriva sa himla mycket i det har omdémet.

Larare var oroliga for sakerhetsaspekten — att andra obehoriga kan komma &t de individuella
utvecklingsplanerna.

A-X: Det har inte varit riktigt sékert. Vi har val ként att néar det uppstér sakerhetsbrister i Hjarntorgets
system och det dyker upp veckobrev som vi har skickat ut i Majorna till exempel, d& &ar vi inte
intresserade av att l4gga ut ndgra individuella utvecklingsplaner p& Hjarntorget.

En larare i Tynnered beréttade att hon utan vidare hade kommit in pa andra klassers IUP och hon hade
anvant sig av den mdjligheten i syfte att kunna ldasa hur andra larare hade 16st uppgiften och lara sig
sjalv. Nu hoppades hon att detta hal i sakerheten skulle stoppas sa att ingen obehorig skulle kunna

komma &t och lasa hennes omdémen.

7.4 Sammanfattning - medieanvandning

Den tekniska dator- och internetanvéndningen verkar fortfararande ha nyhetens behag for l&rarna.
Manga larare berattade entusiastiskt om hur de arbetade med medier. Léararna tog omvéagar och
slingrade sig forbi stelbent byrakrati och illa anpassade tekniklosningar. Trots frustration Over
tekniken lyckades manga av lararna anda integrera medier i sin undervisning. Lararna upplevde stora
svarigheter med att undervisa eleverna om hur de skulle logga in pa sina datorer och efterlyste ett
enklare forfaringssatt an det nuvarande, dar elevernas svara losenord inneh6ll stora och sma bokstaver
och siffror blandat. For elever utan egen elevdator blev det problem med att fortsétta arbeta hemma
med skolarbetet om barnet inte hade en Mac-dator hemma. Detta hade fatt till foljd att flera foraldrar i

Alvsborg hade bérjat kdpa in Mac-datorer som hemdatorer.

Aktiv medieanvandning visade sig genom att larare och elever anvande medier pA manga olika sétt.
Datorprojektorn i taket var nagot som anvandes av de flesta lararna. Med hjélp av sin personaldator
strommade de film som hade lanats via GR utbildning, de visade filmer med hog kvalitet fran
YouTube, de visade extramaterial till Isromedel pa detta satt, och de kopplade sin dokumentkamera till
projektorn i taket och anvande dokumentkameran pa manga olika satt. Nar behov uppstod i
klassrummet av nagon kompletterande forklaring, anvande lararen sin personaldator och kopplade upp
sig mot internet och sokte efter denna information direkt. | vissa klassrum fick eleverna anvénda sina

egna mobiltelefoner for att lyssna pa musik under arbetet.

Okad internetanvandning utan storre reflektion innebar mindre mediearbete med eleverna 4n vad som
skolledningen hade tankt eftersom opalitliga tradlosa natverk hindrade flera larare fran att utveckla sin
undervisning om internet i skolarbetet. Nar det tradlosa natverket fungerade, tranade lararna sina

elever i att 1&sa olika tidningar via internet och att soka information via internet. Goteborgs skolors
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webbportal Hjarntorget anvandes flitigt av skolornas rektorer, medan manga av lararna bara larde sig

det som de upplevde att de var tvungna till.

Som informationskanal till foraldrarna var webbportalen i en uppstartningsfas och flera av lararna
berattade att de hellre skickade epost till foraldrarna an att de publicerade informationen péa klassens
aktivitet pa Hjarntorget. Detta eftersom sa fa foraldrar besokte klassens aktivitet pd Hjarntorget. De
individuella handlingsplanerna planerades att publiceras pa Hjarntorget och flera larare uttryckte oro

for hur det skulle fungera, sérskilt for foraldrar med ursprung fran andra lander.

En helt oreflekterad medieanvéndning kanske kan racka i ett skolarbete dér en larare har éversikt och
tar beslut dver vilka webbsidor som eleverna har hittat som ar palitliga. Men om skolan ska lara
eleverna for livet, behover eleverna fa en utvecklad mediekunnighet som aven innefatta ett kritiskt

forhallningssatt, nagot som diskuteras i kommande kapitel.

120



121



8. EMPIRI - KRITISK MEDIEFORSTAELSE

Resultatet i foregdende kapitel har beskrivit den lagre nivan av individuell mediekunnighet, den
oreflekterade medieanvandningen. Foljande kapitel behandlar den hogre nivan av den individuella
mediekunnigheten, den kritiska forstaelsen, se modell 6ver olika perspektiv av mediekunnighet (se
figur 3, eller férminskad bild har ovan.)

Den kritiska medieforstaelsen kraver kognitiva processer, det vill saga kritisk mediekunnighet, vilket i
sin tur underlattar den kommunikativa formagan. | avsikt att forsta och utnyttja medieinnehallet
avkodar anvéandaren dess budskap logiskt. Alla dessa processer ar kognitiva da de bygger pa eller
Overensstammer med kognitiva eller kunskapsrelaterade processer (Pérez Tornero & Pi, 2011).
Kritisk medieforstaelse kan beskrivas i de fyra punkter som tidigare presenterades i
forskningsoversikten: medieproduktionen - att forsta att medieinnehall ar medvetet tillverkat, ofta for
kommersiell vinning och ofta av medieforetag som arbetar i hela varlden, mediespraket - att uppfatta
koderna, genre, val, och kombinationer som anvéands i texterna och dess paverkan pa individen,
representationen - att erévra forstaelse for att medietexter inte ar som fonster mot vérlden, utan &r
medieinnehall som selektivt portratterar idéer, varderingar och ideologier och publiken - att forsta hur
medieinnehall riktas mot sérskilda malgrupper och att lagga markte till — och forsta hur publiken valjer
och anvander medier och gor tolkningar av vad de laser och lyssnar pa (Buckingham, 2003). En
europeisk jdmforande studie (The European Commission-Final report, 2009) argumenterar for att den
kritiska medieforstaelsen och den kritiska medieundervisningen har en framtradande roll inom god
mediekunnighet. For mer information angaende kritisk mediekompetens enligt EU-kommissionen - se
bilaga 1.

Critical media literacy offers the tools and framework to help students become subjects in the process of

deconstructing injustices, expressing their own voices, and struggling to create a better society (Kellner
& Share, 2005, p. 382)

Kritisk medieforstaelse handlar om relationen mellan individ och medieinnehall och omfattar alla de
kognitiva processer som paverkar anvandarens vanliga handlande. Omradet kraver meta-kunskap, det
vill sdga kunskap om kunskap. Sadan kunskap tillater anvandaren att bedéma aspekter av medier
genom att jd&mfora olika typer av informationskéllor, dra slutsatser om dess trovérdighet och
lamplighet, och att gdra valgrundade val. Kritisk medieforstaelse innebar kunskap och ger en

forstaelse av olika mediesammanhang och innehall, och kunskap om hur det paverkar det egna
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beteendet (Pérez Tornero & Pi, 2011). Ett samhalle behdver kritiska, mediekunniga invanare for att

kunna utvecklas.

Kritisk forstaelse i resultatbeskrivningen delas enligt modellen for olika perspektiv av mediekunnighet
in i forstéelse av olika medieinnehdll, kunnighet om olika medier och dess regler och

overenskommelser, och ett tillampat kritiskt beteende pa internet.

8.1 Forstéelse for olika medieinnehall

Forstaelse for olika medieinnehall handlar om att kritiskt soka information och beddma trovérdigheten
av medieinnehall. Det handlar om att lasa och forstd olika texter, och att forstd innehallet i dessa
texter. Det &r viktigt att ta reda pa vem som har skapat innehallet och i vilket syfte. Det galler att
kunna kategorisera texten, till exempel i innehall och genre. Det handlar om att erévra en kunskap om
skillnader i olika medieinnehdll och lira sig bedéma vem man kan lita p& Ar det reklam eller
information eller politisk propaganda? Det ar en viktig del av mediekunnigheten att ha formaga att
utvardera mediernas innehall. Medier erbjuder ett flode av innehall som individer maste bedéma och
vardera for att anvanda. Det betyder att det inte &r bara det inre innehallet som skall forstas, utan ocksa
den funktion och den roll som detta innehall spelar i forhallande till vara varderingar, attityder och
asikter. Medier kan paverka egna attityder och varderingar och medieinnehallet som paverkar kan vara

allt ifran pedagogiska barnprogram till sa kallade sapoperor, vara propaganda eller vara reklam.

Barn har inte automatiskt en forstaelse for att olika medier paverkar deras beteende och asikter. De kan
erhalla sadan kunskap om en vuxen diskuterar fragor om kritisk mediekunnighet med barnen i avsikt
att forsoka gora barnet medvetet och sjalv fa trana formagan att kunna géra medvetna val. Alla
foraldrar har inte denna kunskap och kan darfor inte stétta sina barn. Darfor kan det sdgas vara en form
av skolans kompensatoriska uppgift att ge alla elever denna méjlighet.

A-Y: Man staller mycket hégre krav pa att barnen tanker kritiskt idag &n vad man gjorde nar vi var sma
for det fanns inte lika mycket att kritisera, om man séager sa, eller som man anvande. Vad det ar for
nagonting, ja det &r ju ett synsatt som man maste éva upp tillsammans med dem som ar kunniga, till
exempel en larare eller pedagog eller foraldrar.

Nagra larare i studien uttryckte att de ansdg att skolan enbart behdvde undervisa hur medier skulle
anvandas som arbetsredskap och indirekt uttalade att det inte fanns behov av att undervisa om ett
kritiskt forhallningssatt till medier, nagot som manga medieforskare (se till exempel Gainer, Valdez-
Gainer, & Kinard, 2009; Kellner & Share, 2005; Rodesiler, 2010; Wan, 2008) hdvdar &r nddvéandigt.
Formagan att utvardera innebar ett visst avstand fran anvandaren fran den &vervaldigande
tillstromning av innehall och varden som Gverfors av olika typer av medier och medieartefakter (TV-
skarm, datorer, spel konsoler, etc.). Olika personer upplever samma medieinnehall pa olika satt

beroende pa till exempel alder och forforstaelse. Det synsattet har uttryckts indirekt av larare nar de
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har varit oroliga att foraldrar och elever ska uppfatta det som lararna skriver i de individuella
utvecklingsplanerna pa annat sétt an vad som lararna hade tankt sig. En larare uttryckte att hon ansag
det viktigt for eleverna att forsta att olika personer kan tolka innehall pa olika sétt.

A-X: Om négon intervjuar mig sa kanske de tolkar mig, gor sin tolkning, n&got helt annat &n fér mig, och

s& gar andra och laser att lararen sager sa, si och sa, som lasare sa ar det ju en tolkning och det &r inte
alltid den bilden stammer.

Formaga att avlasa eller avkoda medieinnehallet ar forst en formaga att fullt forsta, lasa, eller att forsta
inneborden av ett medieinnehall. Denna férmaga innebar en kognitiv process dar individen kodar en
text. Sedan behdvs en formaga att klassificera texten eller betydelsen av texten inom ramen for
befintliga typer av text, om det &r en saga, en faktatext, reklam eller nagon annan sorts text. Larare
uttryckte att de undervisade eleverna i kéllkritik i allmanhet. Kallan kunde till exempel vara lararen, en
tidning, ett TV-program eller internet. Ena dagen var det sant och forskning men om tio ar kunde det

ha andrats helt.

A-BB1: Det ar svart att tala om nu nar jag inte kommer in pa nétet. Men man pratar anda om kallkritik,
att kallan ar ju jag. Jag pratar och beréattar da ar det jag som ar kallan.

I och vad lar du barnen da?

A-BB1: Att man inte kanske behdver tror p& det som man, allt som man hér eller laser. Man maste ha ett
eget undrande ocksa.

For att bli en kritisk anvandare behdéver eleverna fa majlighet att utforska information och att kritiskt
soka efter information. Det galler alla slags medier, till exempel bocker, TV samt information fran
internet. Ibland hande det ovéantade nar elever skulle soka information pa internet. Larare berattade om
héndelser ndr elever hade skrivit en enda bokstav fel och hur plétsligt en pornografisk webbsida kom
upp pa datorn. Eleven undrade vad det vad som hande och lararen fick ett tillfalle att forklara hur
webben fungerade. Dessa avsandare ar ofta skickliga pa att det bara en bokstav som skiljer mot till
exempel ett kant namn som Aftonbladet. Skriver ndgon bara en bokstav fel sa kan man hamna i en
helt annan vérld. Denna ldrare menade att det var tur att det hadnde i klassrummet dar det fanns en
vuxen som kunde forklara och fanga upp handelsen.

A-Y: Nér de sitter och jobbar med sina datorer sa ser man ju lite p& dem, de &r ju jattedaliga

skadespelare liksom, s man ser ju nar nagon stéter pa nagot som inte, for da och egentligen da, istallet

for att ga darifran , att man lyfter det istallet.
Nar det hande trakigheter och lararen uppfattade att eleverna gjorde det medvetet, hanterade larare
situationen pa ett annat satt. Missbruk ledde till att eleven inte fick ha kvar sin dator den lektionen.

A-X: Alltsé om de &r ute och soker pa helt irrelevanta saker. Och upprepas det s&, d& har jag bara stangt
igen Macen och gatt med den till skapet och sa har de inte fatt ha den mer. De far soka pa relevanta
saker men sen kan det ju vara precis sa har att dom soker pé en relevant sak och hamnar helt fel. Men
reagerar de da :Aoh, jag vet inte vad som hénde ,000 jag sokte pa , da far man ju bara, ja, férsoka guida
dem ut liksom.

Néar formaga att avlasa medieinnehéllet finns, behdvs en formaga att klassificera texten eller
betydelsen av texten inom ramen for befintliga typer av texter. Handlingen att Kklassificera ger

individen en mojlighet att gora en korrekt bedémning for att pa ett lampligt satt forstd mediet och dess
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innehall. Denna komponent &r avgorande - inte bara for att personen maste kunna forsta innehallet,
utan ocksa den form som den har. Om det &r en annons ar frdgan om det var tankt att sélja en produkt,
eller att 6vertyga anvandaren av en synpunkt eller ett visst beteende. M0ojligheten for l&saren att skilja
mellan information och asikter &r grundlaggande och ocksa att veta hur man ska bemoéta det. Larare
resonerade kring att eleverna behovde lara sig att fundera pa vem som hade skapat innehallet, oavsett i
vilka medier innehallet presenterades. Larare tog som exempel att de flesta elever tyckte att det som
stod i tidningen var sant. Lararna férmodade att det skulle eleverna nog tro i ratt manga ar. Men kritisk
undervisning sadde ett fro, det var sa lararna sag det. Nagonstans pa vagen vaxte ett medvetande. Det
skulle inte komma dér eller dér eller dar, utan det var ndgonting som sakta byggdes pa.

A-BB1: Man kan ju prata om vem har skrivit texten, vem riktar de sig emot och vilket syfte, det &r ju s
men det ar fortfarande de har barnen ar sma. De tar till sig till en viss grans och ja , en Coca cola-
reklam har de ju inte svart att forsta att den utgar ju ifrdn att man ska sélja mer Coca cola. Men sen &r
det valdigt flytande.

Nagra larare larde eleverna att vara uppmarksamma pa vem som hade skrivit innehallet, vem som var
malgruppen och i vilket syfte det var skrivet. Det kunde vara information men lika garna reklam eller
politisk propaganda.
A-Y: Just de hér situationerna som vi haft att det finns ju personer och det finns viljor och det finns syften
med det mesta, att det ar fa som bara lagger ut nat for skoj skull. Det finns manga som lagger ut
skréackfilmer och sa for skoj skull men mycket ar ju riktat pa olika satt. Och det behdver man ju hjalp
med, det fixar man inte som 11-aring att kanske haja sjalv. S& det kritiska tankandet som det aterigen star
otroligt mycket i Lgr 11, det beh6ver ju barnen hjalp med.
Larare diskuterade att det inte enbart var skriven text som kunde vinklas i olika perspektiv. Aven
annat, till exempel bilder, kunde redigeras och anvéndas i syfte att vinkla en artikel. D&rfor var det
viktigt att lararen pratade med eleverna om detta.

A-X: Det &r ju texten att hitta, det behdver ju inte vara sant. Det &r ju samma med bilder, man redigerar
ju bilder s& man maste ju tala om. Det &r ju samma med tidningar; ar allting sant som star dar? Man
maste tala om att de som skriver texten vinklar texten, det ar inte sakert att den manniskan blir som
intervjuad har sagt det utan man vinklar det sa det ar fortfarande det har kritiska forhallningssattet.

Nér det galler medieundervisning har larare i intervjusituationerna framst uttryckt att det nu finns krav
i laroplanen att eleverna ska fa lara sig att kritiskt vardera information, vilken innebér att dven lararna
behdver kunna detta.

T-BB1-1: Det ar ju samhéllsutvecklingen och dven laroplanen
T.BB1-2: For dar finns det ju med att man ska kunna soka information pa natet och kunna vardera kéllor.
Det str ju tydligt i laroplanen.

Det ansags inte bara vara klasslararens ansvar eller enbart héra hemma i nagot speciell skoldmne, utan
att ansvaret skulle genomsyra hela elevens undervisning eftersom det stod i Lgr 11.

I: Vem ar ansvarig for att eleverna far den mediekunnighet - medieundervisning sa att de blir
mediekunniga?

T-X: Det &r ju vi som larare, for det ar sa starkt forankrat i laroplanen. Det finns ju, det genomsyrar ju
de flesta amnena, att tolka och vardera. Alltsa det &r, hitta, soka, tolka och vardera kallkritik, det ar ju
samma sak det lite. Kallkritik ar ju att tolka och det star ju i alla &mnena

T-Y: Att analysera.
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Allt medieinnehall ar tillverkat och inte en spegel av verkligheten. Nagon ansvarig har gjort ett urval,
till exempel av nyheter. Det &r viktigt att uppmuntra eleverna att fundera pa fragan om varfor
medieinnehallet har blivit publicerat och var det kommer ifran. Larare uttryckte att de diskuterade i
klasserna vem som hade skrivit vad och i vilket syfte.

A-BB1-1: Det de behdver ldra sig att sélla i djungeln. Vad &r det du kan lita p&? Aterigen, det har vi
pratade om, vem har skrivit det, till vem riktar de sig, i vilket syfte? Det maste ungar lara sig.
A-BB1-2: Jaha reklam, om det &r politiskt propaganda, det finns ju rubbet

Olika tidningar har olika intressen och detta ar en kunskap som elever behdver fa hjalp med att lara
sig. Flera av lararna beréttade att de arbetar med nyheter da de undervisade sina elever om likheter och
olikheter i vad som tidningarna skriver om och varfor det ar skillnad. Eleverna har inte den
erfarenheten att de utan undervisning vet att tidningar har olika politiska asikter. Men alla larare som
anvande tidningar i sin undervisning tankte inte pa att det kunde vara viktigt att prata med eleverna om

vem som stod bakom tidningen, om tidningens politiska farg.

A-Y: P& TV, radio, tidningar, ja vi har ju olika tidningar som &r politiskt styrda, bara en san sak. Jag tror
att barnen, valdigt, valdigt ofta &r barnen inne p& Aftonbladet, det ar ndgonstans den storsta.

T-BB1: Hur reagerar vi pa nyheter som &r nara, ar lattare att bli berérd av, och p& de som ar langre bort
sa. Ja det blir sa patagligt nar man tittar pa hur de olika nyheterna presenteras pa de olika medierna, Ja
hur man kritiskt skall granska bade tidning radio och TV och sadant.

For att eleverna skulle forsta hur man kan styra manniskor genom att besluta om vilken information

som alla ska fa, jamforde lararna moderna tidningar med medeltidens praster och kungliga utropare.
A-Y: Vad &r nyheter? Och vem vill, vem styr éver nyheter och vem vill att vi ska veta vad och det tar man
ju upp. Det kommer faktiskt in ganska smidigt nar man laser medeltid till exempel. For det brukar vara
en stor Aha-grej for dom att det fanns ju inte TV och radio och séna har grejer utan all information som

dom fick, den fick dom genom kyrkan. D4 tittar dom alltid s& dar OK, men d& kunde ju présten sta och
séaga precis vad han ville. Ja, &ar det s& idag da? Ar det ndn som styr nyheter och informationen idag?

Léarare berattade om situationer som kom upp i klasserna och som kunde ge dem anledning till att

diskutera vem som styr nyheter och annat som formar var personliga uppfattning.

A-Y1: Och det tycker jag just att man, att vara kunnig om media &r ocksa att veta att det finns
intressegrupper och att det finns manniskor och foretag och sadant som styr bl.a. vart nyhetsflode, aven
om vi i Sverige trots allt har ett...

A-Y2: Ja det &r bara att titta pa Italien dar Berlusconi liksom, han &ger ju alla kanaler, han skriver ju
politiken kan man séga.

Overallt i vérlden &r inte informationen fri. 1 modern tid kan en diskussion om Kina vara aktuell.
Nagon larare i den yngre generationen berattade att klassen hade haft intressanta diskussioner
angaende det faktum att regeringen i Kina styrde Twitter och Google i landet och vilken paverkan det

kunde ha pa landets invanare.

Lé&rare beréttade att de undervisade eleverna om reklam som genre. Reklamen kunde vara i olika

medier som tidningar, radio och TV.

126



T-BB1-2: Inte bara TV-reklam, all reklam
I: DA &r det att kunna marka om det ar reklam? Da ar det vl s att en formaga att klassificera texten
T-BB1-2: Alltsa vad &r det for budskap i texten? Vad vill de saga? Vad vill de?

Nér larare undervisade om reklam var det ofta i skoldmnet bild, eftersom l&rarna uttryckte att det stod i
laroplanen att de skulle undervisa till exempel om bildanalys. En larare berdttade om sin lektion i
bildanalys. Eleverna larde sig att prata om konst genom att jamfora tva olika bilder som hade mycket
gemensamt men aven mycket som var olika.
A-X: Vi hade tva bilder, det handlar om, dels var det Moulin Rouge, den filmaffischen, passionerad kyss
och sen sa hittade jag en annan bild, ocksa en kyss, kanske inte passionerad tyckte jag sjalv, men det var
upp till barnen att tycka, en man och en kvinna. Bada kvinnorna hade réda klader och det handlade om
att se likheter och skillnader i den bilden.
I: Star det ngonting i laroplanen om det har med bildanalys?

A-X: Ja, det gor det ju. | amnet Bild s ska det ju dels ha bildanalys och sen har vi den har
analysformagan som ingar, det ar ju de har formagorna, det ar en analysformaga ocksa.

Andra larare pratade om hur de undervisade och diskuterade manipulation av bilder i sitt bildamne.

T-Y Sen har vi ocksa pratat lite om hur man kan gora om, vi har ett exempel pa en tjej som ar modell i
klassrummet och hur de liksom har gjort om henne, hur de retuscherar, hur man kan géra om bilden s&
att den ser ut som om du star pa stranden i din bikini men kan ju klippa in dig ndgon annanstans.

T-X Eller retuschera bort bikinin om det skulle vara sa, liksom.

Ibland uttryckte lararna att de tog upp amnet reklam spontant nér det uppkom under tiden de anvande
medier i annat syfte, till exempel nyheter pa webb-TV.

A-BB2: Det enda vi pratar om det &r ju nar vi ser, vi ser ju nyheter via webb-TV, kanske tva génger i

veckan och da &r man lite trott p& TV 4-nyheterna med all reklam och sa.

A-BB1: Forfarligt!

A-BB2: Ibland far man diskussion kring reklamen sager jag. Det &r kul det med.
Nagra larare i den yngre generationen uttryckte att de anvander internet till undervisning om genus.
Syftet var da att eleverna skulle fa upp 6gonen for att genus var socialt forvantat och att sociala
forvantningar paverkade hur de skulle vara. Diskussionen hade utgatt ifran att det fanns tva kon, tva
olika kdn, men att man inte visste hur mycket som egentligen var genetiskt eller hur mycket som var
forvantningar ifran samhallet som skapade det. Lararna menade att arskurs 5 och 6 var en bra alder att
diskutera genusfragor.

A-Y: De borjar bli lite egna personer ocksd, det finns alltid tjejer och killar som ar lite at nat hall, s&
ddr...//...Men sd dr ju mdlet ocksd att fa dem att forsta att, att man kanske inte behéver tycka att rosa dr
varldens finaste farg bara for att man ar tjej. Sen kan man sakert komma mycket, mycket langre.

I: Och da har ni Genus som, forstod jag dig réatt, da anvander du medier?

A-Y: Ja det gor vi ju definitivt.

8.2 Kunnighet om olika medier och deras regelverk

Anvandarens kunskap behdvs om konventionen, regler eller normer som uttryckligen eller
underforstatt inverkar pa mediernas system, lagar och tillsynsmyndigheter. En 6versiktlig kunskap

angdende medieindustrins olika Overenskommelser, till exempel Gverenskommelser angaende
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sandningstider i TV &r véardefull kunskap. Ingen menar att mediekunniga personer behdver vara
medieexperter inom varje medieomrade, men att det ar viktigt att ha en grundlaggande forstaelse for
det sammanhang i vilket medier fungerar och vilka regler som géller (The European Commission -The
framework-Annex B, 2009). TV har till exempel andra regler &n webbportalen YouTube for sina
filmer. Olika TV-kanaler har olika lagar och riktlinjer. Det finns lagar och regler for TV. Som exempel
kan ndmnas att det i Sverige finns en éverenskommelse med TV-bolagen att inte sénda barnférbjudna
filmer tidigare &n kl 21. 00.

TV och radio har olika program som styrs av olika intressen och nagra larare uttryckte att de pratade
med sina elever om detta.

T-BB1-1: TV och radio och sadant. D& kommer vi till det som ar finansierat med licenspengar, olika
reklamfinansierade kanalerna och hur da det skiljer sig at. Da kanske man kan fa in en diskussion om hur
det skiljer sig at.

T-BB1-2: Just det har med sanningshalt eller objektiva resultat éver huvudtaget s& ar det ju da lattare om
det &r styrt av ett public serviceforetag istéllet om det &r styrt av reklampengar.

Det &r forbjudet med barnreklam i Sverige men tillatet i England. Detta kringgar en TV-kanal, TV3.
Fast programmen sands i Sverige sander TV-bolaget programmen fran England och réttar sig da efter
engelsk lagstiftning. Detta innebar att TV3 far sanda barnreklam i Sverige fast det ar forbjudet i
svensk lagstiftning. Detta tog en enda larare upp i sin intervju.
A-Y: Pratar man om TV sd gor man ju det. Och vi pratar ju, framfér allt pratar vi mycket reklam och da
kommer ju den dar fragan just varfor ar det reklam pa vissa kanaler och pa vissa inte. Och det har med
Radiotjanst och TV-licens och vad &r det, varfor ska man ha det, Oftast s& borjar diskussionen i dom
sjalva med barnreklam, alltsa reklam riktad mot barn. For det &r ju &n sa lange forbjudet i Sverige men
man kringgar ju den lagen nar man sander till exempel TV3 fran England, vilket gor att da ar
sandningspunkten England och da far man ha reklam riktat mot barn. Men kanaler sanda fran Sverige

far ju inte ha det. Och det dar reagerar ju de for och tycker: -Vad konstigt, just att man kan kringga
tycker de oftast ar lurigt.

De flesta av lararna verkade inte ha nagon forstaelse for att olika landers lagar kunde paverka de
svenska TV-kanalernas sdndningar. Daremot var det en kand kunskap att det finns lagar och regler om
vad man far och inte far géra med material fran internet, till exempel hur man far anvéanda bilder och
musik och regler for att anvanda texter. Elever liksom larare behover lara sig om vilka regler det finns
och folja dessa noga i skolarbetet. Det &r till exempel viktigt att veta att man inte far kopiera och sjalv
anvinda vad en forfattare har skrivit hur som helst, eller kopiera en bild utan vidare. Lé&rare
diskuterade vad de sjalva visste och gjorde angaende upphovsrattsskyddat material. Nagra larare
efterfragade en Gversikt 6ver vad som géllde.

A-X: Jag hoppas jag kan grundlagen. Det kan vi inte. Jag tycker faktiskt fortfarande att det ar de som &r
chef Gver oss som ska ge oss verktygen. Vi ska fa veta det sa att vi kan hamta information.

Aven larare som var véldigt noga med att inte ladda ner filmer eller musik blev dverraskade nar de
horde att eleverna inte fick anvanda bilder fran internet hur som helst.

A-BB1: Men jag kanner att jag, for jag kan inte det, jag vet vad som galler kopieringsratten men inte det
har med datorn, det kan jag inte. alltsa jag har latit dem — Far jag satta in en bild till min berattelse? -Ja,
det far du, sager jag. Har inte haft en tanke pa att de inte ska fa ladda ner hur som helst.
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| skolarbetet hanterade larare kopieringsforbudet praktiskt for att de ansag att det skulle kréavas nagon
som var anstélld pa skolan enbart for att reda ut vad som annars gallde. Ibland sag larare mellan
fingrarna dven om de sjélva visste att eleverna gjorde fel.

A-BB1-1: Ja, till vissa bilder f&r man ju ocksa lov att ladda ner sd lange man talar om vem var det kommer
ifrdn. Kallskyddet, men det ar en djungel. Ibland har jag latit eleverna plocka bilderna om de anger kallan
och jag kanner precis som du att det har ar litegrand av en grazon. Jag vet inte riktigt.

A-BB1-2: Men om du nu anger kallan s& &r det ju gront.

En larare berattade om ett skolarbete dar eleverna skulle vélja en seriefigur och skriva om. Eleverna
letade bilder pa natet. Nar lararen pratade med eleverna om att det inte var tillatet att kopiera bilder hur

som helst, hade eleverna protesterat hogljutt.

A-X1: jag forsokte och jag blev sdgad. jag sa att man fa inte lov att ta bilder hur som helst, utan att ta
kontakt med den som har gjort bilden och sa dar.

A-X2: Om man ska kopiera dver den ja

A-X1: S& sa de i kor: Vi far gora det, d& la jag mig direkt. Ja

Ett vanligt elevarbete &r att géra elevpresentationer i ett datorprogram. Nér skolorna hade Pc arbetade

eleverna med programmet PowerPoint och i Mac-datorerna arbetade eleverna i programmet Keynote.

I: Om barnen goér ndgon form av presentation med bilder, har ni nan...

A-BB1: Ja da far de ta ifran de stallen dar man far ta.

A-BB2: Som man far ta fran och det finns ju 6ppna kanaler men det dar &r meckigt och det ar valdigt
svart nar barnen haller pa att jobba, de har jattesvart att forsta att de har bilderna som ligger dar pa
internet inte far anvandas hur som helst. Det ar svart att forklara det for en 10-12-aring, det finns inte
riktigt i deras varld &n. For hemma anvander de dessa bilder.

Det ar en kunskap att veta hur man far anvanda text som nagon annan forfattare har skrivit. Ett vanligt
beteende hos elever som inte hade fatt undervisning om vad som ér tillatet eller inte, var att klippa ut
information fran internet och klistra ihop till egen text.

T-BB1: Fast vi har val den policyn att man kan hamta, men sen sa ar det att ingen skriver av har. Vi
klipper inte och klistrar p& det sattet man kan ju hamta det, och lasa igenom det med
overstrykningspenna, det har var svaret pa de fragor jag har stallt i mitt huvud och sen far man ju géra
det efter sin egen kunskap. Men man far ju uttrycka det sjalv i skrift.

Lararna undervisade eleverna hur forfattarnas rattigheter kunde skyddas genom om att lara barnen
skriva vilka kéllor de anvéant. Nar eleverna arbetade i skolan med att soka pa internet, uppmanade

larare sina elever att skriva varifran eleverna har tagit sin information.

T-BB2: Vi jobbar med Afrika nu och da fick de skriva var de hade hamtat det.

I: Ar det sjalvklart fér alla barn hur man gér?

T-BB2: Absolut inte, Nej det &r det inte. Och att éver huvud taget att ange kéllor, att uppge var man har
fatt information ifran, det ar inget som &r sjalvklart. Likadant om det galler bocker ocksa - det &r inte
heller sdkert att man kan lita pa alla bocker. Fér barnen &r det ju valdigt att star det i skrift sa &r det sa.

Larare uttryckte att &ven om det &r svart att lara eleverna att skriva kéllor sa var det viktigt att borja

redan nu. Sedan kunde larare pa hogstadiet fortsatta arbetet med att skriva referenser.

A-BB1-1: Ja exakt blir det inte. Och ratt var det &r har de inte gjort det. — jag kommer inte ihdg! Dom &r
sma.
A-Bb1-2: Ja, vad man kan gora ar ju att tala om att de ska, men inte rakna med att de gor.
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A-BB1-1: Bara skriver: internet, men inte var, s& hittar de inte det sen
A-BB1-2: Na. Och de kan ju liksom skriva internet YouTube

Om eleverna tidigt vande sig vid att skriva referenser kunde det ibland till och med bli fér mycket. En
amneslarare uttryckte att eleverna ibland till och med var alldeles fér noga med att skriva ner sina
kallor.

A-Y: Men just var hamtar vi var information n&gonstans, det ar ju faktiskt ganska centralt tycker jag. Jag
marker ju nar jag far ner mina klasser till mitt amne att de ar valdigt, valdigt noga med att skriva var de
hamtar bilder, var de hamtar all information. De skriver alltsd kallor. Ibland sager jag sa har; ni behover
inte alltid, ni kan ha kallorna pa ett papper vid sidan om men ni behéver inte alltid skriva dem, for ibland
ar de nastan for noga Gverallt sa det gar ju inte att lasa, for det ar kallor éverallt.

8.3 Ett tillampat kritiskt beteende pa webben

Ett kritiskt tillampat beteende pa webben innebar att kritiskt och reflekterat soka information pa
internet men ocksd att reflektera over det innehdll man hittar p& webben. Aven internetsidor har
forfattare och ansvarig utgivare och elever kan lara sig att uppmarksamma dessa uppgifter. En del av
den kritiska forstaelsen ar att fundera pa webbsidans trovardighet genom att undersoka vem som star
som ansvarig utgivare, och nar sidan ar uppdaterad. Det innebar att kritiskt kunna avgéra om en
webbsida uppfattas som sa sdker att det ar minimal risk att uppge sina personuppgifter till denna
webbsida. Det innebar ocksa att kanna till hur man ska anmala nagot innehall pa internet som anses

krankande eller farligt &r en del av mediekunnigheten.

Larare uttryckte att de ansag att deras elever var vana att leta runt (surfa) pa internet och i de sociala
medierna, men att de inte hade nagon sjéalvklar strategi hur de skulle hitta information och ratt

information och tillrackligt enkel information som eleverna klarade av att forsta.

A-BB1-1: Sen stér det otroligt mycket text ocksa

A-BB1-2: ja, det &r svarlast ofta. Jag tycker att man lar dem att skriva in sokord och s&, men man méste
ju ocksa lara dem att salla. Ta upp en sida, titta p& den, tycker du att det har &r en sida som du kan lasa.
For forstar du vad det star? For gor du inte det, ta bort den. F6r 90 % av det som finns dar ute pa natet
det ar ju skrivet for vuxna och det ar skrivet pa ett sprak som en mellanstadieelev har svart att ta till sig.

Ibland hjélpte larare sina elever genom att tipsa om att soka information pa bra anpassade webbsidor
dar spraket var anpassat efter elevernas alder.

A-BB1: Det &r till exempel om jag sager Gustav Vasa, och dd hintar jag for unga fakta, och
Kunskapsstjarnan och Webbmagistern och sddant som ar pa ett mer for dem lagom plan.

Lararna uttryckte att de undervisade sina elever att tanka kritiskt nar de sokte information pa internet.

A-X1: Kallgranskning, det ska man ju pyssla med. Ja, det &r ju en sddan dar diskussionsgrej, liksom.
A-X2: Det stér i styrdokumenten Lgr 11.

Lararna forsokte lara eleverna skillnaden pa olika webbsidor, och larde sina elever att fraga sig vem
som hade skrivit texten. Var det kanske en annan elev eller var det en professor? Nagra larare hade

gjort ett eget laromedel. Lararen beskrev en uppgift for eleverna om att jamféra en sida om kaniner
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som en kaninintresserad elev hade skrivit med en sida om kaniner som en veterinar hade skrivet.

Eleverna skulle jamfora informationen och diskutera pa vilka olika sétt som forfattarna hade skrivit.

Ett vanligt satt bland larare att lara eleverna strategier att hitta riktig information var att bara godkénna
texten om den hade fler &n en kélla.

A-X: Man maste vara medveten om det, att hamta fakta, att vara medveten om att allt inte &r sant som
star dar. Ofta stammer det, man kan ga in pa flera stallen och sa ser man om det ar rimligt. Men jag
kanner att de har ar fortfarande sma, de maste fa borja

Larare i den aldre generationen menade att det var viktigt for eleverna att forsta hur Wikipedia
fungerade, att det var méjligt att ga in och &ndra pa informationen.

T-BB2-1: Kallorna. Jag har skrivit mer, den ar ju lite samma, for det &r ocksad nat vi har pratat om det
har att kolla kéllor. Bara for att det star pa natet ar det inte givet att det ar sant.

T.BB2-2: Nej precis, att man inte tror pa allt som man hittar

T-BB2-1: Vi har ocksa pratat mycket om Wikipedia, det ar ju ocksa sadant som barnen anvander ganska
mycket. Det &r ju ocksa fritt fram att g& in och dndra, att man inte heller kan lite pa dar utan man kan
faktiskt ga in och &ndra.

Andra larare i studien uttryckte att de inte forbjod sina elever att anvanda nagon webbsida for att soka
information, inte heller Wikipedia, men att ldrarna var noga med att det var ett krav att anvénda flera
kéllor. En larare berattade om en handelse som hade hant i hennes klass. Eleven hade skt pa en
persons fodelsear och jamfort denna information med en annan webbsida pa internet och det hade inte
varit samma artal. Detta hade gett upphov till en bra diskussion i klassen om tillforlitlighet och vikten

av att alltid soka sin information fran flera kallor.

Larare i den aldre generationen uttryckte att de inte trodde att yngre larare tyckte att arbetet med
kallgranskning var viktigt.

A-BB1: De som &r 80-talisterna nu som kommer, och 90-talisterna ocksa, jag ar inte saker pa att de har
det riktigt. For jag kanner ju att man far dinosauriestampel nar man forsoker saga att se upp lite. Kop
inte allt.

Nagra larare i den yngre generationen menade att de nog hade en fordel av att vaga lata sina elever
anvanda de internetverktyg som eleverna fragade efter, till exempel Wikipedia.

A-Y1: Precis, men jag tror inte att man ska vara radd att anvénda dom sakerna.

AY2: Det ar ju deras varld.

A-Y1: Ja, jag tror det, V&r generation &ar anda, tror jag, har en styrka dér, tror jag faktiskt, att vi inte ar
sa radda for allt det dar som vi &r uppvéxta med det dar.

8.4 Sammanfattning - kritisk medieforstaelse

Den kritiska medieundervisningen &r inte nédvandigtvis knuten till de nya digitala medierna, utan kan
tranas med hjalp av olika medier. Nar det géller forstaelse for olika medieinnehall anvande larare olika

medier i sitt arbete. Larare i den aldre generationen larde framst sina elever att kritiskt anvanda bocker
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och papperstidningar, medan larare i den yngre generationen ofta arbetade med tidningar i digital form
via internet. Reklam och nyheter var de genrer som flera larare undervisade om. Det var fa larare som

uttryckte att undervisningen berérde hur medieinnehall paverkade elevernas asikter och attityder.

Lararnas kunnighet om olika medier och regelverk visade sig pa olika satt. Det var fa larare som
uttryckte sig om mediers olika regelverk. Alla larare undervisade sina elever om att de inte fick ta text
ifrdn internet och klistra in som sin egen och manga larare larde sina elever att skriva referenser.
Lararna upplevde att det var problematiskt att de inte vagade lata eleverna ta bilder fritt fran internet

for att skriva beréttelser till, eller till annat skolarbete.

Vikten av ett tillampat kritiskt beteende pa webben visade lararna att de var medvetna om, genom att
alla larare undervisade sina elever i kéllkritik ndr eleverna arbetade med skolarbeten och sokte
information pa internet. En vanlig strategi fran lararna var att krava att eleverna minst skulle anvanda

tva olika informationskallor for att minska risken for felaktig information.

Kritisk medieforstaelse innebar kunskap och ger en forstaelse av olika mediesammanhang och
innehall, och kunskap om hur det paverkar anvandarens vanliga handlande. Larare uttryckte att skolan
staller hoga krav pa att barnen tanker kritiskt idag, kanske hogre an vad man gjorde forr. Ett kritiskt
synsatt maste eleven éva upp tillsammans med dem som ar kunniga, till exempel en léarare eller en
foralder. Kritisk undervisning om bilder och filmer verkade inte vara vanligt, dven om bildanalys
forekom i bildundervisningen. En vanlig uppfattning bland de intervjuade lararna var att deras kritiska
medieundervisning inte forandrade elevernas uppfattning 6ver en natt utan att lararna kunde sa ett fro

av medvetenhet som kunde vaxa med tiden.

Pa fragan om det ar nagot som lararna behover lara barn och unga i skolan for att de ska klara sig i
samhallet och for att senare bli aktiva samhallsmedborgare, svarade lararna ofta att eleverna behdvde
lara sig tanka kritiskt. Men det var valdigt fa larare som utvecklade hur de undervisade sina elever om

detta, mer an att trana kéallkritik.
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9. EMPIRI - MEDIEKOMMUNIKATION

Resultaten av studiens tio parintervjuer har i foregaende kapitel beskrivits med utgangspunkt i den
kritiska medieforstaelsen. Foljande kapitel behandlar mediekommunikation som ar den hdgsta nivan

enligt modellen dver perspektiv av mediekunnighet (se figur 3, eller se férminskad bild har ovan).

Den hogsta nivan i modellen av perspektiv pa mediekunnighet handlar om mediekommunikation, den
kommunikativa formagan som samtidigt ar social mediekunnighet. Det ar de fardigheter som visar sig
i kommunikation och deltagande med sociala grupper via medier och dess innehall. Det handlar om
att ha kunskap for att ta del av sociala medier, att delta i sociala medier samt att skapa eget
medieinnehall. En bra kommunikativ férmaga ar den hogsta graden av mediekunnighet vars kvalitet
vilar pa framgang eller misslyckande av de lagre nivaerna (Pérez Tornero & Pi, 2011). Ett viktigt mal i
medieundervisningen blir att flytta fokus fran fragor av teknisk tillgang till mojligheter att utveckla
kulturella kompetenser och sociala fardigheter for det ar dessa fardigheter som kravs for full
delaktighet i virtuella, sociala medier, till exempel via internet (Jenkins, 2006). Den hogsta nivan av
mediekunnighet, medborgardeltagande via medier, ar en formaga att kunna ta aktiv del av samhéllet

och vara den mediekunnige medborgaren som ett demokratiskt, hallbart samhélle behdver.

Enligt modellen av olika perspektiv pa mediekunnighet delas mediekommunikation in i tre delar,
sociala relationer via medier, kreativt skapande med medier, samt medborgardeltagande via medier. |
verkligheten finns det inte nagra skarpa granser mellan modellens olika delar. Ett
medborgardeltagande kan ske via sociala medier genom ett eget skapande. Ambitionen har varit att
redogora for hur lararna har uttalat sig om sin egen kommunikation, om elevernas kommunikation och
hur lararna ansag att de undervisade eleverna sa att eleverna fick mojligheter att utveckla sina

kommunikativa férmagor och ta del av samhallet.

9.1 Sociala relationer via medier
Sociala relationer via medier innebar att ha férmaga att ta social kontakt genom medier. Dit raknas

dven de traditionella medier som brev, telefon, etcetera men ocksa digitala medier som
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textmeddelande via mobiltelefon, det som kallas sms, text och bildmeddelande via mobiltelefon som
kallas mms, och e-post.

Har resonerar lararna olika ifrdga om sitt eget anvandande. Néar det galler att halla kontakten med
foraldrar, sa uttryckte sig nagra av lararna att de tillat foraldrar att kommunicera via deras personliga
mobiltelefoner och da genom att skicka sms. Da kunde ldraren fa ett sms pa morgonen inne i
klassrummet om att nagon elev var sjuk, vilket innebar att lararen da inte behévde anmala franvaron
till rektorsexpeditionen som skulle kontakta hemmet, vilket annars skulle vara ngdvandigt. En larare i
den yngre generationen kommunicerade med nagra foraldrar inom skolwebbplatsen Hjarntorget, som
har en epostfunktion emellan anstéllda inom kommunen. Det kallades att foréldrarna pimmade lararen.
En annan larare anvande sitt lararkonto pa Facebook till kontakt med foraldrar och elever istéllet for
Hjarntorget. Fordelar med detta enligt lararen var att hon tyckte att det ar lattare att anvanda Facebook
an Hjarntorget, det var lattare att publicera bilder pa Facebook an pa Hjarntorget, samt att lararen hade
mojlighet att folja sina elevers aktiviteter pa Facebook.

A-X1: Den &r inte min privata utan det ar fréken X och dar kan jag ju ocksa se vilka av mina barn i
klassen som har ett Facebook-konto, och jag kan ga in dar och titta

A-X2 Men vénta, stopp, ar det inte aldersgrans?

A-X1: Jo, det finns rekommendation pa 13 &r men de flesta i den har klassen har ett Facebook-konto. Och
jag kanner att det ar inte sa att jag vill uppmuntra det, utan deras foraldrar mailar till froken X, det &r ju
flest foraldrar, men det ar otroligt manga barn.

For att kunna kommunicera i sociala medier behévs formaga att skapa en profil. Nar profilen ar skapad
finns mojlighet till att dela attityder, gester och andra typer av uppférande med andra genom medier,
till exempel genom att kommentera vad nagon annan har skrivit, och att delta i nagon grupp i det

sociala mediet.

Det sociala mediet Facebook anvéandes pa olika satt av olika larare i de olika skolorna. Nagra larare
tillat inte eleverna att alls anvanda sociala medier till skolarbete och dessa larare undervisade inte
heller eleverna om sociala medier. Da Facebook hade en aldersgrans pa 13 ar vid intervjutillfallet,
ansag dessa larare att deras elever var for unga. Ville eleverna kunna vara inne pa Facebook, skulle det
vara foraldrarna som skulle hjalpa dem och ocksa ta ansvar.

I: Om det kommer nan elev till dig som inte har Facebook-konto och vill att du ska hjalpa till med ett, gor
du det?
A-X: Nej, det ar foraldrarnas ansvar, det &r inte mitt ansvar.

I en skola i Alvsborg hade lararna tagit ett gemensamt beslut om hur de skulle hantera det sociala
mediet Facebook. Det innebar att da Facebooks aldersgrans var hogre an elevernas alder, skulle de inte
ha tillgang till Facebook. Om eleverna dnda hade detta, skulle det vara foraldrarnas ansvar. Trots att
skolan hade informerat alla foraldrar om skolans standpunkt vad det gallde Facebook, fick larare dnda
ta upp problem med Facebook.

A.BB1-1: Det var brak i min klass forra aret mellan tva elever, en som hade sagt p& Facebook saker som
ja, den har flickan blev jatteledsen sa foraldrarna kontaktade mig och vi hade utvecklingssamtal och ja,
och sa blev det en l6sning pa
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A-BB1-2: Ja, alltsa det dar
A-BB1-1: Och sen har de haft information om Facebook for foraldrar pa kvallstid tror jag.
A-BB1-2: Ja, de hade informationsmote

I en annan skola i Alvsborg hade lararna ett annat synsatt pd hur skolan hanterade fragan om sociala
medier. Den har skolan rekommenderade dven foraldrar att vara vanner med sina egna barn pa

Facebook.

A-BB2 [IT-ansvarig]: Jo, det med hur man &r p& natet mot varandra — det har vi pratat om. Det har var
ledare tagit upp. Absolut. Jag har faktiskt dven tagit det pa foraldramoten, eller just det har att det ar
véldigt bra om man &r van med sina barn i de har sociala medierna.

Flera larare i Tynnered berattade att de lat sina elever anvénda sina konton i Facebook for att spara och
skicka hem skolarbeten.

T-Y: Nu néar vi haft problem med var vi ska spara vara arbeten sa mailar de till sig sjalva eller lagger
sina arbeten p& Facebook. D& kan de plocka fram dem. S& eleverna kan mycket mer &n vad jag kan, i
manga bitar. Sen ar det ju andra bitar som de inte alls kan.
Larare uttryckte att eleverna ibland anvande sina mobiler pa ett olagligt satt. Detta ansags vara
allvarligt och nagot som skolan behévde undervisa eleverna om.

T-BB1: Det dar med att spela in ndgon pa telefonen, att ta bilder eller videofilmer — det ar forbjudet, det
ar olagligt. Dar ar jag jattetydlig.
I: Det &r ju viktigt att de 1&r sig det, att veta det
T-BB1: For dar har jag haft nagra stycken som har varit ute pa hal is. ~Men jag skojade ju bara. —Men
det g6r man inte, lagboken skojar inte. Den géller for dig med!
Det visade sig vara ratt vanligt att elever filmade varandra och publicerade detta pa webbportalen
YouTube. En larare berattade om hur hon arbetade med eleverna i fraga om denna publicering.

A-X: Det har om néatet nu och att man &r mer sérbar i dag. Det ar s& enkelt att lagga in en film pé
YouTube idag, man maste veta vad som giller och inte, vad som &ar lagligt och inte lagligt.
A-BB1: Om jag kommer pé& en elev att fotografera pa skoltid sa far de radera den bilden nar jag ser pa
och sen kontaktar jag hemmet och talar om vad som har hant.

En véaldigt medieintresserad l&rare trodde att det dels var att eleverna visste om hennes intresse som
hindrade dem fran att uppfora sig illa pa internet aven pa fritiden, men ocksa att det berodde pa att hon
hade pratat sa mycket om regler for film.

A-BB2: Jag tror det &r fordelen for mig dar. Det ar att mina elever vet att jag kan en del s& darfor

hander det inte sddana saker i min grupp. De vet ju att jag ar éverallt i de har medierna och pa You tube
ar jag ofta med. Sa det har inte jag rakat ut for att de har filmat. Vi har ju pratat mycket om det ocksa.

Det var fa larare som uttryckte att de undervisade om hur man kommunicerade pa internet via sociala
medier. Men flera larare uppgav att de undervisade allmant om hur man upptradde pa internet och i
sociala medier.

I: Undervisar ni ndgonting om sociala medier.?

T-BB1-1: Nej det kan jag inte pasta att jag gor om jag ska vara arlig.

T-BB1-2: Bara nar det uppkommer att det ar ndgot som ar problematiskt. Jag tar det i samma veva som
man diskuterar klassregler och ordningsregler. Att det som sker hemma tar man med sig till skolan.
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Det fanns larare som undervisade sina elever i natetik pd samma vis som de pratade om etik vid

telefonsamtal och etik nar man skulle skriva brev.

T-BB1-2: Ja alltsd pratar i allmanna ordalag. Men jag skulle till exempel aldrig hjalpa en elev att géra
ett konto eller sa.

A-Y: Litegrand [undervisning om]. Nu &r det ju som s&, det ar pa& férekommen anledning. Men precis
detta som du sager att de behover lara sig etik med telefonerna, sa &ar det ocksa en natetik.

Nar undervisning skedde var det framst nar nagon elev har blivit utsatt pa Facebook och det hade
uppstatt en situation i skolan.

A-BB1 Vi kan lara dem hur man ska uppfora sig, alltsd ta det har att skriver du en trékig grej pa
Facebook da finns den faktiskt kvar, den sprids till valdigt manga, det blir en genomslagskraft, det &r inte
kul att komma till skolan dagen efterat du har skrivit det. Den typen av saker tar man upp. Men jag
kanner nog att jag vill halla de sociala medierna utanfér och det handlar om just att det &r ett socialt
medium, det skapar problem, barnen har sin fritid dar, den ska inte in i skolan.

Lé&rare i den yngre generationen uttryckte att de trodde att de kunde ha fordel av att sjalv kanna till
sociala medier val. De uppfattade att deras generation var duktiga pa att kanna till sociala medier som
Facebook, Lunastorm, jamfért med den &ldre generationen eftersom de var uppvéxta med det. Sedan
var det inte sdkert att sociala medier nu .hade samma namn som ndr dessa larare var yngre, men de
trodde att de visste hur de sociala medieren fungerade aven nu. Lérare i den yngre generationen
uttryckte uppfattningen att eleverna kunde hantera sociala medier bra.

I: Men utgar ni ifran att alla barnen kan hantera Facebook?
A—Yl: Nej, det gor vi inte for alla, jag vet att inte alla finns dar. For de far ju egentligen inte
A-Y2: Jag skulle kunna ténka mig, att de flesta liksom har kunskaper att hantera ett socialt forum.

En larare beréttade att hon hade gjort en liten enkétundersokning i sin klass. Fragan som hade stallts
var: Om man lagger upp en bild pa Facebook, ska man da finna sig i trakiga kommentarer? Resultatet
av enkéaten hade blivit att ungefar halften av hennes davarande elever tyckte att ja, det far man finna
sig i. Man far finna sig i att man blir uthangd och att folk kan tycka och tanka dumma saker och att det
star dar och man far skylla sig sjalv. Detta resultat gav upphov till att lararen borjade undervisa om
natetik.

A-X: Och da kande jag, da maste vi styra dem. Det finns en anledning till att det bara finns en Gilla-
knapp pa Facebook till exempel. For att man ska inte Ogilla, man behdver inte visa att man ogillar saker,
da later man bli. Ungefar som i vanliga livet. Tycker jag att ndgon har en snygg skjorta s kan jag saga
det och tycker jag att den ar ful s& haller jag tyst! S& enkelt ar det. Dar maste de lara sig, tycker jag.
En larare som dven hade uppdrag som skolans IKT-l&rare, uttryckte att &ven om eleverna var duktiga
pa att anvanda sociala medier, upplevde hon att hon behévde undervisa sina elever om hur de skulle
anmala krankande medieinnehall pa webben. Det var en kunskap som eleverna behovde skaffa sig.

A-BB2: Sociala medier kunde de ju sa till vida att de kunde skriva och formedla saker i sociala medier.
Daremot visste de inte hur de skulle géra néar de skulle anméla, géra en anmélan till exempel om de
kande sig utsatta och sa. Det ar sddant man maste ta naturligtvis. Jattemycket!
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Kanske kan denna larares erfarenhet vara en vagvisare for andra larare — att genom egen
mediekunnighet och genom att formedla mediekunnighet till eleverna sa minskar risken for att
eleverna bar sig sa illa at pa internet att de mobbar varandra medvetet.

Det var fa larare som pratade om sakerheten pa internet. Nar det uppkom var det i samband med de
sociala medierna.

A-BB1: Vi har ingen direkt plan fér hur vi ska jobba med det. Det vi mest har diskuterat det &r val just
den har problematiken runt om de sociala medierna, hur eleverna ska tanka, att vi maste hjélpa dem,
atminstone till en viss form av sékerhetstank.

En enda larare med stort eget intresse for medier uttryckte att det var sjalvklart att diskutera
sakerhetsfragor nar det gallde elevernas arbete pa internet.

A-BB1: Sjalvklart, IT sakerhet pratar man ju ratt mycket, bade det dar vad som kan handa med kort som
man lagger ut, men ocksa att man aldrig nagonsin ska ga ut och tala om sitt riktiga namn och adress och
s& vidare pa nan form av 6ppen media, eller traffa ndn som man har chattat med, eller ja du vet. Sakerhet
helt enkelt.

Nagra larare i den yngre generationen menade att det var viktigt for elever att forsta hur man genom
olika instéllningar pa Facebook kunde skydda sig. Lararna pratade med eleverna om att publicera
bilder pa Facebook och vad det kunde resultera i och vad som kunde handa med bilderna. Dessa larare
hade forstatt att inte eleverna tankte pa det, for det var naturligt for eleverna att gora sa och de tankte
inte pa konsekvenserna. Egentligen ville eleverna inte visa bilder for andra an deras vanner, men de

visste inte att det gick att gora en instéllning for att det sedan inte skulle synas for andra.

A-Y: S& da gjorde vi faktiskt det. Och det kan man tycka ar ratt eller fel, jag vet inte. Manga av dem ska
inte ens ha Facebook, sé vi kanske inte skulle ha gjort det. Jag vet inte. Men det var ett led i, vi upptéackte
da under den livskunskapslektionen att det var kunskap som fattades hos dem.

Alla larare insag allvaret med mobbing pa internet. Larare i den &ldre generationen berattade att
diskussioner kom upp lite da och da att eleverna kande sig mobbade via Facebook av sina kamrater.
Det upplevdes som frustrerande att skolan skulle behova ta ansvar for nadgon som inte var gjort under
skoltid.

I: Men du tycker att det ar skolans ansvar?

A-BBL1: Egentligen tycker jag inte det, for det ar inte gjort under skoltid just det. Men det finns ju inga
andra ibland. Det ar ocksa svar gransdragning. Var gar gransen for vad jag har ansvar for, var gar
gransen for vad foraldrarna har ansvar for? Jag vet inte.

Det innebar att lararna fick ta en diskussion i klassen om vad mobbing var och da kom diskussionen
tillbaka att det kanske inte var vad man menade med mobbing. Men da eleverna kéande sig utsatta fick
lararna prata om det och da blev det ytterligare en diskussion. Lararna beréttade om att de egentligen
tyckte att fragan var ett foraldraansvar men att skolan var tvungen att ta upp problemet om det

paverkade elevernas skolgang.

A-Y: Sen galler det att veta liksom vad &r var uppgift och vad ar féraldrarnas uppgift. Det &r ju ter igen
ett luddigt och flytande liksom. Och jag vet ju att vi har varit i diskussioner om det har och da har nan
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sagt att vi sa att saga, aven om det ar en konflikt ute pa natet pa fritiden, s &r dom ju skyldiga att ta, tar
dom med det problemet in i skolan s &r vi skyldiga att hantera det.

Nagra larare uttryckte att det blev problem forst nar eleverna fick datorer i skolan och eleverna borjade
utforska internet. Lararna hade forstatt att eleverna ofta var inne pa Facebook. Det pagick en méngd
olika konversationer eleverna emellan som ibland inte blev bra. Darfér ordnade ldrarna ett
foraldramdte dar lararna pratade om det skrivna ordet kontra det talade ordet och bad att foraldrarna
skulle prata med sina barn om detta, att det blev skillnad nar man skrev en sak och nar man sa det

T-X: Det ar skillnad nar man skriver en sak och satter det pa prant, det kan lata jattehart och det finns
dar liksom kvar och du sager kanske det nar du &r arg, du har inte tagit en stund att ténka efter liksom.
S& det pratade vi mycket om liksom, att tanka p& nar man skriver till varandra pa natet och hur man
sager.

Problem som uppstod mellan elever nér de tréffades i sociala medier kunde enligt lararna handla om
att de skrev fula saker om varandra. Detta kunde framst handa om elever stal annan elevs konto for att
slippa bli igenkéand. 1 en skola hade man en incident da nagon elev hade skapat en Facebook-grupp i
avsikt att mobba en annan elev. Flera elever gick med i gruppen utan att forsta att de syntes och sedan
nar de ville ta bort sig darifran, visste de inte hur de skulle béra sig at. Detta tog en larare pa allvar och
undervisade eleverna om hur man tog sig ur en grupp i ett socialt ndtverk och larde dven eleverna att
man alltid lamnade elektroniska spar efter sig.

A-Y: P& ndgot satt sa forstod de inte riktigt att de syntes ju dér, de hade gatt med i den har gruppen och
sen tankte de ja, det var ju kackt for min kompis gick ju ocksd med. Men da syns de ju med bild och namn
och skolan kunde ju latt ga in och se exakt vilka som hade gatt med, eller som var med i den har gruppen
och sa dar

Lararen diskuterade med eleverna att de alltid skulle tanka sig for innan, for att det blir sa 6ppet, de
syntes ju pa bild. Samtidigt var det viktigt att om man hade gjort nagot sadant dumt sa kunde man

faktiskt Iamna gruppen ocksa, om man kande efterat att det blev fel.

Det fanns olika uppfattningar hos larare om att vara van med sina elever pa Facebook. Nagra larare

uttryckte att de tyckte att det absolut var fel. Andra ldrare kunde ténka sig att varna sin integritet

genom att skaffa sig ett speciellt lararkonto pa Facebook men hade annu inte startat ett sadant konto.
A-Y. Men det diskuteras ju ocksa, vissa skolor tycker att det &r jattesnyggt att vara kompisar med dem for
da har man koll och menar pa att det behdvs en vuxen som de vet att det finns en vuxen pa plats. Och sa

dar men da pratar vi om att man kanske ska kallas sig for ndgonting annat och ha en profil som X
nagonting och s& ar man den personen och sa finns man dar om ndgon behéver mig.

Aven om inte lararna har skyldighet att skaffa sig ett skol-Facebookkonto kan det vara en hjalp och
stottning till eleverna. En otack situation beskrevs av en larare med IKT-ansvar. Nagon okand forsokte
sig pa att bli ”van” pa Facebook bade med ldraren som hade ett larar-Facebookkonto och med olika
elever i klassen. Om inte denna ldrare hade haft ett sarskilt larar-Facebookkonto menade léraren att

hon kanske inte hade upptackt situationen och da haft svarare att stotta sina elever. Denna gang hande
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ingenting och den oké&nda personen forsvann. Alla elever i den har klassen hade snabbt lart sig behovet

av att stélla in hogsta sakerhet pa sina Facebook-konton.

Nagra larare hade lost fragan om sin intigritet genom att tillata elever att vara deras vanner pa sina
privata Facebook konton forst nédr eleverna hade slutat vara deras egna elever. Innan dess hade
eleverna anda tillatelse att kommunicera med sin larare via Facebook. Lararen hade lart eleverna att
dven om man inte var vanner pa Facebook sa kunde eleverna anda skriva meddelanden till lararen och
det hade en del elever gjort, sarskilt under skolloven. Skalet att inte vilja vara van med sina elever pa
Facebook var enligt dessa larare att det var deras privatliv. Aven om de inte skrev privata saker pa
Facebook, ville de d4nda ha kvar nagon distans till eleverna. Nar lararnas elever i arskurs sex slutade till
sommarlovet och klockan blivit tva pa eftermiddagen hade det kommit in rétt manga vanforfragningar.
Eleverna har sedan inte skrivit s3 mycket till sina ldrare utan det har mest varit “Grattis pa

fodelsedagen!” vilket inte hade stort lararna sa mycket.

9.2 Kreativt skapande med medier

Kreativt skapande med medier omfattar elever och larares medieproduktioner. Kreativt skapande med
medier handlar om olika medieproduktioner, till exempel att skriva egna texter och publicera pa
internet. For att lararna ska ha méjlighet att skapar eget medieinnehall och sedan undervisa sina elever
om detta, krévs att lararna sjalva har adekvat mediekunnighet. Forhoppningsvis har eleverna tidigare
fatt undervisning enligt modellen av olika perspektiv pa mediekunnighet och tranat sin kritiska
forstaelse angaende regler och bestammelser om vad som ar tillatet eller inte vid eget skapande.
Risken att fa denna information forst vid det egna skapandet ar att det da kan inverka negativt pa
skapandet och minska elevernas motivation. Nar eleverna sjalva skapar med medier far de en djupare
forstaelse for betydelsen av lagar och regler och for det som kallas for mediernas sprak (Ekstrom,
2008).

Att skapa med medier &r ett kraftfullt redskap for att sjalv forstd och upptécka koder och konventioner,
att det ar skillnad pa vad man ser eller hor och vad man kénner och tanker (Kellner & Share, 2005, p.
374, egen dversattning).

Lararnas eget skapande
Larare anvande ofta medier for att visa foraldrar pa skolavslutning och ibland for att skicka med elever

hem som present efter avslutat mellanstadium.

A-Y: Tidigare &r sa har jag gjort att till skolavslutningen p& sommaren sa har jag brant en skiva till
allihop med allas arbeten. Med filmer, eller gjort bildspel och sadant, s att det finns sa att de far med sig
det som en liten present innan sommarlovet.

T-Y: S& gjorde jag en liten film ocksd om nar eleverna fick datorerna vilket var valdigt roligt.
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Medieutrustningen i klassrummen hade gjort det mojligt aven for larare i den aldre generationen med
lag niva av mediekunnighet att skapa och visa fina bildspel och filmer Gver klassens arbete fran
terminen pa avslutningen.

A-BB1: Jag har visat upp, jag har tagit kort, jag har dokumenterat med digitalkameran, alla
bilduppgifter som sitter pa vaggen sa har och sa tar jag kort, en massa kort och sa laddar jag upp det pa
datorn och det har jag visat pa avslutningen, har lagt in i, det finns ju jattemanga sddana dér, det ar ju s&
enkelt p& Macen, Det &r bara in med sladden, ta upp nagra kort, dopa det till ndgonting och sa far man
musik och olika effekter med bilderna.

Nar larare berdttade om sin egen medieproduktion handlade det annars framst om Goteborgs stads
webbbportal Hjarntorget. Lararna anvande ofta sin dator for att skapa dokument som de publicerade pa
Hjérntorget. Framfor allt l&rare i den yngre generationen anvénde sin personaldator till dokumentation
av sin yrkesverksamhet. Genom att lararna hade fatt var sin personaldator som var likadan som
skolans elevdatorer berattade en larare att hon anvénde denna dator en hel del hemma till att producera
lektioner, tankar och idéer. Lararen ansag att eleverna var sa snabba att hon sjalv maste sitta hemma
och forbereda sig for att hela tiden forsoka vara ett steg fore. Hon arbetade framst med sina lektioner,

tankar, idéer, och pedagogiska planeringar pa datorn.

Inte ens i Alvsborg som har haft IKT-projekt en langre tid verkade det vara helt klart fér lararna om
vad de eller eleverna fick eller inte fick publicera pa klassaktiviteten pa Hjarntorget. En larare
berattade at hon aldrig publicerade fotografier pa eleverna i klassaktiviteten.

A-Y: Fast dar finns det ju ocksa regler. Det &r inte alla som godkénner att man lagger ut dar heller.
| Har ni pa Hjarntorget ocksa?
A-Y: Ja, jag har for mig det. For de har ju fatt godkanna om de vill att vi ska lagga just det har med
bilder, om deras barn far vara med. Jag tror att det faktiskt finns vissa som inte har godkant det.
Andra larare gjorde detta helt obekymrat da klassaktiviteten pa Hjarntorget ar hart skyddad och endast

inbjudna medlemmar har méjlighet att se innehallet.

Nya medier innebér inte alltid nya arbetssatt. Traditionella arbetssétt i skolan kan fornyas genom att
lata eleverna soka efter bilder pa internet. En larare i Alvsborg berattade att hennes elever skrev
substantivsagor. De hade fatt leta upp en bild pa internet och genom den bilden skulle de hitta alla
substantiv och sen sa med hjalp av bilden skulle de skriva en saga. Sist skulle de markera ut alla
substantiv i sin sagotext. Andra larare i Alvborg arbetade med bildspel eftersom de inte litade pa att
det tradlosa natverket skulle fungera. Da hade eleverna samlat bilder fran internet vid ett vid ett
tillfalle da det tradlosa nétverket fungerade och sparat dessa bilder pa sin dator. Sedan gick det att
alltid att anvanda dessa bilder.

A-Y1: Vi har jobbat mycket med bildspel.
I: Bildspel, hur, det kan man ju inte maila hem och visa for féraldrarna.
A-Y2: Nej, de finns bara p& datorn &n s& lange
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Larare arbetade med att lata eleverna gora egna presentationer i olika teman. For att underlatta
insamlandet av fakta kunde lararna ge eleverna fragor. Ibland ramade larare in villkor for elevernas
arbeten.

A-Y: Det ska ju bara vara sadana har bilder som ar galler vart arbetsomrade, om de jobbar med hjarnan
da ska det vara bilder pa hjarnan och inte nagot annat dar.

I: Du satter granser

A-Y: Det gar inte annars.

A-Y: Jag har gjort bildspel i geografi dar de har fatt skriva om var sitt landskap i Sverige. Och da gjorde
jag en mall forst pa min dator som jag har visat for alla och visat hur jag hamtar hem de har olika
bakgrunderna sa de anda har fatt se lite framfcr sig innan de ska forsoka testa sjalva.

En larare i den aldre generationen med Iag niva av mediekunnighet tog hjélp av sina elever i
medieanvéandningen under skoltid. Lararen berémde sina duktiga elever som hon ansag klarade av

tekniken véldigt bra utan hennes hjalp.

I: Men du jobbar dven med Keynote pa Mac, presentationer etc.

A-BB1: Ja ungarna kan ju det s& det skéter ju de.

I: Och hur visar de upp det

A-BB1: Via projektorn infor klassen. De kopplar sitt och de gor det galant. De &r sa skona. Ungefar — s&
satt dig dar nere s.

Men nagra ldrare beskrev nydanande undervisning med hjalp av medier. En larare i Tynnered
berattade om ett forsok i undervisningen som innebar att elever som tyckte att det var svart att skriva
hemléxor, kunde vélja att filma sin presentation av laxan istallet med kameran i sin elevdator eller med
sin mobil. Nér eleverna hade NO-léxa som innebar att géra experiment hemma kunde eleverna filma
sina experiment istallet och visa det for klassen och lararna tyckte att eleverna hade varit valdigt
duktiga. De hade verkligen tagit det pa allvar. - Hej och valkommen, - Nu ska vi se vad som hander
nar jag droppar i lite vatten i det har. Eleverna hade visat experimenten och helt plétsligt sa upptackte
lararna att nagra utav eleverna anvande ord som de inte hade gjort tidigare och som de varken kunde
skriva eller stava till. Men de anvande orden nér de skulle forklara och nar de filmade. Nu hade lararna
bestamt att om man ville sa filmade man, ville man skriva sa skrev man. Det skulle inte vara nagot
tvang at nagot hall. Men lararna hade nagra elever som hade svart att skriva och nar de filmade sa
gjorde de det sa bra pa en hog niva. Formagan att filma med sin mobil och sedan kunna fora 6ver
filmen till elevdatorn var en avancerad mediekunnighet. Medieproduktion kunde pa sa satt for nagra
elever verka som ett mer positivt sétt att visa sina kunskaper.

T-Y: Jag tycker att det ar suverant faktiskt, de kan fa visa vad de kan utan att liksom att det har skriftliga
ska satta hinder for dem.
T-X: Sa forandrar ju det var bild av dem ocksa.

En annan l&rare som hade uppdrag som IKT-ansvarig berdttade om hur hon hade arbetat med bloggar.
| arskurs fyra hade hon startat med en klassblogg. Eleverna fick lyssna pa en féljetong med stod av

bloggen. Varje vecka fick tva elever avlyssna kommande avsnitt och dokumentera avsnittet i
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foljetongen pa bloggen. Darefter berattade eleven lite kort om avsnittet, innan klassen lyssnade pa det.
Samma klass hade &ven en last klassblogg som ett socialt natverk bara for klassen. Dér kunde eleverna
publicera beréattelser om sitt husdjur eller nagon kommentar om en teckning eller om vad som helst.

Nu tva ar senare var det Goteborgs Stads webbportal Hjarntorget som eleverna anvande.

Nagra larare i Tynnered beréttade om den bokblogg som de arbetade med. Aven den har klassen hade
haft last blogg tidigare bara till de inbjudna eleverna i klassen. Denna nya blogg var 6ppen. Eleverna i
en webbgrupp var involverade hur bloggen skulle utformas, hur den skulle se ut och vad den skulle
anvandas till och vem den skulle vénda sig till. Webbgruppen bestod av 3-4 elever tillsammans med
en larare och gruppen administrerade bokbloggen. Dessa elever hade fatt lara sig hur de skulle hantera
bloggen och om upphovsratt och om det konto som anvéndes for att lagga upp bilder pa bloggen.
Webbgruppen fick lara sig hur de kunde sprida malgruppen genom Facebook och Twitter sa det var
valdigt mycket som anvandes av verktygen som sociala medier bjuder pa. Malen var att f& manga
elever att lasa vad som stod pa bloggen och att lasa egna bdcker och skriva egna recensioner som de
kunde fa publicerade. Lararna ville fa eleverna intresserade av spraket pa ett annorlunda satt. Denna
bokblogg var éppen for syskon och foréldrar att kommentera pa. Detta fungerade tack vare att lararen
hade atagit sig arbetet med att granska alla inlagg. Allt som blev publicerat pa bloggen maste
godkénnas av lararen forst. Det hade varit syskon som hade skrivit i bloggen, syskon som hade
kommenterat: ”Oh vad spannande den hir boken later, vad kul ni har det. Jag saknar er for jag har gétt
pa den hidr skolan forut”. Liraren uppfattade att klassens elever tyckte att det var ett roligt sétt att
arbeta pa.

T-X: Vi har en hoglasningsbok som vi laser i och den har vi ocksa diskuterat pa bloggen lite s& dar. De

har fatt lite uppgifter: skriv vad ni tycker om det hér sa dar och sen sa har vi tystlasning i bocker men da

har vi att de har boksamtal sa da laser man en stund sjalv i sin bok och sen diskuterar man vad som
hénder i boken och vad man tror kommer att handa efter Adam Chambers teorier.

En annan ldrare beréttade om ett stort filmarbete som klassens elever arbetade med. Detta arbete
hanterades av en larare i den yngre generationen som hade ett specialintresse av film. Eleverna i
arskurs fem hade last deckare och eleverna i arskurs sex hade last sa kallade sdpor. Sedan tittade
klassen pa programmet ”Skilda varldar”, for att studera hur genren sag ut, vilka olika karaktdrer man
kunde finna i varje sapa och sen sa skrev eleverna ett triangeldrama.

I: Och vem &r det som bestdmmer vad som ska vara med i filmen.

T-Y: Ja, vi har gjort det tillsammans, har vi gjort det. Vi har forsokt ta med alla idéer. Sen &r det ju vissa
som kommer med mer idéer an andra men alla ar med pa ett séatt mer eller mindre liksom.

I: Ar alla &r Gverens?

T-Y: Nej, det har de inte alltid varit, d& ar det jag som har bestamt. Nej fast det har varit liksom, manus
och sen sdja, men da tar jag hem det och forsoker renskriva det lite grand och da kanske jag andrar lite
eller tar bort nt som jag kande det har kommer ju, fast det var nog inte sd mycket. Jag la nog mest till
saker. For att de skulle forsta

Elevens Val- resursen pa skolorna anvandes ofta till att ge intresserade elever mojlighet till mer

medietraning an vad de kanske kunde fa annars. Lérare i en skola berattade om hur deras skola hade
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organiserat Elevens val till tre heldagar istéllet for en timme i veckan under foregaende termin.
Eleverna hade da arbetat med att gora en egen film under dessa tre dagar och fatt undervisning om
kameravinklar och annan filmteknik.

T-Y: Och det har varit superkul. D& pratade vi ocksd om vinklar och hur man far saker att hanga ihop
och hur de kan springa in i bilden och fortsatta springa i andra bilden for att de ska springa at réatt hall
och hur de kan métas och liksom valdigt mycket sddana dar saker pratade vi om. Jattekul! Filmerna blev
jattebra.

Elevens val-arbetet hade avslutats med filmfestival med popcorn for alla elever i fyran, femman och i
sexan. Denna Elevens val-organisation hade blivit sa lyckad att skolan skulle fortsatta pa liknande vis
aven under den kommande terminen. Larare berattade ocksa om vad de planerade for mediearbeten.

T-Y. Ja, vi har inte gjort ngon radio men vi har ju funderat pa att gora roliga sandningar. Det finns ju
mycket s&dant det har men liksom, tiden tar slut, barnen gar hem.

Elevernas medieproduktion utanfor skoltid paverkade elevernas skolarbete och larare som aldrig forr
har haft en tanke pa att ga in pd webbbportalen YouTube hade nu borjat tanka att det skulle vara
viktigt for skolarbetet. Ldrare uttryckte att de hade ett stort fortroende for elevernas kunskap i
allménhet.

A:BB1: Jag skulle tro att flertal elever laddar ner filmer och musik. Dom vet ju hur man gor, de har ju
verktygen. Jag skulle vilja pasta att elever i allmanhet i fantastiskt duktiga pa att spela dataspel, ladda
ner musik, och att ga ut pa sociala medier hela det har kittet.

Ibland blir det dock valdigt fel. En larare berattade att elever lagt in flera filmer pa YouTube och att
det pa en film deltog en vikarie utan att veta om det. Detta &r olagligt eftersom alla deltagande maste
ha gett sitt tillstand. Det var en slump att lararen sag det och hon ansag att hon var tvungen att ta upp
det. Filmen hade fatt forsvinna fran YouTube och lararen hade berattat for eleverna att om man ar
vuxen och skriver om chefen eller forstor for kollegor pa arbetet, sa far man sparken, man blir
avskedad och da har man forstort sin framtid.

I: Lagger eleverna in saker p& YouTube?

A-X: ja, det har de gjort, det ar de inte ensamma om det men det &r viktigt att nar man upptacker det
att man tar ansvar och lar dem.

I: Och hur pratar du om det d&?

A-X: Jag sa att det ar olagligt att man maste vara med pé det.

Problem som kunde uppsta var ocksa att elever kande sig tvingade av grupptrycket att vara med pa
film som publicerades pa YouTube och sedan kunde de &ndra sig. Da visste eleverna inte hur de skulle
ta bort filmen eller fa ndgon annan att gora det. Enligt larare forekom det filmer pa YouTube som var
ren mobbing och som elever hade publicerat ”pa skoj”. Om det upptacktes av forédlder eller larare
ansag larare att det var viktigt att prata med eleverna om detta.
A-BB1: Ja, jag visar ilska. Sen pratar vi mycket om det héar, de har ett val utvecklat sinne fér humor, allt
ar ju bara pa skoj. Och da sa sager jag alltid till dem det &r skoj forst nar mottagaren ocksa tycker att det

ar skoj. Tycker inte den som ar utsatt att det ar skoj d& ar det inget skoj. For idag tycker jag att alla
kommer undan med att man skojar bara och da &r det ju underforstatt att den dar dummern som utsattes
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har ju ingen humor. Och det far vi vara vaksamma pa. Man ska inte behdva ta emot eller bli utsatt. Vi
kan ju bli inspelade ocksa utan att veta om det.

Pa det viset kan Ovningen i medieproduktion aven ge viktiga kunskaper i andra delar av

mediekunnighet, till exempel sociala relationer.

Det visade sig var stora skillnader i hur larare tankte kring medier. Nagra av lararna uppfattade inte att
eleverna larde sig sa mycket av att anvanda medier. Dessa larare upplevde att medier enbart skulle
anvandas som verktyg och menade att elevdatorerna var ett hjalpmedel liknande en penna. Ibland
anvande man datorn, ibland anvdnde man pennan. Det viktiga skulle vara att veta ndr man behévde
anvanda vad, och i vilket syfte.

A-X: Det ar darfor det ar s& viktigt att man alltid har datorerna. For jag menar, tar man bort alla
pennor sa har man ju inte forutsattningarna.

Dessa lérares elever fick en helt annan medieundervisning &n eleverna till de larare som beskrev hur

de anvande medier for att fornya sin undervisning.

Larare i nagra skolor i Alvsborg uttryckte att de inte vagade planera for att anvinda medier i sin
undervisning ndr de inte visste om internet ska fungera eller inte.
A-BB1: Férra dret kunde jag jobba mycket kreativt, vi gjorde filmer i iMovie ...//...Men vi har inte kunnat

jobba pa det sattet alls, utan man blir mer och mer styrd till larobockerna istallet for att vara kreativ, for
att jag kan inte rékna med att datorerna funkar.

Dessa larare beskrev hoppfullt att nér skolans tekniska utrustning val var i ordning skulle de minsann

borja arbeta med medier i sin undervisning igen.

9.3 Medborgardeltagande via medier

Medborgardeltagande via medier innebar att kommunicera via medier for att paverka nagon i
samhéllet eller for att ta kontakt med nagon samhéllsinstitution. | arkurs 6 brukar eleverna fa arbeta
med val till Ungdomsfullméktige och under valar i Sverige sa arbetar de flesta klasser pa mellanstadiet

med valfragor.

L&rare uppméarksammade att elever foljer med mer nu vad som hénder ute i vérlden &n vad de
upplevde att elever gjorde tidigare. Eleverna laser inte sa ofta informationen i papperstidningen utan

de laser om handelser pa webbtidningar via internet.

A-Y: Och sen ocksa att man far reda p& s& mycket Jag tycker att de blir sd intresserade av saker de
kanske sett pd TV som till exempel i Japan, for ett karnkraftverk, kan det handa har? Varfor blir det sa?
Det vacks en massa fragor och da kan man sd enkelt, liksom. Dels sa tar de reda pa det sjalv och det
kommer ofta ndgon och sager: Vet du vad jag laste igar, , och da har de sallan last det i tidningen utan
varit pa natet.
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En larare berattade att hon hade fatt hora att det var nagra elever i hennes klass som hade skrivit till en
politiker pa fritiden. De hade inte gjort det digitalt utan hade skickat en brev med frimarken pa.

A-BB1: Det stod nagot i tidningen sen, jag fick aldrig se den tidningen

I: Men det ar inget som du uppmuntrar eller?

A-BB1: Alltsd jag kommer att géra det i sexan med tidningar till exempel tolka artiklar, skriva
argumenterande fér och emot, och skriva insédndare, men kanske skicka ivdg, det har jag liksom inte
funderat pa an.

Lararen hade inte tankt pa att eleverna kunde skicka digitala brev men skulle fundera pa att gora det
nasta gang hon hade arskurs sex. | arskurs sex kommer eleverna att vara med och vilja till

ungdomsfullmaktige

T-X: De ar med och véljer till ungdomsfullméktige nu ocksa. Vi jobbade mycket med val da forra hosten
nar det var val. D& var det mycket fokus pa media och hur det framstalldes och vilka partier som finns
och hur man kan tanka och vi hade val till slut ett eget litet val ocksa.
T-Y: Ja, de gjorde egna partier.
T-X: Sa var det, precis, med egna valfragor.
Nagra larare i Tynnered beskrev att de drev ett internationellt medieprojekt. Detta arbete utférdes till
stor del pa fritiden men var ett arbete som dessa larare tyckte var bade viktigt och roligt.

T-X: Ett stort barnkonventionsprojekt

T-Y: Med UNICEF och da blir det s& dar valdigt mycket, s& d& ska man ha bade méten och annat och
sen ska man forbereda och vi har ju gjort ganska mycket i sddana har presentationer till olika saker vi
ska gora. Det har jag enbart gjort p& min fritid kan jag sdga for det har inte rymts for att sitta och klippa
ihop filmer eller visa vad barnen har gjort, det ar fritid.

Pa fragan om det var nagon kunskap angaende medier som samhéllet kravde eller kommer att krava av
eleverna for att fungera som aktiva medborgare, var att betala sina rakningar via internet det som
lararna forst kom att tanka pa.

A-BB1: Jag tanker bara pd att betala rakningar. Jag hérde om bankerna pa sméorter som lagger ner och
forutsatter att folk har en dator hemma och kan betala via ndtet. Kommer ju inte undan, det tycker jag ar
ett konkret exempel, man kommer inte undan. Hur man &n gor. Kommer inte at telefonkatalogen, foresten
folk kommer ju inte ha fasta telefoner.

Larare i den yngre generationen sag ingen framtid utan internet. Allt skedde via internet eller

underlattades av hantering pa internet.

T-Y: Men allt tanker jag, jag menar, soka jobb, allt som man ska séka och gora, alltsd det sker pa natet
och man maste kunna fora sig, jag tror det &r jatteviktigt. Och sen den har biten med kallkritik. ja, allt!

A-Y: Man kan gora véaldigt mycket genom att g& in pa internet, jag vet att jag haft kontakt med mitt
forsakringsbolag har nu och det &r alltid ndgon som sager: Du vet vél att du kan g in och anméla det
har pa internet. Nej, men det ar valdigt mycket s&. Har man inte internet sa &r det lite jobbigt.

Larare i den yngre generationen sdg inte alltid samhallsutvecklingen som enbart positiv.
Nedmontering av service och manskliga méten kommenterades av flera larare. Lararna uttryckte att de
ansag att all den service som man tidigare fick nar man kunde ga in i butiker och banker, pa nagot

kontor, monterades ner bit for bit. L&rarna diskuterade att ménniskor blev styrda mot ett IT-samhalle
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dar de skulle passa in. Om samhéllet tyckte att det var s& mycket enklare och samtidigt monterade ner
servicen hela vagen sa blev det i alla fall svarare for invanarna om det skulle uppsta problem.

A-X1: Nagonstans s& maste ju barnen ldra sig att hantera sin ekonomi.

A-X2: Det blir s& abstrakt, det var mycket lattare tycker jag, nar vi var sma. En sén tioéres och s& tva séna
25-0res , allts det var valdigt konkret vad vi handlade. Sen kom det liksom tjoa, tjoa, ner i en pase.

A-X1: Fortfarande pengar till godis och sdidant men...

A-X2: Alla tror att det kommer att vara &nnu mera, att en 13-aring har ett plastkort idag. Och de képer
saker pa natet. Och de ar inte medvetna om att man inte ska uppge vissa saker pa natet, det kan jag tanka
med mina egna barn. Gladeligen tjongar de ut kortnummer.

Lé&rare var oroliga 6ver att deras elever skulle férlora uppfattning om pengars vérde i framtiden. Dessa
larare hade last i tidningen att uppfattningar om pengars varde holl pa att forsvinna genom att man
skotte bankaffarer pa natet, man betalade med ett litet plastkort sa att hantera pengar var inte naturligt
langre. Och pengars varde var nagonting som dessa larare ansag vara skolans ansvar att lara eleverna
eftersom de inte l&rde sig det naturligt langre. Banken och Posten var inte langre fysiska platser dér

man kunde véxla in pengar.

9.4 Sammanfattning - mediekommunikation

Det visade sig vara en stor spridning i lararnas uppfattning om att anvénda sociala medier i skolorna.
Det uttrycktes asikter allt ifran att forbjuda all anvandning av sociala medier i skolan, till att larare
anvénde sitt Facebook-lararkonto till kontakt med eleverna foréldrar. Det var en stor forvirring kring
undervisningen om sociala medier. Sa stor forvirring att en ldrare nastan bad om ursakt for att hon
hade undervisat eleverna om hur de skulle gora sina Facebook-konton sékrare, medan en annan larare
utan vidare undervisade alla sina elever om hur de skulle stélla in sina Facebook-konton pa hog
sékerhet och larde sina elever hur de skulle anméla krankningar. Med fler och fler elevdatorer i skolan
borjade fler och fler elever att utforska internet och risken for att krankningar och mobbning skulle
flyttas fran skolgard till internet blev stérre. Det fanns en samstammighet av att ldrare var tvungna att
ta upp problem i skolan dven om dessa hade skapats pa fritiden. Detta gallde &ven larare som

uttryckligen var emot anvandningen av sociala medier i skolarbetet.

Lararna hade utvecklat det kreativa skapandet med medier genom den tekniska utrustning som hade
skett i skolorna. Genom lérarnas personaldator sporrades larare att anvanda medier i sin undervisning.
Lararna anvande medier framst till att forstarka tidigare arbetssatt. Aven larare med lag niva pa sin
egen mediekunnighet hade borjat skapa och visa film om elevernas skolarbete for foraldrar pa
elevernas skolavslutning. Medieintresserade larare hade upptackt nya, spdnnande arbetssétt genom att
anvanda medier. Ett nytt satt att arbeta var att Iata elever med svarigheter att uttrycka sig i text fa
uttrycka sig genom film istallet. Elever i nagra fa klasser arbetade med bloggar och filmskapande.

Enligt larare skulle elevernas kreativa skapande med medier kunna utvecklas mycket om det daligt
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fungerande tradlosa natverket kunde forbattras. Nu innebar svarigheterna att mediearbetet pa internet

med eleverdatorerna i stort sett hade upphort i nagra skolor.

Medborgardeltagande via medier verkar framst vara ett begrepp i skolarbetet med val till
ungdomsfullmaktige och under valar i Sverige. Det framgick inte hur mycket meddborgardeltagande
det handlade om. Framst var det tillverkning av valaffischer och informationssékning om partier som
eleverna arbetade med. Larare uttryckte farhdgor om att deras elever skulle forlora sin uppfattning om
pengars varde nar de inte langre hanterade ndgra pengar ute i samhallet, utan att all betalning skedde

via betalkort och internt.
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10. ANALYS AV ORGANISATIONERS BETYDELSE

Skolan som organisation kan pa olika satt hindra eller stodja lararnas arbete. Organisationsforskning
visar att det krdvs kunskap om flera olika organisationsperspektiv for att skolledningen ska kunna
forsta och stodja sina medarbetare i ett nytt satt att arbeta i skolan med och om medier (Bastge et al.,
1996). En organisation ska skapa mojligheter till goda relationer, samt till gemenskap och
grupptillhorighet for alla medlemmar och maste tillgodose méanniskans behov av att bli bekraftad som
en social varelse. Organisationen maste ocksa ge medlemmarna méjligheter att ha en viss kontroll
over sitt eget arbete och ge dem mojligheter att péaverka arbetssituationen och bli erbjudna
kompetensutveckling (Fréjelin & Wennbo, 1990). Medieutvecklingen i samhdllet kan beskrivas som
snabba omvarldsférandringar och forskare har betonat betydelsen av att skolledaren bygger upp
larande organisationer. Snabba omvarldsforandringar stéller krav pa medarbetarna att kontinuerligt
lara och omsatta nyvunna kunskaper i praktiken (Ekholm et al., 2000). Lé&rarnas berattelser om hur de

upplever sin verklighet i de tva olika skolorganisationerna ar samlade i tabell 3.

'I;{;lbell 3. Oversikt - organisationers betydelse

Alvsborg Tynnered Alvsborg + Tynnered
En hel del hédndelser med
4. Medie- natkrankningar och
kommunika natmobbning,
o0 Nagra fa larare tillater eleverna att
Undervisning om sociala Lite natkrankningar och kommunicera med dem via
medier nétmobbning sociala medier

Egen tillverkning av l&romedel

3. Kritisk for informationssokning,

medie- _ _ . _

forstdelse Informatlonssbknlng pa lampliga
webbsidor

Elevdatorer anvands ofta
som skrivmaskiner
2. Medie- .
anvéndning Stora svarigheter att spara
eget samt elevernas

digitala skolarbeten, Elevdatorer och Hjérntorget | Ser strommande film och film
anvénds som ett verktyg i frdn YouTube istallet for att Iana
Bara larare anvander skolarbetet filmer pé skolcentral,
Hjérntorget,
1UP finns redan pa Héamtar akut information till
Elevernas mobiltelefoner | Hjarntorget skolarbetet direkt via internet,

anvands till akut internet,
Arbetstid anvands for hjalp | Stora problem for eleverna att

Foraldrar far skicka till foraldrar med utlandsk fortsétta arbeta med medier
franvaro-sms till lararens | bakgrund att forsta hemma om de inte hade egen
privata mobiltelefon Hjarntorget elevdator
1. Omgivande | God medieutrustning, Brist pd medieutrustning, Saknar akut stod av IKT-
miljéfaktorer ansvariga i skolan,
Déligt fungerande tradlés | Fungerande tradlos
internetuppkoppling, internetuppkoppling, Saknar mojlighet till egen vald
medieforthildning pa arbetstid
Saknar rektorsstod Stod av rektorerna
Alvsborg Tynnered Alvsborg + Tynnered

Kommentar - Tabellen ska lasas nerifran och upp, enligt modellen av perspektiv av mediekunnighet, se figur 3.
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Analyserna ifrdga om organisation belyser hur organisationer har betydelse for hur larare uppfattar
begreppen mediekunnighet och pa den syn pa medieundervisning som lararna har formedlat i
intervjuerna. Olika organisationsperspektiv, ett strukturellt, ett symboliskt, ett kulturellt, ett “human
resource” perspektiv och ett politiskt perspektiv (se till exempel Arksey & Knight, 1999; Campbell et
al., 1990; Cox, 1993; Enochsson, Rizza, & Organisation for Economic Cooperation and, 2009;
Europaradet & Europaparlamentet, 2011; Fast, 2008; Pfeffer, 1992; Thompson, 1967) kommer att
ligga till grund for analysen av organisationen betydelsen utifran vad ldrarna uttryckte i sina
intervjusvar. Kapitlet avslutas med en sammanfattande Oversikt éver likheter och olikheter mellan de

tva organisationer som har ingatt i studien.

10.1 Ett strukturellt organisationsperspektiv

Ett strukturellt organisationsperspektiv innebar majligheten att upptécka de mal och uppgifter som
medlemmarna anser att organisationen framhaller som viktiga. Strukturen visar pa fordelningen av
ansvar och uppgifter, pa vilka som &r overordnade och underordnade och pa formella kanaler for
kommunikation och information. Organisationsstrukturen synliggdrs genom organisationsoversikter,
organisationsplaner och beskrivningar av uppgifts- och ansvarsférdelning. Strukturen speglar mal,
uppgifter och den omgivning som organisationen verkar i (se till exempel Enochsson et al., 2009;
Thompson, 1967). Till ett strukturellt organisationsperspektiv hor fragor om skolornas
medieutrustning och internetuppkoppling, stdd av IKT-ansvariga i skolan, mediefortbildning samt stod

av rektorerna.

Alvsborgs rektorsomréde har sedan & 2007 satsat mycket p& vad de kallade ett IKT-
utvecklingsprojekt. Sedan sammanslagningen i januari 2011 har Tynnered haft ett ar med stor satsning
pa tekniska medier, personaldatorer och teknisk utbildning nar studien utfordes. | borjan av ar 2012
gav lararna nu en bild av att skolorna i Alvshorg var val utrustade med datorer och andra tekniska
artefakter. Men det tradlosa natverket i flera skolor i Alvsborg fungerade sa déligt att lararna upplevde
att de for sékerhets skull behovde dubbelplanera sa att de till exempel kunde se strommande video fran
personaldator ifall det inte skulle fungera att arbeta med elevdatorerna och det tradlosa natverket. Det
fanns skolor som trots bra datorutrustning inte anvéande datorer och internet med eleverna, eftersom
det tradlosa natverket upplevdes fungera sa daligt. Da anvandes elevdatorerna som skrivmaskiner
istallet. Detta innebar att inte heller Géteborgs skolors webbportal Hjarntorget anvandes, nagot som
Gateborgs Stad 6nskar. | Tynnered anséag lararna att det tradldsa natverket fungerade utmarkt, men dar
var inte den tekniska utrustningen av skolorna lika utvecklad. Tillgang till fler elevdatorer onskades av

manga larare.
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Lararna i Alvsborg ansg att det var ett stort problem med att spara sitt eget skolarbete och elevernas
arbeten. | Alvshorgs skolomrade efterfragades extra harddiskar till att kopiera pa (back-up) och ett
USB-minne till varje elev. En majlig orsak till skillnaden mellan omradena kan vara att datorerna i
Alvsborg hade bérjat bli slitna och lararna har varit med om att datorer som hade skickats till Mac-
support kom tillbaka till skolan med allt innehall raderat, eftersom detta var billigare an att forsoka
radda innehéllet i datorn. | Alvsborg hade de haft personaldatorer och elevdatorer langre &n i
Tynnered. En annan skillnad kan vara att det tradlosa natverket i Alvborg upplevdes som opélitligt och
darfor upplevde lararna att det var omojligt att forlita sig pa att spara pa skolportalen Hjarntorget eller
pa annat sétt pa internet. En foljd av elevernas problem med att fortsétta sina skolarbeten hemma ifall
det bara fanns Pc-datorer i hemmen, hade blivit att foraldrar i Alvsborg hade borjat kopa hem Mac-
datorer eftersom skolan anvéande sadana datorer. Det kan inte vara fel att foraldrar forsoker stotta sina

barns skolarbete, men det vacker tankar om huruvida den jamlika skolan existerar.

En tydlig skillnad mellan de tva skolomradena var att det endast var i Alvsborg som lararna uttryckte
att de nu hade storre mojligheter att stodja elever med sarskilda behov. Dessa elever hade stor nytta av
den nya tekniken och lararna beskrev hur elever med las - och skrivsvarigheter och dyslexi kunde fa
hjalp med datorernas talsyntes. Alla skolor i Alvsborg var utrustade med ett hogtalarsystem i
klassrummen som larare uttryckte skulle vara sarskilt bra for elever med svarigheter som ADHD och
elever med koncentrationssvarigheter. Det 4r majligt att det i Alvsborg fanns speciallarare med hogre
grad av mediekunnighet &n i Tynnered och att speciallararna i Alvsborg hade drivit fragan till rektor
om hur elever med sarskilda behov kunde fa fordelar av de nya tekniska medier som skolorna hade
utrustats med. En annan forklaring kunde vara att det en langre tid hade funnits god tillgang till medier
i Alvsborg. | Tynnereds skolomrdde med tradition av satsning pé& skolbibliotek och ldsning
omnamndes inte dessa tekniska fordelar for barn med sarskilda behov. | Tynnered med tradition av
olika lasprojekt, lyftes istallet fragan om bocker intalade i Daisy-systemet for synsvaga elever skulle
kunna overforas digitalt till elevernas mobiltelefoner och lararen hade planerat att diskutera fragan

med sin rektor. Denna majlighet till stod for elever omnamndes inte alls i Alvsborg.

| Tynnered arbetade redan nagra larare med att ha elevernas individuella utvecklingsplaner (IUP) pa
Hjarntorget. Lérarna i Alvsborg arbetade i arbetsgrupp for att utveckla egna mallar for dessa
utvecklingsplaner. Flera larare i Alvsborg uttryckte att de skulle borja arbeta med de individuella
utvecklingsplanerna i Hjarntorget vid sommaren ar 2012, och flera larare uttryckte oro och missnoje

med detta.

Nar det gallde lararnas upplevelse av IKT-supporten, eller som lararna uttryckte det, IT-supporten, pa
de enskilda skolorna, uttryckte larare i bada skolomraden att det var svart att fa teknisk hjalp nar det
behdvdes under skoltid. Skolor hade inte langre ndgon egen vaktmastare pa plats som kunde rycka in

pa kort varsel och hjalpa till, som de hade haft for cirka 10 ar sedan. For att inte den tekniska delen
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skulle ta 6verhand vad det géllde tidsaspekten, ansag lararna att det pedagogiska och det tekniska
uppdraget borde finnas hos olika medarbetare. Likasa skulle en tydlig ansvarsbeskrivning for dessa
medarbetare samt de tider som fanns tillgangliga for I1T-st6d varje termin skrivas for varje skola och
alla medarbetare skulle fa tydlig information om detta.

Lararfortbildning visade sig vara viktig for att underhalla intresset for larare att utveckla sin
mediekunnighet. Vissa ldarare fick gd externt anordnade fortbildningskurser dar det viktigaste
budskapet var att inte anvanda de digitala redskapen till likadan undervisning som de hade bedrivit
tidigare. Sadan fortbildning upplevdes vara en mycket bra utbildning av de deltagande lararna, och
liknande utbildning skulle kunna anordnas internt for all personal i Véstra Goteborg. Lérarna i i min
studie i Tynnered som hade gatt kursen var mycket entusiastiska till att lara kollegor och att sjalv
fortsétta utvecklas.

Larare fran Alvsborg efterlyste ett uttalat stod fran rektor att utveckla mediearbetet med eleverna och
att arbeta med de tekniska medierna, inklusive elevdatorerna. Lararna i Tynnereds skolomrade
uttryckte att de sporrades av stod fran skolledningen att prova och utveckla sitt pedagogiska arbete pa
arbetstid med de nya tekniska hjalpmedel som skolorna utrustades med. Ldrare uttalade att det géllde
att komma i kapp vad de trodde att utvecklingsnivan var i skolorna i Alvsborg. Larare fran bade
Alvsborg och Tynnered framforde énskemal om en arbetsplan for medieundervisning. Det &r rektorn
pa den enskilda skolan som ska se till att verksamhetsplaneringen dokumenteras i en arbetsplan

(Lindkvist & Magnusson, 1999) och denna 6nskan av lararna visar pa behovet av en sadan arbetsplan.

Nar lararna sa tydligt efterlyste tydliga budskap fran sina rektorer om vad och hur de skulle arbeta med
medier, visar det att om rektorerna inser sin starka stallning och den paverkan som de har pa vad
lararna anser sig kunna prioritera i all den verksamhet som lararyrket bor innehalla, skulle
medieundervisningen pa skolan kunna utvecklas i stor utstrackning. Om skolledningens syfte var att fa
sina medarbetare att tillsammans med sina elever fa kunskap om olika medier, bade traditionella och
digitala - skulle detta tydligt kunna uttryckas varje termin eller atminstone varje lasar, for att paminna
medarbetare och for att ge nya medarbetare tydliga signaler om att skolledningen ansag att det var ett

viktigt skolarbete.

10.2 Ett symboliskt organisationsperspektiv

Genom att ta ett symboliskt organisationsperspektiv finns en mojlighet att upptacka symboler, ritualer
och ceremonier som uppfattas som viktiga for lararna i skolan och som kan paverka lararnas

undervisning. (se till exempel Campbell et al., 1990).

Ett exempel pa det symboliska perspektivet ar att larare gav uttryck for att om fortbildning hade
erbjudits pa arbetstid, det vill sdga dagtid, skulle detta visa att skolledningen tyckte att det var en

viktig fortbildning. Bara i Tynneredsomradet gav larare uttryck for att skolledningen uppmuntrade
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sina medarbetare att anvanda konferenstid varannan vecka till att utveckla sina kunskaper i
medieanvandning. Att ge konferenstid for medarbetare att lara sig av varandra, att delge sina kollegor
bra anvandartips och bra fungerande arbetssétt, verkade vara ett uppskattat sétt och en framgangsrik
vag. Ett annat exempel pa symboliskt perspektiv var att forlagga medieundervisningen om dator - och
internetkunskap till det som i skolans vérld kallas Elevens val, vilket betonade vikten av ett
undervisningsomrade som inte hade d&mnesstatus. Elevens Val organiserades lite olika pa skolorna
men vanligt var att denna aktivitet skedde under en dag i manaden eller tva timmar varannan vecka.
Eleverna delades in i olika grupper delvis efter eget val och larare som var intresserad av olika &mnen
undervisade. P4 sa satt kunde elever som inte hade medieintresserade larare &nda fa

medieundervisning i skolan.

| Tynnereds skolomrade uttryckte larare att de genom att arbeta med Hjarntorget hade fatt kunskap
om svarigheter for elever att spara skolarbeten pa Hjarntorget. Detta gjorde att en strategi for att spara
skolarbeten pa Hjarntorget uttrycktes genom att lararna ville att eleverna forst skulle spara pa annat
satt och sedan lagga helt fardiga arbeten pa Hjarntorget sa att de sjélva, foraldrar och kamrater kunde
beundra ett fardigt resultat. Att kunna visa upp fina skolarbeten pa skolans webbportal kunde ocksa
visa skolledningen att lararna var medvetna om rekommendationen att varje klass skulle ha en
klassaktivitet pa Hjarntorget och att lararen var duktig pa att skota detta. Det symboliska perspektivet
kan ge en forklaring till varfor skolledningen ville publicera alla protokoll i kommunens
skolwebbportal Hjarntorget. Officiellt var det for att spara papper, men symboliskt kan det ha varit att

signalera till personalen att det var viktigt att lara sig att anvanda Hjarntorget.

10.3 Ett kulturellt organisationsperspektiv

Ett kulturellt organisationsperspektiv uppmérksammar organisationsmedlemmarnas normer, attityder
och oskrivna regler. Organisationers kulturer kan avgora innehallet i formerna for organisationens
vardagsarbete (se till exempel Cox, 1993). N&r man studerar organisationer i ett kulturellt
organisationsperspektiv forsoker man aven forsta de forvantningar som paverkar manniskor dar, hur

de tanker, kdnner och handlar.

Det kulturella perspektivet kan forklara varfor inte kollegor ville frdga om hjalp angaende sin
medieundervisning till skolans IT-ansvarig sa lange det inte fanns tydliga arbetsuppgifter, samt extra
tid for skolans IT-ansvarig. Ingen larare ville utsétta sina kollegor for otillbdrlig extra arbetsinsats nér
de sjalva ké&nde att de hade fullt upp med sin egen undervisning. Hade man déremot en arbetskollega
som var intresserad av medier och som arbetar ett klassrum precis bredvid, var det lite lattare att
snabbt fraga och f& hjalp. Léarare i Alvsborg uttryckte att de skulle kunna utveckla sin egen och
elevernas mediekunnande i hog grad om nagon kollega pa skolan skulle fa i uppgift att komma in i

olika klasser for att starta upp olika skolarbeten dar medier skulle anvandas pa nya satt. Det ansag
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aven viktigt att det skulle finnas tydliga arbetsuppgifter och extra tid for skolans IT-ansvarig, liksom

en tydlig organisation.

Om organisationens kultur indirekt foreskriver att medier ska anvandas i skolarbetet, kan detta forklara
att lararna anvander nya medier pa liknande sitt som de alltid har gjort, till exempel nu ser
strommande film och film fran YouTube istallet for att lana filmer pa skolcentral. Nar larare fick
fragor om kritisk mediekunnighet var informationssokning pa internet det forsta de tankte pa. Detta
var nagot som verkade vara nagot sjalvklart i skolorna, och nagot som gjorde att lararna bade tog
arbetstid for att hitta l&mpliga webbsidor och ibland d&ven tillverkade egna laromedel for
informationssokning till sina elever. Med tanke pa modellen av olika perspektiv pa mediekunnighet
var det framst “ett tillimpat kritiskt beteende pa internet” som ldrarna uppfattade som kritisk
mediekunnighet. Omraden som forstaelse av olika medieinnehall, olika genrer och om hur de kunde
paverka elevernas asikter och attityder, och kunnighet om olika medier och dess regler var det ytterst

fa larare som uttryckte sig om.

Genom att ta detta kulturella perspektiv gér det att forsta varfor larare i Alvsborg utsatte sig for risken
att logga in pa elevdatorerna med sin egen inloggningskod bara for att fa undervisningen att fungera.
Det forvantades av larare att de skulle anvénda den tekniska utrustningen och om man inte klarade av

det sa upplevdes det som ett misslyckande.

| bada organisationerna skulle elevernas individuella utvecklingsplaner komma att publiceras digitalt
pé& skolwebbplattformen Hjarntorget. Larare fran bade Alvsborg och Tynnered uttryckte att de var
tveksamma angaende sakerhetsaspekten. De var ocksa oroliga utifran sina erfarenheter for att det
skrivna ordet i omddmena skulle tolkas pa felaktigt satt nar foraldrar och elever tolkade det som var
skrivet utifran sina erfarenheter. Larare i Tynnered uttryckte att foraldrar med ursprung fran andra
lander har det extra svart att forsta hur de ska erhalla information om sitt barns skolarbete pa

Hjérntorget.

| Tynnered tillat larare eleverna att spara sina skolarbeten pa Facebook for att kunna ta hem digitala
skolarbeten. Elever kunde kommunicera med sina larare om skolarbete via Facebook aven om de inte
tilléts vara “vinner”. I Alvsborg hade vissa skolor helt forbjudit anvindandet av Facebook pa skoltid

och ingen larare uttryckte att de Iat elever spara skolarbeten dér.

Det var framst larare i Alvsborg som diskuterade svarigheter med elevernas medverkan i sociala
medier, till exempel pd Facebook. Detta kan bero pé att eleverna i Alvsborg hade arbetat en langre tid
med elevdatorer och da lart sig mer om hur man skulle kunna goéra. Lararna var eniga att de var
skyldiga att pa skoltid forsoka losa eventuella konflikter, &ven om de hade uppkommit pa fritiden. En

larare i den yngre generationen uttryckte “skamset” att hon till och med hade undervisat sina elever
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om hur de skulle justera installningen pd Facebook sa att bara elevernas vanner skulle kunna se de
fotografier som eleverna publicerade. Detta gjorde lararen efter att hon hade insett hur lite eleverna
visste om hur fotografier kunde missbrukas om de publicerades offentligt. Skélet till 1ararens osékerhet
om hon skulle skammas eller inte, var konflikten mellan hennes egen uppfattning att hennes elever
behovde lara sig detta, och skolans kultur att de sociala medierna var nagot som bara skulle anvandas
pa elevernas fritid.

10.4 Ett ’Human resource” —perspektiv pa organisationen

Ett "Human resource” - perspektiv pd organisationen beskriver det manskliga samspelet inom
organisationen (se till exempel Europaradet & Europaparlamentet, 2011). Trygghet &r viktigt och
larare som ar trygga och kanner arbetsgladje och forstar vad som forvantas av dem, kan gora ett battre
arbete 4n lirare som inte gor detta. Inom “Human resource”-tdnkandet &r man bland annat inriktad pa
att manniskor producerar battre och mer, om de trivs med sitt arbete. Den professionella kulturen som
praglas av objektivitet, konkurrens och ekonomisk styrning stalls mot en gemenskapskultur som
kénnetecknas av social kompetens, personliga relationer och samarbete. En hég férandringstakt
innebar kontinuerlig omstélining och utveckling. Komplexiteten och foréandringarna kan skapa
osdkerhet och oklarhet for personalen i organisationerna. Bra relationer mellan organisation och
anstallda samt mellan organisation och samhalle &r en forutsattning (se till exempel Arksey & Knight,
1999). Om skolan som organisation beskrivs i ett “human resource”-perspektiv, beskrivs det

manskliga samspelet.

Né&r l&rare var positiva till att l&ra sig nytt och nar de kande sig uppskattade av sina rektorer, till
exempel genom att fa trana sin mediekunnighet pa konferenstid, blev arbetsklimatet tillatande och stor
utveckling kunde ske. Nar larare kande sig otrygga och otillrackliga, ville de synas sa lite som mojligt

och forminskade sig sjélva.

Genom att ta detta perspektiv kan man fa en forklaring till varfor olika larare pa samma skola
uppfattade skolledningens instéllning till medieundervisning pa helt olika sétt. En otrygg larare fragar
inte sin rektor i onddan. En otrygg larare upplevde det krankande nar rektorn begarde en motivering
till varfor lararen ville fa kursavgiften betald nér lararen 6nskade delta i en egen vald fortbildningskurs
pa kvallstid. | samma skola uttryckte tva larare tva helt olika verkligheter. En larare havdade att det
inte fanns avsatt tid for att PIM-utbilda sig, medan tva andra larare i samma skola hade en helt annan
uppfattning. Kanske berodde denna skillnad pa att de larare som sa att tid fanns, aktivt hade sokt upp

informationen sjélva.

Larare i Alvsborg uttryckte att det skulle ge en trygghet att veta vem man kunde vanda sig pa skolan
nér det gallde tekniska medieproblem och dven ndr man kunde gora detta. I Tynnered gjorde

osikerheten om vem som skulle f& nya elevdatorer i klasserna en del larare otrygga. Aven om larare
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visste att det kravdes att arbetslag eller grupper av larare skrev en ansokan om att fa sa kallade 1:1-
datorer, en dator till varje elev, upplevdes inte urvalet tydligt for lararna eller rattvist for eleverna.
Majligheten att bli uttagen av rektor att bli tillfragad om att fa en veckas fortbildning pa arbetstid i
London och fa beséka mediemassan Bett, upplevdes inte rattvist av larare, eftersom det inte géllde alla
larare och reglerna kring uttagningen verkade vara oklara.

Endast i Alvsborg uttryckte en ldrare spontant att det kom ndgon utomstdende person for att
introducera hennes elever for Mac-datorerna. Det ar mojligt att detta skedde for att rektor dnskade
stotta denna l&rare att kdnna sig trygg och bekvdm med de nya datorerna. Ett annat sétt att k&nna sig
trygg ar att som larare fa fortsitta kanna sig duktig pa Pc-datorer och fa fortsatta ansvara for
medieundervisningen och arbeta med Pc-datorer pa “Elevens Val”, fast eleverna arbetade pa Mac-

datorer i sitt vanliga skolarbete.

Trygga larare i bade Alvsborg och Tynnered vagade vilja okonventionella arbetsmetoder. Detta kunde
vara att lata foraldrarna skicka franvaro-sms till lararens privata mobiltelefon pa morgonen, att tillata
eleverna att kommunicera med dem via sociala medier, och att tillita eleverna att anvanda sina

mobiltelefoner for informationssokning.

Léarare uttryckte att alla problem med elevers inloggning var frustrerande och tyckte att organisationen
av anvandarnamn och lésenord motarbetade sig sjéalv. Larare uttryckte att flera kranskommuner inte
hade denna begréansning pa bara tre forsok for att sedan lasa losenordet, och att kranskommunerna
anvande aven mer elevvanliga lsenord som var latta for eleverna att komma ihag, vilket upplevdes
uppmuntrande av larare. P4 sa satt kan det uttryckas att dessa kranskommuner har lyckats mer

framgangsrikt med “Human resource-perspektivet” dn Goteborgs kommun.

10.5 Ett politiskt organisationsperspektiv

Ett politiskt organisationsperspektiv synliggor makt och konflikter som kan paverka medlemmarnas
handlingar. Man utgar ifran att det finns olika intressemotsattningar i en organisation (se till exempel
Pfeffer, 1992). Om skolan beskrivs i ett politiskt perspektiv handlar det om olikheter betraffande
asikter, positioner och inflytande (Fréjelin & Wennbo, 1990). Makt ar det medel som avgor konflikter
och som styr beslut i en organisation. Skolor &r olika utifran maktperspektiv och rektors roll blir

avhangig av det monster som rader pa den enskilda skolan.

L&rarna anvinde medier i sin undervisning och gav uttryck for att de var medvetna om att deras
skolledare 6nskade detta och att skolans styrdokument krévde det. Genom att ta ett politiskt perspektiv
kan man forstd larares uppfattning om att skolans larare fick olika forutsattningar i fraga om
medieutrustning och medieutbildning. | intervjumaterialet finns det uttalade asikter om att bara vissa
larare kunde fa utbildning pa arbetstid. Da en larare hade fragat sin rektor om att fa ga en kurs pa

arbetstid, blev hon uppmanad att motivera varfér och denna uppmaning uppfattades som en
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foroldmpning av lararen som kande sig mindre vard vid tillfallet. (Denna handelse skulle dven kunna
hanforas till det kulturella perspektivet och dven till ”Human resource”-perspektivet.) Det politiska
perspektivet kan ocksa forklara personalens ovilja pa en skola med starka fackliga fortroendevalda
larare att utfora datakurser pa deras fortroendearbetstid i veckan som lrare sjalva ska kunna forfoga
over till bland annat planering och reflektion. Denna fortroendetid kan inte rektorerna formellt
bestdmma Gver, men skolans rektor kan tydligt visa vad som &r uppskattat av skolans ledning.

Inom detta perspektiv kan den makt och kraft ingd som de mediekunniga larare hade i sitt skolarbete
som forhindrade att deras elever upptradde pa ett fult och negativt satt genom medier pa fritiden. Detta
skedde genom att lararna med sina egna kunskaper undervisade eleverna om ett bra upptradande pa
internet och trénade eleverna att anvdnda medier i olika former. Denna makt hos l&rarna kan &ven
forklara att dessa larare med hdg niva av mediekunnighet inte ansag sig ha problem med att deras

elever upptradde pa ett negativt satt i hanteringen av sociala medier.

10.6 Sammanfattning

En sammanstéllning i tabell 3. visar hur lararna upplevde sin verklighet. Tabellen bygger pa modellen

for olika perspektiv pa mediekunnighet, se figur 3 eller forminskad figur har.

Tabell 3. Figur 3.

Om tabellen jamférs med figur 3 framkommer det att lararna framst beskrev de grundldggande
nivaerna med medietillganglighet och omgivande miljofaktorer samt medieanvandning. Det var aven i
de omraden som skillnaden mellan organisationerna var tydligast. Lararna var upptagna med att lara

sig hantera den nya tekniska medieutrustningen och skaffa sig en grundldggande anvandarkompetens.

Det som inte visas alls i tabellen ar ocksa intressant. Det finns ingen skillnad angaende den kritiska
medieundervisningen utan med en stor samstammighet uttryckte lararna att kritisk medieforstaelse
enbart handlade om att lara sig att soka bra och riktig information pa internet. Att kritisk
medieforstaelse enbart skulle handla om detta motsags kraftigt av forskare och EU-kommissionen, se

bilaga 2.
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En skillnad mellan organisationerna i den hogsta nivan i tabell 3 som handlade om
mediekommunikation, kunde upptickas. Flera larare i Alvsbhorg uttryckte handelser med
mobbningsinslag via sociala medier, vilket knappast nagon larare i Tynnered gjorde. En forklaring till
detta kan vara att Alvsborgs elever hade haft tillgang till elevdatoer en langre tid och darmed hade
erévrat en storre kunskap om hur man kunde publicera fotografier och filmer pa sociala medier. Nar
mobbning eller krankningar upptéacktes fanns det en enighet hos lararna i bada organisationerna om att
skolan hade ett ansvar att diskutera handelsen med eleverna oavsett om aktiviteten hade skett pa

skoltid eller inte.
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11. ANALYS AV GENERATIONERS BETYDELSE

Studien anvander generationer pa det satt som Aroldi och Colombo (2007) kallar fér sociala
generationer. Alder ska d& ses som en guide till den generation som delar en given historisk tidsrymd,
att de ar ungefar i samma alder, och konfronterar samma kulturella miljo precis som de mediala
system som é&r tillgdngliga och de medieprodukter som de anvander sig av. Detta perspektiv tolkar
generationstillhérighet som en form av subkulturer som skapas av bade objektiva faktorer sa som
mediesystemutveckling och utbildningssystem och innehall, och av subjektiva faktorer sa som egna

upplevelser av sin tids miljé under samma ungdomstid.

Studien har visat att dven om l&rare i den yngre generationen sjélva anvander digitala medier mer &n
larare i den &ldre generationen, sa ar det ingen stor skillnad i den undervisning som lararna ger
eleverna i mediekunnighet. Daremot finns det skillnader i larares attityder till medieanvandning.
Studiens resultat visar att den yngsta generationens larare verkar ha en mer tillitande attityd nar det
galler medieanvandning och tillater till exempel elever att anvanda mobiltelefoner under lektionstid
bade for att soka efter information med och till att lyssna pa musik under sjélvstandigt skolarbete.
Larare fran olika generationer hade ocksa olika instéllning till mediefortbildning. Den yngre
generationen uppskattade inte en sammanhallen mediefortbildning for all personal i en skola, da dessa

larare ansag att den gemensamma medieutbildningen var pa for lag niva.

11.1 Oversikt dver generationernas betydelse

Efter den forsta Overgripande analysen och resultatbeskrivningen av lararnas hela intervjusvar
upptéacktes knappas nagon skillnad alls mellan olika generationer av larare. Forst efter att ha delat upp
intervjusvaren fran den forsta och den andra delen av intervjuerna, kunde en skillnad i svaren synas.
En tanke med denna forsta samtalsdel var att forutom att ta del av lararnas spontana uttryck, fa
mojlighet att upptédcka monster i samtalen, till exempel om olika generationsgrupper startade samtalen
pa olika satt eller om diskussioner i de olika organisationerna visar pa olika monster. Lararna blev
ombedda att skriva ner 5-6 ord eller uttryck som de kom att tanka pa nar de sag ordet mediekunnighet

och sedan i samtal utveckla vad de menade med sina ord och uttryck, se forklaring i kapitel 5.

Tabell 4. Oversikt - generationernas betydelse

Oversikt — generationernas betydelse

| tabell 4 beskrivs de skillnader i vad lararna i olika generationer valde att diskutera. Forklaring till de
olika generationsgrupperna finns i kapitel 3. Likheter som att alla generationers larare efterlyste béattre
teknik, flera elevdatorer och storre tillgang till snabb, didaktisk mediehjélp ute pa enskild skola har

inte tagits med i tabellen.
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Tabell 4. Generationers betydelse
Kommentar: Tabellen bor lidsas nedifran och upp i enlighet med modellen for perspektiv av mediekunnighet

BB1 BB2 X Y
Lgr-69 Lgr-80 Lgr-80+Lpo-94 bearbetning av
y fodda ar 1946 -1964 fodda 1955-1964 fodda ar 1965- 1976 Lpo-94 ar 2006
fodda ar 1977- 1995
« Nitmobbing via
7 sociala medier
/| undervisning om
V4 Absolut inte vidn med sociala medier
4. Medie- V4 clever pa Facebook
kommuni- /7 lirarkonto pa
kation 7 Anviinder Facebook
skolportalen
7 Hjdarntorget motvilligt Aktiv anvindning
/7 till information.

3. Kritisk
& medie-
Forstielse

Tillverkar egna

Informationssokning-
trina uppslagsverk i

av Hjdrntorget
taelse-
tex ifragasitta
filmer pa YouTube.

"4

tidningsldsande.
Informations-
sokning till
tidningsskapande

Trina pa program
pa datorer

Reklam- paverkan

av tidningar och TV

skrivmaskin

Datorn som
hjdalpmedel till barn
med siirskilda behov

Killkritik av TV 4 liromedel 1 bokform - och via anvinder Wikipedia
program.biickcr{ch informations- internet tillsammans med
tidningar sOkning Tekniska problem andra killor, jamfor
=limpliga forhindrar Reklam i
V4 webbsidor anvindningen genusperspektiv -
y skapa affisch
# Elevernas mobiler
2. Medie- 4 far anviindas for
anviindning’ Strommande film Arbetar med last inormationssékning
fran GR utbildning. skolblogg Lirarna spelar
V4 Informations- datorspel pa
/7 Titta rpa DVD sOkning till affisch Eleverna anvinder fritiden.
7 Bocker, datorn som Oppen skolblogg,

Eleverna far
anviinda sina
datorer kreativt. tex
filma experiment
hemma

4 1. Omgi-
vande
miljo-
faktorer

Bocker,
tidningslisande

Mobiltelefon-forbud
pa skoltid — minskar
skolans ansvar

Datorer ses som
tekniska verktyg

Datorprojektor till
ldrardator

Datorprojektor till
lirardator

Strommande film fran
Gr-utbildning

Datorvana-
datortillgang

Mobiltelefoner
inget problem i
skolan for elever
kan hantera dem

BB1
Lgr-69
fodda ar 1946 -1964

BB2
Lgr-80
fodda 1955-1964

X
Lgr-80+Lpo-94
fédda ar 1965- 1976

Y
bearbetning av
Lpo-94 ar 2006

fédda ar 1977- 1995

11.2 Skillnader mellan de aldre och de yngre generationerna

Tidigare i kapitel 3 diskuterades medieerfarenheter for olika generationer av larare under deras

uppvéxt och som l&rare. Resultatet i Gversikten av generationers betydelse for larares uppfattning om

* Medier innefattar forutom medier dven olika medieartefakter
Kommentar: Tabellen bor ldsas nedifran och upp i enlighet med modellen for perspektiv av mediekunnighet

begreppet mediekunnighet, kommer att beskrivas mer utforligt har nedan. For att tydliggora

skillnaderna har begreppen aldre generationers larare och yngre generationers larare valts istéllet for
de fyra generationsbeteckningar som aterfinns i tabellen. Beskrivningen foljer rubrikerna till vanster i

tabellen, det vill sdga de omgivande miljofaktorerna, medieanvandningen, kritisk medieforstaelse samt

mediekommunikation.
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De aldre generationerna

Nar det galler de omgivande miljofaktorerna sa var det enbart de &ldsta generationerna i bada
organisationer som pratade om vikten av bocker i klassrummet. Lérare i de aldsta generationerna
uttryckte att de fortfarande anvander uppslagsverk i bokform och hellre anvénde kassettbandspelare
och Cd-spelaren an sin dator nar larobdckernas innehall skulle kompletteras. En larare i den aldsta
generationen uttryckta att hon visste att det fanns en TV-apparat kvar pa skolan men att inte ens hon
hade anvant den pa langre. Generationen Baby Boomers har haft erfarenhet som larare att pa slutet av
70-talet tacksamt ta emot skolforaldrars avlagda svart- vita TV-apparater till skolan. En farg-TV som
nu bara stod och samlad damm i skolan kunde sékert upplevas som sorglig (se kapitel 3).

Léarare i de aldre generationerna anvande medier och skapade med medierna en forstarkning av sin
traditionella undervisning. Léarare utgick ofta ifran traditionella medier, till exempel bocker och
tidningar, dven nar de anvéande nya, digitala medier. L&rarna anvande sin personaldator, internet och
projektorn i taket for att visa strommande film istallet for att som forut rekvirera och sta i ko pa AV-
centralen oc h fa vanta pa att filmerna skulle skickas till skolan. Lérarna anvande dokumentkameran
for att pa ett enkelt satt visa alla eleverna bilder i en bok vid hoglasning. Goéteborgs Stads webbportal

Hjérntorget anvande dessa larare sa lite som mojligt.

Manga larare i de aldre generationerna menade att elevernas mobiltelefoner skulle vara avstangda helt
under skoltid. Flera av dessa larare ansag att det fortfarande behGvdes en gemensam skolregel som
forbjod anvandandet av mobiltelefoner under skoltid i syfte att minska skolans ansvar. Dessa larare
hade troligtvis sjalva lart sig med smastegsmetoden, steg for steg, en sak i taget, individuellt och
allvarligt, och utgick da ifran att barn larde sig bast pa precis likadant satt. Eftersom larare i de aldre
generationerna ofta sjalva inte beharskar att anvanda olika medier samtidigt, kan de ha svart att forsta
att en del barn i vissa sammanhang kan arbeta battre i skolan om de samtidigt kan fa lyssna pa musik
eller att de kan lara sig laxorna hemma medan de ser pa TV (Palfrey & Gasser, 2008). Men det géller
inte alla barn. Andra barn kan uppleva sig stressade om de utsatts for manga intryck samtidigt. Det ar
lararens skicklighet att avgora vilka barn som lar sig bast pa olika satt som &r avgoérande i

klassrumssituationen.

Nar det galler den kritiska medieforstaelsen var det framst larare i de aldre generationerna som
uttryckte kunskap om TV och radio och skillnaden pa public service och reklamfinansierade kanaler.
De befarade att de yngsta generationernas larare inte skulle forsta vikten av att lara eleverna kritisk
medieforstaelse. Lararna i de aldre generationerna uttryckte att de undervisade eleverna om kallkritik i
bade traditionella medier och pa internet. Dessa larare undervisade sina elever att séka information pa
sakra webbsidor, garna saddana som lararna hade forhandsgranskat och godkant. De gjorde eget

undervisningsmaterial med elevuppgifter till férhandsgranskade och godké&nda webbsidor.
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Nar det géller mediekommunikation ville helst larare i de dldre generationerna inte ha nagot alls att
gora med elevernas Facebookhantering och de tyckte att det var foréldrarnas sak. Larare hade inte
nagot eget Facebook-konto och var inte intresserade hur sociala medier fungerade. Trots detta
uppfattade lararna det som skolans ansvar och sitt ansvar som l&rare att ta upp konflikter som hade
uppstatt genom elevernas medieskapande pa fritiden.

De yngre generationerna

En fraga for analysen av generationer var om larare i de yngre generationerna upplevde tillganglighet
av medier och medieresurser pa olika satt &n larare i de aldre generationerna. Det fanns inte underlag
for en sadan skillnad i intervjumaterialet. Daremot kunde skillnader i larargenerationers tankar anda
upptackas genom hur yngre lararna uttryckte sig om férdelar med att utrusta klassrummen annorlunda
for den aldsta generationens larare. Lérare i de yngre generationerna menade att om klasrummen for
den dldsta generationens larare utrustades med nagot som dessa larare verkligen hade efterfragat, som
till exempel en dokumentkamera, trodde de att detta skulle medverka till att lararna i den é&ldre
generationen sedan kunde bli nyfikna pa andra tekniska hjalpmedel sdsom datorer och internet. Nar
larare i den yngsta generationen diskuterade den teknikfortbildning som erbjods larare, ansag de att en
sammanhallen utbildning inte gynnade alla pa skolan, och sarskilt inte den aldsta och den yngsta
generationen av lararna. Lararna i den yngre generationen uttryckte att de hade tyckt synd om flera
larare i den aldre generationen som hade haft svart att f6lja med i utbildningen tempo, trots att lararna i
den yngre generationen sjalva ansag att utbildningen var pa en alldeles for Iag niva och gick for

langsamt fram och inte gav dem nagon ny kunskap.

Nér det géllde medieanvandningen hade larare i de yngre generationerna en mer modern syn pa medier
och anvande medier pa ett mer naturligt sétt i undervisningen an larare i de aldre generationerna.
Bocker anvandes fortfarande men en larare berattade om onskemalet att byta ut klassrummets
uppslagsbocker mot en likadan digital uppslagsbok pa internet. Annu kostade det for mycket, men det
stod pa lararens onskelista. Larare i de yngre generationerna uppmuntrade sina elever att anvanda
elevdatorerna kreativt och pa nya sétt. Larare anvande medierna till annan undervisning &n tidigare.
Det kunde till exempel handla om att anvanda en instruktionsfilm fran YouTube om den japanska
tecknade bildkulturen Manga till en bildlektion, att starta klassbloggar for olika &ndamal och undervisa
om att skapa film. L&rarna anvande Hjérntorget aktivt i elevernas skolarbete och larde eleverna att

publicera egna arbeten dar.

Larare i de yngre generationerna hade ett helt annat forhallningssatt till mobiltelefoner an sina éldre
arbetskamrater. Den yngsta generationen, generation Y anses sjdlva vara beroende av sina

mobiltelefoner och anvénder dessa till en mangd olika funktioner férutom som telefon, till exempel
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som ficklampa, som dator och som almanacka (se till exempel Tapscott, 2008). Lararna menade att
eleverna var duktiga pa att hantera sina mobiler pa ett trevligt satt i skolan och att det var storre besvar
med &ldre kollegor som inte stangde av ljudet pa sina mobiltelefoner under méten. Den yngsta
larargenerationen tillat sina elever att anvanda egna mobiltelefoner till snabb informationssékning nér
skolans tradlésa natverk inte fungerade och till att fotografera till skolarbetet. Fotografierna fick
eleverna ladda ner pa sina elevdatorer. Dessa larare tyckte att det var sjalvklart att eleverna skulle fa
anvanda sina mobiltelefoner for att lyssna pa musik under tiden de arbetade sjalvstandigt med sina
skolarbeten. Detta hade lararna i den yngre generationen sjéalva gjort under sin uppvéxttid och de ansag
att anvandandet av flera medier kunde stimulera inlarningen (se till exempel Rosen, 2010).

Léarare i de yngre generationerna undervisade om kallkritik med hjélp av internet och elevernas fria
sokande pa olika webbsidor. Lararna ansag sig ha en fordel framfor larare i den aldre generationen nar
det géllde ha stérre kunskap om olika webbsidor pa internet. Léararna i den yngsta generationen
uttryckte att de arbetade med genusfragor i samband med skolarbetet om reklam.

Lararna hade ofta egna konton pa sociala medier och en del larare i den yngre generationen hade
skaffat egna lararkonton pa Facebook i avsikt att fa en mojlighet att folja elevernas kommunikation
och uppférande pa Facebook. Enbart larare i de yngre generationerna anvéande sitt lararkonto pa

Facebook i avsikt att kommunicera med foraldrar istallet for att anvanda Hjarntorget.

Nér det géallde mediekommunikation undervisade larare i de yngre generationerna om sociala medier
och diskuterade ett trevligt upptradande pa internet som kunde motverka natmobbning. Lérare i de
yngre generationerna uppfattade sin alder som en fordel av skolans hantering av konflikter som
uppstatt pa internet genom att dessa larare forstod hur de sociala medierna fungerar. Pa sa satt menade
larare att de hade lattare att forsta och stotta eleverna vid handelser som natmobbing &n vad de trodde
att larare i de dldre generationerna skulle ha. Nagra larare i den yngsta generationen uttryckte att de
var osdkra pa om de fick lov att undervisa om sékerhet i sociala medier pa skoltid. Det kan upplevas
som markligt att l&rare ber om ursékt for att de hade undervisat eleverna om att hantera de sociala
medierna pa ett bra och klokt satt och hjalpt eleverna med en sakrare installning pa sina konton. Detta
ar mojligtvis ett uttryck for att lararna inte riktigt vet vilka regler som géllde och vad deras rektor

ansag om undervisning om sociala medier.
Larare i den yngsta generationen uttryckte att de sjalva spelade datorspel pa fritiden. Aven om inte

lararna spelade datorspel online, gavs dessa samtal méjligheter att diskutera onlinespel med eleverna

och pa sa satt upptacka nya behov av undervisning om vett och etikett pa internet.
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11.3 Sammanfattning

Den storsta skillnaden mellan larare som kom till uttryck i studien var inte mellan generationer eller
organisationer utan mellan larare som sjalva var intresserade av medier. Nagra skillnader kunde anda

skonjas.

Léarare i de aldre generationerna anvande medier och skapade med medierna en forstarkning av sin
traditionella undervisning medan larare i de yngre generationerna samt larare i den dldre generationen
som var extra medieintresserade, skapade med medier pa ett nydanande satt i undervisningen. Larare i
de dldre generationerna uttryckte att de undervisade eleverna om kallkritik i traditionella medier som
papperstidningar och pa utvalda webbsidor som hade forhandsgranskats av lararna, medan de yngre
generationernas larare undervisade om detsamma fast med hjélp av tidningar publicerade pa internet
och elevernas egna val av webbsidor pa internet. Det var framst de &ldre generationernas larare som
hade kunskap om TV och radio och skillnaden pa public service och reklamfinansierade kanaler.
Dessa l&rare befarade att den yngsta generationens larare skulle missa att se vikten av att lara eleverna
kritisk medieforstaelse och menade att eftersom dessa larare var uppvuxna med medier kanske de inte
skulle anse att en sadan undervisning behdvdes. Nagra larare i den yngsta generationens larare
uttryckte sig pa sadant satt att denna oro kan sdgas vara obefogad. Skillnaden var stérre mellan larare
inom alla generationer, vilket vacker fragan om omfattningen angaende kritisk medieforstaelse kan
vara ett omrade som kanske behover stdrkas i lararfortbildningen. Nagra larare i den yngsta
generationen uttryckte att de var osdkra pa om de fick lov att undervisa om sakerhet i sociala medier

pa skoltid men att de gjorde det i alla fall da de sjélva ansag det viktigt for eleverna.

Det var stor skillnad pa lararnas mediekunnighet och deras formaga att stodja sina elever i deras

utveckling av mediekunnighet, vilket diskuteras i féljande kapitel.
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12. ANALYS AV LARARENS STODJANDE ROLL

Det &r nodvandigt att vara mediekunnig for att kunna leva i vart moderna samhalle (Thoman & Jolls,
2004). Som exempel pa detta kan namnas att det demokratiska samhallets digitalisering av offentliga
tjanster stéller krav pa sina medborgare, och det blir medborgarnas skyldighet att skaffa sig formaga
att kunna anvénda dessa tjanster (Erstad, 2010). Med skollagen 2011 och laroplanen 2011 har
medieundervisningen fatt en starkare stallning i grundskolan &n tidigare, men &r fortfarande inget eget
skoldmne. Undervisning i mediekunnighet eller som regering och Skolverket har valt att kalla det,

undervisning i IKT, ska inte bara ske i ett amne utan genomsyra alla skolamnen.

Miljon runt inlarningen &r av vasentlig betydelse (Vygotskij, 1934/2005). For att kunna ge eleverna en
kvalificerad medieundervisning i skolans alla stadier, bor skolorna, forutom att ha god tillgang till
olika medier, ha verksamma vuxna i skolan som sjélva fatt kvalificerad medieundervisning under sin
utbildning och/eller som forthildning. Forst da har lararna en mojlighet att forsta vad laroplanen och
andra styrdokument menar med vikten av en god medieundervisning (Fogelberg, 2005). Lararnas
mediefortbildning, skolans didaktiska resurser och skrivningar om medieundervisning ar nédvandiga
forutsattningar for att eleverna ska erhalla en medieundervisning som ska ge dem en god
mediekunnighet. Intervjusvaren visade att det var stor skillnad pa lararnas mediekunnighet. Léararens
egen mediekunnighet och vilja att anvanda olika medier blir betydelsefullt, da ett meningsfullt
anvandande &r en bra grund for att vilja utveckla sin egen kritiska forstaelse och kunna férmedla detta

till eleverna.

Texten i kapitlet kommer att i hdg grad att folja modellen dver olika perspektiv av mediekunnighet,
(se figur 3 eller forminskad bild har ovan) och diskutera lararens stodjande roll utifran Piaget och

Vygotskijs tankar.

12.1 Omgivande miljofaktorer — miljons stod for eleverna

Vygotskij (1934/2005) uttrycker att skolarbetet ska vacka och stimulera intellektets utveckling for att
alla de mojligheter som i sjélva verket finns nedlagda i elevens tdnkande ska kunna utvecklas. Det ar
av stor betydelse att lararen skapar en miljo runt omkring eleven som ger ny kunskap, uppmuntrar till

samarbete, diskussioner, experiment och med tillfallen for eleverna att presentera sina arbeten.

166



Skolarbetet bor ske i en miljo som uppmuntrar nyfikenhet och som tillater misstag och funderingar
utan fardiga svar (p. 328). Just med hjalp av de uppgifter som de unga far och med hjalp av de
stimulerande behov som uppstar och med hjalp av de mal man stéllt upp for de unga, inspireras och
tvingas de att ta avgorande steg i sitt tankandes utveckling pa grund av den sociala miljé som omger
dem (pp. 186-187). Den tekniska medieutrustningen i skolorna ingar bade i lararnas mediemiljo och i
elevernas mediemiljo. Ett val fungerande tradlost natverk som har kapacitet sa att alla skolans elever
kan vara uppkopplade samtidigt, ansags vara nodvandigt for att stimulera larare till att arbeta med de
inkopta elevdatorerna pa ett battre satt. Det var tydligt i lararnas intervjusvar att skolans organisation
inte upplevdes som flexibel, utan att lararna upplevde att beslut angdende inkép som gallde hela
skolan togs av skolledningen, oavsett om personalen tyckte att det var relevant eller inte. Tillgang till
medier &r inte tillrackligt for att ge eleverna mediekunnighet dven om det forstas &ar en
grundforutsattning. Utokad tillgang till olika medier ansags tidigare som I6sningen, men anses inte
langre som l6sningen pa hela problemet. Unga manniskor behover fa hjalp att lara sig mediekunnighet
(Palfrey & Gasser, 2008). Om lararna blev involverade i inkdpen och upplevde att deras asikter togs

tillvara, ar det troligt att medier skulle anvandas pa ett &nnu battre satt i skolorna.

Larare med lag grad av mediekunnande uttryckte att de skulle ha férmagan att utveckla sin egen och
elevernas mediekunnande om nagon kollega pa skolan skulle fa arbetstid och i uppgift att hjélpa dem
att starta upp olika skolarbeten dar medier skulle anvandas pa nya satt. Dessa larare med lag grad av
mediekunnande var helt beroende av att det fanns nagon ansvarig pa skolan som hade bade
schemalagd tid avsatt for teknisk och pedagogisk support, men som aven hade mdjlighet att hjalpa
lararen akut nar nagot fel plotsligt intraffade. Detta var nodvandigt for att framja att larare med lag
mediekunnighet skulle vaga sig pa att sjalv anvanda olika medier i sin undervisning for att vaga skapa
den mediemiljo som enligt Vygotskijs tankar om miljons betydelse for inlarning, skulle framja

elevernas mediekunnighet.

Skolornas IT-ansvariga, IKT-ansvariga, Superanvandare eller Larspridare som de ocksa kallades, hade
varit didaktiska resurser for lararna, men tid for att hjalpa arbetskamrater pedagogiskt verkade enligt
intervjusvaren ha saknats i stor utstrdckning. For att inte den tekniska delen skulle ta éverhand vad det
gallde tidsaspekten, ansag flera larare att det pedagogiska och det tekniska uppdraget borde delas
mellan olika medarbetare. En tydlig ansvarsbeskrivning for dessa medarbetare samt de tider som fanns
tillgangliga for IKT-stod varje termin borde skrivas ner for varje skola och alla medarbetare borde fa
tydlig information om vad som gallde. Nu upplevdes det valdigt otydligt vad skolornas IT-ansvariga
hade for nedsattning i tid och vilka uppgifter som dessa skulle skéta, och lararna ville inte besvéara sina
arbetskamrater eftersom de visste att alla larare var sd upptagna. Det fanns till och med nyanstallda
larare i Alvsborg som inte hade fatt ndgon information om vem som var IT-ansvarig i deras skola.
Kanske en forklaring till detta ligger i att Alvsborg har haft IKT-projekt i flera ar s att rektorerna

utgick ifran att alla larare redan visste vad som gallde.
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Pa liknande vis som miljon paverkar eleverna, paverkas lararna av rektorernas instéllning till
mediekunnighet. Lararna uttryckte att de upplevde olika forutsattningar i de olika skolorna och i olika
skolomraden. Lararna i Alvsborg som hade arbetat sedan varen &r 2007 med IKT-satsning, upplevde
ett mindre stdd i organisationen dn vad l&rarna i Tynnered gjorde som nyss hade startat med denna
satsning. Utan stod fran skolledningen kan ett bra utvecklingsarbete raseras snabbt, enligt flera larare.

Lararna efterlyste tydliga besked fran sina rektorer om vad och hur de skulle arbeta med medier. Det
visar att om rektorerna insag sin starka stallning och den paverkan som de hade Gver vad lararna ansag
sig kunna prioritera i all den verksamhet som undervisningen borde innehalla, skulle
medieundervisningen i skolan kunna utvecklas i stor utstrackning. Rektorer som onskar fa sina
medarbetare att tillsammans med sina elever fa kunskap om olika medier, bade traditionella och
digitala, borde diskutera detta varje termin eller atminstone varje lasar med sin personal, for att
paminna medarbetare och for att ge nya medarbetare tydliga signaler om att skolledningen anser att det
ar ett viktigt skolarbete. En tydlig organisation med arbetslag och arbetslagsledare och arbetstid till
moten med arbetslagen kunde vara ett satt att styra upp organisationen och frdmja samarbetet kring

medieundervisningen i skolan.

Lararna uttryckte 6nskemal om att fa hjalp med en Gversikt dver den medieundervisning for olika
stadier i skolan som laroplanen Lgr 11 nu forordade i olika skolamnen. DA rektor pa den enskilda
skolan ska se till att verksamhetsplaneringen dokumenterades i en arbetsplan, foreslog flera larare att
en arbetsplan for mediekunnighet skulle skrivas for varje skola till stod till 1&rare och elever, &ven om
det inte finns nagot skolamne som heter medieundervisning eller mediekunnighet. Finland har en
studieplan for medieundervisningen fran forskolan till och med gymnasiet och denna plan géller hela
landet. Pa liknande vis kunde Sverige fa en studieplan i medieundervisning som kunde ligga till grund
for hur varje skola skulle praktisera denna studieplan och vara till hjalp for bade skolans rektorer och

larare.

Mediekunnighet ar inte nagot statiskt utan en kunnighet som hela tiden behdver fornyas. Ett satt for
rektor att kontinuerligt forbattra sina medarbetares mediekunnighet, ar att skapa tillfallen pa arbetstid
for medarbetarna att diskutera och inspirera varandra. De intervjuade lararna uppfattade
stimulansatgarder for att 6ka medieanvandning som omfattade alla larare, som mer effektiva och mer
positiva an atgarder dar skolledningen skulle vélja ut medarbetare. All lararfortbildning i
mediekunnighet borde enligt lararnas intervjusvar forlaggas under skoltid, till exempel studiedagar
eller pa undervisningstid da lararen kunde bli ersatt av en vikarie. Detta skulle enligt lararna visa att
skolledningen ansag att det var en viktig utbildning. En medieutbildning som larare pa flera skolor
rekommenderade till alla medarbetare, var den mediekurs som de utvalda lararna fick och som hade
till syfte att anvanda medier till att undervisa pa nya satt, inte bara till att forstarka tidigare

undervisningssatt.
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Larare som upplever att skolledningen uppskattar deras fortgdende anstrangningar att forbattra sin
egen mediekunnighet, har stora mgjligheter att skapa den miljé runt eleverna som “uppmuntrar till
samarbete, diskussioner experiment och med tillfallen for eleverna att presentera sina arbeten i en
miljo som uppmuntrar nyfikenhet och som tillater misstag och funderingar utan fardiga svar”
(Vygotskij, 1934/2005, p. 328).

12.2 Medieanvandning - lararnas medieanvandning som stod for eleverna

| skolans varld overtar lararen foralderns roll att tillhandahélla den idealiska formen i miljén runt
eleverna. Vygotskij uttryckte att den idealiska formen (the ideal form) starkt paverkade inlarningen
och ett utmarkt exempel enligt Vygotskij pa en sadan idealisk form &r det manskliga spraket. Det finns
ett sprak runt barnet innan det fods och barnet exponeras for spraket fran de allra forsta dagarna av sitt
liv, och detta paverkar barnets utveckling. Det ar den vuxne som barnet har en kanslomassig bindning
till som barnet framst imiterar och for det mesta &r det barnets mor. Ldraren kan ségas bli en
vuxenmodell for eleverna i skolan, nagon som eleverna imiterar till viss del. Eleverna ser hur lararen
arbetar med medier och lararen kan genom en dialog med eleven utveckla elevens djupare forstaelse
av abstrakta begrepp som i sin tur utvecklar hela elevens tankande. Enligt Viygotskij kan varken sprak
eller tdnkande ske utan social kommunikation. Med hjalp av imitation och genom samarbete sker
elevens utveckling (Vygotskij, 1934/2005).

Manga larare fornyade inte sin undervisning med nya medier och ny teknik utan anpassade sin
medieanvandning till den undervisning som de var vana vid tidigare. Enligt Palfrey & Gasser (2008)
kan larare ibland behova ifragasatta sin installning till larande. Eftersom det ar vanligt att larare sjalva
har svart for att anvanda olika medier samtidigt, kan de ha svart att forstd att en del barn i vissa
sammanhang kan arbeta béttre i skolan om de samtidigt kan fa lyssna pa musik, eller att de kan lara sig
laxorna battre hemma medan de ser pa TV. Men det galler inte alla barn. Andra barn kan uppleva sig
stressade om de utsatts for manga intryck samtidigt. Lararnas professionalism visar sig i att de kan

avgora for vem eller vilka elever som ett arbetssatt passar bra for.

Det visade sig vara stor skillnad pa lararnas mediekunnighet. Genom att lararna hade fatt var sin
personaldator som var likadan som skolans elevdatorer, kunde denna dator anvéndas till att producera
pedagogiska planeringar, tankar och idéer. Framfor allt larare i den yngre generationen anvéande sina
personaldatorer till dokumentation av sin egen yrkesverksamhet. Nagra larare fick utomstaende hjalp
med att introducera Mac-datorerna for eleverna nagra timmar den forsta gangen eleverna hade
datorerna framfor sig. Andra larare undervisade sina elever om bloggar och om sociala natverk. Nar
mediekunniga larare beréttade om sin medieanvéndning lyste de av entusiasm. Utveckling av ny
teknik hade gett dessa larare en mojlighet att kringga inloggningskravet, da elevernas mobiltelefoner
med mojlighet till internetuppkoppling ibland blev anvénda i skolorna som extra datorer for snabb

sokning pa internet. Dessa larare tog omvagar och slingrade sig forbi tekniska hinder som stelbent
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byrakrati och illa anpassade tekniklésningar och daligt underhallen teknik. Trots en tydlig frustration
lyckades dessa larare anda integrera tekniken i sin undervisning pa ett satt som ingen hade kunnat
forutse. Men larare med lag grad av mediekunnande hade inte samma mojligheter. Dessa larare var
helt utelamnade at den teknik som skolan tillhandahéll, fungerande eller inte.

Piaget havdar att alla vill forstd sin omvarld och att all kunskap ar kopplat till handling (von
Glasersfeld, 1995). Elevernas medieanvandning ar aktiviteter som innebar ny kunskap. Vygotskijs
tankar om att olika skoldmnen samverkar i barnets utveckling och att barnets abstrakta tankande
utvecklas pa alla lektioner, kan hjalpa larare att vaga ta undervisningstid till att lata eleven arbeta med
medier pa olika satt (1934/2005). Barnets abstrakta tankande utvecklas pa alla lektioner. Det finns en
inlarningsprocess som har sin egen struktur och den foljer sina egna lagar och utvecklas i enlighet med
sin egen logik. Inuti huvudet pa varje elev som deltar i skolundervisning finns ett underjordiskt nat av
processer som vécks till liv och satts i rorelse néar barnet undervisas, men som foljer sin egen
utvecklingslogik. En av inlarningspsykologins viktigaste uppgifter &r att uppvisa denna inre logik och
det inre forlopp hos de utvecklingsprocesser som vacks till liv av ett eller annat moment i inldrningen
(Vygotskij, 1934/2005, p. 327). Denna logik grundar sig pa att den psykologiska grundvalen for
inlarningen av olika &mnen &r generell i hog grad, och detta i sig sjalv garanterar att olika &mnen kan
paverka varandra. Om till exempel eleven far uppleva gladjen att lyckas och att lara sig mer i nagot
amne, innebar det att denna positiva installning aven 6verfors till andra skolamnen. Det kan da handla
om att eleven lyckas l6sa en matematisk uppgift, men dven handla om att eleven lyckas anvanda sin
elevdator. Eleverna behover fa lara sig en hel del grundlaggande kunskaper for kunna anvéanda
datorerna. De ska kunna logga in for att kunna anvéanda datorn, for att kunna anvanda internet och for
att kunna arbeta med Hjarntorget. Eleverna behover fa lara sig att spara sina skolarbeten. Utan ett
fungerande tradlost natverk far eleverna anvanda sina elevdatorer som skrivmaskiner. Att anvanda
dyra datorer som ordbehandlingsmaskiner ar férvisso en del av mediekunnigheten, men troligtvis inte

den medieaktivitet som skolledningen har haft som malsattning.

12.3 Den kritiska medieforstaelsen - lararnas stod for eleverna begreppsforstaelse

Enligt bada Piaget och Vygotskij kan elever i skoladldern 10-12 ar ténka abstrakt och med hjalp av en
vuxen utveckla sin forstaelse av begrepp. Enligt Piaget organiserar man varlden genom att organisera
sitt tdnkande. Varje individ ar nyfiken och en aktiv skapare av sin mentala utveckling (Feldman,
2004). Under den har perioden avtar barnets egocentrism enligt Piaget, och en formaga utvecklas hos
barnet att forsta att inte alla delar samma perspektiv. Det kan ge barnet en forstaelse for omgivningens
reaktioner (Adler-Tapia, 2012). Dessa argument kan ge larare till elever i skolaldern 10-12 ar en insikt
och vilja till att ta tillfallet i akt och utveckla elevernas begreppsuppfattning angaende den kritiska
mediekunnigheten. Det kan nu vara lampligt for larare att i dialog med eleverna och i samband med att

medier anvands, diskutera olika medieinnehall, vem som har skapat det och i vilket syfte, samt hur
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man kan bli paverkad av ett medieinnehall. For Vygotskij ar dialog och mening centrala begreppen for
kunskapsprocessen. Inlérningen sker som en social process, vilken medfor att barnet blir delaktigt i
den gemensamma kulturen och kulturen kan darfor sdgas vara social. Dialogen med larare och elev
speglar barnets mote med lararens erfarenheter och pa sa vis utvecklas elevens utvecklingszon.
Inneborden kan forklaras som skillnaden mellan vad barnet kan lara sig pa egen hand och vad som
kraver vuxen hjalp, att utmana elevens mognad med lararledd undervisning (Vygotskij, 1934/2005).
Den narmaste utvecklingszonen har uppfattats som avstandet mellan barnets faktiska utvecklingsniva
och den nivan av potentiell utveckling som kan ske genom vuxen vagledning, eller i samarbete med
mer kapabla kamrater Det ar det narmaste utvecklingsstadiet som bestammer vad barnet har férmaga
att lara sig och man kan bara lara barnet det som barnet redan har férmaga att lara sig. Inlarning ar
alltsa bara mojligt nar formaga till imitation finns (Yasnitsky, 2012). Utifran Vygotskijs tankar om
utvecklingszoner blir den vuxnes stdd och samarbete med andra elever helt nédvandigt for att eleven
ska kunna na en hogre niva i olika delar av medieforstaelsen an den nivan som eleven kan klara av
sjalv att nd. Men forutsattning for detta ar att elevens larare sjalv har en hog grad av mediekunnighet.
Studiens resultat visar att det var stor spridning i lararnas mediekunnighet oavsett skola och

organisation.

Nar lararnas intervjusvar jamfors med vad EU-kommissionen anser att kritisk medieforstaelse bor
innefatta, se bilaga 2, saknas en hel del intervjusvar angaende undervisning inom omradet. Fa larare
beskrev nagon medieundervisning i syfte att trana eleverna att forsta att olika manniskor uppfattar
medieinnehall pa olika satt, fa larare beskrev medieundervisning dér eleverna fick jamfora digitalt
medieinnehall i avsikt att forsoka klassificera innehallet i genrer, fa larare uttryckte att de hade
medieundervisning kring andra medier d4n TV och tidningar i avsikt att trana eleverna att forsta att
medier paverkar individernas varderingar attityder och asikter. Livingstone och Buckingham varnar
for en overtro pa det aktiva och kritiska barnet i relation till mediekonsumtion och medieanvandning.
Buckingham (2000) anser att det ar farligt att tro att det medieaktiva barnet inte skulle kunna vara
sarbart och paverkas av vad de ser eller laser. Motsatsen skulle kunna vara lika giltig, det vill sdga att
ett medieaktivt barn ar mer 6ppet for intryck, mer nyfiket och risktagande och darfor ar av an storre
behov av medieundervisning. Med en genomarbetad medieundervisning dér l&raren &ven hjalper
eleverna att forsta olika kritiska sammanhang, kan elevernas forstaelse 6ka och samtidigt utveckla

elevernas tankeférmaga.

Pa den direkta fragan om vad laroplanen ansdg att kritisk medieundervisning skulle innebéra, svarade
de allra flesta larare att de skulle undervisa eleverna i kallkritik. Det skulle da handla om pa vilka
platser pa internet som eleverna kunde hitta bra och trovardig information. Léarare uttryckte dven att
det var viktigt att undervisa eleverna om strategier att finna information pa andra satt om inte internet

var tillgangligt.
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Intervjusvaren i undersokningen visade pa stor skillnad mellan larare som har blivit utvalda att fa ga
fortbildningskurser i avsikt att kunna sprida mediekunnighet till 6vriga larare pa skolan och de larare
som inte har fatt ga sadana kurser. Léarare som har gatt dessa kurser undervisade sina elever i avsikt att
ge dem ett kritiskt forhallningssatt och om medielagar och regler samtidigt som eleverna fick prova pa
att arbeta i olika medier. Dessa larare verkade framfor allt ha utvecklat medieundervisningen i sin egen
klass. | forlangningen far dessa elever stérre mojlighet att utveckla sin mediekunnighet och kunna
hantera gamla och nya medier pa ett positivt och bra sétt, de riskerar i mindre utstrackning att bli
involverade i natmobbing, och har en storre motstandskraft mot negativ paverkan av medieinnehall.
Detta innebér ocksa att elever som inte har larare med hog mediekunnighet kanske kan klara sig bra
anda med hjalp av sina mediekunniga foraldrar, men att elever som varken har larare eller foraldrar
med hog mediekunnighet drabbas hardast och de riskerar att inte erhalla den mediekunnighet som de

behdver.

12.4 Mediekommunikation — l&rarnas stod for elevernas medieskapande

Vygotskij (1934/2005, p. 328) uttrycker att skolarbetet ska vacka och stimulera intellektets utveckling
for att alla de mojligheter som i sjalva verket finns nedlagda i elevens tdnkande ska kunna utvecklas.
Det ar av stor betydelse att lararen skapar en miljé runt omkring eleven som ger ny kunskap,
uppmuntrar till samarbete, diskussioner, experiment och med tillfallen for eleverna att presentera sina
arbeten. Skolarbetet bor ske i en miljo som uppmuntrar nyfikenhet och som tillater misstag och
funderingar utan fardiga svar. Ett mal med ny teknik i skolan har varit att forandra lararnas arbetssatt.
Nya arbetssitt kan ge eleverna andra satt att visa upp sina kunskaper pa, nagot som Vygotskij
framhallit att lararna skulle hjalpa eleverna att fa gora. Om nya arbetssatt forekom, visade
intervjusvaren att det framst var skolans sa kallade “eldsjadlar” som utvecklade sina elevers mgjlighet
till mediekunnighet pa nya, innovativa satt. Ofta var dessa eldsjalar de larare som i organisationen
kallades for Larspridare eller IT-ansvariga. Ett exempel pa ett nytt arbetssatt i skolan var att arbeta
med bloggar. Ett annat exempel som har gett elever med skrivsvarigheter ett nytt sétt att visa sina
kunskaper pa, var att tillata elever att filma sina experiment hemma istéllet for att skriva en skriftlig
redogorelse. Nar lararen krévde att eleverna skulle spela in egna forklaringar till, hade eleverna borjat
anvanda ord som de tidigare aldrig hade anvant, och kunna gora det i ratt ssmmanhang. Férmagan att
filma med sin mobil och kunna féra 6ver filmen till sin elevdator &r en avancerad mediekunnighet. For
nagra elever hade det visat sig att deras elevmedieproduktion hade gett deras larare en forandrad och
forbattrad bild av dem néar inte kravet pa skriftliga redogorelser satte hinder i vagen for redovisningen

av forvarvade kunskaper.

Medieutvecklingen har skett mycket snabbt och en del larare ser detta som ett hot mot sin

yrkesidentitet. En hdg forandringstakt innebér kontinuerlig omstélining och utveckling. Kénslan av
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otrygghet kan latt uppstd da en situation inte langre ar under kontroll. Komplexiteten och
forandringarna kan skapa osékerhet och oklarhet for personalen i organisationerna. Det finns klara
samband mellan den informella och den formella kommunikationen (Bastge et al., 1996). Lararna
uttryckte en kansla av otrygghet da en situation inte langre var under kontroll, s3 som de upplevde att
elevernas medieskapande och deltagande i sociala medier pa fritiden hade blivit. Lérare som inte
brukade leta filmer pa YouTube eller inte sjalva hade ett Facebook-konto upplevde det besvarligt att
de inte visste vad som var deras ansvar nar det géllde elevernas medieskapande pa fritiden. Att lararna
i Alvsborg mer uttryckte fler problem med krankningar och mobbning pa internet an vad larare i
Tynnered gjorde, kan bero pa att elever har haft tillgang till datorer och internet flera ar mer an
eleverna i Tynnered. Detta kan da medféra att eleverna i Alvsborg hade fatt en storre kunskap om hur
de tekniskt kunde anvénda sig av om olika sociala medier men att dessa elever inte hade tagit till sig

den kritiska mediekunnigheten och forstaelse for att all digital aktivitet ger spar.

Lé&rare med hog grad av mediekunnighet uttryckte att dven om skolan egentligen enbart &r ansvarig for
vad eleverna gor pa skoltid, far inte det hindra larare att ta upp problem som har uppstatt pa fritiden,
eftersom eleverna alltid tar med sig problemen till skolan. Larare med Iag grad av mediekunnighet
valde istallet att forst forbjuda all anvandning av sociala medier i skolan. Pa sa satt menade de att de
inte egentligen skulle behdva ta undervisningstid till att 16sa sadana konflikter, eftersom det da skulle
vara foraldrarnas ansvar. Men om eleverna dnda tog med sig problemen till skolan, fick de forsoka
I6sa dessa problem trots allt enligt skolans plan mot krankande behandling som innehaller en Gversikt

over de atgarder som behdovs for att forebygga och forhindra krankande behandling.

Organisationer som har ambition att utvecklas i goda cirklar karaktériseras av en ledning som ténker
framat och som &r intresserad av vilka atgarder som maste vidtas for att méta kommande utmaningar.
Kunskaper om och fardigheter i att koppla samman utformningen av mal med personal — och
kompetensutveckling ar viktigt for att fa detta till stand (Bastge et al., 1996). Den formella
informationen i form av en handlingsplan mot krankande behandling verkade inte rdcka till for att alla
larare skulle kénna sig trygga med de nya medierna och deras anvandning. Informell kommunikation
genom diskussioner i arbetslagen och pa konferenser behovs sakerligen vid upprepade tillfallen sa att
alla medarbetare vet vad som skolledningen forvantar sig av dem, hur de ska forhalla sig till sociala

medier och elevernas medieanvandning, bade i skolan och pa fritiden.

Det fanns dven en osakerhet hos lararna i studiens empiri angdende olika medier och deras
forutsattningar och av vad man far och inte far gora i skolarbeten med det som eleverna hittar pa néatet.
Lararnas osakerhet hindrade dem ofta fran att arbeta med medier. Det vacker en undran om det kan
vara s att lararna sjalva inte har den kunskapen. Skolverket (2012) har en bra informationssida om
upphovsrattsguider for larare om intresse finns hos larare att sjalva sbka den informationen. Utan

kunskap kan larare dven hindra elever fran att anvanda olika medieinnehall pa ett godkéant och bra sétt.
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Darfor blir det viktigt for larare att sjalva skaffa sig kunskap om regler och dverenskommelser sa att de
far formaga att stodja sina elever. Om inte lararna har denna kunskap kan de inte utgad ifran att
eleverna vet vad de far eller inte far géra med den information som de finner i olika medier eller hur
de ska tanka till exempel om bilder och ljud. En vanlig konfliktsituation i skolan &r nar elever vill
anvanda bilder av seriefigurer som de har hittat pa internet. Flera larare uttryckte att de inte visste hur
de skulle tanka kring att eleverna anvande sadana bilder fran internet till sitt skrivande. Forr var det
forbjudet, men efter det att mediebolag har upplevt ett misslyckande runt ar 2000 med att stoppa olika
webbsidor av deras fantasifigur (Jenkins, 2008), ar det numera tillatet att anvanda seriefigurer och
fantasifigurer fran bocker och filmer i skolarbetet i avsikt att stimulera elevers skrivande (Kell, 2009).
Fan fiction-skrivande kan anvéndas till elevsamarbete i syfte att inspirera eleverna att kritiskt lasa
varandras texter och skriva forslag till forbattringar, och sjélva fa forslag till forbattringar i sina egna
texter. Kells studie (2009) beskriver elevernas entusiasm som uppfriskande néar de arbetade med ett
kreativt skrivande och kritiskt laste varandras texter. Vygotskij framholl att det var viktigt att lararen

skapade en miljo som framjade samarbete (1934/2005).

12.5 Sammanfattning - larares roll fér elevernas mediekunnighet

Studiens syfte har varit att undersdka hur larare uppfattar begreppet mediekunnighet. Graden av
lararnas mediekunnighet visade sig variera i hog grad i skolorna. Alvsborgs IKT-rapport framholl med
héanvisning till den nya ldroplanen for grundskolan ar 2011 att ”Skolan ska ansvara for att varje elev
efter genomgangen grundskola kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och Ilirande” (Sverige. Skolverket, 2011, p. 14). Fragan uppstar om skolan

idag &r en skola for alla, om alla elever far en god medieundervisning.

Vygotskij uttrycker tankar om att all inlarning dkar barnets mentala utveckling och hans tankar om
den narmaste utvecklingszonen kan appliceras pa den roll lararen har. Larare kan genom dialog med
eleverna utveckla elevernas djupare forstaelse av abstrakta begrepp som i sin tur utvecklar elevernas
tdnkande. ”Med andra ord dr det sa att det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det i morgon

att kunna gora sjalvstandigt” (Vygotskij, 1934/2005, p. 333).

Den storsta skillnaden mellan larare i studien har varit mellan larare som har blivit utvalda att fa ga
fortbildningskurser i avsikt att kunna sprida mediekunnighet till 6vriga larare pa skolan, och de larare
som inte hade fatt ga sadana kurser. Larares uppfattning om begreppet mediekunnighet ar
grundlaggande for lararnas medieundervisning. Eleverna har ratt till en bra medieundervisning och bor
inte vara beroende av vilken larare de far som Kklasslarare och hans/hennes intresse for
medieundervisning. Det bor vara rektors sak att ge alla larare den mediefortbildning som de behdver
for att na den grad av mediekunnighet som de behdver for att kunna undervisa sina elever. Nar larares

grad av mediekunnighet véxer, ar det troligt att lararen anvénder fler och fler medier i sin undervisning
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(och privat) och lar sig mer och mer. Det har betydelse for hur lararen har forméaga att vara en bra
mediemodell for sina elever och for hur elevernas skolmiljo stimulerar elevernas mediekunnighet. |
forlangningen ger det till resultat att dessa elever med sin mediekunnighet kan hantera de nya
medierna pa ett positivt, kunnigt satt, att de i mindre utstrackning riskerar att bli involverade i
natmobbing och har storre motstandskraft mot negativ paverkan av medieinnehall. Kanske det till och
med &r mojligt att uttrycka att dessa elever har stor chans att bli mediekunniga, aktiva medborgare i ett
demokratiskt, hallbart samhalle.
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13. DISKUSSION

Det svenska skolvasendet vilar pa demokratins grund. Uthildningen ska formedla och forankra respekt
for de ménskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska vérderingar som det svenska
samhdllet vilar pa (Skolverket, 2011e). Mediekunnighet forknippas alltmer med fragor om demokrati,
aktivt medborgarskap och samhallsengagemang i ett professionellt, demokratiskt och hallbart
samhalle. Begreppet mediekunnighet kan enligt forskare ségas innebdra en av de kritiska och
uttrycksfulla formagor som &r relevanta for ett fullstandigt och meningsfullt liv. Detta beror pa att var
miljo inkluderar medier med bilder och symboler som tolkas, och som utgér ramen for vara val,
fardigheter och varderingar vilka ar relevanta i vart dagliga liv. Skolan har enligt Skollagen 1kap. 48§
ett kompensatoriskt uppdrag att skolan ska strava mot att uppvaga skillnader i barns och elevers
forutsattningar att tillgodogora sig utbildning. Utbildningen ska ocksa syfta till att i samarbete med
hemmen framja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer och medborgare. En genomarbetad medieundervisning bér genomsyra hela
skolverksamheten. Eleverna behover utveckla sin kritiska medieformaga och sitt kritiska
forhallningssatt till medier da ett demokratiskt samhélle behover invanare som har utvecklat en sa god
mediekunnighet sa att de kan forsta hur politiska och ekonomiska egenintressen kan spridas genom
medier. Ju fler invanare som har god mediekunnighet, desto stérre ar sannolikheten att invanarna kan
forsta vad som ar ratt eller fel och st emot det skenbara och vilseledande och manipulerande. Denna
forstaelse ska ge eleverna mojlighet att utveckla den mediekunnighet de behover for att kunna
utvecklas till de informerade, reflekterande och engagerade medborgare som &r nddvéndiga i ett

demokratiskt, hallbart samhalle.

Studiens syfte har varit att undersoka hur larare for elever i aldrarna 10-12 ar (mellanstadiet)
uppfattade och forstod innebdrden av begreppet mediekunnighet, ett begrepp som de mer ofta
benamner IKT i skolkontexten. Lérarnas forstaelse av begreppet mediekunnighet ar grundlaggande for

deras medieundervisning. De tva 6vergripande fragestéllningarna i studien har varit féljande:

e Hur uppfattar larare fran olika skolorganisationer begreppet mediekunnighet i skolans
kontext?

e Hur uppfattar larare fran olika generationer begreppet mediekunnighet i skolans kontext?

Studien har dven kopplats till hur larare uppfattar sin egen och elevernas mediekunnighet och hur de

beskriver sin praktik.

Forskningsomradet mediekunnighet och medieundervisning &r normativt till sin natur och
resultatbeskrivningen och analysen i studien foljer detta monster. Det gar alltid att mycket kritiskt
diskutera en verksamhet, men det &r viktigt att komma ihag att lararna som har ingatt i min studie ar
duktiga och har arbetat ovanligt mycket med medier och skolorna har sikert ovanligt manga larare for

elever i aldrarna 10-12 ar med hog grad av mediekunnighet. Resultatbeskrivningen i studien ska darfor
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uppfattas som en oversikt dver hur dessa mediekunniga larare for elever 10-12 ar ser pa begreppet
mediekunnighet och deras syn pa medieundervisning. Lararyrket upplevs mer och mer pressat av
manga larare. Det behdver da till exempel inte vara markligt att larare inte anser sig ha tid 6ver av sin
fortroendetid for att ga kvallskurser i att hantera sin personaldator och att hantera olika
mjukvaroprogram till en Mac-dator, utan att de istallet menar att sadan utbildning bor forlaggas till
skoltid om rektorerna anser det vara en viktig fortbildning. Studiens resultat och forslag pa
forbattringar angaende larares forutsattningar att genom sin egen mediekunnighet vara bra modeller
for eleverna och forslagen till atgarder for att positivt paverka lararnas medieundervisning bér dock
kunna vara giltiga for alla grundskolor i Sverige.

13.1 Ramverkets betydelse - organisation

Olika skolorganisationer kan inverka pa olika sétt pa larares uppfattningar genom sina strukturer,
rektorernas stod och arbetskamraters asikter. Skolan som organisation kan pa olika satt hindra eller
stodja lararnas arbete. Lararna upplevde olika forutséttningar pa de olika skolorna. Lérarna i Alvsborg
som hade arbetat fran varen ar 2007 med IKT-satsning, upplevde nu mindre stdd i organisationen &n
lararna i Tynnered som nyss hade startat med denna satsning pa medier. Rektors stod for lararnas
medieundervisning visade sig vara viktigt for lararna. Stodet innefattade bade uppskattning for arbete
som utfordes av larare och att deras rektor arbetade for att all teknisk utrustning skulle fungera val. Ett
annu inte etablerat mediearbete, ett utvecklingsomrade inom skolans kontext behdver standig
uppmarksamhet fran skolledningen. Det racker inte med engangssatsningar i form av teknisk
utrustning och extrautbildning av nagra fa larare. Om skolorna satsar pa elevdatorer maste skolornas
tradlosa natverk fungera utan storningar. Annars kan inte elevdatorerna anvandas pa det satt som
skolledarna har planerat och eleverna kan inte fa tillgang till Goteborgs skolors webbportal

Hjarntorget.

13.2 Ramverkets betydelse — generation

Lé&rare fodda i olika generationer har upplevt olika medier och olika handelser i samhallet under sin
uppvéxt, vilket skulle kunna ha betydelse for deras uppfattning om begreppet mediekunnighet. De
deltagande lararna hade utbildat sig nar olika laroplaner varit gallande och detta kunde ocksa ha
betydelse for hur larare fodda i olika generationer uppfattade begreppet. Studiens resultat har visat att
dven om manga av lararna i den yngre generationen sjalva anvande digitala medier mer &n vad larare i
den aldre generationen gjorde, sa visar inte resultaten pa nagra direkta skillnader i den undervisning
som lararna gav eleverna i mediekunnighet. Manga larare fornyade inte sin undervisning, utan
anpassade sin medieanvéndning till den undervisning som de var vana vid. Det var ingen direkt

skillnad i larargenerationers medieundervisning vad det géllde den kritiska medieforstaelsen, nagot
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som forskare uttrycker som mycket viktig. Den skillnad som kunde upptackas var att larare i den
yngre generationen i hogre grad lat eleverna sjélva séka information fran kallor fran internet och
diskuterade vardet av informationen utifran elevernas val, medan lararna fran den aldre generationen

undervisade eleverna i kallkritik utifran redan férhandsgranskade webbsidor pa internet.

Men Kkallkritik av webbsidor pa internet ar bara en del av den kritiska forstaelsen. Undervisning i
kritisk medieforstaelse handlar om att eleverna far trana sig att fullt forstd och avkoda innebdrden av
ett medieinnehall vare sig det ar text, bilder, filmer etc. | detta ingar en kunskap om att allt &r
konstruerat av nagon som har ett budskap, kunskap om olika genrer och om olika estetiska uttryck
som farger, form, bildvaxling etc. Undervisning i kritisk medieforstaelse innebar att eleverna far trana
sig pa att klassificera medieinnehall, om det till exempel &r en annons, ett personligt debattinlagg eller
om det &r trovardig fakta. Undervisning i kritisk medieforstaelse innebar att eleverna far trana sig att
exempelvis forstd ungdomskulturens uttryck i videofilmer till musik, hur de ar uppbyggda, hur de
anspelar pa sex och genusfragor samt hur innehallet paverkar elevernas attityder och varderingar.
Undervisning i kritisk medieforstaelse innebér att eleverna far trana sig pa att utvardera medieomradet,
att till exempel fa nagon kunskap om olika tidningars politiska hemvist, om olika TV-kanalers olika
forutsattningar och om hur medier styrs globalt.

Det var flera i den yngre generationens larare som uttryckte tankar om undervisning om medier och
genus. En larare fran den aldre generationen gjorde det ocksa. Denna larare hade utbildat sig senare i
sitt yrkesliv och da samtidigt som nar den yngre generationens larare utbildade sig. Detta tyder pa att
genusfragors betydelse i skolarbetet ar ndgot som 2006 ars omskrivning av laroplanen Lpo 94 har
skrivit som viktigare &n tidigare laroplaner och gett en kunskap som dessa larare har fatt med sig i sin

yrkesroll.

13.3 Lérarens stddjande roll

Skolverket har valt att anvanda begreppet IKT istallet for mediekunnighet. Larare anvande ofta
uttrycket IKT som synonym for begreppet mediekunnighet i sina intervjusvar. Nagra av lararna ansag
inte att det fanns nagon skillnad mellan begreppet IKT och begreppet mediekunnighet. Men flera av de
intervjuade lararna beklagade att uttrycket IKT fortfarande anvandes i skolans kontext eftersom
uttrycket IKT forde in deras tankar pa teknik och inte till fardigheter och formagor, ord som anvandes
i den laroplan for grundskola, Lpo-94 som fortfarande styrde lararnas arbete. En ldrare betonade sin
uppfattning genom att skicka ett brev efter intervjun om att hon anség att begreppet IKT redan hade
anvants i grundskolans varld i 10 ars tid och att mediekunnighet Iat modernare och mer
omvarldsorienterat. Det var en fordel att inte ordet teknologi fanns med i ordet mediekunnighet, for
kunnighet lat mer som ett kunskapsmal och som en férmaga. Da blev tekniken underordnad och

kunnigheten 6verordnad, vilket var 6nskvart for larare. Teknologin kunde da skotas av IT-tekniker.
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Resultaten i studien visade pa en osakerhet hos lararna av vad man fick eller inte fick gora med medier
i skolarbeten. Det véacker en undran om det kan vara sa att lararna inte vet var de sjélva kan finna
information om medieanvandning. Skolverket (Skolverket, 2012) har en bra informationssida om
upphovsrattsguider for larare. Den storsta skillnaden av larares grad av mediekunnighet som studien
visar ar mellan larare som inte hade blivit utvalda att f ga fortbildningskurser i avsikt att kunna sprida
larande till 6vriga larare pa skolan och de larare som hade fatt ga sadana kurser. Dessa ar skolans sa
kallade eldsjilar” som har ftt g utbildningen och som troligen redan var intresserade av medier pa
sin fritid. Det &r de lararna som utvecklade elevernas mojlighet till att erévra mediekunnighet allra
mest. Larare som hade gatt dessa kurser och som hade en hég grad av mediekunnighet, sag nya medier
som en mdjlighet att férdndra sattet att undervisa och de undervisade dven eleverna i ett kritiskt
forhallningssatt och om medielagar och regler samtidigt som eleverna fick préva pa att arbeta i olika
medier. Studien visar pa att da arbetstid i stort sett har saknats for en spridning av dessa larares
mediekunnighet ute i skolorna, hade dessa larare framfor allt utvecklat sin egen medieundervisning.
Deras elever fick chansen att erévra stérre mediekunnighet &n andra elever och detta gav till resultat
att de kunde valja att upptrada battre nar de anvande internet och ndr de deltog i sociala medier och

med sin mediekunnighet var dessa elever i mindre utstrackning involverade i natmobbning.

Larares olika grad av mediekunnighet har betydelse pa flera satt for lararens formaga att stodja sina
elever i deras arbete att erdvra en god mediekunnighet. Ett stort orosmoment som ldrarna har uttryckt i
studien, var att larare hade olika grader av mediekunnighet sjalva, vilket innebar att eleverna fick olika
forutsattningar for att fa en bra medieundervisning. Eleverna blev valdigt beroende och till och med
utsatta av den grad av mediekunnighet som deras larare hade. Lérarnas uppfattning visar pa att det inte
racker att skolledningen tillhandahaller tekniken, resurser som tid och pengar till utbildning,
fortbildning, underhall etc. & nodvéandiga. Tekniktilldelningen bor vara i linje med lararnas behov och
forutsattningar. Skolledningen borde engagera sig kontinuerligt och férsdka stotta varje enskild larare.

Larare framforde dnskemal om en studieplan for skolans medieundervisning. | Sverige finns dnnu inte
en liknande nationell studieplan i mediekunnighet liknande Finlands studieplan i mediefostran
(Finnish Society on Media Education, 2007), en studieplan som omfattar forskolan till och med
gymnasiet. Da rektor pa den enskilda skolan ska se till att verksamhetsplaneringen dokumenteras i en
arbetsplan (Lindkvist & Magnusson, 1999) vore det Onskvart att en utvecklingsplan i
mediekunnighet/IKT fran forskoleklass till arskurs 9 arbetades fram for hela skolomradet Vastra
Goteborg till stod for larare och elever, d&ven om det inte finns nadgot skolamne som heter
mediekunnighet. Om l&rarna tydligt kan se vad rektorerna forvantar sig, finns stora férhoppningar om
att alla elever ska fa liknande undervisning och inte vara beroende av klasslararens grad av

mediekunnighet.
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13.4 Metoddiskussion

Resultaten i denna studie har beskrivits utifran ett valt ramverk med organisation, generation och
lararens stodjande roll och dess majligheter att svara pa forskningsfragorna om hur larare uppfattade
mediekunnighet och deras syn pa medieundervisning. Att yrkesverksamma larare i intervjuer fick en
mojlighet att reflektera dver sin medieundervisning och sitt mediearbete visade sig vara en metod som

gav vardefull information till bade forskare och till den enskilde lararen sjélv.

| parintervjuerna framkom det rik information nar samtalet utvecklades i dialog med flera parter
inblandade. Det forekom dessutom manga forklarande kommentarer fran den andra inblandade
lararen. Deltagande larare har uttryckt att det har var givande och utvecklande att reflektera
tillsammans parvis. Uppdelningen i intervjusituationen i tva delar dar den forsta delen har utgatt fran
de ord och uttryck som lararna sjalva skrev ner pa sma post it-lappar nar de individuellt reflekterade
over begreppet mediekunnighet, har gjort det mojligt att fa ta del av lararnas spontana uppfattning av
begreppet medieundervisning. Om intervjuerna enbart hade bestatt av frdgor och svar fran en
intervjufrageguide, hade det inte varit mojligt att uppticka larares generationsskillnader i vad som
lararna spontant uttryckte kring begreppet mediekunnighet.

Genom att redovisa ett stort antal lararcitat har lararna sjalva burit fram resultatbeskrivningen vilket ar
ett satt att ge studien giltighet. Min uppgift som forskare har varit att tematisera och klassificera det
som har blivit uttryckt med hjalp av den modell éver olika perspektiv av mediekunnighet som jag

Oversatt och bearbetat, se figur 3.

| arbetet med att sammanstélla de tva forsta resultatkapitlen om omgivande miljofaktorer och om
medieanvandningen fanns en méngd intervjusvar. Dessa har kategoriserats och tematiserats och bara
nagra utvalda citat har fatt plats i resultatbeskrivningarna. Daremot har det varit fa intervjusvar
angaende den kritiska medieforstaelsen samt om mediekommunikation. Nar det galler den kritiska
medieforstaelsen var alla larare medvetna om vikten av att ldra eleverna ett kritiskt beteende pa
webben ifraga om att kritiskt granska informationskallor. Men enligt forskare racker inte detta, utan
eleverna behover fa kunskap om att allt medieinnehall ar tillverkat i avsikt att paverka, och kan
paverka deras asikter och attityder pa olika satt. Eleverna behover fa kunskap om olika regler och lagar

kring medier samt behdver fa ndgon orientering om vem som styr medier globalt.

Resultatbeskrivningen angaende mediekommunikation, den mest avancerade gruppen inom modellen
av mediekunnighet, se figur 3, har en tunn resultatbeskrivning pa grund av valdigt fa intervjusvar. Det
kan bero pa en mangd olika orsaker, till exempel pa elevernas alder 10-12 ar. Det kan bero pa att det
inte deltog s& manga larare fran arskurs 6 i studien, da elever brukar arbeta med val till
ungdomsfullmaktige. Det kan bero pa att det inte ar valar i Sverige, vilket innebéar att eleverna inte

arbetar med valfragor. Det kan dven bero pa att lararna inte tar tillfallet i akt och medvetet later
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eleverna kontakta offentliga personer i kommunen eller att eleverna inte fa skriva insandare till
tidningar eller andra liknande aktiviter. Men det kan dven bero pa att larare inte & medvetna om de
olika perspektiven av mediekunnighet och darfor inte arbetar aktivt for att na den har nivan.

13.4 Vidare forskning

Skollagen sager att skolan ska vila pa forskning och beprévad erfarenhet. Min studie handlar om hur
tjugo ldarare i Goteborg uppfattade begreppen mediekunnighet och indirekt deras syn pa
medieundervisning. Ett stort orosmoment for l&rarna var att eleverna fick olika forutséattningar att bli
mediekunniga genom lararna hade si olika grader av mediekunnighet vilket paverkar lararnas
medieundervisning. Detta anser jag vara ett skal till, och ett intresse for att underséka hur
mediekunnigheten hos blivande larare ser ut. Ar den stora skillnaden mellan larares olika grader av
mediekunnighet som min studie har visat, nagot som kommer att forsvinna med nyexaminerade larare
sa att elever i framtiden far en likvardig medieundervisning? De flesta av de lararstudenter som nu gar
sin utbildning pa grundskoleniva i lararutbildning 2011 och som foljer laroplan Lgr 11 hor till
generation Y, det vill sdga den generation som ofta kallas for Internetgenerationen eller
Néatgenerationen. Har dessa lararstudenter med automatik en hdg grad av mediekunnighet enligt
modellen 6ver olika perspektiv av mediekunnighet? Ar det ndgot perspektiv som de behérskar battre
4n tidigare generationer? Ar det ndgot perspektiv som de beharskar sémre &n tidigare generationer?
Det verkar vara en allméan uppfattning att yngre manniskor genom sin egen medieanvandning far en
god mediekunnighet. Sjalv tror jag att den bilden behdver nyanseras. Aven om méanga unga manniskor
idag ar intresserade av ny teknik galler det inte alla, utan en del unga lar sig enbart hantera sadant som

behdvs for att klara det dagliga livet i samhéllet.

13.5 Slutord

Medieundervisning ar en del av de grundlaggande rattigheterna for alla medborgare i hela vérlden
enligt UNESCO. En genomarbetad medieundervisning bér genomsyra hela skolverksamheten och
bland annat ge elever méjlighet att utveckla sin kritiska formaga och sin kritiska medieforstaelse.
Elevernas klasslarare har olika grader av egen mediekunnighet, vilket far till foljd att elever far olika
forutsattningar att bli mediekunniga och darmed kunna bli aktiva samhé&llsmedborgare och arbeta for
ett hallbart demokratiskt samhélle. Fér en skola med ambition att félja Skollagens skrivning om att
vara en kompensatorisk verksamhet till hemmen sa att alla elever far en likvérdig utbildning, innebar
detta att det behdvs en satsning pa individuell medieutbildning for larare pa skoltid sa att alla larare
har en acceptabel grad av egen mediekunnighet. Det ar rektor som har ett ansvar for att alla skolans

larare uppnar en acceptabel grad av mediekunnighet.
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De tva organisationer som har ingatt i studien har satsat mycket pa vad de kallar for ett 1KT-projekt.
Lé&rarna som har deltagit har varit mycket engagerade larare och har troligen som grupp en hogre grad
av mediekunnighet an larare i skolor som inte har haft samma utvecklingsarbete. Trots detta har
manga svarigheter med att stodja elevernas mediekunnighet framtratt i intervjusvaren. Da uppstar
fragor om hur det ser ut i skolor som inte har, eller har haft en IKT-satsning. Vad skulle larare dar
behova for stod? Vems &r ansvaret? Larare i studien tar pa sig ansvaret sjalva for sin
medieundervisning, men fragan ar om det ar rimligt? Nar det fungerar bra - vems fortjanst ar det? Kan

det vara sa att det ar en samhéllsfraga som laggs pa lararnas axlar att hantera?

Mycket har hant i organisationerna efter det att undersokningen ar gjord. Ett halvar efter det att lararna
deltog i studiens intervjuer, publicerade Véastra Goteborgs IT - support information via e-post till
medarbetare i stadsdelen under tidig host ar 2012. Dar stod nu om mojligheter till kostnadsfri
lararfortbildning som hjalp for lararna att anvanda sin personaldator (Mac) och utbildning for att
arbeta med Goteborgs Stads skolwebbportal Hjarntorget. Forutsattningen skulle vara att lararens rektor
uppmuntrade denna lararfortbildning for lararen ifraga. Dar fanns information om att larare nu kunde
fa lov att fraga kommunens IT-support, Intraservice, om problem dven med Mac-datorer. Kanske det
ar viktigt och bra att man undersoker och diskuterar fragan om larares uppfattning om mediekunnighet

pa fler skolor?

Fran och med den 15 augusti 2012 infor Intraservice pa uppdrag av stadsledningskontoret Mac-support
till de stadsdelar som anvander Mac-datorer i skolan. Detta innebér att pedagoger och larare fran
terminsstarten 2012 ringer till Intraservice support och far hjalp med sina egna samt elevers Mac-
datorer och far pa-platsen-support av tekniker om man far problem med exempelvis:

Tradl6s uppkoppling

Utel&st anvandarkonto i AD & den lokala Mac:en
Installationsproblem av program

Installera lokal skrivare till Mac:en

Felsokning

Skolverket anvander begreppet IKT vilket Iatt leder tankarna till teknisk mediehantering. Men om man
studerar vad Skolverket skriver om IKT i sin webbportal s omfattar det alla olika perspektiv av
mediekunnighet som modellen i figur 3 beskriver. Om begreppet mediekunnighet istéllet hade
anvands skulle kanske den kritiska forstaelsen ha fatt en mer framtradande roll. Min forhoppning ar att
min studie vacker intresse for att anvénda begreppet mediekunnighet istallet for IKT i skolor som ett

vidgat mediebegrepp dar IKT ingar som en del.

Det &r ingen slump att modellen over olika perspektiv av mediekunnigheten &r i form av en pyramid.
Det ar basen som &r en forutsattning for mediekunnighet och basen bor utgdra en stabil grund. Sedan

byggs en god mediekunnighet upp steg for steg dar varje niva bygger pa féregdende, pa liknande vis
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som bade Piaget och Vygotskij beskriver angdende sina utvecklingsnivaer. De kunskaper som
tillgodogors pa en niva integreras och tas tillvara pa féljande niva. Det finns mojlighet att skynda pa
och till exempel hoppa 6ver den kritiska forstaelsen och anda ta del av sociala medier. Men utan en
tillracklig god grund i den kritiska forstaelsen finns inte heller forstaelsen for hur det sociala samspelet
i de sociala medierna bor fungera och hur dessa sociala medier ar organiserade. Risken for utsatthet
eller natmobbning blir stor. Har menar jag att skolorna bor inse sin viktiga roll for barn och unga och
ge dem de kunskaper som de behdver.

Ldrarnas intervjusvar visar pa att det inte racker att skolledningen tillhandahaller tekniken. Lararna
efterlyste ett uttalat stod fran sin rektor att utveckla sitt mediearbete med eleverna och uppmuntran att
arbeta med de tekniska medierna, inklusive elevdatorer. Rektor bor avsétta tid och pengar till bland
annat utbildning, fortbildning och underhall. Engangssatsningar racker inte, utan skolledningen maste
engagera sig kontinuerligt. Elevernas klasslarare har olika grader av egen mediekunnighet, vilket far
till foljd att elever far olika forutsattningar att bli mediekunniga. For en skola med ambition att folja
Skollagens skrivning om att vara en kompensatorisk verksamhet till hemmen sa att alla elever far en
likvardig utbildning, innebar detta att det behovs en satsning pa individuell medieutbildning for larare
pa skoltid sa att alla larare har en acceptabel grad av egen mediekunnighet. En genomarbetad
medieundervisning bor genomsyra hela skolverksamheten. Kunskapen om vikten av olika perspektiv
pa den kritiska medieforstaelsen bor starkas. Elever behdver utveckla sin kritiska formaga och sitt
kritiska forhallningssatt. Denna forstaelse ska ge eleverna mojlighet att utveckla den mediekunnighet
de behodver for att kunna utvecklas till de informerade, reflekterande och engagerade medborgare som

ar nodvandiga i ett demokratiskt samhalle.
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ENGLISH SUMMARY

The Swedish national school system is based on democratic foundations. The Education Act
(2010:800) stipulates that education in the school system aims at pupils acquiring and developing
knowledge and values. It should promote the development and learning of all pupils, and a lifelong
desire to learn. Education should impart and establish respect for human rights and the fundamental
democratic values on which Swedish society is based (Skolverket, 2011a). Media literacy is
increasingly linked to issues of democracy, active citizenship and community involvement in a
professional, democratic and sustainable society. Media education is part of the fundamental rights of
all citizens of the world, according to UNESCO and the European Union. The school, through its
compensatory mission has an important role in giving all children a good media education. If pupils
are to achieve the critical approach set out in the curriculum Lgrll, this should not only apply to
access to various media and how technology should be used; education should also include knowledge

about various media, critical media understanding and opportunities for pupils to create with media.

The purpose of the study was to investigate how teachers of pupils aged 10 to 12 years old perceive
and understand the concept of media literacy, a concept that they more often talked about in the terms
of ICT in the school context. Teachers' understanding of the concept of media literacy is fundamental

to their media education. The two main issues in the study are as follows:

1. In which ways did teachers from different school organisations perceive and understand the
concept of media literacy in the school context?
2. In which ways did teachers from different generations perceive and understand the concept of

media literacy in the school context?

The study also links to how teachers perceive their own and students' media literacy and how they

describe their practice.

The essay is divided into two parts to make it clearer for the reader. The first part starts with a general
description of the concept of literacy and media literacy and an explanation of the selected umbrella
concept of media literacy. It then describes the research field of media literacy and how the concept of
media literacy is addressed in the policy documents. Then the concept of media literacy is described
from a school context, as is research on media education. Chapters 2 to 4 present the study’s three
theoretical frameworks: organisation, generation, and the supportive role of the teacher. Part I
concludes with Chapter 5, which is about the method used. The second part begins with four chapters
in which empiricism has been grouped into themes and reported. The quotations in all empirical
chapters show how teachers reasoned and it is primarily teachers' own story that brings forth the
empirical description. None of these four chapters contain analyses. The results and analysis of

organizations and generations is gathered in two subsequent chapters, Chapter 10 and Chapter 11.
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Chapter 12 discusses the results in light of Piaget and Vygotsky’s ideas about the teacher's supportive
role in learning. A discussion based on the analysis of empirical data and suggestions for further
research can be found in the 13th final chapter.

Media literacy

After a review of the literacy concept, the study expressed its own literacy concept, based on how
reading has been converted from a limited skill tied to a particular text genre to become a complex
ability and activity that involves technical and intellectual skills on many different kinds of different
levels (Saljo, 2005). In the late 2000s first decade researchers began to speak and write about media
literacy in international media research and policy, combining the significance of the earlier concepts
of information literacy and media literacy. The new designations have at times been clarified by
putting a new prefix in front, like Jenkins (2006) does in the term New Media literacies. New Media
literacies are a set of skills and social skills that young people need in the use of new media. It means
literacy, research skills, technical knowledge and skills in critical understanding, skills that should be
taught in the classroom(Jenkins, 2006). Perez Tornero and Pi (2011) express a common, very short
definition of media literacy as ‘The ability to access, analyze, evaluate and create messages across a

variety of contexts’ (p. 73), which is a description many media researchers® have agreed on.

The research area Media literacy, is normative in its nature (see for example Livingstone, 2008b). My
study follows this pattern. Media literacy is an area that is defined by both researcersh and policy-
makers, and it's often the same people who operate in both areas. David Buckingham, Professor at the
Centre for the Study of Children, Youth and Media, Institute of Education, University of London,
Renee Hobbs, a professor at Temple University's School of Communications and Theater and founder
of MEDA Education Lab, and Sonia Livingstone, professor in the Department of Media and
Communications, London School of Economics and Political Science, are examples of scientists

working in this way.

Media literacy is increasingly linked to issues of democracy, active citizenship and community
involvement in a professional, democratic and sustainable society by the increasing convergence of
media, including radio, television and the Internet (Carlsson et al., 2008). A democratic society’s
digitalisation of public services requires media knowledge from its citizens and the citizens are
obliged to acquire the ability to use these services (Erstad, 2010) Media literacy becomes a necessity
in order to live in our modern society (Thoman & Jolls, 2004). Citizenship is anchored and developed
in human life-world, their values, their identity and in everyday life (Folke-Fichtelius, 2009, p. 73). An

important ability that will be needed by the future citizens in a democratic information society,

® (se t.ex. Buckingham, 2007; Carlsson et al., 2008; Fogelberg, 2005; Hobbs, 2004, 2005; Hobbs & Frost, 2003;
Livingstone, 2008b; Nilsen & Séljo, 2009; Pérez Tornero J.M., 2008, pp. 103, 105)
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according to researchers, is the critical understanding of media (Kellner & Share, 2005). A democratic
society needs people who have developed a high level of media literacy so that they can understand
how political and economic self-interest may be spread by the media. The more people who have a
high level of media literacy, the greater the likelihood that residents can understand what is right or
wrong and resist the apparent and deceptive and manipulative. These citizens have develop the habit
of thinking critically and questioning various media content. If these citizens also have tried to create
their own media content and themselves have manipulated images, they are able to understand that
everything they see and experience not need be true and relate to it.

European Commission and UNESCO believe that critical media understanding is very important and
should have a prominent role in school media education. Besides the ability to source criticism, the
European Commission’s report in 2009 describes four important skills in media literacy affecting the
critical media literacy: The ability to read and decode media content, the ability to classify the text and
meaning of the text, the ability to evaluate media content and the ability to evaluate media (The
European Commission -The framework-Annex B, 2009). According to media researchers and large
media organizations, it is important to teach four different media areas: media production, media
language, media presentation and media audience. Critical media literacy gives children and young
people tools and models to make their own voices heard, to work for a better society and to support

their own development in becoming democratic citizens (Hobbs, 2008).

According to both Piaget and Vygotsky, pupils of school age 10 to 12 years old are able to think
abstractly and are able with the help of an adult to develop their understanding of concepts. According
to Piaget children organise the world by organising their thinking. Every individual is a curious and
active creator of their mental development (Feldman, 2004). Vygotsky expresses the thought that all
learning increases the child’s mental development and his thoughts on the zone of proximal
development can be applied to the role of the teacher. Teachers can, through dialogue with the pupils,
develop pupils’ deeper understanding of abstract concepts, which in turn develops pupils’ thinking. "In
other words, it is so that the child can do today in cooperation, he will tomorrow be able to do
independently” (Vygotskij, 1934/2005, p. 333). The teacher can be said to be an adult model for the
pupils in the school, something that pupils imitate to some degree. Pupils see how the teacher works
with media and the teacher can, through a dialogue with the pupils, develop pupil’s deeper
understanding of abstract concepts, which in turn develops the pupil's thinking. According to
Vygotsky, neither language or thinking happens without social communication. The pupil develops
through using imitation and through cooperation (Vygotskij, 1934/2005). Because media is used in the
classroom does this not mean that pupils receive media education. To provide pupils with qualified
media teaching at all levels of the school, in addition to having good access to different media, there is
a need to have active adults in the school who themselves have reached a high level of media literacy

during their education and / or training. Only then, do teachers have an opportunity to understand what
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the curriculum and other policy documents mean by the importance of a good media education
(Fogelberg, 2005).

Method

The joint interviews consist of ten voting recorded pair interviews with twenty participating teachers
of different generations working in two different school organisations. The research described in this
paper is a qualitative study using interviews as a method. The interviews consist of ten recorded pair
interviews with twenty participating teachers of different generations working in two different school
organizations. ‘Pair interviews’ means that there are two interviewees and one interviewer. According
to Watt and Ebbutt (1987) pair interviews are useful where a group of people have worked together for
a long time and- / - or have common aims. This applies, for example, in education, where groups are a
common consequence of social organisations. Pair interviews and group interviews can be described
as a group conversation with a research purpose. One difficulty with performing group interviews is
that they require sensitive guidance from the interviewer (Lewis, 1992). The effective interviewer
must be knowledgeable in their field, be an expert on communication and interaction and establish a
safe and friendly atmosphere (Cohen et al., 2007). Arksey and Knight (1999) call this type of
interviews as joint interviews. According to researchers, advantages of this method are, among others,
that they believe it is easier to establish an atmosphere of trust with two interviewees and the
interviewer. Benefits of more participants are that discussions can be developed so that a wide range of
responses can be collected; the two interviewees are able to confirm and complement each other’s
stories and can also understand different perspectives of events that make the stories appear to be more
complete as, when interviewed directly, one can fill in any memory lapses of the other person. The
information given will be more credible because the couple can contradict any errors. - The
interviewer can gain insight into the interactions and relationships between the interviewees, how they

negotiate and influence each other, and any disagreements.

In order to avoid steering the interview, from the beginning, toward the different perspectives on
media literacy by using questions from the interview guide, the first part of the interview took its cue
from the participants’ own words and short expressions. The aim of the first part of the interviews
was, besides taking account of the teachers’ spontaneous expressions and creating a permissive
interview atmosphere, to be able to detect patterns in the talk, such as whether different generational
groups started to talk in different ways or if discussions in the two organisations showed different
patterns. This approach has been chosen to try to take advantage of people’s spontaneous thoughts
through ‘Performance Maps’ (Scherp, 2008). The second part of the joint interviews used prepared
guestions from an interview guide that was used to cover the perspectives that had not previously been
discussed. My descriptions of the results can be seen as a form of ‘structural coding’ (Saldafia, 2009,

pp. 66-70). According to Saldafia, coding is to arrange things in a systematic order, to collect
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something into a part of a system or classification, to categorise. This encoding will be perceived as a
tool for later analysis. Encoding helps to find patterns. The first analyses were concentrated on
patterns of similarities and differences in the organisation’s impact on teachers’ perceptions of the
concept of media literacy and the similarities and differences in how generations impact on teachers'
perceptions of the concept of media literacy. In this work, the program NVivo (QSR, 2012) was used
as a tool for categorisation. The descriptions of the results were later structured with the help of a
processed model of perspective on media literacy (see Figure 3) to be perceived as guidance regarding
what researchers and large media organisations have agreed high level of media literacy should
include. The model can also be seen to help teachers consider the perspectives media education should
strive to include in order to give the pupils the high level of media literacy they need.

Conclusions

The analyse were based on an organisational perspective, a generational perspective and Piaget and
Vygotsky’s ideas about child development and the supportive role of the teacher. The differences
between the two organisations in this study were most obvious at the basic levels in the model of
different perspectives on media literacy, media availability and the media literacy context. The
differences in generations were not so obvious. Teachers - who belonged to the older generations -
used the media and created media to strengthen their traditional teaching. Teachers in the younger
generations, as well as teachers of the older generation who were unusually interested in media,
created an innovative way of teaching by using media. The largest differences which were discovered
were between teachers with a low level of own media literacy - and teachers with a high level of own
media literacy. The teachers’ interview responses indicate that it is not sufficient for school
management to provide media equipment. Teachers called for explicit support from their principal to
develop media education and to be encouraged to work with technical media, including the pupils’
computers. The principals should devote time and money to teacher training and maintenance. A
single time investment is not enough. The school administration needs to show continuous
engagement in their teachers. The teachers have different levels of own media literacy, with the result
that pupils get different opportunities to become media literate. If a school has the ambition to follow
The Education Act and being compensatory to the homes in order to give all pupils the possibility to
receive an equal education, thorough media education should permeate all school activities. This
means that the principals need to ensure that all teachers have an acceptable level of media literacy. If
not, teachers need to be offered individual media training during working hours. Awareness of the
importance of different perspectives on the critical understanding of media should be strengthened.
This is needed - because all pupils need help from their teachers to develop their media literacy,
including their critical thinking. This understanding will give pupils the opportunity to develop the
media skills they need to develop into the informed, reflective and engaged citizens necessary in a

democratic society.
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Bilaga 1. Kritisk medieforstaelse enligt EU-kommissionen

Enligt Europakommissionens rapport ar 2009, ar det fyra viktiga formagor inom mediekunnighet som berdr den
kritiska medieforstaelsen, forutom att kritiskt vélja webbsidor. Ordet TEXT anvands har i den vidgade
betydelsen av text, det vill sdga bade for traditionella medier och fér digitala medier som SMS, audiovisuella
medier och interaktiva medier (The European Commission -The framework-Annex B, 2009, pp. 8-11,

forfattarens oversattning):

1. Formaga att avlasa eller avkoda medieinnehallet &r en férméga att fullt forstd, lasa, eller att
forstd inneborden av ett medieinnehall. Denna férmaga innebar en sekventiell, kognitiv process dar
individen anvander en kod (eller flera koder) i forhallande till en text.

2. FOrmaga att klassificera texten eller betydelsen av texten inom ramen for befintliga typer av texter
innebdr att handlingen att klassificera ger den enskilda en mojlighet att gora en korrekt beddmning av
medieinnehallet for att pa ett adekvat och lampligt satt forstd dess innehall. Denna komponent &r
avgorande - inte bara for att anvandaren maste kunna forstd innehdllet, utan ocksa den form som den
har vidtagit, det vill sdga om det &r en annons, &r det tankt att sélja en produkt, eller att 6vertyga
anvandaren av en synpunkt eller ett visst beteende, etc. Mdjligheten for anvandaren att skilja mellan
information och asikter ar grundlaggande, det tillater honom att forsta ytterligare inslag i informationen,
och ocksa veta hur man ska bemata det.

3. FOrmaga att utvardera ett medieinnehall &r en viktig del av mediekunnigheten, det vill séga att
ha formaga att utvardera mediernas innehall. Medierna erbjuder ett flode av innehall som individer
maste beddma och vardera for att anvanda. Det betyder att det inte ar bara det inre innehallet som skall
forstds, utan ocksd den funktion och den roll som detta innehdll spelar i forhallande till vara
vérderingar, attityder och &sikter. Férmagan att utvardera innebar ett visst avstand fran anvéandaren fran
den Gvervaldigande tillstrémning av innehall (och varden) som 6verfors av olika typer av medier (TV-
skarm, datorer, spel konsoler, etc.)

4. Formaga att utvardera medieomradet omfattar anvandarens kunskap om konventionen, regler
eller normer som uttryckligen eller underforstatt inverkan pad mediernas system, lagar,
tillsynsmyndigheter, anvandarens kunskap om spelare i videospel och sa vidare. Ingen menar att
mediekunniga personer behdver vara medieexperter inom varje omrade, men anvandare bor vara
utrustade med en grundldggande forstaelse for det sammanhang i vilket medier fungerar och vilka

regler som galler.
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Bilaga 2. Svenskt delresultat

Tabellen visar Sveriges laga resultat i omradet Media Literacy context, ett omrade som innefattar
undervisning i mediekunnighet. Landerna star i bokstavsordning och det ar resultatet under den
inringade rubriken som ska lasas. Sveriges resultat ska da jamforas med resultat fran Finland, Holland,
Belgien och Storbritannien (UK).
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Till rektorer i stadsdelsférvaltningen i Vastra Goteborg - studie om Mediekunnighet i januari 2012

Mitt namn &r Barbro Oxstrand och jag har varit anstlld som larare i Alvsborg sedan 70-talet. Nu har
jag 50 % anstéllning som doktorand vid forskarskolan CUL (Centrum for lararforskning) vid Géteborgs
universitet. | samrad med sektorschef Elisabeth Jacobsson, samt omradeschef for grundskola Ewa
Hansell-Waldenstedt, kommer jag att pabdrja en studie om begreppet Mediekunnighet redan tidigt i

januari 2012.

Syftet ar att studera hur larare for elever i aldrarna 10-12 ar uppfattar inneb6rden av begreppet
mediekunnighet och undervisning om detta. Rent praktiskt innebar min studie att mellanstadielarare
i sma grupper kommer att bli intervjuade. Det boér finnas minst tva grupper av larare fran olika
generationer i bade f.d. Alvsborg och i f.d. Tynnered. Intervjuerna kommer att spelas in och sedan bli
transkriberade (utskrivna). Alla namn kommer att anonymiseras. Tillsammans med min handledare
docent Annika Bergstrom, pa inst. for Journalistik, medier och kommunikation (JMG) gar jag i god for
att min studie foljer de allmanna etiska forskningsreglerna och &r vetenskaplig i nivd fér en

licentiatavhandling.

Som rektor kan du hjdlpa till genom att géra det mojligt for dessa larargrupper att hitta ett
intervjutillfalle pa ca 2 timmar (1% timme intervjutid) under ldrarnas arbetsplatsforlagda tid sa tidigt i
januari manad ar 2012 som mojligt. Som doktorand har jag stor mdjlighet till att komma ut till
skolorna pa den tid som ar mojlig for larargrupperna. Jag ser fram mot att du som rektor tar kontakt

med mig ifrdga om aktuella intervjutider.

Tillsammans med detta informationsbrev till er rektorer, lamnas daven ett informationsbrev till
aktuella larare som jag hoppas att du som rektor kan ldmna till de larare som kommer att beroras.

Tack pa férhand!

Goteborgs universitet 2011-12-01

Barbro Oxstrand, barbro.oxstrand@jmg.gu.se Mobil: 0707-142 263
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Bilaga 4. Information till larare

GOTEBORGS UNIVERSITET

JOURNALISTIK, MEDIER OCH KOMMUNIKATION

Till ldrare i stadsdelsforvaltningen i Vdstra Goteborg - studie om Mediekunnighet i januari 2012

Mitt namn &r Barbro Oxstrand och jag har varit anstélld som larare i Alvsborg sedan 70-talet. Nu har
jag 50 % anstallning som doktorand vid forskarskolan CUL (Centrum fér ldrarforskning) vid Géteborgs
universitet. | samradd med sektorschef i Elisabeth Jacobsson, samt omradeschef fér grundskola Ewa
Hansell-Waldenstedt, kommer jag att paboérja en studie av mellanstadieldrares uppfattning om

begreppet Mediekunnighet redan tidigt i januari 2011.

Syftet med min studie &r att studera hur du som larare fér elever i dldrarna 10-12 &r i den svenska
skolan uppfattar innebérden av begreppet mediekunnighet och undervisning om detta. Rent
praktiskt innebdr min studie att sma grupper av mellanstadieldrare som ar fédda i stort sett samma
generation och som har gatt sin lararutbildning ungefdar samtidigt, kommer att bli intervjuade.
Intervjuerna kommer att spelas in och sedan bli transkriberade (utskrivna). Alla namn kommer att
anonymiseras och osynliggoras. Tillsammans med min handledare docent Annika Bergstrom, pa inst.
For Journalistik, medier och kommunikation (JMG), gar jag i god for att min studie foljer de allmanna

etiska forskningsreglerna och ar vetenskaplig i niva for en licentiatavhandling.

Din rektor kan géra det mgjligt for dig att hitta ett tillfalle pa ca 2 timmar (1% timme intervjutid)
under din arbetsplatsfoérlagda tid sa tidigt i januari manad ar 2012 som majligt. Som doktorand har
jag stor mojlighet till att komma ut till skolorna pa den tid som &r majlig fér larargrupperna. Jag ser
fram mot att din rektor tar kontakt med mig ifraga om aktuella intervjutider. Detta informationsbrev
till aktuella larare lamnas samtidigt som din rektor fatt ett informationsbrev om min studie. Tack pa

forhand!

Goteborgs universitet 2011-12-01

Barbro Oxstrand

Barbro.oxstrand@jmg.gu.se, mobil 0707-142 263
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Bilaga 5. Intervjufrageguide

OBS, avsluta bladderblocksessionen innan intervjufrageguiden med fragan om de tror att svaren skulle bli
annorlunda om det stod IKT i mitten istallet for mediekunnighet!

Intervjufrageguide — efter bladderblockssessionen

Tanke: Alla punkter kommer inte att hinnas med, fast den kritiska mediekunnigheten ska alla
diskutera. Vilket omrade som behandlas beror pa vad som inte kommit upp under
bladderblockssessionen (Rubrikerna ar tagna fran analysmodellen av mediekunnighet )

Omgivande faktorer / miljofaktorer

1. Medietillgang

a. Vad finns det for olika medier som anvands i undervisningen pa din skola? (mobiltelefoner,
internet, TV, radio, tidningar, filmer

b. Finns det nagra medier som finns pa skolan som inte lararna har sa latt tillgang till?

c. Vilka medier har larare tillgang till pa skolan? Om du far tillgang till ny teknik — vad far du
for utbildning da?

d. Vilka medier har eleverna tillgang till?

e. Finns det skillnader mellan vad larare och elever har tillgang till? Skapar det problem?

f. Hur skulle du/ni vilja att det fanns for medier i skolan — for lararna, for eleverna! Finns det
nagon forebild? Drom!

g. Vad tror du att dina elever har for tillgang till medier pa fritiden? Nagon skillnad mot vad de
har i skolan?

2. Mediekontext

a. Finns det nagot i samhallet som kraver ett visst matt av mediekunnighet av sina medborgare?
b. Behdver man kunna nagot om medier for att fungera i samhéllet nu och i framtiden?
Diskutera! Vad behover barn och unga lara sig i sa fall? Varfor?

c. Vem ar ansvarig for att eleverna far medieundervisning din skola? Vem &r ansvarig for att
sadan utbildning blir av? Vem bestammer vad som ska tas upp?

d. Vad sager laroplanen om mediekunnighet?

e. Medieundervisning for att géra eleverna mediekunniga — nar pagar sadan undervisning? Hur
kan undervisningen se ut- ge exempel? Vem ansvarar for elevernas medieundervisning?

f. Medieundervisningsfortbildning for larare — vad har du fatt for sddan undervisning? Fritid
eller pa arbetstid? Under din lararutbildning? (PIM, ITIS,LUSTII)

g. Hur tycker du att skolans ledning forhaller sig till medieundervisning i skolan?

Individuellt mediekunnande

3. Tekniska mediefardigheter

a. Hur beskriver du dina egna tekniska mediefardigheter?

b. Hur &r forhallandet mellan dina egna medieféardigheter och de tekniska mediefardigheter som
du anser eleverna bor ha?

c. Innebér denna ev skillnad i tekniska fardigheter nagot problem? Om ja, ge exempel

d. Vilka medier arbetar du/ni med for att utveckla elevernas tekniska mediefardigheter? (géra
tidningar, radio, film etc)

e. Pa vilket sétt far eleven undervisning i datorkunskap, att kunna anvanda en dator?(program,
anvandning, regler, vett och etikett)

f. Hur undervisar du om Internet? Vad tycker du ar viktigt for eleverna att veta och forhalla sig
till? Finns det nagra allménna regler pa skolan?

g. Pa vilka sétt anvander du datorer nu i undervisningen istéllet for att anvanda andra medier?
h. Vilka andra medier undervisar du om? Bocker-bibliotek, TV, radio, tidningar etc
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4. Den kritiska mediekunnigheten

a. Undervisar du om olika typer av medieinnehall? 1sa fall vilka? Vad tar du upp i din
undervisning?

b. Vilken typ av kunskap tycker du att eleverna bor fa for att kunna forhalla sig till olika typer
av medieinnehall? ( Formaga att fullt forsta, lasa, eller att forsta innebdrden av ett
medieinnehall.)

c. Formaga att klassificera texten eller betydelsen av texten inom ramen for befintliga typer av
text. formaga att utvardera mediernas innehall.

d . Anser du att eleverna beh6ver nagon kunskap om medielagar och regler och medieetik?
Diskutera runt dina standpunkter. Att det ar bra/inte bra for eleverna att kunna lite om lagar och
regler for olika medier? (Forméga att utvardera medieomradet = Anvandarens kunskap om
konventionen, regler eller normer som uttryckligen eller underforstatt inverkan pa mediernas
system, lagar, tillsynsmyndigheter, anvandarens kunskap om spelare i videospel och sa vidare.)
Forstaelse om dverenskommelse for Tv och film = barnforbjuden film efter kI 21 i Sverige.

e. Vilka kunskaper behover eleverna nar de soker och hamtar information pa Internet? (kritiskt
anvanda webbsidor, regler om anvandning)

Vid behov —se 6versikt fran UNESCO

*All media meddelanden &r "konstruerade”

* Varje medium har olika egenskaper, styrkor, och ett unikt "sprak” i uppbyggandet

* Mediebudskap tillverkas for sarskilda andamal

* Alla medieinnehall innehaller inbaddade varderingar och synpunkter

* Ménniskor anvénder sina individuella fardigheter, férestallningar och erfarenheter att bygga sina
egna betydelser fran medieinnehall

* Medier och medieinnehall kan paverka 6vertygelser, attityder, varderingar, beteenden och den
demokratiska processen (NAMLE-Core Principles, 2009).

Social mediekunnighet

5. Kommunikationsformaga

a. Hur och nar far eleven lara sig att gora egen medieproduktion? Vad handlar det om for
medier? Hur kan kreativiteten tas till vara? Anvands elevernas medieproduktion till nagot?
Kan du tanka nagra majligheter eller faror med detta?

b. Pa vilket satt kan eleven ta del av samhallet via medier? ta del av samhéllsinformation pa
Internet, Gora sin rost hord

c. Staller sociala natverk pa internet andra krav pa hur man ska vara an socialt umgénge i
verkliga livet?

d. Undervisar du om sociala natverk pa nagot satt? Sociala natverk, Grupptillhérighet, Férmaga
att lasa i sociala natverk, att kunna skapa en egen profil, veta hur man uppfor sig, vad man
far/bor och inte far/bor gora.

6. Tillfalle till lararnas egna reflektioner angaende vart samtal
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Publikationslista, IMG,

Institutionen for journalistik, medier och kommunikation

Publications by JIMG

1. Weibull, Lennnart (1983) Tidningslasning i Sverige. Stockholm, Liber
2. Ohlsson, Anders (1989) Politiska nyheter till nytta och néje. Stockholm,
Almaqvist & Wiksell International

3. Severinsson, Ronny (1994) Tidningar i konkurrens. Dagstidningarnas
agerande pa lokala lasarmarknader i Vastergotland 1950-1985.
Institutionen for journalistik och masskommunikation, Géteborgs
universitet

4. Reimer, Bo (1994) The Most Common of Practices. On Mass Media Use
in Late Modernity. Almqvist & Wiksell International, Stockholm

5. Wallin, UIf (1994) Vad fick vi veta? En studie i svenska nyhetsmediers
rapportering aren fore folkomréstningen om EU. Institutionen for
journalistik och masskommunikation, Goéteborgs universitet

6. Weibull, Lennart och Kratz, Charlotta (red) (1995) Tidningsmiljoer.
Dagstidningslasning pa 1990-talet. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

7. Borden, William (1995) Power Plays. A Comparison Between Swedish
and American Press Policies. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

8. Tassew, Admassu (1995) Reporting a Pandemic. A Comparative Study
of AIDS News Coverage in African and European Dailies. Institutionen
for journalistik och masskommunikation, Goéteborgs universitet

9. Djerf-Pierre, Monika (1996) Grona nyheter. Miljéjournalistiken

i televisionens nyhetssandningar 1961-1994. Institutionen for

journalistik och masskommunikation, Géteborgs universitet

10. Andersson Odén, Tomas (1996) Principer pa prant. En studie av
redaktionella mal inom den svenska dagspressen. Institutionen for
journalistik och masskommunikation, G6teborgs universitet

11. Melin-Higgins, Margareta (1996) Pedagoger och sparhundar. En studie
av svenska journalisters yrkesideal. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Goteborgs universitet

12. Elliot, Maria (1997) Fortroendet for medierna. TV, radio och
dagspress i allménhetens 6gon. Institutionen for journalistik och
masskommunikation. Goteborgs universitet

13. Asp, Kent, Johansson, Bengt och Larsson, Larséke (1997) Nara
nyheter. Studier om kommunaljournalistik. Institutionen for

journalistik och masskommunikation. G6teborgs universitet

14. Carlsson, Ulla (1998) Fragan om en ny internationell
informationsordning. En studie i internationell mediepolitik.

Institutionen for journalistik och masskommunikation, Géteborgs
universitet

15. Johansson, Bengt (1998) Nyheter mitt ibland oss. Kommunala nyheter,
personlig erfarenhet och lokal opinionsbildning. Institutionen for
journalistik och masskommunikation. Géteborgs universitet

16. Wallin, UIf (1998) Sporten i spalterna. Sportjournalistikens utveckling
i svensk dagspress under 100 ar. Institutionen for journalistik och
masskommunikation. Géteborgs universitet

17. Larsson, Larsake (1998) Nyheter i samspel. Studier i
kommunjournalistik. Institutionen for journalistik och
masskommunikation. Géteborgs universitet
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18. Weibull, Lennart och Wadbring, Ingela (red)(1998) Publik och medier
1996/1997. Sartryck av artiklar om medier ur SOM-rapporterna nr

18 och 19. Institutionen for journalistik och masskommunikation.
Goteborgs universitet

19. Lindstedt, Inger (1998) 'Till de unga, till dem som dmna bliva
tidningsmdn’. Handbdocker i journalistik. Institutionen for journalistik

och masskommunikation, Goteborgs universitet

20. Dahlén, Peter (1999) Fran Vasaloppet till Sportextra. Radiosportens
etablering och férgrening 1925-1995. Stiftelsen Etermedierna i

Sverige, Stockholm

21. Lofgren Nilsson, Monica (1999) Pa Bladet, Kuriren och Allehanda.
Om ideal och organiseringsprinciper i den redaktionella vardagen.
Institutionen for journalistik och masskommunikation, Géteborgs
universitet

22. Wadbring, Ingela och Weibull, Lennart (red)(2000) Tryckt. 20 kapitel
om dagstidningar i borjan av 2000-talet. Institutionen for journalistik

och masskommunikation, Goéteborgs universitet

23. Andersson Odén, Tomas (2000) Skaraborgar’n och Spionen. Tidningar
i Vastra Gotaland genom 250 ar. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

24. Ghersetti, Marina (2000) Sensationella beréttelser. En studie av nyheter
fran Angola 1987 och om Prinsessan Diana 1997 i dagstidningar,

radio och TV. Institutionen for journalistik och masskommunikation,
Goteborgs universitet

25. Ornebring, Henrik (2001) TV-Parlamentet. Debattprogram i svensk TV
1956-1996. Institutionen for journalistik och masskommunikation,
Goteborgs universitet

26. Andersson Odén, Tomas (2001) Redaktionell policy. Om journalistikens
mal och inriktning i svensk dagspress. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

27. Jansson, André (2001) Image Culture: Media, Consumption and
Everyday Life in Reflexive Modernity. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

28. Nilsson, Asa och Severinsson, Ronny (2001) Trender och traditioner
i svensk morgonpress 1987-1999. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Goteborgs universitet

29. Stal, Margareta (2002) Signaturen Bansai. Ester Blenda Nordstrom

— pennskaft och reporter i det tidiga 1900-talet. Institutionen for
journalistik och masskommunikation, Géteborgs universitet

30. Wadbring, Ingela; Weibull, Lennart och Bergstrom, Annika (red)
(2002) Efter Arbetet. Synen pa nedlaggningen och dess konsekvenser.
Institutionen for journalistik och masskommunikation, Géteborgs
universitet

31. Palm, Goran (2002) I nationens och marknadens intresse. Journalister,
nyhetskéllor och EU-journalistik. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

32. Wadbring, Ingela (2003) En tidning i tiden? Metro och den svenska
dagstidningsmarknaden. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Goteborgs universitet

33. Wallin, UIf (2003) Utlandsbilden i landsortspressen. Fore, under och
efter kampen mellan TT och FLT. Institutionen for journalistik och
masskommunikation, Géteborgs universitet

34. Rahbek, Per (2004) Fran centralstyrning till lokalradio. Produktion
och distribution inom Radiotjénst och Sveriges Radio. Institutionen for
Journalistik och masskommunikation, Géteborgs universitet

35. Sundin, Ebba (2004) Seriegubbar och terrorkrig. Barn och
dagstidningar i ett forandrat medielandskap. Institutionen for
Journalistik och masskommunikation, Géteborgs universitet

36. Jonsson, Anna Maria (2004) Samma nyheter eller likadana? Studier
av mangfald i svenska TV-nyheter. Institutionen for Journalistik och
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masskommunikation, Géteborgs universitet

37. Brune, Ylva (2004) Nyheter fran gransen. Tre studier i journalistik om
invandrare, flyktingar och rasistiskt vald. Institutionen for Journalistik
och masskommunikation, Goteborgs universitet

38. Fogelberg, Karin (2004) Reportrar pa plats. Studier av krigsjournalistik
1960-2001. Institutionen for Journalistik och masskommunikation,
Goteborgs universitet
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om euron. Institutionen for Journalistik och masskommunikation,
Goteborgs universitet

40. Bergstrom, Annika (2004) nyhetsvanor.nu. Nyhetsanvandning
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masskommunikation, Géteborgs universitet

41. Bergstrom, Annika, Wadbring, Ingela och Weibull, Lennart
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