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Syfte: Studiens dvergripande syfte ar att beskriva larares syn pa andraspraksutveckling hos
elever, som antingen diagnosticerats om sarskoleelever eller som riskerar att bli beddmda som
sarskoleelever. Syftet ar ocksa att peka pa skillnader i lararnas forutsattningar att bedriva and-
raspraksundervisning i grundskolans senare del och i gymnasiesarskolan.

Teori: Studien &r kvalitativ och ar tolkad utifran hermeneutisk utgangspunkt. Hermeneutikens
framsta redskap ar tolkning, vars syfte dr att leda till forstaelse. En grund for att forsta ar for-
forstaelsen och den utgors av tidigare erfarenheter, lardomar, kanslor och upplevelser. Den
hermeneutiska processen vilar pa forforstaelse, forstaelse och forklaring, syntesen mellan
dessa resulterar i tolkning.

Metod: Studiens empiriska material bygger pa halvstrukturerade intervjuer med larare i
grundskolans senare ar och i gymnasiesarskolan. Intervjumetoden kan beskrivas vara frage-
stallningar utformade i en intervjuguide. Fragorna kan vara fasta till sin karaktar, men inter-
vjuarens omdéme kan avgora hur stora avsteg som kan tas vid behov av uppfdljning av fra-
gor. Malsattningen med fragorna var att framkalla utforliga beskrivningar genom 6ppna fra-
gestéllningar.

Resultat: Resultatet visar pa tydliga skillnader i lararnas forutsattningar att bedriva andra-
spraksundervisning i grundskolan respektive gymnasiesarskolan. Forutom att den aktuella
gymnasiesarskolan saknar undervisning i svenska som andrasprak, saknar aven lararna kom-
petens i amnet. Aven inom grundskolan finns tydliga skillnader i séttet att organisera andra-
spraksundervisningen. | en av grundskolorna placeras nyanlanda elever direkt i vanliga klas-
ser och undervisas av ldrare utan Sva-kompetens. | den andra grundskolan ges eleverna
undervisning i forberedelseklass som ett forsta steg. Resultatet visar ocksa att samtliga larare
menar att det forekommer en stor spannvidd i elevernas sprakliga formaga avseende svenska.
Kraven i grundsarskolans laroplan upplevs som lagt stallda, individualisering lyfts fram som
betydelsefull. Lararna i gymnasiesarskolan bildar sig en egen uppfattning om elevernas sprak-
formaga vid dvergangen till gymnasiet.



Forord

Jag vill rikta ett stort tack till alla de larare som stéllde upp i intervjuerna och som pa ett sa
generost sétt delat med sig av sina erfarenheter. Det har varit berikande och betydelsefullt for
min egen forstaelse av elevernas sprakutveckling.

Ett stort tack till min handledare Anders Hill som har st6ttat mig med goda rad under hela ar-
betsprocessen.

Jag tanker ocksa pa min mamma som har hjalpt mig med diverse praktiska sysslor under ut-
bildningstiden. Tyvérr far hon inte uppleva att jag tar examen.

Maj-Britt Linder
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1. Inledning

Mitt intresse for att studera elever med utlandsk bakgrund och annat modersmal &n svenska
och deras andraspraksutveckling, har sin grund i de erfarenheter jag gjort i arbetet med dessa
elever inom sarskolan. | sarskolan bedrivs undervisningen i sma grupper och med konkret
material. Under praktiska lektioner exempelvis idrott, talar lararen om hur 6vningarna ska ga
till och visar samtidigt med sin kropp, innan eleverna utfér samma moment. Eleverna med
annan sprakbakgrund fragar mycket om ords betydelse, och jag uppfattar att det finns en viss
forstaelseproblematik orsakad av bristande kunskaper i det svenska spraket. Vid arbete i sma-
grupper hander det ofta att elever med svenska som modersmal, svarar innan andraspraksele-
ven hunnit formulera sitt svar. Till mina erfarenheter hor ocksa moten med elever med ett an-
nat modersmal inskrivna i grundsérskolan, men som tillhér en "vanlig” grundskoleklass.

Grundskoleldrarna, ndmner att det finns risk for att vissa elever inskrivna i sdrskolan inte
kommer att fa nagra betyg. Vad &r orsaken till svarigheterna, vilken roll spelar deras icke-
svenska sprakbakgrund? Det finns underskningar som visar att elever med utlandsk bak-
grund skrivits in i sarskolan pa felaktiga grunder. Kan det ha att géra med elevernas bristfal-
liga kunskaper i det svenska spraket? Hur ser larare pa sina majligheter att i undervisningen
mota elever med annan sprakbakgrund? (Littman och Rosander 1999) belyser att svarigheter
uppstar i flera amnen om eleven har problem med det svenska spraket. Hur kan larares under-
visning beframja sprakutvecklingen i svenska? Det finns forskare t ex. (Gibbons 2009), som
menar att for en god sprakutveckling bor det vara alla larares ansvar i samtliga amnen att ar-
beta kunskaps och sprakutvecklande.

Fischbein (2007) betonar betydelsen av att inlarningssituationen i skolan &r anpassad till ele-
vens sprakutveckling. Annars finns risken att eleven betraktas som avvikande ifraga om sko-
lans krav och med tanke pa den begransade tid som innehallet i undervisningen ska inhamtas.
Korpskog (2010) visar pa betydelsen av att andra arbetssétt och metoder i skolan och anpassa
undervisningen efter alla elevers behov. Dessa andringar utgor ett “verktyg” vilket kan
minska problem som uppkommer i undervisningen.

Forskningen som berdr sarskolan och elever med utvecklingsstérning utgar ofta fortfarande
fran att det ar eleven som har problem enligt Rosenqvist (2007). Han menar att om utgangs-
punkten ar att eleven har en utvecklingsstorning innebér detta en lasning, da diagnosen eller
sattet pa vilken denna genomforts inte utsatts for granskning. Séljo (2005) beskriver att det
sociokulturella perspektivet inte ser larandeproblem som individbundna egenskaper, eller na-
got som &r beroende av den kognitiva formagan. Svarigheter uppkommer istéllet da eleven
ska tillgodogdra sig och hantera skolans speciella typ av kommunikation som inte kan férank-
ras genom vardagserfarenheter i ndgon storre utstrackning. Forstaelseproblem uppkommer
genom skolans sétt att kommunicera.

Eftersom undervisningen i skolan sker pa svenska &r det betydelse att larare i skolan har kun-
skaper om andraspraksutveckling. Hyltestam och Lindberg (2004) menar att vid dvergangen
mellan grundskolan och gymnasiet, ar det betydelsefullt att 6verlamnande l&rare kan ge in-
formation om elevens sprakbeharskning. Aven vikten av att ta tillvara modersmalslararens
beddomningar ar vasentligt enligt (SKOLFS 2001:23).

Avsikten med detta arbete ar att studera problematiken kring elever vilka ar diagnosticerade
som sérskoleelever, 16per risk att bli bedémda som sér” eller som befinner sig i ”granslan-
det” pga. sprakutvecklingen. Hur ser lararnas mojligheter till andraspraksundervisning ut i



grundskolans hdgstadium i jamforelse med den undervisning som bedrivs i gymnasiesarsko-
lan?

2. Syfte och fragestallningar

Studiens overgripande syfte ar att beskriva larares syn pa andraspraksutveckling hos elever
som antingen diagnosticerats som sarskoleelever, eller som riskerar att bli bedémda som
sarskoleelever. Syftet ar ocksa att peka pa skillnader i lararnas forutsattningar att bedriva and-
raspraksundervisning i grundskolans senare del och i gymnasiesarskolan.

Hur ser andraspraksundervisningen i svenska ut i respektive skolform?

Hur ser larare pa sina mojligheter att undervisa elever med annan sprakbakgrund vilka ar dia-
gnostiserade som lindrigt utvecklingsstérda eller befinner sig i granszonen att fa en diagnos?

Hur beddmer lararen elevens sprakliga utvecklingsniva och hur anvands resultatet i plane-
ringen av undervisningen?

Vilken uppfattning har lararen om orsaken till elevens diagnos, eller risk att fa en diagnos?
3. Litteraturgenomgang

Foljande kapitel kommer att belysa teoretiska aspekter av andraspraksutveckling. Inlednings-
vis definieras begrepp, samt en redogdrelse for sambandet mellan spraklig kompetens och be-
gavning. Darefter foljer resonemang kring olika test och deras anvandbarhet betraffande in-
vandrarelever med annan sprakbakgrund. Nastkommande avsnitt framstaller uppgifter om an-
talet invandrarelever i sarskolan. Cummins modell for undervisning av andrasprakselever re-
dovisas, samt synsétt kring andraspraksundervisning och lararens roll i skolan. Darefter foljer
en kortfattad redogorelse av teorier kring andraspraksutveckling. Avslutningsvis beskrivs hur
andraspraket framstalls i skolans styrdokument. Betydelsen av lararens kompetens i damnet
samt inneb6rden i begreppet interkulturellt larande.

3.1 Definition av begrepp

Svensktalande elever: med svensktalande elever avses elever med svenska som modersmal.
Tvasprakiga elever: elever med annat modersmal som lar sig ytterligare ett sprak.

Spraklig bas: Innefattar de kunskaper i spraket barnet tillagnar sig innan skolaldern. Bergman
och Abrahamsson (2008) beskriver att basen innebdr att barnet kan b6ja orden korrekt, barnet
har aven tillagnat sig sprakets grundldggande grammatik.

Spraklig utbyggnad: Innebar enligt Ladberg (2000) de sprakliga formagor personen lar sig ef-
ter det att baskunskaperna, spraklig bas, har erdvrats. Spraklig utbyggnad ar en process som
kan paga hela livet. Utbyggnaden innefattar ett storre ordforrad, pragmatisk formaga och an-
vandandet av skriftspraket.
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Pragmatik: Kannetecknas enligt Ladberg (2000) av hur personen anvander sprakliga kunskap-
er for att uppna en fungerande kommunikation. Det innebér b.la. att gester och ansiktsuttryck
maste stimma éverens med det man sager. Pragmatisk formaga innebar ocksa att inneha en
formaga att anpassa sitt sprak efter olika situationer. Exempelvis héalsar man pa en kompis pa
ett satt, i motet med lakaren hélsar man pa ett annat stt.

3.2 Spraklig kompetens och begavning

Ladberg (2000) beskriver att den sprakliga kompetens som ett barn tillagnar sig innan skolal-
dern, benamns spraklig bas. Denna bas bestar av grammatik, uttal och flytande tal. Oavsett
antal sprak ar det mojligt for barn att tillagna sig dessa baskunskaper pa samtliga sprak. Be-
gavning ar en mindre betydelsefull faktor. Aven om den sprakliga miljon ar torftig har barnet
mojlighet att tillagna sig spraklig bas pa ett eller flera sprak. Daremot finns risk for att den
sprakliga utbyggnaden paverkas, dvs. de kunskaper som tillagnats efter det att den sprakliga
basen ar lagd och som bestar av pragmatisk formaga, ordférrad och skriftsprak. Att vara ny i
spraket innebéar enligt Ladberg (2000) att laromedel forstas pa en lagre niva eller pa ett ytli-
gare satt. Eleven kan ge intrycket av att vara yngre och barnsligare om eleven tvingas uttrycka
sig pa en "lag niva”. Eleven kan framsta som mindre kunnig eller mindre begavad, da eleven
inte uttrycker sig pa det sprak vilket eleven ar mest fortrogen med. Littman och Rosander
(1999) beskriver att det nyanlanda barnet med annat modersmal, behover tva ar for att tillagna
sig basen. For att lara sig den sprakliga utbyggnaden ar tidsatgangen 5-8 ar.

Abrahamsson och Bergman (2008) papekar att basen inte maste vara klar innan spraklig ut-
byggnad inleds. Faran &r att 6vrig utveckling bromsas om arbetet endast inriktar sig pa den
sprakliga basen. Ar eleverna dldre innebar detta storre risker, av den orsaken att det finns en
storre skillnad mellan deras kognitiva och sprakliga alder. Om innehallsmassiga och sprakliga
utmaningar maste vanta till baskunskaperna ar fardiga, innebéar det att den sprakliga utveckl-
ingen bromsas. Gibbons (2009) intar synséttet att andraspraksinlarning inte kan studeras som
ett amne skilt fran annan undervisning, innan andraspraket anvands. Larande och andra-
spraksinlarning bor ga hand i hand. Utvecklingen kunskapsmassigt kan inte vara i pauslage
under tiden som eleven lar sig det nya spraket. Skoluppgifterna bor utformas sa att bade kun-
skaper och sprak utvecklas.

Vilka erfarenheter individen gor har betydelse for den sprakliga utbyggnaden. Ladberg
(2000) menar att begavningen paverkar till vilken niva spraken eller spraket kan utvecklas.
Den har daremot inte nagon betydelse for hur manga sprak barnet kan lara sig. Hur manga
sprak barnet lar sig ar en fraga om behov, inte begavning. Spraklig stimulans, livserfarenheter
och begavning inverkar pa utbyggnaden av pragmatik och ordforrad. Har eleverna lart sig
spraket senare i livet ar det normalt att den sprakliga basen ar bristfallig, och den brytning
som uppstar i svenskan &r inte liktydig med samre kompetens. Att det finns en skillnad mellan
andrasprakselevens kognitiva formaga och formagan att uttrycka sig sprakligt, noteras av Ab-
rahamsson och Bergman (2008). Elevens satt att uttrycka sig pa visar elevens “sprakalder”
och kan innebéra att spraket inte ar "korrekt”. Orsaken kan vara att eleven inte klarar av att ut-
trycka sig pa ett mer komplext satt, da individen inte beharskar formuleringarna. Kognitiv och
spraklig utveckling ar oftast mer samstammig hos ensprakiga barn, men hos andraspraksele-
ver kan sprakalder och kognitiv alder skilja sig at.



Aven Littman och Rosander (1999) pépekar att elevens tankeutveckling ligger fore andra-
spraksutvecklingen. Det ar av betydelse att eleverna tillats arbeta efter sina kognitiva for-
magor samtidigt som sprakutveckling sker. Det kan vara nodvandigt att arbeta parallellt med
utbyggnad och bas. Kursinnehallet bor inte vara “urvattnat” och svarigheter undanréjda. And-
rasprakselever behover utmanas bade kognitivt och sprakligt. Abrahamsson och Bergman
(2008) beskriver att elevens kognitiva utveckling kan vara avsevart storre an sprakaldern.
Genom att endast se till elevens alder innebar svarigheter att bedoma spraklig kompetens hos
eleven. Elever vilka ar i 8-11 arsaldern anses vara i en optimal alder da det galler andra-
spraksinlarning enligt tidigare forskning. Abrahamsson och Bergman anser att det har bety-
delse for eleven att kunna utveckla sitt modersmal, och genom detta nd samma niva i det nya
spraket.

3.2.1 Svarigheter att méata begavning

Att det finns svarigheter nar det galler att bedoma om en elev ar “svagt begavad” eller "lind-
rigt utvecklingsstord” papekas av Korpskog (2010). Har eleven utlandsk bakgrund, okar sva-
righeten, beroende pa kulturella och sprakliga olikheter. Ett stddbehov finns, men det behover
inte vara liktydigt med att en diagnos &r nodvandig. En annan aspekt ar anvandningen av tes-
ter som kraver sprakforstaelse, vilket eleverna ofta saknar. Orsaken till att elever far problem
ar enligt skolinspektionen "brister i den pedagogiska miljon”. Om skolan ska kunna utbilda
och anpassa sig efter alla elevers behov, ar ett “verktyg” att &ndra arbetssétt och metoder som
anvands ute pa skolorna.

Vanligt forekommande testmaterial som ITPA (lllinois Test of Psycholingual Abilities) och
Wisc-testet, (Wechsler intelligence Scale for Children) vilka i hog grad ar baserade pa kun-
skaper i det svenska spraket, kan resultera i att elever faller utanfor normalférdelningskurvan
om samtliga deltester i ITPA anvants. Resultatet beskrivs av Miezis (2007). Tre testavsnitt
som forutsatter svenska som modersmal i ITPA-testet uteslots, resultatet utfoll mycket posi-
tivt. Eleverna hamnade inom normalférdelningskurvan, och inte som tidigare, utanfor. Slut-
satser av denna undersokning &r att anvandning av ITPA-testet bor brukas med varsamhet vid
bedémning av elever med svenska som andrasprak

Aven Axelsson (2004) papekar att test som ar utformade utifran svensktalande elever anvands
pa ett oreflekterat satt. Tester och prov som ar standardiserats och utformats med tanke pa en-
sprakiga elever, kan leda till att elever med svenska som andrasprak under utveckling miss-
lyckas, sérskilt om testerna anvénds tidigt. Det &r viktigt att pedagoger ar medvetna om detta,
och dven att sprakinlarning ar en process som tar tid, samt att bedémningen av dessa andra-
sprakselever inte kan utforas pa liknande séatt som kring svensktalande elever. Axelsson me-
nar ocksa att psykologiska test avsedda for svensktalande elever bor anvandas med forsiktig-
het nar det galler tvasprakiga elever. Istallet for att havda "psykologiska brister” hos den tva-
sprakiga eleven ar det av vikt att ta hansyn till hela inlarningssituationen. Har eleven mojlig-
het att anvanda bade sitt modersmal och andraspraket for sitt larande?

Rosenquist (2007) anser att tillforlitligheten i testinstrumenten inte pa ett godtagbart satt kan
kompensera, och fanga in kulturella och sprakliga skillnader. Det finns ett behov av att ut-
veckla sattet att gora utredningar, samt en utveckling av de tester som anvénds, i riktning mot
en storre hansyn till kulturella och sprakliga olikheter. Forutom att hitta testinstrument som ar
relevanta, finns det ocksa svarigheter att finna specialpedagoger, psykologer och ldkare som
ar kulturkompetenta, menar Rosenquist. Tillgang till tolk skulle kunna vara ett satt att ge ratt-



visa &t testresultatet. Vissa kommuner betraktar dock testresultat som framkommit med tolk-
hjélp som inte rattvisande.

| skolverkets allmanna rad om rutiner for utredning och beslut om mottagande i den obligato-
riska sarskolan, (SKOLFS 2001:23) papekas att man bor vara sarskilt uppmarksam nar det
galler beddomning av elever med annan spraklig och kulturell bakgrund. Resultat som fram-
kommer genom tester ar lampliga att tolka med en viss forsiktighet eftersom testerna kan ge
missvisande resultat eftersom de inte &r kulturneutrala. ’Risk foreligger ocksa for att barnets
sprakfardigheter mats och inte dess kognitiva formaga™ (s. 2). | de allméanna raden framhalls
betydelsen av modersmalslararens omdome kring elevens formaga att na kunskapsmal bor tas
tillvara, samt vikten av observationer av elevens samspel i skolmiljon under en langre tidspe-
riod.

Den pedagogiska utredningen, vilken utgér en av de fyra utredningar som gors infér motta-
gande i sarskola, syftar till att besvara fragan om eleven innehar forutsattningar att na grund-
skolans kunskapsmal. De allmanna raden lyfter fram, att de larare som har storst kunskap om
eleven och undervisningssituationen dr de som ar bast lampliga att genomféra den pedago-
giska utredningen. Ineland, Molin och Sauer (2009) framhaller att det forekommer varierande
rutiner for utredningar och beslut om mottagande i sarskolan. Tillvagagangssétt och vilka per-
soner som deltar &r skiftande. Att allt fler kommuner har egna séarskolor leder till att tj&anste-
méan med otillracklig kunskap om sérskolan engageras i utredningar och beslutsfattande om
vilka elever som ska tillhéra denna skolform.

3.3 Elever med annan sprakbakgrund i sarskolan

Bel Habib (2001) och Lundstrom Hahne (2001), beskriver att det tycks forekomma en Gver-
inskrivning av invandrarelever i sérskolan framst i storstadskommuner. Enligt Bel Habib och
Lundstrom Hahne tas elever med annan bakgrund &n svensk, emot i sarskolan pa grunder som
avviker fran elever fodda i Sverige. Bedomningar och utredningar ar bade otydliga, och inte
heltdckande och kategorisering och diagnoser &r ofta diffusa. Har eleven flyktingbakgrund &r
det vanligt att endast en utredning genomfors till skillnad mot svenska elever vilka omfattas
av flera utredningar infor placering i sérskola. 1 (SOU 2003:35) beskrivs att svenska elever in-
for inskrivning i sarskolan genomgar minst tva eller flera utredningar.

Det forekommer farhagor att felbedémningar gors nar det galler elever med utlandsk bak-
grund som placeras i sérskola. Rosenquist (2007) noterar att ’En stor majoritet av kommu-
nerna, 82,6 %, anser att det finns vissa eller stora komplikationer i samband med mottagan-
det i sarskolan av elever med utlandsk bakgrund™ (sid. 20). Svarigheterna beskrivs bland an-
nat bero pa avsaknaden av sprak och kulturanpassade test, vilket leder till att bedomningen av
elevernas formaga forsvaras. Resultaten kan leda till att underlag for beslut om mottagande i
sdrskola inte ar rattvisande eller fullstandigt. Aven (SOU 2003:35) menar att det finns risk for
att felbedémningar gors infor placering av elever med invandrarbakgrund i sarskolan. Har
eleverna en annan kulturell och spraklig bakgrund ar det svarare att testa och bedéma dessa
elever. En annan faktor ar flyktingbarn som varit med om svara handelser som kan ha forsenat
eller forsvarat deras utveckling. Ett annat skal till 1dga prestationer, kan vara att eleverna tidi-
gare inte har deltagit i skolundervisning. Det &r relevant att folja upp dessa elever kontinuer-
ligt och gora nya tester efter hand som kunskaperna i det svenska spraket forbattras. Ro-
senquist (2007) beskriver att 6 % av de undersokta kommunerna gor uppféljningar framst
med tanke pa elevernas sprakutveckling. Samtidigt &r man extra observant infor eventuella
andra skal an utvecklingsstérning som orsak till svarigheter.
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Skolinspektionens rapport (2011) noterar att det finns en 6kande andel elever med utlandsk
bakgrund i grundsérskolan. Siffrorna som redovisas i rapporten bygger pa 257 kommuners
egenrapportering. | denna rapportering framkommer det, att var tredje grundsérskoleelev i 30
olika kommuner &r elever med utlandsk bakgrund. Vissa kommuner, exempelvis Malmo,
Helsingborg, Goteborg och Botkyrka, har en hog andel elever med utlandsk bakgrund place-
rade i grundsérskolan. Av den totala andelen elever i grundsarskolan varierar antalet fran 37
upp till 95 % Det finns dven exempel pa kommuner som inte har nagra invandrarelever place-
rade i sarskolan. Skolinspektionens rapport visar dven att motiveringen som ligger till grund
for beslutet saknas i de flesta fall. Hos myndigheterna saknas officiell statistik om antalet ele-
ver med utlandsk bakgrund i grundsérskolan, eftersom insamling av statistik sker pa skolniva.
"Detta innebar att uppgifter om elevernas fodelseland fran SCB s register inte kan kopplas till
individer och att det darmed inte gar att urskilja elever med svensk respektive utlandsk bak-
grund inom statistiken om grundsarskolan.” (s 14). Det &r inte heller mgjligt att folja elever
mellan skolformerna grundskola och gymnasiesarskola av samma anledning.

3.4 Cummins modell for ideal andraspraksundervisning

En modell har framtagits av. Cummins, Sellgren (2000), som beskriver hur en ideal andra-
spraksundervisning kan utformas. De fyra falt som modellen bestar av omfattar en kognitiv
svarighetsgrad som ar lag respektive hog. Modellen redovisar kontextreducerat respektive
kontextbundet innehdll. Cummins menar att undervisningen bor ha utgangspunkt i lagkogni-
tiva och samtidigt kontextbundna aktiviteter. Det &r viktigt att det vardagliga spraket ar ut-
gangspunkt och arbetssattet bor vara laborativt och konkret. Lararna bor ha en genuin grund
for sitt arbete, i interaktionen mellan eleven och lararen betonas att det ar betydelsefullt att ar-
beta med konkret material. 1 Axelsson (2008) beskrivs tva omstandigheter som enligt Cum-
mins modell, inverkar pa elevernas skoluppgifter. En faktor &r situationsfaktorn, som grundar
sig pa hur stort eller litet situationens eller omgivningens stod &r, och som leder till att eleven
kan tolka losa skoluppgiften. Den andra faktorn som paverkar bestar av uppgiftens kognitiva
niva.

Falt A samt C, beskrivs som omraden dar den sprakliga formagan &r automatiserad och har
behdvs endast liten kognitiv kraft for att I6sa uppgifter. Aktiviteter pa den har nivan beskrivs
som vardagssamtal. Littman och Rosander (1999) beskriver A- och C- félten som beroende av
vilken hjalp omgivningen kan ge, for att eleven ska uppfatta det sprakliga budskapet. Eleven
kan losa uppgiften med hjalp av kontexten och det stélls inte nagra stora krav pa att beharska
spraket. Axelsson (2008) menar att C-féltet innehaller uppgifter av karaktaren fylla i en sten-
cil, skriva av fran tavlan, veckans ord och andra mekaniska 6vningar. Den har sortens évning-
ar leder varken till namnvard kunskaps och sprakutveckling och utmanar inte den kognitiva
formagan hos eleven. Falt C ar nagot som bor undvikas. Falt B och D innebéar uppgifter som
ar kognitivt utmanande eftersom elevens sprakliga resurser annu inte blivit automatiserade.
Att forsoka dvertyga nagon annan om att en viss asikt ar den som ar ratt, ar exempel pa en B-
aktivitet. Ett exempel pa en aktivitet inom D-féltet &r att forfatta en uppsats. Langre upp i ars-
kurserna blir kraven pa eleverna hégre. De ska da kunna klara skoluppgifter som &r kognitivt
krdvande och som ska kunna l6sas utan stdd av situationen. att den lampliga Littman och Ro-
sander (1999) forklarar att B- och D-falten bygger pa uppgifter ar situationsobundna, dvs. de
bygger helt pa sprakliga formagor och kontexten kan inte ge nagon hjalp.
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Tabell 1: Cummins modell, ur Littman och Rosander 1999 (sid. 19).

situationsbundet

A B
Ex. Ex. Genomfora muntliga
vardagssamtal presentationer

Anvisningar kan f6ljas om | Delta i diskussioner
nagon visar hur man gor

C D

Ex. skriva av texter fran | Ex. F6lja amnesundervis-

tavlan ning utan larares demon-
stration

Besvara enkla fragor
skriftligt

situationsobundet

3.5 Andraspraksinlarning i eller utanfor klassrummet?

Bergman och Abrahamsson (2004) beskriver undervisning i svenska som andrasprak som en
undervisning for elever som inte natt upp till "forstaspraksnivan i svenska”. Det ar inte fraga
om stodundervisning, da svenska som andrasprak ar ett eget &mne med egen kursplan. Ele-
vens placering i forberedelseklass eller speciell nybdrjargrupp avgors av elevens "sprakniva”.
Det ar enligt Bergman och Abrahamsson lararens uppgift att redovisa vilken sprakniva eleven
befinner sig pa da eleven lamnar en skola eller grupp for flytt till en annan verksamhet. Goda
kunskaper om andraspraksinlarning forutsatts av den éverlamnande lararen. Betydelsen av ett
gemensamt sprak hos lararna avseende elevernas formaga att tillgodogora sig undervisningen
kan vara nodvandig. Skolverket har faststallt foljande sprakliga fardighetsnivaer: 1) nyborjar-
niva, 2) mellanniva och 3) avancerad niva (s. 608). Hyltenstam och Lindberg (2004) papekar
att andraspraksundervisningen i svenska i mindre omfattning ar integrerad med 6vrig under-
visning. Den bedrivs isolerat och betraktas fortfarande som en saratgard.

| forberedelseklassen sker undervisning framst i svenska som andrasprak enligt Fridlund
(2011). Test och diagnosmaterial har stor betydelse, da eleverna testas i sina kunskaper i
svenska spraket och nivagrupperingar forekommer. Andrasprakselever diagnosticeras och tes-
tas oftare &n dvriga elever. De resultat som framkommer &r motiv till den sédrskilda undervis-
ningen.

Eleverna verkar ocksa i behov av extra omsorg och lugn och ro pa ett satt som liknar det som uttrycks om
inom andra sarskilda undervisningsgrupper oavsett om det handlar om las- och skrivsvarigheter eller
kognitiva funktionsnedséattningar (s. 231).
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Gibbons (2009) menar att sprakutveckling, kunskapsutveckling och begreppsutveckling
hanger ihop. Uppgiften dr dubbel for andrasprakselever. De ska bade lara sig svenska och lara
sig pa svenska. Skolans abstrakta sprak som behdvs for att utvardera, formulera hypoteser
mm. tar minst fem ar att utveckla, medan vardagsspraket som anvands om det som intraffar
hér och nu fordrar tva ar.

Hyltenstam och Lindberg (2004) lyfter fram att det krévs ett betydande ordforrad som skiljer
sig fran vardagligt sprak och som har betydelse for elevens formaga att forsta och tolka det
abstrakta sprak som anvands i skolan. Om eleven inte tillagnat sig det svenska spraket i tidig
alder, dr det vanligt att underskatta den tid som kravs for att utveckla skolrelaterade sprakfar-
digheter, som kravs for att kunna tillgodogora sig undervisningen pa samma sétt som svensk-
talande elever. Gibbons (2009) menar att det &r otillrackligt med nagra fa timmars undervis-
ning i svenska som andrasprak, hela skoldagen behovs tas i ansprak for att kunna utveckla det
svenska spraket. Spraket maste anvandas i flera skilda sammanhang och i interaktion med
bade larare och kamrater.

Gibbons (2009) menar att all &mnesundervisning bor ha som mal att integrera "innehall och
sprak” for att resultatet ska utmynna i bade amneskunskaper och en andraspraksutveckling.
Det dr ingen latt uppgift och planeringen maste vara systematisk liksom uppféljningen nar det
galler att integrera tankande, sprak och stoff. Utgangspunkten for planering som bidrar till
kunskaps- och andraspraksinlarning, har sin grund i tva fragor. Vilka krav pa spraklig for-
maga fordrar amnet? Vilka sprakkunskaper har eleverna och vilka behover de utveckla? Fra-
gorna syftar till att bidra till identifikation av sprakliga krav inom @mnet, och for att avgora
vilket sprak som ska anvandas for att eleverna ska kunna delta i undervisningen. Gibbons me-
nar vidare att andrasprakselevernas skolprestationer inte endast ar avhangiga bakgrund, moti-
vation eller begavning. Den sprakliga och sociala miljon har ocksa betydelse. Vad lararen gor
I klassrummet och vilken stéttning lararen ger har stor betydelse.

Numera tas utgangspunkten, enligt Gibbons (2009), att det vanliga klassrummet ar den opti-
mala miljon nar det galler att lara sig andraspraket. Tidigare synsatt menar Gibbons, innebar
att andraspraksundervisning dgde rum utanfor det vanliga klassrummet. Sprakévningarna in-
nebar grammatiska dvningar, eller dvningar av sprakliga funktioner som exempelvis klassifi-
ceringar. Om endast spraket lars ut utanfor den ordinarie miljon, istallet for ett integrerat ar-
betssatt i klassrummet, ar detta inte tillrackligt for att eleverna ska na resultat i studierna.
Modigh (2005) noterar att sent anlanda elever vilka deltagit i svenskundervisning tillsammans
med kamrater som har svenska som sitt modersmal, har klarat sig bast. Detta staller fragor om
hur svenskundervisning ska arrangeras. Ar det genom svenska som andrasprak — vanligtvis en
verksamhet vid sidan av enligt Modigh - eller genom att elever med annat modersmal integre-
ras med svensktalande elever? Modigh stéller sig fragande till vad som kan vara orsaken till
elevernas goda resultat i svenska. ”’Ar det de duktigaste eleverna som integreras med elever
med svenska som modersmal, eller blir de duktiga genom att integreras? (sid. 21).

Fridlund (2011) beskriver att svenska som andrasprak skiljer sig fran vanlig” svenskunder-
visning genom att grupperna ar mindre, det stélls lagre krav pa eleverna, samt att lararna har
mer tid till forklaringar. Rektorerna som deltagit i Fridlunds undersékning anser att den en-
klare form av svenska som andraspraksundervisningen utgoér och som omfattas av ldagre krav,
bidrar till att eleverna kan fa hogre betyg.
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3.5.1 Lararens roll, arbetssétt i skolan

Gibbons (2009) menar att undervisning som bygger pa att lararen star langst fram i klass-
rummet & mindre gynnsamt for andrasprakselever, eftersom eleverna da ges fa tillfallen att
uttrycka sig, svaren blir dessutom kortfattade. Alternativet ar enligt Gibbons lararstédd redo-
visning dar lararen uppmanar eleverna att beratta, som alternativ till att stalla “kontrollfragor”.
Ett sadant arbetssatt ar gynnsamt for sprakinlarning eftersom det ar elevens villkor som styr,
jamfort med om eleven endast skulle besvara en fraga fran lararen. Grupparbeten &r ett sétt att
arbeta enligt Gibbons, men bor arrangeras sa att eleverna maste tala. Ett satt ar att skapa en
“informationsklyfta”, vilket innebéar att eleverna i gruppen har kdnnedom om olika informat-
ion som de maste dela med sig av for att uppgiften ska kunna l6sas. Aven Holmegaard och
Wikstrom (2004) menar att lararstyrd traditionell undervisning innebér en begrénsning for ak-
tivt deltagande hos eleverna. Undervisningen bor ge eleverna mojlighet att uttrycka sig munt-
ligt. Gruppredovisningar och laxférhor i grupp skapar spraklig traning pa ett battre satt an att
svara pa fragor.

Med uttrycket lararstodd redovisning avser ocksa Gibbons (2009) larares stod till andrasprak-
selever vilka kan ha svart att genomfora den sprakligt kravande uppgift, som det innebar att
redovisa infor klassen. Eleven bér ges mojlighet att avgéra hur denne vill borja sin redovis-
ning. For andrasprakseleven blir det lattare om eleven sjélv kan sétta igang samtalet, an att bli
styrd av lararen. Lararens uppgift ar att stodja eleven genom att stalla fragor, fortydliga och att
genom mallar hjalpa eleven att uttrycka sig. Till lararens roll hor ocksa att samtal bor “saktas
ner”. Det ar inte detsamma som att tala langsamt, utan det ar "vantetiden” som ska forlangas.
Gibbons menar att det ar gynnsamt for eleven att fa fler tillfallen att sjalva tanka igenom och
vidareutveckla det som ska ségas. Detta ar ett satt som ar mer fordelaktigt for sprakinlarning-
en, jamfort med att lararen standigt 16ser elevens kommunikationsproblem.

Andrasprakselever stoter pa problem om de ska lyssna till instruktioner som presenteras i
flera led enligt Gibbons. Denna lyssningsuppgift &r svarast for andrasprakselever, men endast
en instruktion behover daremot inte bereda nagra problem. Ska flera instruktioner ges kan
eleverna ges mojlighet att aterberatta och skriva upp vad som sagts pa tavlan. Forklaringar
med ord kan vara svarare. Lararen kan visa vad som menas genom att ta hjalp av nagon elev.
Praktiska experiment har ocksa betydelse for att gora spraket begripligt. Littman och Rosan-
der (1999) foresprakar &mnes6vergripande teman i motsats till det &mnessegregerade arbets-
séttet, det sistndmnda innebér att eleverna byter &mne efter 40-80 minuter. Detta arbetssatt ar
splittrande for andrasprakselever, eftersom de har ett sarskilt behov av helhet i undervisning-
en. Att arbeta amnesovergripande innebdr for dessa elever en mojlighet att befasta begrepp
och ord i flera skilda sammanhang. Aven Ladberg (2000) menar att skollektioner som genom-
fors pa traditionellt vis inte ar sarskilt sprakutvecklande. Stérre delen av lektionstiden bor in-
nebara sprakliga aktiviteter i storre och mindre grupper. Eleverna maste fa tillfalle att disku-
tera. Fa forklaringar och beréatta. Ladberg poangterar ocksa betydelsen av temaarbete, dels un-
derlattas hjarnans inlarning genom att sammanhang skapas, dels att sprakanvandningen blir
allsidig. En annan fordel &r att kunskap integreras mellan olika &mnen.

Littman och Rosander menar att det basta sattet att dva spraket ar genom samtal. Léararen kan
skapa genuina samtal genom att arrangera en “informationsklyfta”, en av eleverna sitter inne
med information som den andra eleven saknar. Elevens uppgift &r att forklara for sin kompis,
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och samtalet ar i hdg grad sprakstimulerande. Under samtalet har eleverna majlighet att tolka
kroppssprak och miner, for att se om det sagda gatt fram. Om kamraten inte forstar har denne
mojlighet att fraga vad som menas, den andra eleven maste omformulera sig for att budskapet
ska uppfattas — spraket utvecklas! Axelsson (2008) betonar att klassrumsundervisningen i
hog grad bor préaglas av att andraspraksinlararna ges tillfalle till sprakanvandning.

3.6 Teorier om sprakinlarning

Abrahamsson och Bergman (2008) beskriver interimsprakteorin, som att inléararna frambring-
ar egna "regler” som inte staimmer Gverens med spraket som de haller pa att lara. Successivt
andras dessa regler allteftersom eleven skaffar sig nya kunskaper i spraket. "Malet ar att ele-
vernas egna regler, som fran borjan avvikit fran malsprakets normer, till slut blir identiska
med malspraket™ (s. 20). Littman och Rosander (1999) framstaller interimsprak som ett un-
der tiden sprak” och som utgors av allt fran det forsta ordet som personen uttalar pa det nya
spraket, som benamns malsprak, och processen vilken utmynnar i att personen talar som en
infodd. Interimspraket kannetecknas av att inlararen vaxlar mellan egna varianter och korrekta
I6sningar. Som exempel den dar djurorna, dom déar djuren. Oavsett vilket modersmal inléraren
har, &r vissa drag gemensamma for samtliga inlarare. Det &r majligt att bedoma hur langt inla-
raren kommit i sin sprakutveckling, genom att notera dessa drag. Aven Eklund Heinonen
(2005) beskriver detta som en inlarningsgang, och noterar att alla inlarare av ett andrasprak
anses folja samma utveckling.

Enligt Abrahamsson och Bergman (2008) ar performansanalys en metod som beskriver hur
andraspraket vaxer fram. Sattet att analysera tar sin utgangspunkt i interimspraksteorin, malet
ar att notera den sprakliga kompetensen hos inlararen. Performansanalysen kan visa pa bade
det som inlararen kan och pa de delar som denne ar pa vag att lara sig. Analysen hjalper till att
notera sa kallade fossiliseringar, dvs. ordval som ar felaktiga och som kan bli varaktiga.
Nackdelen med performansanalysen &r att den &r tidskrdvande. Analysen ar dock ett viktigt
instrument da man inhdmtat kunskaper om hur den ska genomforas, och inforlivat tekniken.
Den hjalper pedagogen att fa “rontgenblick”. Eklund Heinonen (2005) noterar att ’perfor-
mansanalysen betonar vikten av att se till en inlarares totala produktion, inte enbart till
felen” (s. 12).

Pienemann i (Littman och Rosander 1999) har utarbetat processabilitetsteorin eller process-
barhetsteorin. Teorin innebér att sprakinlarning sker i en viss ordning. Inlararen befinner sig
pa en viss niva och kan inte ga vidare innan nivan ar fardigbearbetad. Stegen maste tas i en
viss ordning och det gar inte att utesluta nagot steg. Enligt Hakansson (2004) lar personen sig
ord som anvands obdjda, dvs. utan grammatiska regler vid den forsta nivan. Grammatiska re-
lationer uttrycks pa de hogre nivaerna, "forst mellan ord i en fras, sedan mellan fraser i en
sats och darefter mellan satser i en mening”. (sid. 154).

3.7 Beskrivning av andraspraket i styrdokument

| grundsarskolans laroplan beskrivs andraspraksundervisningens syfte som att undervisningen
ska bidra till att elevernas kunskaper om och i det svenska spraket ska utvecklas.

Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla sin forméga att kommunicera och anpassa
sitt sprak till olika sammanhang och for olika syften. Undervisningen ska ocksa ge eleverna majligheter att
kommunicera pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan att stalla for tidiga krav pa spraklig korrekthet. Ele-
verna ska ocksa ges mdjlighet att utveckla kunskaper om och tilltro till sin formaga att formulera och ut-
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trycka egna asikter och tankar. Vidare ska undervisningen syfta till att eleverna utvecklar sina kunskaper om
hur det svenska spraket dr uppbyggt och om dess uttal. P4 sa satt ska undervisningen bidra till att stirka ele-
vernas medvetenhet om den egna sprakliga och kommunikativa forméagan. Undervisningen ska ocksa ge
eleverna majligheter att utveckla och fordjupa sin ord- och begreppsforstaelse. (s.122).

Under rubriken kommunikation noteras sprakets betydelse som det framsta redskapet for att
lara, tinka och kommunicera. Att elevernas kunskaper om @mnesspecifika begrepp utvecklas
anses som betydelsefullt. Om modersmalet &r ett annat dn svenska, betonas betydelsen av att
undervisningen ska bidra till flersprakighet.

For elever med annat modersmal dn svenska ska undervisningen bidra till att eleverna starks i sin utveckling
till att bli flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla sin ord- och
begreppsforstaelse bade pa svenska och modersmalet. (s. 147).

| Lgr 11 &r syftet med svenska som andrasprak utformat pa ett liknande séatt som i grund-
sarskolans laroplan. En viss skillnad pa ordval ar vart att uppmarksamma, undervisningen en-
ligt grundsérskolans laroplan ska ge manga mojligheter att kommunicera pa svenska utifran
sin kunskapsniva, utan att stalla for tidiga krav pa spraklig korrekthet™ (s.122). | jamforelse
med Lgr 11 dar "undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva utan att stalla for tidiga krav pa spraklig korrekthet (s. 239).

Lgr 11 betonar ocksa betydelsen av att andraspraksundervisningen utvecklar elevernas kun-
skaper om det svenska spraket betraffande uttal och begrepp samt sprakbruk.

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sina kunskaper om svenska spréaket, dess
normer, uppbyggnad, uttal, ord och begrepp samt om hur sprakbruk varierar beroende pa sociala
sammanhang och medier. Pa sa satt ska undervisningen bidra till att starka elevernas medvetenhet om och
till den egna sprakliga formagan. (s. 239).

| Gysér (2002:01) beskrivs sprakets fundamentala betydelse for kunskap och larande.

Tillsammans med andra &mnen skall svenska som andrasprak utveckla elevernas sprak sa att det blir ett
fungerande redskap for att tillgodogdra sig utbildningen inom studieinriktningen och en grund for ett
livslangt larande. (s. 224).

Forutsattningarna ar annorlunda nar det géller svenska som andrasprak jamfort med amnet
svenska. Elevernas formaga att behérska spraket kannetecknas av en stor spannvidd. ”I amnet
ingar att utveckla andraspraket sa langt det ar mojligt och stédja utvecklingen mot en aktiv
tvasprakighet” (s. 225). Att socialt samspel med andra &r sprakutvecklande lyfts fram, liksom
vikten av att anvanda spraket i vardagssammanhang, vilket ar av betydelse for att utveckla
elevernas sprakliga formaga. Vardet av att utga fran behoven hos eleverna, att ta hansyn till
forutsattningar, dnskemal och erfarenheter ar av betydelse.

I gymnasiesarskolans laroplan noteras ocksa sprakets betydelse for tankandet och att spraket
ar inte endast kommunikation. Planering, problemldsning och férmagan att dra slutsatser blir
mojliga med sprakets hjalp.

| skolan &r svenska undervisningssprak for de flesta elever. En viktig sida av amnet svenska som andrasprak
ar att utveckla spraket som ett tankeredskap dven om det for eleverna ar ett nytt sprak. Alla &mnen har ett
ansvar for att sprakutveckling sker, men svenska som andrasprak har huvudansvaret. (s. 225).

Svenska som andrasprak beskrivs vara en alternativ karnamneskurs i gymnasiesarskolan. Det
framhalls aven att skolorna har en frihet att bestimma hur nationella mal ska nas. "Varje skola
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inom ramen for programmalet har en frihet att bestimma hur de nationella malen ska nas.
Det lokala friutrymmet ar betydande.” (s. 11). Vilka k&rnd&mnen som erbjuds styrs av pro-
grammalet. Programmal innebar en sammanfattning av innehallet i ett program och utgor ut-
gangspunkt for planering av undervisningen. Programmal &r faststallda av regeringen.

3.8 Betydelsen av larares kompetens i andraspraksundervisning

Larare som undervisar i svenska som andrasprak, uppfattas enligt Fridlund (2011), av andra
larare ha en sarskild kompetens kring tester och beddmningar av vilken niva eleven befinner
sig pa. De “vanliga” lararna i Fridlunds undersokning har ingen uppfattning om hur tester ut-
fors och vad de olika nivaerna i sprakutvecklingen innebdr. Lararna innehar dven uppfattning-
en att andraspraksundervisning mest handlar om att utveckla elevens ordforrad, samt att det
ges Okade mojligheter att astadkomma skillnader i undervisningen. Fridlund betonar vikten
av att alla larare har en gedigen utbildning i svenska som andrasprak, i synnerhet larare som
undervisar i svenska.

Fridlund anser att betydelsen av att kunna bedoma vilken spraklig niva eleven befinner sig pa,
ar en annan viktig kompetens hos lararen. Utifran sprakbedémningen kan undervisningen pla-
neras pa ett satt som optimalt gynnar elevens sprakutveckling. Bergman och Abrahamsson
(2004) menar att larare bor kunna beskriva for andra kollegor var eleven befinner sig kun-
skapsmassigt och sprakligt. Vid skolbyten eller byte av grupp ar det betydelsefullt att lararen
som lamnar 6ver kan rapportera om elevens sprakniva. Forutsattningen for detta ar att lararens
kunskaper om andraspraksinlarning ar goda. | forutsattningarna ingar ocksa att lararna delar
ett gemensamt sprak som kan uttrycka deras syn pa sprakbeharskning och bedémning. Be-
démningen bor besta av tva delar, vad eleven klarar sprakligt och kunskapsmassigt. Ord som
"svag” eller "duktig” ger inga ledtradar till hur undervisningen bor utformas eller vad eleven
kan.

Hyltenstam och Lindberg (2004) anser att manga larare som undervisar i svenska som andra-

sprak har liten eller obefintlig kompetens i &mnet. Bland Gvriga larare ar det fa som har ut-
bildning kring kunskaps- och sprakutveckling hos flersprakiga elever. Behovet av kunskaper
kring andraspraksinlarning och flersprakighetens villkor &r stor bland alla larare, men dven
hos skolledare.

3.9 Interkulturellt larande

Lahdenpera (1999) beskriver att termen interkulturell avser en interaktionsprocess mellan
manniskor som har olika kulturell bakgrund. Eklund (2008) menar att tillgangen till och moj-
ligheten att utveckla samhallspraket, dvs. svenska, samt mdjlighet att utveckla och bevara
modersmalet och anvéanda det for larande som interkulturella malomraden. Genom undervis-
ning i svenska som andrasprak tillforséakras tillgang till samhallsspraket. Eklund menar vidare
att forutsattningar for interkulturellt larande skapas genom att utgd fran elevernas gemen-
samma och individuella erfarenheter. Andra forutsattningar &r att eleverna i heterogena grup-
per anvander sig av problemorienterade och undersékande arbetssatt. Det ar betydelsefullt att
alla elever oavsett bakgrund far tillgang till larprocesser. Betydelsen av att svenska som and-
rasprak har blivit ett eget amne med egen kursplan innebar enligt Eklund (2008) “ett erkan-
nande av att det tar tid att lara sig ett nytt sprak upp till forstaspraksniva, men att detta inte
far hindra eleven fran att fa behorighet for gymnasiestudier™. (s. 242).
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4. Metod

4.1 Forskningsansats

Undersokningen utgar fran en kvalitativ ansats. Huvuduppgiften for den kvalitativa forsk-
ningen &r enligt Stukat (2005) inte generalisering, forutsagelser och forklaringar utan forsta-
else och tolkning av de resultat som framkommer. Studien som bygger pa intervjuer, tar sin
utgangspunkt i lararnas erfarenheter och kunskaper kring elever med annat modersmal, vilka
beddmts vara lindrigt utvecklingsstdrda. Resultatet av studien har sin grund i tolkning av la-
rarnas utsagor. Hermeneutikens framsta redskap ar tolkning, vars syfte ar att leda till forsta-
else enligt Odman (2004). Om vi ska forstd var verklighet ar det nodvandigt att standigt
namnge den. Forhallandet till personer runt oss bygger pa spraket och forstaelsen. Odman be-
skriver hermeneutiken som en process som omfattar fyra olika moment. Det forsta innebar
tolkning, det begrepp som hermeneutiken tar sin utgangspunk i. Tolkning innebér det satt som
jag sjalv infor andra och infér min egen person presenterar den egna forstaelsen. Begreppet
forstaelse innefattar olika satt att se pa forstaelse, dels den ytliga forstaelsen och dels den mer
djupgdende. Djupgéaende forstaelse kan innebara att den egna livsstilen forandras. Det ar
denna form som kallas hermeneutisk forstaelse.

En grund for att forstd ar forforstaelse, “utan forforstaelse, ingen forstaelse” (Odman s. 75).
Tidigare erfarenheter, lardomar, kanslor och upplevelser ingar i forforstaelsen. Forforstaelse
innebar enligt Odman att inte vara neutral, vilket innebar att forforstdelsen kan utgora en till-
gang, men aven ett hinder vid forsoken att forsta en annan méanniska. Det sista momentet in-
nebar forklaring, dock inte ndgon orsaksforklaring eller den typ av forklaring som finns inom
naturvetenskapen. Den hermeneutiska processen vilar pa forforstaelse, forstaelse och forkla-
ring och syntesen mellan dessa resulterar i tolkning.

Den egna forforstaelsen kan enligt Odman (2007) vara den som ger riktning i sokandet. Min
egen forforstaelse bestar av moéten med andrasprakselever med lindrig utvecklingsstérning i
undervisningssituationer. Jag har under lang tid varit verksam inom gymnasiesarskolan. Ele-
verna fragar ofta om svenska ords betydelse. Min erfarenhet &r att de har vissa svarigheter att
uttrycka sig pa svenska, men att den verbala formagan avseende det egna modersmalet ar god.
Fragan jag ofta har stallt mig ar hur ser sambandet ut mellan kognitiva formagor och brister i
sprakformagan? Det ar betydelsefullt att redovisa den egna forforstaelsen enligt Odman
(2007). Vid presentationen av tolkningsresultatet mots tva forstaelsehorisonter i den herme-
neutiska situationen, forfattarens och lasarens. Genom att redovisa sin egen forforstaelse bi-
drar man till lasarens forstaelse.

Det finns en dynamik och rorlighet i det hermeneutiska arbetet enligt Odman (2004). Var for-
forstaelse kan vara onyanserad — mer eller mindre beroende av vilka erfarenheter vi gjort tidi-
gare. Bade fordomsfulla och forenklade tolkningar kan inga i den forsta forstaelsen. Den her-
meneutiska spiralen innebar en pendling mellan helhet och delar, "for att l1ata helheten belysa
delarna och delarna helheten” (s.77). Kunskaper, teoretiska perspektiv och erfarenheter hos
tolkaren ger innebord till materialet. Resultatet av materialet leder fram till en ny tolkning av
den egna forstaelsen. Forfattaren menar vidare att det finns en risk att cirkular forstaelse, ett
fordomsfullt handlande och tankande kan leda till omtolkning av ny information pa ett satt
som motsvarar personens tidigare forstaelse.
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4.2 Metodval

Studien bygger pa intervjuer vilket ar det naturliga metodvalet utifran studiens syfte och fra-
gestallningar. Genom att intervjua larare ges mojligheten att fa vetskap om deras uppfattning
av elever med lindrig utvecklingsstérning, annan sprakbakgrund och elevernas larande. Pa-
verkas lararens upplevelse av om eleven har en lindrig utvecklingsstorning? Forforstaelsen
kan enligt Odman (2004) utgora ett hinder vid forsok att forstd en person. Kan lararens vet-
skap om att eleven har en utvecklingsstorning paverka lararens uppfattning negativt? Att ange
orsaken till nagot innebar forklarande tolkning. Det innebar att relationer mellan begrepp,
sammanhang och foreteelser klargérs Odman (2007). Intervjuerna med ldrarna avser att kasta
ljus 6ver deras uppfattning om orsaker till att elever med invandrarbakgrund i vissa fall place-
ras i sarskola.

For att fa tillgang till ett empiriskt material foll valet pa att anvanda den halvstrukturerade in-
tervjun Kvale och Brinkmann (2009). Intervjumetoden kan beskrivas vara fragestallningar ut-
formade i en intervjuguide. Fragorna kan vara fasta till sin karaktar, men intervjuarens om-
dome kan avgora hur stora avsteg som kan tas vid behov av uppféljning av fragor. Malsétt-
ningen med fragorna var att framkalla utforliga beskrivningar genom 6ppna fragestallningar.
Varje intervju avslutades med att informanten gavs majlighet att beratta vidare om nagot
amne, som intervjuaren inte berort i fragestallningarna.

Stukat (2005) beskriver den halvstrukturerade intervjun pa ett liknande satt. Ett antal huvud-
fragor stalls pa samma satt till samtliga informanter. Svaren som framkommer f6ljs upp pa ett
individuellt sétt. Intervjumetoden &r foljsam och anpassningsbar, samspelet i intervjun syftar
till att fa till stand fyllig information. Kvale och Brinkmann (2009) menar att den kvalitativa
intervjun har som malsattning att fa tillstand beskrivningar pa ett nyanserat satt, dess syfte &r
inte av kvantitativ art. Eftersom ldrarnas erfarenheter var utgangspunkten i studien, var det re-
levant att valja intervjuer och genom denna metod skapa underlag till studien. For att fa till-
gang till ett storre empiriskt material kunde &ven intervjuer med elever utgjort en informat-
ionskalla, men med tanke pa den korta tidsperiod som sttt till forfogande bedomdes detta
som mindre lampligt.

4.3 Urval

Eftersom det dvergripande syftet ar att beskriva larares syn pa andraspraksutveckling hos ele-
ver som kategoriserats som sérskoleelever, eller som riskerar att bedémas som lindrigt ut-
vecklingsstorda var detta utgangspunkten i valet av informanter. Urvalet av larare styrdes av
att de dels har erfarenhet av arbete med elever med lindrig utvecklingsstorning, dels att larar-
na undervisar i svenska som andrasprak, alternativt i svenska. Det sistnamnda var det enda
mojliga i gymnasiesérskolan.

Urvalet av larare styrdes dven utifran kriteriet att fa tillstand en helhetsbild av funktionshind-
rade invandrarelevers andraspraksundervisning, fran hogstadiet till gymnasiesarskolan. | stu-
diens syfte ingar att lyfta fram skillnader i lararnas forutséttningar att bedriva andraspraksun-
dervisning i grundskolans senare del, samt i gymnasiesérskolan. Sammanlagt intervjuades sex
larare, fyra fran grundskolan, ar 7-9, med erfarenhet av undervisning av integrerade sarskolee-
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lever, samt tva larare verksamma i gymnasiesarskolan. Samtliga skolor aterfinns inom samma
kommun. En av grundskolorna ligger i ett bostadsomrade dar en stor andel personer med an-
nan etniskt bakgrund &r bosatta. Detta innebér att majoriteten av eleverna i klassrummen i
denna skola har ett annat ursprung. Gymnasiesérskolan i den aktuella kommunen &r den enda
inom denna verksamhet och ar den skolform som i ett senare skede tar emot grundsérskolans
elever.

4.4 Genomfdrande

Kontakter upprattades, bade skriftligt och muntligt, med skolledare ansvariga vid tre olika
skolor, tva grundskolor samt en gymnasieséarskola. Samtliga skolor aterfinns inom samma
kommun. | samband med att kontakten l&mnades missivbrevet med information om studiens
syfte och rétten till anonymitet. Skolledarna valde ut lampliga informanter efter de 6nskemal
som presenterats. Urvalet avgransades till sex personer, eftersom studien ar av kvalitativ ka-
raktar samt tidsmassigt begransad.

Samtliga intervjuer dgde rum enskilt och spelades in pa band. Samtalen fick maximalt paga
under en timma, de flesta avklarades pa kortare tid. Innan intervjuerna pabdrjades tillfragades
informanterna om godk&nnande av att bandspelare anvandes for att spela in samtalet. Samt-
liga gav sitt medgivande till bandinspelning. Intervjuguiden fanns med som ett stéd under in-
tervjuerna, vid oklarheter stéalldes foljdfragor och fortydliganden efterfragades. Som tidigare
namnts avslutades varje intervju med att informanten gavs mojlighet att beratta vidare om na-
got &mne som inte berorts i fragestallningarna. Fem av sex valde att ge ytterligare informat-
ion. Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att bandinspelning innebér flera fordelar. Det ar
mojligt att vara koncentrerad pa amnet for intervjun och samtalet kan floda pa ett fritt satt och
intervjuaren kan lyssna aktivt. Inspelningen ar ocksa till hjalp nar det galler att minnas exakta
formuleringar. Samtliga intervjuer transkriberades i sin helhet for hand och utgjorde ett rikt
material. Eftersom det talade spraket har en annan form an det skrivna, Gversattes talspraket
till skriftsprak for att uppna 6kad lasbarhet (Kvale och Brinkmann 2009).

4.5 Analys/tolkningsforfarande

Ljudbanden avlyssnades ett flertal ganger och texten genomlastes upprepade ganger. Stukat
(2005) menar att upprepade genomlasningar bidrar till att "komma bakom” textens innehall.
Det ar ocksé en forutsattning om analysen ska vara av djupare kvalitativ art. Odman (2007)
menar att omsorgsfull dokumentation ger mojlighet till kontroll av slutsatser och tolkningar.
All data i denna undersokning ar noggrant transkriberad fran ljudband.

Texten har efter transkriberingen kategoriserats via meningskodning (Kvale och Brinkmann
2009). Utgangspunkten for kodningen av texten var studiens fragestallningar och syfte, malet
med kodningen var att fa tillstand kategorier. Tolkningsforfarandet enligt den hermeneutiska
cirkeln &r en standigt pagaende process som ror sig bade framat och bakat. | processens borjan
finns en vag uppfattning om texten i sin helhet, enskilda delar tolkas och relateras sedan till
helheten. Kvale och Brinkmann (2009) lyfter fram uppfattningen att intervjuanalyser inte &r
nagon vetenskaplig metod, av den anledningen att beroende pa vilka som uttolkar intervjun,
kan olika inneborder hittas. Invandningen har sin grund i att det endast skulle finnas en riktig
mening och analysens uppgift ar att finna denna mening. Hermeneutiska forstaelseformer be-
finner sig i strid mot denna form av entydiga resonemang och tillater istallet en mangd legi-
tima tolkningar.
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Kvale och Brinkmann (2009) menar att den rika variationen av tolkningar inte &r nagot hu-
vudproblem. Problemet kan istéllet vara att forskningsfragorna inte &r tydliga. Forfattarna
menar att tendentios subjektivitet som beskrivs vara en selektiv tolkning av materialet, inne-
bér att forskaren endast ser det som stdder den egna uppfattningen och noterar inte uppfatt-
ningar av annan inriktning. Som uttolkare av materialet & min utgangspunkt att forsoka inta
en Gppen instéallning och darmed se fler aspekter kring amnet. | frageguiden har avsikten varit
att tacka in flera infallsvinklar av andraspraksutvecklingen hos elever med lindrig utveckl-
ingsstorning.

4.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten har med forskningsresultatens tillforlitlighet att gora enligt Kvale och Brink-
mann (2009). Ifraga om intervjupersoner kan det handla om att informanterna kan avge olika
svar, beroende pa vem som intervjuar dem, samt om samma resultat framkommer vid en an-
nan tidpunkt med en annan forskare. Det &r troligt att informanterna i denna undersdkning,
skulle ange liknande svar vid ett annat intervjutillfdlle med en annan person. Om intervjuerna
agde rum langre fram i tiden kan svaren bli annorlunda eftersom manniskors erfarenheter for-
andras oOver tid Stukat (2005).

Validitet innebéar fragan om forskningen i sjalva verket mater det som avsetts att méatas enligt
Fangen (2005). Kvale och Brinkmann (2009) menar att validiteten ifraga om intervjukunskap
ar avhangig av att forskaren ofta teoretiskt tolkar, ifragasatter och kontrollerar resultatet som
framkommit. Forfattarna menar vidare att validitet handlar om hur intervjuguiden ar utfor-
mad, vilket paverkar kvaliteten pa intervjuerna. Uppféljning av fragor kan vara ett satt att
kontrollera informationen. Val av spraklig stil betraffande utskriften och forfattarens tolk-
ningar av texten har ocksa betydelse for validiteten. Noggranna utskrifter av ljudbanden har
bidragit till studiens trovardighet. Inspelningarna var av god kvalitet, det var l&tt att uppfatta
och skriva ner det som hordes pa banden. Under de intervjuer som genomforts har foljdfragor
stallts och vid osakerhet har aven fortydliganden efterfragats med ambitionen att hoja validite-
ten.

Kvale och Brinkmann (2009) staller fragan om resultatet endast ar lokalt intressant, eller om
det finns mojlighet att dverfora resultatet till andra situationer och undersokningspersoner.
Forskning med intervju som metod, innebar att det oftast deltar for fa informanter for att re-
sultatet som framkommer ska kunna generaliseras. | denna undersokning deltar sex personer,
vilka representerar tre olika skolverksamheter. Resultatet som framkommer kan inte ses som
generaliserbart, utan avser endast de bertérda skolorna. Avseende det mindre antalet informan-
ter fran gymnasiesarskolan, kan det vara tankbart att ytterligare nagra fler medverkande fran
denna skolform hade kunnat bidra till att resultatet varit mer representativt och darmed mer
generaliserbart. En viss relaterbarhet kan iakttas nar det géller l&rarnas uttalanden om oklar-
heter kring vissa elevers tillhérighet i sérskolan. En jamforelse kan goras med de resultat som
framkommit i olika undersokningar (Rosenquist, 2007. SOU, 2003:35). | ndmnda undersok-
ningar framkommer att det kan finnas tveksamheter rérande invandrarelevers placering i
sérskola. Relaterbarhet beskrivs av Stukat (2005) som en svagare form av generalisering (s.
129).
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4.7 Etiska 6vervaganden

Kvale och Brinkmann (2009) anser att det &r viktigt att undersokningspersonerna blir infor-
merade om undersokningens syfte och upplégg, informerat samtycke, samt fordelar och risker
med att delta. Det ar ocksa viktigt att upplysa om att deltagandet ar frivilligt och att de delta-
gande har mojlighet att Iamna studien. Rektorer och larare var de personer som fick ta del av
den muntliga och skriftliga informationen. Samtliga deltagare har givit sitt samtycke till att
delta i studien.

Konfidentialietskravet innebdr att privata data som riskerar att réja vilka deltagarna ar inte av-
slojas enligt Kvale och Brinkmann (2009). Da enskildas uttalanden kommer att figurera i of-
fentliga rapporter ar det viktigt att intervjupersonernas integritet skyddas. Alla deltagare har
darfor forsetts med fingerade namn, liksom de aktuella skolorna. En aterhallsamhet kring per-
sonliga uppgifter har iakttagits for att undvika identifiering av enskilda. Det inspelade inter-
vjumaterialet har forvarats pa ett sakert satt, liksom utskrifterna, allt i syfte att uppfylla konfi-
dentialitetskravet.
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5. Resultat

Presentationen av resultatet organiseras under fem olika huvudrubriker. Inledningsvis presen-
teras lararna, dérefter resultatet av intervjuerna som redovisas under fyra huvudrubriker med
utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar. Innehallet i de olika delarna handlar om
hur andraspraksundervisningen &r organiserad i de olika skolformerna. Hur larare ser pa sina
mojligheter att undervisa elever med annan sprakbakgrund, med diagnosen utvecklingsstor-
ning eller i riskzonen att fa en diagnos. Denna del innehaller aven lararnas syn pa behovet av
utbildning. Déarefter beskriver lararna hur de bedomer elevens sprakliga utvecklingsniva, dels
med stod av information fran dverlamnande skola, dels genom egna analyser. Till sist besk-
rivs lararnas uppfattningar om orsaker till eller risk att fa diagnosen utvecklingsstérning. Re-
sultatpresentationen innehaller dven forfattarens tolkning utifran undersdkningens teoretiska
utgangspunkt.

5.1 Presentation av lararna

Nedanstaende del innehaller en kortfattad presentation av de sex larare som intervjuats i
denna studie. Presentationerna bygger pa lararnas egna uppgifter om sig sjalva, samtliga in-
formanter har fatt fingerade namn, liksom de berérda skolorna.

5.1.1 Mona

Mona ar l&rare i svenska i gymnasiesarskolan. Hon har tjanstgjort inom denna verksamhet se-
dan fem ar tillbaka. Mona har en speciallararutbildning i botten, men saknar dock utbildning i
svenska som andrasprak. Mona har ett annat modersmal.

5.1 2 Kerstin

Kerstin ar verksam léarare i gymnasiesarskolan, och undervisar i svenska. Kerstins utbildning
omfattar 60 podng i &mnet svenska. Daremot har hon ingen utbildning i svenska som andra-
sprak. Kerstin &r i grunden forskollarare och hon har lang yrkeserfarenhet, bl.a. fran Iag- och
mellanstadiet. Inom sarskolan har hon varit verksam i tolv ar.

5.1.3 Miriam

Miriam undervisar i svenska och svenska som andrasprak i arskurserna 7-9 i grundskolan,
Sandbackaskolan. Hennes @mneskombination ar Svenska som andrasprak, religion och tyska.
Hon bedriver for narvarande studier i svenska som andrasprak. Miriam har sammanlagt arbe-
tat som larare i fyra ar inom grundskolan. Miriam har ett annat modersmal an svenska.

5.1.4 Anja

Anja undervisar i svenska som andrasprak i grundskolan, ak 7-9. Hennes yrkeserfarenhet
inom svenska som andrasprak omfattar 22 ar. Under hela denna yrkesverksamma tid har hon
undervisat elever pa Sandbackaskolan. Anja har studerat 30 poang i svenska som andrasprak,
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hon har dven en gedigen pedagogisk utbildning fran ett nordiskt universitet. Anja har ett annat
modersmal.

5.1.5 Lisbet

Lisbet har tidigare varit verksam som spraklarare i atta ar. Hennes erfarenhet av att arbeta som
larare i svenska som andrasprak &r kort, hon har arbetat i en termin. Lisbet har en lararexamen
i grundskolans senare ar, dar har &mnena svenska som andrasprak och svenska ingatt. Hennes
studier i svenska som andrasprak omfattar totalt 60 poang. Lisbet ar verksam vid Stenbrosko-
lans grundskola ak 7-9.

5.1.6 Maria

Maria ar utbildad grundskolléarare. Hon har 30 ars erfarenhet av arbete som larare, varav 5 ar i
svenska som andrasprak. Under hela sin yrkesverksamma tid har hon varit verksam pa Sten-
broskolan. Hennes utbildning inom svenska som andrasprak omfattar 30 poang.

5.2 Andraspraksundervisningens organisation

Vid sammanstéllningen av materialet framkommer att andraspraksundervisningen &r organi-
serad pa helt olika sétt inom grundskolan, fast bada grundskolorna ligger inom samma kom-
mun. Samtliga elever som far undervisning utifran grundsarskolans laroplan har ett annat mo-
dersmal. Studiens fokus &ar koncentrerad pa elever med invandrarbakgrund och annat mo-
dersmal, som fatt eller riskerar att fa diagnosen lindrig utvecklingsstorning. Eftersom eleverna
ar integrerade i den ”vanliga” klassundervisningen presenteras verksamheten i sin helhet.

Andraspraksundervisning i gymnasiesarskolan saknas, men lararna arbetar aktivt med att
stodja elever med annan sprakbakgrund.

Pa Sandbéckaskolan finns en mottagningsgrupp, tidigare kallat forberedelseklass. Eleverna
stannar oftast ett ar i mottagningsgruppen innan de borjar i vanlig klass. En viss variation fo-
rekommer. Nagra elever stannar lite langre i mottagningsgruppen, medan nagra borjar i den
vanliga klassen tidigare. Orsaken till variation i tid for 6vergang till vanlig klass beror enligt
Anja pa skolbakgrund och kunskaper i modersmalet.

Det beror pa vilken skolbakgrund eleverna har och hur fort de l4r sig mot modersmalet. (Anja, grund).

Efter det att eleverna placerats i vanlig klass laser de svenska som andrasprak istéllet for den
ordinarie svenskundervisningen. Antalet lektionstillfallen i svenska som andrasprak &r tre per
vecka. Anja menar att gruppstorleken har betydelse for undervisningen i Sva.

Jag har en grupp som bestar av sju elever, och en grupp med sexton elever. Min reaktion ar att den mindre
gruppen fungerar ndrmast perfekt. Eleverna &r i en miljo dér de kan bli bekréftade och sedda, och dér jag har
mycket tid for dem. Sva grupper ska helst vara mindre an sexton elever, det ar svarare att ha lararledd under-
visning som genomgangar av 6vningar i en storre grupp. Muntliga presentationer och redovisningar ar lattare
att genomfora i mindre grupper. (Anja, grund).
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Anja tycker att det ar otillrackligt med tre timmar Sva per vecka.

Den gamla modellen, steg tva, var battre. Da hade eleverna tillgang till en egen So-No larare. | 6vrigt deltog
eleverna i alla évningsdamnen och larde sig spraket den vagen. Den har varianten, tre timmar Sva per vecka
racker inte. Det behdvs en intensiv traning i svenska. (Anja, grund).

Elever med annan sprakbakgrund som ar inskrivna i grundsarskolan deltar i den vanliga
undervisningen, men far dven stodundervisning av speciallararen. Nagra elever vill dock inte
delta i stddundervisningen.

Specialléraren jobbade extra med denna elev, det var speciallararen som satte betyget. Eleven fick val god-
ként i svenska och det var jattekul. (Miriam, grund.).

Vi har elever som ar inskrivna i sarskolan, men som vagrar att ga pé lektioner med speciallarare. De vill inte
vara annorlunda eller bli bedémda pa ett annorlunda sétt. (Anja, grund.)

Sammanfattningsvis kan andraspraksundervisningens organisering i Sandbéckaskolan ses
som att grunderna i det svenska spraket inhdmtas i mottagningsgruppen. Efter det att eleverna
placerats i den reguljara undervisningen har de mojlighet till tre timmars Sva-undervisning
per vecka. Sva-lararen anser att tre timmar Sva i veckan ar otillracklig undervisning. Slutsat-
sen som kan dras &r att i Sandbéackaskolan ligger ansvaret for andraspraksundervisningsansva-
ret uteslutande hos hos Sva-lararen.

5.2.3 Stenbroskolan placerar eleverna direkt i vanlig klass, aven nyanlanda

Till skillnad mot Sandbéckaskolan placeras inte elever med annat modersmal i en sérskild
grupp for nyanlanda. Under det har lasaret har dven nyanlanda utan sprakkunskaper i svenska
placerats direkt i vanlig klass i arskurs sju. Undervisningen i Sva genomfors under ordinarie
svenska lektioner. Vid dessa tillfallen lamnar eleverna klassrummet. | arskurs sju har sva-
lararen ansvar for all andraspraksundervisning. | arskurs atta ges en till tva lektioner i svenska
som andrasprak. Ovrig tid tillbringar eleverna i klassen for att fa spraklig stimulans. Elever i
nionde klass deltar i ordinarie svenskundervisning i klassen vid tva av tre tillfallen. | arskurs
nio finns dven mojlighet att vélja Sva istéllet for tyska, spanska och franska. Sattet att under-
visa staller andra krav pa planeringen av undervisningen och kraver ett nara samarbete med
lararen i svenska.

Jag far jobba vildigt annorlunda, ak 7 eleverna, dar kan jag gora en egen planering och jag behdver inte folja
klasslararen. | attan och nian maste jag tanka sa har. Vad gor dom i klassen? Jag maste ligga lite fore, s att
eleverna ar forberedda pa de moment som kommer i klassen. Jag skickar med eleverna de redskap som be-
hovs for att klara klassundervisningen. Sedan kommer eleverna tillbaka till mig vid nasta Sva-tillfalle och da
har de fragor som jag hjélper dem med. Sedan ska de tillbaka in i klassen igen. Jag far ha valdigt mycket
samarbete med svensklararen. (Maria, grund.).

Maria forsoker aven att fa en helhetsbild av hur eleverna klarar sig i 6vriga @mnen och hur ar-
betet med Sva kan bedrivas i dessa &mnen.

Jag forsoker titta hur det gar for eleverna i andra amnen for att fa en helhetsbild. Hur kan jag arbeta med SO
och NO amnen? Jag hjélper eleverna sa att de kan forsta genomgangar i sjuan, eleverna far lite med sig fran
mig for att de ska kunna Kklara sig i klassen sen. (Maria).
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Slutsatsen &r att ett stort ansvar laggs pa Sva-lararen, i arskurs sju ska lararen undervisa nyan-
landa utan sprakkunskaper. Denna Sva-undervisning kan tolkas som en variant av en mottag-
ningsgrupp. | arskurs atta och nio innebar Sva-undervisningen, att ge eleverna stod for att de
ska kunna tillgodogora sig den évriga undervisningen i andra &mnen. Sva-lararen har ocksa
ett ansvar nér det galler samarbete med 6vriga kollegor.

5.2.4 Svenska som andrasprak saknas i gymnasiesarskolan

Vi har inte nagon Sva-undervisning det kan jag inte pasta, men jag ser fram emot den nya laroplanen som
kommer till hosten. Dar finns svenska tva med. (Kerstin, gy-sar.).

Kerstin menar att det finns ett behov av Sva- undervisning.

Vi har ett ganska stort antal elever som har daliga sprakkunskaper i svenska, vi forsoker ordna stod till dessa.
det ar var svenska tva. (Kerstin, gy-sar.).

Mycket lasning och forklaringar av ord i texter ar en del av stodet eleverna far. Att eleverna
ska Oka sin ordforstaelse ar viktigt enligt Kerstin. Aven betydelsen av att koppla ord som de
inte vet betydelsen av, till det egna modersmalet &r ett sétt att hjalpa eleven att forsta.

Vi laser valdigt mycket och vi forsoker prata om orden for att ge eleverna ett storre ordforrad. (Kerstin, gy-
Sar.).

Aven om jag inte kan kurdiska eller persiska sa forsoker jag hjalpa eleverna att f4 kunskap om ordets bety-
delse pa det egna modersmalet. (Mona, gy-sar.).

Slutsatsen kring gymnasiesérskolan &r att undervisning i svenska som andrasprak saknas, men
att behovet ar stort, da manga elever har daliga sprakkunskaper i svenska och darfor har svart
att tillgodogora sig all undervisning. Lararna har tolkat att Sva-undervisning ger eleverna ett
storre ordforrad. Genom att hjalpa eleverna att tolka ordens betydelse, finns uppfattningen att
elevernas forstaelse kan forbéttras.

Av resultatet framgar det tydligt att det ar stora skillnader i lararnas forutsattningar att bedriva
andraspraksundervisning i grundskolan respektive gymnasiesarskolan. | gymnasiesarskolan
saknas andraspraksundervisning helt. | grundskolan daremot finns det en organiserad andra-
spraksundervisning. Vid 6vergangen till gymnasiesarskolan forlorar eleverna all méjlighet till
andraspraksundervisning. Elever med ett andrasprak under utveckling! Ansvaret for andra-
spraksutvecklingen i gymnasiesarskolan kan tolkas som godtyckligt. Forutsattningen ar att
eleverna moter engagerade lérare, intresserade av att hjalpa eleverna med utvecklingen av de-
ras ordforrad.

5.3 Lararnas syn pa undervisningssituationen

Att det finns en stor spannvidd i elevernas formagor, och att denna spannvidd har betydelse
for mojligheten att bedriva strukturerad undervisning papekas av lararna.

Det finns stora klyftor mellan eleverna, vissa elever &r mycket svaga och andra &r mycket starka. Elever som
kan vara felplacerade. Under dessa forutsattningar ar det svart att anvanda endast en laroplan. Det &r sjélv-
klart att plocka in och lasa fran de andra laroplanerna och se till att undervisningen blir individbaserad.
(Mona,gy-sér.).
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Ingen grupp ar homogen, det ar jattesvart att bedriva strukturerad undervisning i en elevgrupp dar nagra ar
fodda i Sverige och med nagra elever som bara har bott i Sverige i tva till tre ar. (Miriam, grund.).

Jag har elever som inte kan ett ord svenska och elever som har varit har i flera r, i samma grupp. Med ny-
borjarna far man borja fran noll genom att de far lara sig ord, verb och substantiv. (Maria, grund).

Undervisningen utifran grundsérskolans laroplan beskriver lararna sa har:

Vad jag vet sa racker det att du jobbar och gér vad du ska for att fa ett G i ett amne. Det far jag tycka vad jag
vill om — det ar inte min utbildning. (Miriam,grund.).

Jag anser att specialldrarna och andra l&rare aldrig récker till (Anja, grund.).
Jag jobbar med personen, inte med diagnosen. (Mona, grund.).

Jag far ha tva kursplaner i huvudet samtidigt, vissa bitar fick jag plocka bort, t.ex. vid prov, da hade eleven
inte exakt samma prov som de andra. (Maria, grund.).

Anja menar att lang erfarenhet har betydelse i métet med andrasprakselever. Anja och Maria
ser dven det som sin uppgift att individualisera undervisningen for elever som laser efter
grundsarskolans laroplan.

Jag foljde betygskriterierna i sarskolan och eleven deltog i det mesta. Var det nagot eleven inte forstod fick
man arbeta pa lite annat sétt. Inga av de andra eleverna uppfattade att det var ndgot som var annorlunda i
denna elevs undervisning. Genom min langa erfarenhet ser jag ganska snabbt var eleven befinner sig och det
ar min sak att anpassa, Eleven fick VG i sitt sdrskolebetyg sen. (Anja, grund.).

Samtliga larare papekar att det ar svart att bedriva undervisning i grupper dar eleverna har vitt
skilda forutsattningar. En mojlighet ar att anvanda sig av flera olika laroplaner enligt en larare
i gymnasiesarskolan. Lararna ser som sin uppgift att individualisera undervisningen sa att den
passar alla elever. Hos en larare finns uppfattningen att grundsérskolans laroplan innebar lagt
stéllda krav. L&raren anser sig inte ha utbildning i att beddma sérskoleelevens insatser. Speci-
allararens roll vid Sandbackaskolan lyfts fram som betydelsefull, antalet speciallarare anses
som for fa.

5.3.1 Behovet av kompetens i svenska som andrasprak och i specialpedagogik

Enligt lararna finns det ett behov av mer kunskaper bade i svenska som andrasprak och speci-
alpedagogik, for att kunna mota elever med annan sprakbakgrund och kognitiva svarigheter.
Kannedom om olika diagnoser ar ocksa viktigt, liksom formagan att arbeta sprakligt med-
vetet.

Jag tycker att alla l&rare ska lasa 30 podng | Sva, eftersom det i varje klassrum i Sverige alltid finns minst en
handfull elever som har svenska som sitt andrasprak. Jag tycker aven att alla larare borde ha 30 poang i speci-
alpedagogik, eftersom nagra elever har kognitiva svarigheter. Nu vander man sig till specialpedagogerna, men
finns kompetensen i klassen kan man minska ner pa resurserna. (Miriam, grund.).

Jag har alltid tyckt att vi har betonat det har att alla larare ska arbeta sprakligt medvetet. Alla larare forstar
inte hur man gor det. 30 podng i Sva ar nédvandigt for att kunna undervisa nyanlanda och komma igang
med progressionen i grundldggande kunskaper hos eleven. (Anja, grund.).
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Jag tycker att alla ska ha lst specialpedagogik, annars ska man inte jobba pé en sarskola. Hur ska man kunna
bemdta eleverna om man inte kénner till diagnoserna? Det ar viktigt att kdnna till de senaste rénen om funkt-
ionshindren. Svenska B kan ocksa vara aktuellt som utbildning, det ar nagot vi far titta narmare pa under va-
ren. (Kerstin, gy-sar.).

Lisbeth menar att det &r ndédvéandigt med kunskaper i Sva for att kunna mota Sva-eleverna i
klassrummet. Det har dven betydelse for att uppna ett amnesintegrerat samarbete. Hon anser
aven att det ar alla larares uppgift att ansvara for elevernas sprakutveckling, men att vissa inte
riktigt vill forsta detta.

Alla skulle behtva en rejal genomgang av vad Sva innebér och hur andraspraksinlarning gar till pa ett forenk-
lat sétt. Det behdvs mer tid hos oss i skolorna att diskutera Sva. (Lisbet, grund.).

Det ar inte alla larare som &r mottagliga och som vill forsta. De tycker inte att det ar deras problem. (Lisbet,
grund.).

Maria tycker sig ha sett en forandring bland lararna under de senaste tva aren. Den tar sig ut-
tryck i att lararna stéller allt fler fragor om andraspraksundervisning. Intresset for handledning
ar inom amnet ar ocksa stort.

Lararna vet inte riktigt hur de ska bete sig i klassen nar det 4r s3 manga Sva-elever, de kanner inte till pa vil-
ken niva de ska lagga undervisningen. (Maria, grund.).

Samarbetet mellan Maria och 6vriga larare har utvecklats i riktning mot ett mycket néra sam-
arbete. Hon menar att hennes kollegor har tagit till sig ett tdnkande kring Sva.

Jag tycker att lararna jobbar véldigt ndra mig och de forsoker verkligen bolla tankar om undervisningen. Mina
kollegor &r pa gang med Sva-tankande, en del mera och andra mindre. Alla forsoker och det tycker jag &r po-
sitivt. (Maria, grund.).

Det gar att dra slutsatsen att de flesta lararna ar 6vertygade om att det &r nodvandigt att ha
kunskaper i Svenska som andrasprak. | Stenbroskolan, dar sprakundervisningen kan beskrivas
som integrerad i klassen, stalls andra krav pa samarbetet mellan Sva-lararen och 6vriga larare.
Sva-lararen beskriver att hon har ett mycket néra samarbete med kollegorna. Lararna upplever
ocksa ett stort behov av handledning kring Sva. Det far ses som ett resultat av att eleverna del-
tar i den ordinarie undervisningen, tillsammans med larare som saknar kunskaper i svenska
som andrasprak. Med detta sétt att organisera Sva-undervisning ar det vasentligt att lararna far
tid och mojlighet att diskutera undervisningen enligt en av lararna. Det gar dven att skonja att
vissa larare &r skeptiskt instéllda till sattet att organisera Sva-undervisningen.

| jdmforelse med gymnasiesérskolan har lararna i grundskolan som undervisar i Sva en rela-
tivt god utbildning. Eftersom nyanlanda elever placeras direkt i vanlig klass i en av skolorna,
moter de &ven larare som saknar Sva-kompetens. Kompetensen inom Sva i gymnasiesarsko-
lan kan tolkas som helt obefintlig. Eleverna undervisas av larare som saknar kompetens i Sva.
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5.4 Information om sprakférmaga vid éverlamningar

Om eleven har en annan sprakbakgrund, saknar betydelse vid 6verlamningar till gymnasie-
sérskolan enligt Mona.

Alla har samma sorts éverlamning oavsett bakgrund. (Mona, gy-sar.).

Pa Sandbéackaskolan &r det lararen i mottagningsgruppen som redogor for elevens kunskaps-
bakgrund infor placeringen i ”vanlig” klass.

Lararen i mottagningsgruppen ger information om hur langt eleven har kommit i spraket och vilka mal som
uppnatts. Lararen redogor ocksa for elevens starka och svaga sidor. Bérjar eleven mitt i terminen ar speci-
alldraren aktiv och forsoker kartldgga elevens skolsituation allmént. Tillsammans med mig beddmer speci-
allararen elevens sprakliga utvecklingsniva. (Anja, grund.).

Jag far reda pa var de kommer ifran, om eleverna ar dverariga eller inte, samt uppgifter om eventuell dia-
gnos. Det kan vara kognitivt eller sprakligt. Om eleven har skolbakgrund fran hemlandet eller inte och hur
lange eleverna har gatt i skolan. (Miriam, grund.).

Stenbroskolans rutiner vid éverlamning fran mellanstadiet till ak 7 utgdrs av dverlamnings-
konferenser. Information kring de elever som pabarjar sin skolgang i ak 8 eller 9 ges av led-
ningen.

Ar det en elev som borjar arskurs sju, da har vi en 6verlamningskonferens. 1 &rskurs 8 eller 9 brukar ledning-
en informera oss om bakgrund, sprak och Sva-behov. (Lisbet, grund.).

En kartlaggning kring elevens bakgrund, vilket sprak som talas i hemmet, samt behov av sva
undervisning ar information som Lisbet anser &r vérdefull.

En Kartlaggning kring bakgrund, prestationer i svenska och vilket sprak som talas i elevens hem &r viktig.
(Lisbet, grund.).

Maria menar att om informationen som ges vid dverlamningar ar detaljerad och fyllig, bidrar
detta till att underlatta hennes egen kartlaggning av eleven. Aven genom att ta del av nagra
arbeten som eleven utfort och resultat av tester skulle underlatta arbetet.

Fran vissa skolor far man ganska detaljerad information om var bristerna &r ndgonstans. Om det ar nar de ska
formulera sig eller om det &r att de inte bojer orden. Jag skulle vilja fa se nagra arbeten som eleven gjort och
fa ta del av testresultat. Det skulle spara min tid, jag forscker kartlagga eleverna pa basta satt sa att jag hittar
en bra niva att ga vidare fran. (Maria).

Sammanfattningsvis ar 6verlamningarna i grundskolan ganska detaljrika kring elevens sprak-
utveckling och ar till hjalp for de nya lararna att hitta en lamplig niva i undervisningen. Till
skillnad mot Gverlamningar till gymnasiesarskolan dar man inte verkar fasta ndgon uppmark-
samhet kring elevens sprakliga formaga. Slutsatsen &r att gymnasiesarskolan inte tillvaratar
grundskolans kannedom om elevernas sprakformagor.
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5.4.1 Lararnas egna bedomningar av elevernas sprakformaga

Kerstin pekar pa att det ar vanligt att elever med utlandsk bakgrund i samband med skolstar-
ten i gymnasiesarskolan “testas” med syftet att lararen ska fa en uppfattning om elevernas
formaga. | gymnasiesarskolan startas lasaret med att eleverna far genomga ett prov, samma
prov avslutar lasaret. Resultatet pa provet utgor underlag for delmal i kommande undervis-
ning. Aven andra prov anvands.

Vi brukar gora sa att vi testar ocks. Jag plockar géarna ut ettorna och later dom lasa lite och jag kollar
stavningen nar de skriver. (Kerstin, Gy-sar.).

Det 4r gamla nationella prov som jag anvander mig av. Resultatet ar underlag for att kunna géra delmél. Om
jag ser att eleven behdver mer grammatik for att ga vidare, da lagger jag in ett moment med grammatik.
(Mona, gy-sér.).

Vi brukar lagga oss pa nivan femte klass, det ar mycket lasforstaelse i provet och da ser man ju valdigt tyd-
ligt var eleven befinner sig. Provresultatet leder till att jag kan se vad jag behdver repetera. (Kerstin, gy-sér.).

Svantestet, lasutvecklingsschemat LUS och performansanalys ar exempel pa beddmningsin-
strument som lararna i grundskolorna anvander. Lararna papekar aven att muntliga bedém-
ningar &r betydelsefulla.

Vi har ett mycket gammalt Svantest som vi alltid anvander till de sjuor som kommer till oss. Lus-testet an-
vands tva ganger per ar. Vi bedémer ocksd muntliga presentationer, samtal och argumentation. (Anja,
grund.).

Genom att eleven pratar om olika omraden, gor det mojligt att se vad eleven har for medel att uttrycka sig
med. (Anne, grund.).

Det ar mojligt att gora en performansanalys dar det gar att se exakt hur eleven utvecklas inom olika ordgrup-
per. (Lisbet, grund.).

Miriam anvéander indirekta tester som eleverna inte ar medvetna om, for att fa en uppfattning
av elevernas forutséttningar.

Jag brukar faktiskt anvanda mig av indirekta tester och testerna visar att det dr daligt med skolbakgrund bland
elever som nyligen kommit hit. Sarskilt bland elever som anlande for tva till tre ar sedan. (Miriam, grund.).

| resultatet framkommer ocksa att man anser att beddmningen av eleverna inte endast kan
grunda sig pa test- och provresultat. Den formativa beddmningen &r ocksa betydelsefull.

Det ar viktigt att anvénda formativ bedémning, inte bara tester och prov for att kontrollera progressionen i
ordforradet. Grammatiska moment utgor bara verktyg som bygger upp spraket och det ar inte grammatiken
vi beddmer egentligen. (Anja, grund.).

Jag ar véldigt forsiktig med tester faktiskt. Jag forsoker genom olika dvningar se var eleverna befinner sig,
varje liten &vning blir ett test i sig. (Maria, grund.).
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Syfte och innehall i kunskapskraven ér till hjalp da Sva-lararen ska bedéma vad som behdver
repeteras. Genom att undervisningen &r individanpassad stalls det stora krav pa lararens pla-
nering.

Jag tittar pa det centrala innehéllet, pa syftet och kunskapskraven, och ser vad som behgver tranas ytterligare.
Vad som behdver repeteras for att eleven ska befasta kunskap och ga vidare. (Anja, grund.).

| resultatet framkommer ocksa att modersmalslararens kunskap om eleven, &r viktig att ta till-
vara pa betraffande bedomningen av elevens kunskaper. Modersmalslarare saknas i gymnasi-
esarskolan.

Modersmalslararen kan hjalpa mig att se elevens kvalitéer och kunskap som hon eller han har med sig sen ti-
digare. Annars kan det finnas risk att eleven bedoms utifran det den inte kan. (Anne, grund.).

Jag har jobbat har i tolv ar och ndgon modersmalslarare har jag aldrig sett till har. Det &r inte obligatoriskt
med modersmalslérare i gymnasiesarskolan, men jag tycker att det &r bedrovligt att eleverna inte har tillgéng
till en sadan larare. (Kerstin, gy-sar.).

Jag ser hur jag ska lagga upp undervisningen, vad jag ska fokusera pa hos den har eleven. Alla elever ar sd
olika att man maste bygga upp en undervisning som &r totalt individanpassad. Det innebar att lektionsplane-
ringen tar mycket tid. (Anne, grund.).

Lararnas erfarenhet har betydelse for att kunna uppfatta brister i inlarningsformagan hos and-
rasprakselever. Amnesldrarna upptacker elevernas inlarningssvarigheter efter det att eleven
ldmnat mottagningsgruppen och placerats i vanlig klass.

Det finns elever som har svart att lara sig de ratta sprakliga strukturerna och ratt uttal. Dessa elever har aven
svart att minnas ord. Lararna &r oftast sa erfarna att de uppfattar bristerna i inlarningsformagan ganska tidigt
aven hos andrasprakseleverna. Da har eleven lart sig ett nagorlunda fungerande talsprak och man kan upp-
tacka mer om elevens reaktionsmonster och satt att tanka. Nar sprakformagan ar sa langt utvecklad att eleven
placeras i en vanlig klass och deltar i amnesstudier, da marker lararna inlarningssvarigheterna. Dessa svarig-
heter behdver inte bero pa bristande sprakkunskaper. (Anja, grund.).

| bade grund- och gymnasiesarskolan anvéands olika satt att testa eleverna. Lararna pa gymna-
sieskolan bildar sig en uppfattning om elevens sprakkunskaper via test. Testresultat omsatts
till repetitioner. 1 grundskolan papekar man dven att den formativa bedémningen &r viktig.
Formativ beddmning innebar att eleven far aterkoppling, som beskriver hur eleven kan arbeta
vidare mot malet. Muntliga formagor bedoms i grundskolan men omnamns inte som metod i
gymnasiesarskolan. | grundskolan tas modersmalslararens kompetens i viss man tillvara. Den
mojligheten finns inte i gymnasiesarskolan eftersom det saknas tillgang till modersmalslarare
i denna verksamhet. En av grundskollararna menar att brister i inlarningsformagan upptacks
av amneslararna da eleven placerats i vanlig klass.

Slutsatsen kan dras att skillnaden mellan grundskolan och gymnasieséarskolan visar sig vara

att lararna i gymnasieskolan i huvudsak bildar sig en uppfattning om elevernas sprakformagor
genom prov. Grundskollararna lyfter aven fram betydelsen av den muntliga formagan.
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5.5 Lararnas uppfattningar kring elevernas diagnos

Det kan finnas flera olika faktorer som kan ha betydelse for placeringen i sarskolan, t. ex.
otrygghet i det svenska spraket och upplevda trauman. Sociala problem kan ocksa vara orsa-
ker.

Jag tror att manga invandrarungdomar blivit mottagna i sarskolan pga. att de &r otrygga i det svenska spraket.
Jag vet inte vilken hjalp eleverna far under tiden utredningen gors. Orsaken kan ocksa vara att de kanner
misstro mot den vuxne. Moter man en okéand vuxen utredare, dr det nog svart att prestera det man egentligen
kan. En annan orsak kan vara att eleverna bar med sig trauman fran tidigare férhallanden. (Mona, gy-sér.).

Jag tror ibland att de gar har for att eleverna har problem med spraket mer an att de ar utvecklingsstorda.
Manga av de har eleverna har koncentrationssvarigheter, da stéller jag mig fragan. Ar det en utvecklingsstor-
ning, eller & det ADHD samt spraksvarigheter? (Kerstin, gy-sar.).

Vi har elever med invandrarbakgrund som har sociala problem och detta tillsammans med spraksvarigheter
dar har vi problemen. Jag tror pa framtiden, pa IM, de har eleverna kommer inte att fi vara hos oss langre.
Det har hant att vi har slangt ut bade svenska elever och elever med invandrarbakgrund, av den orsaken att de
inte hor hemma i sarskolan. Det innebéar en forbattring genom att det stalls hardare krav pa diagnosen utveckl-
ingsstérning, i och med inférandet av den nya skollagen. (Kerstin, gy-sér.).

Genom att uppna en tillracklig abstraktionsniva i svenska har eleven 6vervunnit det storsta
hindret i studiesammanhangen. Hur snabbt detta sker har en koppling till den uppnadda nivan
i elevens modersmal enligt Anja.

Nar eleven tillsist uppnér en tillracklig abstraktionsniva i svenska, (se Cummins modell) utvecklas spraket
till ett redskap for studier i alla andra &mnen. Det sker olika snabbt beroende pa vilken niva eleven uppnatt i
sitt modersmal. Har eleven uppnatt abstraktionsnivan i sitt modersmal ar det lattare. Vi har elever som &r
fodda har och lever i en torftig hemspraklig miljo (modersmal), de har svarast att lara sig svenska. (Anja,
grund.).

Flera av lararna menar att langsam inlarningstakt kan paverka majligheterna till larande, samt
dalig motivation och sen mognad. Missforstand kan uppstd om eleven har svagt utvecklad
formaga att anvanda det svenska spraket.
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Vissa elever lar sig naturligt ldngsamt, men de lar sig tillsist med hjalp av extra genomgangar och stod.
Andra elever &r inte motiverade och de har andra intressen. Néagra elever mognar sent och da gar sprakut-
vecklingen langsamt. (Anja, grund.).

Eleverna far kanske inte alltid den tid de ska ha for att kunna bygga upp sina ordforrad. Det ar tva parallella
ordforrad, basen och utbyggnaden, dels vardagsspraket och dels skolspraket — och det tar tid. IM ar ett alter-
nativ om eleverna inte ar behdriga till gymnasiet, dér kan de bygga pa med det svenska spraket. Men det kan
innebara en risk att dessa elever marginaliseras, problematiken maste hittas tidigare. (Anne, grund.).

Eleverna kan bli missforstadda vid brister i spraket, och kan tolkas som att eleven har en utvecklingsbrist.
Orsaken kan istallet ha att géra med att eleven saknar ord for att uttrycka sig med. (Anne, grund.).

Det ar viktigt att man vantar in eleven och ser om det ar spraksvarigheter eller inlarningssvarigheter. Jag kan
tanka mig att det latt blir fel har. Vissa elever tar langre tid pa sig for att utveckla ett sprak. Andra hittar en
bra modell direkt. Det &r en véldigt stor spridning. (Maria, grund.).



Maria betonar att eleverna ska vélja Sva eftersom det gynnar deras utveckling i det svenska
spraket. Somliga elever uppfattar Sva som ett stddamne. Betydelsen av att ga i forberedel-
seklass ar ocksa viktig.

Jag tycker att det ar jatteviktigt att eleverna framforallt valjer Sva och forstar att det ar ett eget amne som
gynnar deras utveckling i svenska spraket. Det finns elever som sitter i klassen och som egentligen ska ha
Sva, men de vill inte eftersom de tror att det &r ett stddamne. Det &r ett jatteproblem som leder till att de inte
klarar malen i svenska. Jag anser att Sva eleverna ska lisa Sva och inte sitta i klassen och latsas forsta.

Jag vill att man pé alla skolor betonar att Sva ar ett eget amne, samt att det ar detta &amne som eleverna med
annat modersmél ska vilja. Eleverna bor lasa Sva, for att fa de basta forutsattningarna att tillagna sig ett helt
och stabilt sprak. ”Jag tycker att de nyanldnda ska gé i en forberedelseklass for att slippa sitta pa lektioner
som de inte hianger med pa. (Maria, grund.).

Lararna har funderingar kring nagra elever som kanske befinner sig i granszonen for att be-
domas som lindrigt utvecklingsstérda. Avskaffandet av mottagningsgruppen skapar problem.

Jag har lite funderingar kring nagra enstaka elever, men en del tar lite langre tid pa sig att lara det svenska
spraket. Det blir svarare att bedoma da eleverna ar helt nyanlanda, tidigare har de gatt ett ar i mottagnings-
gruppen. Jag tror att jag kanske behdver ett ar for att komma fram till slutsatser kring detta. (Maria, grund.).

Nu har jag en elev i sjuan, som testats och visat sig ligga pé en niva jamforbar med arskurs fyra. Jag anar att
vi troligen har flera elever pa dessa laga nivaer i attan och nian. (Anja, grund.).

Jag har nagra som jag ar tveksam till, en elev har vi satt igang en utredning kring. Vi har dven en elev som
jag skulle dnska en utredning av. En av vara elever ar redan gatt 6ver till IM. (Kerstin, gy-sar.).

Det ar ett par stycken jag ar fundersam dver, om dessa verkligen har placerats i rétt skolform, men jag kan
inte sdga att det beror pa det har eller det dar. (Mona, gy-sar.).

Slutsatser som kan dras ar att gymnasiesarskolans larare uppfattar att orsaken till att vissa ele-
ver med invandrarbakgrund som har mottagits i sarskola, handlar om brister i svenska. Larar-
na i gymnasiesarskolan uppfattar IM Introduktionsprogrammet, avser elever som inte ar beho-
riga till gymnasiet. Programmet gér det mojligt att utveckla sprakkunskaper i svenska, som en
l6sning pa elevernas problem med bristande sprakkunskaper. En av grundskollararna ser far-
hagor med IM och menar att det finns en risk fér marginalisering av elevgruppen. Enligt
grundskollararnas uppfattning ar langsam inlarningstakt, i kombination med att det tar tid att
bygga upp ordforradet, nagot som man bor ta hansyn till. Det ar viktigt, menar man, att inte
dra nagra forhastade slutsatser kring elevens formaga. Grundskollararna lyfter fram att for-
magan i modersmalet har betydelse for att uppna kunskaper i svenska. En av lararna i grund-
skolan menar att det &r viktigt att eleverna valjer Sva och betonar dven betydelsen av att ga i
forberedelseklass. Flera av l&rarna i grundskolan tror sig ha elever med férmodad utveckl-
ingsstorning. Nar eleverna tas emot i gymnasiesarskolan, uppstar ibland funderingar om ele-
verna verkligen har en utvecklingsstérning. Tiden i hdgstadiet och gymnasiesarskolan, sam-
manlagt sju ar, motsvarar ungefar den tid som det tar att bygga upp bas och utbyggnad i ett
nytt sprak.

Sammanfattningsvis finns det likheter mellan grundskolldrarnas och gymnasiesarskollararnas
angaende uppfattningen om formagan i svenska. Det verkar rada samstammighet kring upp-
fattningen att bristande sprakkunskaper kan utgdra en risk att beddmas som svagt begavad.
Skillnaden bestar i att en av grundskollararna aven lyfter fram betydelsen av formagan i det
egna modersmalet. Ar sprakformagan i modersmalet bristfallig dr forutsattningarna att lara sig
svenska sdmre. Larare i grundskolan betonar betydelsen av Sva som ett viktigt medel for att
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uppna goda sprakkunskaper. | gymnasiesarskolan ses IM som den verksamhet som kan for-
battra bristande sprakformaga hos elever.

6. Diskussion

Féljande kapitel inleds med en diskussion av metoden, dérefter lyfts de aspekter som jag fun-
nit mest intressanta med utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar. Avslutningsvis
diskuteras specialpedagogiska implikationer, samt forslag till vidare forskning.

6.1 Metodreflektion

Valet att intervjua larare i denna deskriptiva studie visade sig lampligt med tanke pa syftet, att
undersoka larares forforstaelse, och erfarenheter kring lindrigt utvecklingsstérda andrasprak-
selever i undervisningen inom grund- och gymnasiesédrskolan. Fokus i denna undersékning
har varit att studera andrasprakselever med lindrig utvecklingsstérning och deras sprakut-
veckling i svenska. Vid intervjuerna med Sva-lararna i grundskolan med erfarenhet av elever
integrerade i vanliga klasser, stalldes fragorna pa ett satt som bade omfattade andraspraksun-
dervisningen som helhet, men &ven mer specifikt kring elever med utvecklingsstérning. I
gymnasiesarskolan var det ibland lampligt att be om fortydliganden, om svaren verkligen av-
sag invandrarelever med annan sprakbakgrund. Elever med svensk bakgrund kan i vissa fall
aven betraktas som “grénselever” i gymnasiesarskolan.

Antalet grundskoll&rare vilka intervjuats var proportionellt storre. Valet av informanter grun-
dade sig pa att samtliga skulle vara verksamma inom samma kommun. Av empirin framgar
att andraspraksundervisningen &r organiserad pa olika sétt i de tva grundskolorna - vilket ger
resultatet en vidgad dimension. Undersokningens brist kan vara att sa fa gymnasiesarskolla-
rare intervjuats. Men med tanke pa ovanstaende resonemang om kommuntillhérigheten, kom
fokus till stor del att riktas mot grundsarskolan. Foér att ytterligare stdrka studiens trovardighet
hade granskning av beddmningsunderlag kunnat vara en kompletterande metod. Under den
begrénsade tid studien genomfdrdes var det rimligt att intervjua sex deltagare, samtalen resul-
terade i ett rikligt empiriskt material.
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6.2 Resultatdiskussion
6.2.1 Andraspraksundervisning i grundskolan och gymnasiesarskolan

Skillnaderna mellan andraspraksundervisningen i grundskolan och gymnasiesarskolan &r
framtradande. Resultatet visar tydligt pa avsaknaden av andraspraksundervisning i den under-
sOkta gymnasiesérskolan. Sva-undervisningen betydelse omnamns i Gysér (2002:01), bland
annat framhalls sprakets betydelse som tankeredskap och darmed ett viktigt redskap for att
tillgodogora sig utbildningen. Skolans undervisningssprak ar svenska. | kursplanen presente-
ras Sva som en alternativ kdrndmneskurs. Forklaringen till avsaknaden av Sva i den aktuella
gymnasiesarskolan, kan tolkas som att kommunala skolor har stor frihet att sjalva utforma
vilken undervisning som skall ges. Gysér (2002:01) visar att “det lokala friutrymmet &r bety-
dande” (s. 11).

Aven inom grundskolan finns skillnader i andraspraksundervisningen. | en av skolorna place-
ras eleverna i en forberedelseklass innan évergangen till reguljar klass. Andraspraksundervis-
ningen inskranks darefter till tre lektionstimmar per vecka. Sva-lararen har ansvaret for denna
undervisning. Andraspraksundervisningen vid den andra representerade grundskolan innebar
att nyanlanda placeras direkt i den ordinarie klassen. Sva-lararen ges ett betydande ansvar
bade gentemot elever samt Gvriga kollegor, med avseende pa undervisningen av de nyan-
landa. Synen pa undervisningen av andrasprakselever vid Stenbroskolan kan sagas aterspegla
Gibbons (2009) synsétt, dar andraspraksundervisningens optimala miljo ar det ordinarie klass-
rummet. Enligt Gibbons ar den vanligtvis forekommande andraspraksundervisningen av ele-
ver i mindre konstellationer utanfér den ordinarie klassrumsmiljon, ett férlegat arbetssatt. Min
uppfattning kring detta ar att det kan anses som mindre positivt angaende elevernas méjlighet
till larande pa ett helt nytt sprak. Svarigheter uppstar hos larare utan kunskaper i Sva, att an-
passa undervisningen pa ett sétt sa att eleverna forstar. Till fordelarna kan réknas att fa sprak-
traning tillsammans med svensktalande elever.

| det ordinarie klassrummet moter Sva-eleverna larare som saknar Sva-kompetens. Vilken
betydelse har detta for elevernas andraspraksutveckling och i forlangningen - mojlighet att
tillgodogora sig undervisningen? Grundskollararen Anjas uttalanden lyfter fram betydelsen av
Sva-undervisning i mindre grupper. "Jag har en grupp som bestar av sju elever och en grupp
med sexton elever /.../, det ar svarare att ha lararledd undervisning som genomgangar av 6v-
ningar i en stérre grupp.” Nyanlanda elever i arskurs sju, Stenbroskolan far specifik andra-
spraksundervisning under ordinarie svenskalektioner, men deltar for dvrigt i hog grad i den
ordinarie undervisningen.

| citatet ovan framkommer det att Sva-ldraren anser att det &r svarare att undervisa Sva-elever
i storre grupper. Dessa elever innehar dnda en grund i Sva genom forberedelseklassen. Fragan
uppkommer hur l&rare som saknar kompetens i Sva, ska kunna méta nyanlanda elever med
avsaknad av sprakformaga i svenska i stora klasser? Abrahamsson och Bergman (2008) me-
nar att sprakalder och kognitiv alder kan skilja sig at hos andrasprakselever. Det kan leda till
att lararna missforstar elevernas formaga. Flertalet larare saknar kompetens kring kunskaps-
och sprakutveckling hos flersprakiga elever anser Hyltenstam och Lindberg (2004). Forfattar-
na konstaterar att kunskapsbehovet kring andraspraksinlarning och flersprakighetens villkor
ar stor, bade bland larare och skolledare. | resultatet av denna undersokning framgar att de
flesta ldararna ar dverens om att utbildning i Sva &r ndédvéndigt for att kunna moéta elevernas
behov.
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6.2.2 Lararnas syn pa andraspraksundervisningen

| lararnas utsagor framkommer uppfattningen att det i samtliga skolformer forekommer en
stor spannvidd i elevernas formagor. Nagra elever ar nyborjare i spraket, andra ar fodda i Sve-
rige eller har vistats har nagra ar. Elevernas olikheter avseende spraklig formaga kan enligt
Ladberg (2000) forstas som att eleven kan framsta som mindre kunnig eller begavad, da ele-
ven uttrycker sig pa det nya spraket. Aldre elever uppvisar dessutom en storre skillnad mellan
spraklig och kognitiv alder. Skillnaden kan vara avsevard enligt Abrahamsson och Bergman
(2008). Grundskollararen Maria som undervisar i Sva, ger uttryck for évriga larares upple-
velse av undervisningen. "Lararna vet inte riktigt hur de ska bete sig i klassen nér det ar sa
manga Sva-elever, de kanner inte till pa vilken niva de ska lagga undervisningen.” Till lara-
rens uppgifter hor enligt Gibbons (2009) att stodja eleven i genomférandet av sprakligt kra-
vande uppgifter. Det finns ett behov av att "vantetiden” i samtal behdver forlangas. Hansyn
behover tas vid utformandet av instruktioner, att lyssna till instruktioner i flera led ar kra-
vande for andrasprakselever. Eleverna har dven ett sarskilt behov av helhet i undervisningen.
Amnessegregerande arbetssétt ar splittrande enligt Littman och Rosander (1999).

Rimligtvis borde all denna hansyn till andrasprakselevernas speciella behov battre tillgodoses
i mindre grupper. Fridlund (2011) menar att Sva-undervisningen innebdr att grupperna ar
mindre, kraven l&gre och att lararen har mer tid till forklaringar. Gibbons (2009) och Fridlund
(2011) &r dock foresprakare av ett integrerat arbetssatt i klassrummet, da de menar att det in-
tegrerade arbetssattet bidrar till elevernas resultat i studierna. Modigh (2005) menar att elever
som deltagit i svenskundervisning tillsammans med svensktalande elever har gjort studie-
framgangar, men staller sig anda fragan hur Sva-undervisningen ska organiseras. Mitt anta-
gande ar att undervisning av aldre nyanlanda elever med larare i avsaknad av Sva-kompetens,
kan medfora en risk att felbedomningar och missforstand kan uppsta betraffande elevens kog-
nitiva formaga. Det stélls stora krav pa lararnas undervisningsformaga och skoluppgifter bor
utformas sa att bade kunskaper och sprak utvecklas enligt Gibbons (2009). I den ordinarie
klassrumsundervisningen i grundskolan samt i gymnasiesarskolan saknar flera kompetens i
Sva, nagot som troligen paverkar elevernas mojligheter att utveckla sin svenska sprakfardig-
het.

Elever som redan diagnosticerats som lindrigt utvecklingsstorda upplevs som mindre svara att
undervisa. Betydelsen av individualisering betonas liksom lararens erfarenhet. En larare me-
nar att kraven i grundsarskolans laroplan &r sa lagt stallda, "att det récker att du jobbar och
gor vad du ska for att fa ett G i ett amne”. Det framgar att lararen kanner en viss skepsis infor
malen i grundsarskolans laroplan. Léararen konstaterar att hon inte har nagon utbildning i spe-
cialpedagogik och darfor inte kan uttala sig om detta. Har finns risken att den lasning uppstar
bland lararna som Rosenquist (2007) menar kan vara en foljd av att eleven har en utveckl-
ingsstorning. Omgivningen utgar fran att det ar eleven som har problem och diagnosen ifraga-
sétts inte. Speciallararens roll for elever inskrivna i grundsarskolan lyfts fram i Sandbéack-
askolan. Resultatet visar att det finns elever som végrar att ga pa lektioner med specialldraren
eftersom eleverna inte vill vara annorlunda eller bli bedomda pa ett pa annat sétt.

Under grundskoletiden moter eleverna larare med utbildning i Sva. Vid 6vergangen till gym-
nasiesarskolan upphor andraspraksundervisningen med utbildade larare helt. Lararna i gym-
nasiesarskolan forsoker dock bidra till att elevernas ordforrad ska utokas. Bilden av att andra-
spraksutveckling handlar om att utveckla elevernas ordforrad, stammer val éverens med Frid-
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lunds (2011) iakttagelse av att “vanliga” larare uppfattar att andraspraksinlarning till stor del
handlar om att utveckla elevernas ordforrad. Troligen har det stor negativ inverkan att andra-
spraksundervisningen upphor i gymnasiesarskolan. Det tar minst fem ar att utveckla det ab-
strakta sprak som anvénds i skolan anser Hyltenstam och Lindberg (2004). Forfattarna menar
vidare att tiden som behovs for att utveckla skolrelaterade sprakfardigheter underskattas. Ele-
vernas sprakutveckling kan inte ses som fardig vid 6vergangen till gymnasiesérskolan och om
da den sarskilda uppmarksamheten pa sprakstimulering upphor kan detta verka hammande pa
individens utveckling ocksa i andra avseenden. Eklund (2008) beskriver att undervisning i
svenska som andrasprak ar en interkulturell larandekomponent genom vilken eleverna tillfor-
sakras tillgang till samhallspraket svenska. Forutséattningen ar att eleverna far tillgang till
undervisning i svenska som andrasprak. Eklund lyfter dven fram betydelsen av att svenska
som andrasprak har blivit ett eget &mne med en egen kursplan. Det innebar ett erkannande av
att det tar tid att lara sig ett nytt sprak, men att detta inte far utgora hinder att bli behorig till
gymnasieskolan.

Grundskolans andraspraksundervisning och gymnasiesarskolans brist pa andraspraksunder-
visning kan ses som delar vilka tillsammans utgor en helhet. Modersmalsundervisningens be-
tydelse kan dven ses som en del i helheten. Tillvaratagandet av grundskollararnas kunskaper
om elevernas sprakformaga vid 6vergangen till gymnasiet kan ségas utgora ytterligare ett ex-
empel pa en del i helheten. Inom grundskoleverksamheten kan nyorienteringen inom Sva-
undervisningen beskrivas vara en forandrad del av en tidigare existerande helhet, traditionell
andraspraksundervisning. Samtliga ovanstaende faktorer kan anses ha betydelse for elevernas
andraspraksutveckling, denna grundlaggande utveckling som anses paga under en period av
cirka sju ar. Elevernas skoltid i hogstadiet och gymnasiesarskolan ar lika lang.

6.2.3 Uppmarksammandet av sprakformagan vid skolbyten

Resultatet visar att informationen vid Gverlamningar mellan grupper angdende elevernas
sprakformaga &r relativt detaljrika i grundskolan. Hur eleven presterar i svenska anser vara
viktig information. L&rarna i gymnasiesarskolan menar att dverlamningarna inte ser an-
norlunda ut om eleven har annan sprakbakgrund. Svaren antyder att grundskollararnas erfa-
renheter kring elevernas andraspraksutveckling inte verkar tas tillvara. Abrahamsson och
Bergman (2004) papekar att informationen kring elevens sprakbeharskning ar betydelsefull
vid skolbyten. Resultatet kan tolkas som att det uppstar en kunskapslucka, angaende sprak-
formagan vid 6vergangen till gymnasiesarskolan. Resultatet visar ocksa att lararna i gymnasi-
esarskolan bildar sig en egen uppfattning om elevernas formaga genom tester. Det som fram-
kommer i elevernas provresultat, anvénds i undervisningen i form av repetitioner av exempel-
vis grammatik. Grundskollararna Anja och Maria framhaller betydelsen av att inte endast an-
vanda sig av test och att bedomning av den muntliga formagan och formativ bedémning ocksa
ar angeldgna. Gibbons (2009) menar att lararens agerande och stéttning av eleverna i klass-
rummet har stor betydelse for andrasprakselevernas skolprestationer. Léararnas kannedom om
elevernas sprakkunskaper bidrar enligt Gibbons till att identifiera vilket sprak som ska anvan-
das for att eleverna ska kunna delta i undervisningen.

For att elevernas sprakutveckling inte ska avstanna kravs att informationen om elevernas
sprakkunskaper mellan grundskolan och gymnasiesarskolan inte férloras. Bedomer lararen
elevens sprakkunskaper som goda, flytande tal, dvs. spraklig bas, vilken erévras under en pe-
riod av tva ar (Ladberg 2000, Littman och Rosander 1999). Det flytande talet kan ge upphov
till missforstand nar det galler elevens majligheter till larande. Den goda formagan i den
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sprakliga basen ar inte detsamma som att beharska “skolspraket”. Detta abstrakta sprak tar
minst fem &r att utveckla menar Gibbons (2009). Aven for de &mneslarare i grundskolan som
undervisar Sva-elever kan det innebara svarigheter att tolka elevernas eventuella problem med
larandet, da lararna saknar kunskaper om andraspraksinlarning.

Upplevs talet som flytande, kan det vara mgjligt att elevens tillkortakommanden istallet upp-

fattas som svag begavning. Kan lararens vetskap om att eleven &r kategoriserad som utveckl-
ingsstord innebéra att lararen har en lagre tilltro till elevens sprakutveckling? Lararen i gym-
nasiesarskolan beskriver att hon anvander ett prov som ar avsett for lagre arskurser. Vi bru-
kar lagga oss pa nivan femteklass /.../ provresultatet leder till att jag kan se vad jag behover
repetera.” Genom att anvanda sig av ett prov avseende elever i arskurs fem, sanks nivan och
darmed forvantningarna pa eleven. Risken finns att elevens sprakniva inte motsvarar arskurs
fem. Hypotetiskt sett kan den information grundskolan forfogar dver visa att eleven befinner
sig pa en "hogre” niva. Sprakbedémningens betydelse for planeringen av undervisningen be-
skrivs av Fridlund (2011), denna bedémning bidrar till att undervisningen kan planeras pa ett
satt som optimalt gynnar elevens sprakutveckling.

I grundskolan framhaller en av lararna modersmalslararens betydelse nér det galler bedém-
ningen av elevens sprakkunskaper och dven andra kunskaper. Aven pa denna punkt skiljer sig
grundskolan och gymnasiesarskolan at, eftersom modersmalslarare saknas i gymnasiesarsko-
lan. Betydelsen av att utveckla modersmalet och darmed na samma niva i det nya spraket lyfts
fram av Abrahamsson och Bergman (2008). Aven Eklund (2008) menar att mojligheten att
bevara och utveckla modersmalet, samt aven att anvanda modersmalet i larandet, som ett in-
terkulturellt malomrade. Skolverkets allméanna rad (SKOLFS 2001:23) framhaller ocksa att
modersmalslararens omdome bor tas tillvara. Enligt egen uppfattning finns det dock ingen ga-
ranti for att modersmalslararen &r bra pa att bedoma sprakutveckling och kunskaper om denne
saknar adekvat utbildning.

6.2.4 Fragetecken kring elevernas diagnos?

Resultatet visar att det i bada grundskolorna framkommer att det finns fragetecken kring
nagra elever, som anses befinna sig i granszonen for att bedémas som lindrigt utvecklings-
storda. | gymnasiesérskolan uppstar tveksamheter runt nagra elever och det forekommer ifra-
gasattanden av om dessa verkligen tillhér gymnasiesarskolans personkrets och det har héant att
elever har gatt 6ver till det individuella programmet.

Resultatet askadliggor att bade grundskolans och gymnasiesérskolans larare &r eniga om att
bristande sprakkunskaper kan utgora en risk att bedomas som svagt begavad. Uttalande om
elever med invandrarbakgrund i gymnasiesarskolan visar tydligt att tveksamheter kan finnas
angaende elevernas diagnos. Det ligger nara till hands att tolka att koncentrationssvarigheter-
na kan vara orsakade av att det &r svart att hanga med i undervisningen, dven om klasserna ar
mindre och kraven lagre i gymnasiesarskolan. Ett bristande ordforrad kan ha betydelse for
elevernas formaga att tillgodogora sig undervisningen.

Rosenquist (2007) menar att det finns farhagor att det intraffar felbedomningar da elever med
utlandsk bakgrund placeras i sarskolan. Aven skolverkets rapport (2011) visar att motivering-
en som ligger till grund for beslutet om placering i sérskola saknas i de flera fall. L&raren Ker-
stin valkomnar inférandet av Den nya skollagen som stéller hardare krav pa diagnosen ut-
vecklingsstorning.
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Fischbein (2007) lyfter fram betydelsen av att inlarningssituationen i skolan &r anpassad till
elevens sprakutveckling. Under den korta tiden exempelvis hogstadieundervisningen pagar,
stalls det krav pa att eleverna ska tillgodogora sig innehallet i undervisningen. Om kraven inte
uppfylls finns risken att eleven betraktas som avvikande. Av empirin framgar att langsam in-
larningstakt och sen mognad ses som faktorer vilka forsenar sprakutveckling. Otillrackligt
med tid for att hinna bygga upp ordforradet lyfts fram som en betydelsefull faktor. Axelsson
(2004) menar att sprakinlarning ar en process som tar tid. Svarigheten i att beddma om eleven
ar "svagt begavad” eller "lindrigt utvecklingsstord”, ar storre da eleven har utlandsk bakgrund
papekar av Korpskog (2010). Svarigheterna har ett samband orsakat av kulturella och sprak-
liga olikheter. Ett stodbehov hos eleven kan vara identifierat, men det &r inte liktydigt med
behovet av en diagnos.

Korpskog (2010) anser att betydelsen av att &ndra arbetssétt och metoder i skolan, for att an-
passa undervisningen efter alla elevers behov. Fragan uppkommer om hansyn tagits till de ny-
anlanda elevers behov, elever som placerats direkt i vanliga klasser utan foregaende skolgang
I forberedelseklass? Placeringen direkt i vanlig klass kan tolkas som att man inte riktigt inser
den besvarliga situation som uppstar, inte bara for eleven som inget forstar utan ocksa for la-
raren som inte kan avgora hur mycket eller lite eleven forstar. Eklund Heinonen (2005) samt
Littman och Rosander (1999) menar att det ar mojligt att beddma hur langt inlararen har
kommit i sin sprakutveckling, eftersom alla inlarare av ett andrasprak anses folja samma ut-
veckling. Saknar lararna kunskaper om denna utveckling resulterar detta i svarigheter att be-
doma elevens formagor.

Resultatet visar att det finns elever i grundskolan som véljer bort Sva eftersom de tror att det

ar ett stodamne. Dessa elever uppfyller inte malen i svenska och det ar ett stort problem. Moj-
liga orsaker till att eleverna véljer bort Sva, skulle kunna tolkas som att de upplever sig vara
avvikande och bli bedémda pa ett annorlunda satt. Parallellen kan dras till elever som inte vill
delta i undervisningen tillsammans med specialldrare av samma orsak. Hyltenstam och Lind-
berg (2004) menar att andraspraksundervisningen i svenska bedrivs isolerat och betraktas som
en saratgard och detta kan tolkas som att andraspraksundervisning inte har sa hog status. Den
negativa attityden till undervisningsformen kan ha uppfattats av eleverna. Skolan maste bli
battre pa att lyfta fram att Sva ar ett eget amne som elever med annat modersmal bor valja for
en battre sprakbehéarskning i svenska.

6.3 Specialpedagogiska och pedagogiska implikationer

Resultatet av studien ar intressant ur bade specialpedagogisk och pedagogisk synvinkel, nar
det galler organisering av andraspraksundervisning. Att motverka att elever med annan sprak-
bakgrund utan val underbyggda utredningar, kan riskera placering i sarskola maste ses som
angeldgen. Skolinspektionens rapport (2011) visar att det finns en stdrre andel elever med ut-
landsk bakgrund i grundsérskolan, frdmst i storstadskommuner. Rapporten visar aven att mo-
tiveringen som ligger till grund for beslutet saknas i flera fall. Bedémningsinstrumentens till-
forlitlighet ar otillrackliga avseende kulturella och sprakliga skillnader menar Rosenquist
(2007). Enligt (SKOLFS 2001:23) finns risken att barnets sprakfardigheter mats och inte dess
kognitiva formaga (s. 2). Elever med svensk bakgrund genomgar minst tva eller flera utred-
ningar infor placering i sarskola, elever med flyktingbakgrund vanligtvis en utredning enligt
(Bel Habib, 2001, Lundstrom Hahne, 2001, SOU, 2003:35). En mindre andel kommuner i
Rosenquists (2007) undersokning foljer upp eleverna kontinuerligt, framst med tanke pa
sprakutveckling, samt ar observanta pa eventuella andra skal an utvecklingsstérning som or-
sak till elevernas svarigheter i skolarbetet.
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Har fyller specialpedagogens roll ett viktigt syfte, bade i grundskolan och i gymnasiesérsko-
lan, genom att uppmarksamma andrasprakselevernas situation. | specialpedagogens yrkesroll
ingar genomforandet av pedagogiskt utredningsarbete, exempelvis sprakbedémningar. | de
fall dar tveksamheter uppkommer kring elevens formaga ar det angelaget att specialpedago-
gen bidrar till en helhetssyn kring eleven. Genom att lyfta fram faktorer pa skol,- grupp,- och
individniva som har betydelse for elevens sprakutveckling. Har eleven upplevt trauman kan
behov uppsta att remittera vidare till andra typer av utredningar. Specialpedagogens funktion
som kvalificerad samtalspartner har betydelse i métet med @mneslarare som undervisar andra-
sprakselever. Specialpedagogen kan tillsammans med kollegorna lokalisera vad som paverkar
elevens sprakutveckling. Specialpedagogen kan vara den person som har till uppgift att sam-
ordna kontakterna mellan Sva-larare, eventuella larare i modersmal samt 6vriga amneslarare.

| gymnasiesarskolan innebéar den nya laroplanens krav pa andraspraksundervisning att det
uppkommer ett behov av att organisera denna verksamhet fran grunden. Specialpedagogens
uppgift kan har vara att verka for ett samarbete med grundskolan, med syftet att ta tillvara
grundskollararnas kunskaper om elevernas sprakformaga for att uppna kontinuitet i undervis-
ningen.

6.4 Vidare forskning

Forskningen kring invandrarelever med lindrig utvecklingsstérning och elever i riskzonen att
ses som lindrigt utvecklingsstorda kan betecknas som liten. Den tidigare ndmnda rapporten
fran Skolinspektionen (2011) uppméarksammar att det finns en 6kande andel elever med ut-
landsk bakgrund i grundsérskolan. Detta faktum behover utforskas vidare. Fragestallningar
som uppkommit i denna studie ar hur eleverna ser pa andraspraksundervisningen, upplevs den
som ett stodamne i sa fall varfor?

6.5 Slutord

Sprakkunskaper i svenska har en avgorande betydelse pa flera séatt. Undervisningen i skolan
sker pa svenska. En god formaga till kommunikation ar darfor nédvandig. Andrasprakselever
har en dubbel uppgift. De ska bade lara sig svenska och ldra sig pa svenska. For de elever som
anlant under skolans senare ar skolan en viktig uppgift i att verka for att risken att bli bedémd
som sarskoleelev utan en sakerstélld diagnos ska minimeras. Andraspraksundervisningens be-
tydelse bor lyftas som en viktig aspekt, liksom lararnas kompetens i &mnet och att moéta elever
med annan bakgrund och andra kulturella uttryck.

40



Referenslista

Abrahamsson, T. och Bergman, P. (2008). Ett andrasprak i utveckling. | T. Abrahamsson och
P. Bergman (Red.), Tankarna springer fore att bedoma ett andrasprak i utveckling.
(s. 13-42). Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Abrahamsson, T. och Bergman, P. (2008). Med performansanalysen som grund. | T Abra-
hamsson och P. Bergman (Red.), Tankarna springer fore att bedéma ett andrasprak i
utveckling. (s. 119-126). Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Abrahamsson, T och Berman, P. (2008). Tankarna springer fore att bedoma ett andrasprak i
utveckling. Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Axelsson, M. (2008). Andraspraksinlarning i ett utvecklingsperspektiv. I L. Bjar och C. Li-
berg (Red.), Barn utvecklar sitt sprak (s. 127-152). Ungern: Studentlitteratur.

Axelsson, M. (2004). Skolframgang och tvasprakig utbildning. | K. Hyltenstam och I. Lind-
berg (Red.), Svenska som andrasprak — i forskning undervisning och samhaélle (s.
503-537). Lund: Studentlitteratur.

Axelsson, M., Rosander, C. och Sellgren, M. (2005). Starkta tradar — flersprakiga barn och
elever utvecklar sprak, litteracitet och kunskap. Stockholm: Sprakforskningsinstitutet
i Rinkeby.

Bel Habib, 1. (2001). Elever med invandrarbakgrund i sarskolan: specialpedagogik eller di-
sciplindr makt. MHS — Forskningsrapport. Enheten for kompetensutveckling Hogs-
kolan Kristianstad.

Bergman, P. och Abrahamsson, T. (2004). Bedomning av sprakfardigheter hos andrasprakse-
lever. | K. Hyltenstam och I. Lindberg (Red.), Svenska som andrasprak — i forskning
undervisning och samhélle (s. 597-625). Lund: Studentlitteratur.

Eklund Heionen, M. (2005). Svenska i utveckling Godkéand eller underkéand? Hur processbar-
hetsteorin kan tillampas vid muntliga spraktester av andraspraksinlarare. (FUMS
rapport nr 215) Uppsala: Uppsala universitet, institutionen for nordiska sprak.

Eklund, M. (2008). Interkulturellt larande Intentioner och realiteter i svensk grundskola se-
dan 1960-talets borjan. (2003:34). Lulea: Lulea tekniska universitet, institutionen for
lararutbildning.

Fangen, K. (2005). Deltagande observation. Stockholm: Liber.

Fredriksson, U. och Taube, K. (2008). Svenska som andrasprak och kulturméten. I L. Bjar
och C. Liberg (Red.), Barn utvecklar sitt sprak (s. 153-172). Ungern: Studentlittera-
tur.

Fischbein, S. (2007). Specialpedagogik i ett historiskt perspektiv. I C. Nilholm och E. Bjorck-
Akesson (Red.), Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om forsk-
ningsomradet och forskningsfronterna (s. 36-51), (Vetenskapsradets rapportserie
5:2007). Stockholm: Vetenskapsradet.

Fridlund, L. (2011). Interkulturell undervisning — ett pedagogiskt dilemma. Talet om under-
visning i svenska som andrasprak och i forberedelseklasser. Goteborg: Goteborgs
universitet, institutionen for pedagogik och specialpedagogik.

Gibbons, P. (2009). Stark spraket stark larandet sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
for och med andrasprakselever i klassrummet. Stockholm: Hallgren och Fallgren
studieforlag AB

Gysér (2002:01). Gymnasiesarskolans nationella och specialutformade program. Kursplaner
och kommentarer. Kurs och dmnesregister. Skolverket. Stockholm: Fritzes offentliga
publikationer.

41



Holmegaard, M. och Wikstrom, 1. (2004). Sprakutvecklande amnesundervisning. | K. Hylten-
stam och I. Lindberg (Red.), Svenska som andrasprak - i forskning undervisning och
samhalle. (s. 539-572). Lund: Studentlitteratur.

Hakansson, G. (2004). Utveckling och variation i svenska som andrasprak enligt processbar-
hetsteorin | K. Hyltenstam och I. Lindberg (Red.), Svenska som andrasprak — i
forskning undervisning och samhélle. (s. 153-169). Lund: Studentlitteratur.

Ineland, J., Molin, M. Och Sauer L. (2009). Utvecklingsstorning, samhalle och valfard. Kris-
tianstad: Gleerups.

Korpskog, M. (2010). Diagnos: Lindrig utvecklingsstorning. Pedagogiska magasinet, (2), 62-
66.

Kvale, S. och Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitte-
ratur.

Ladberg, G. (2000). Skolans sprak och barnets — att undervisa barn fran sprakiga minorite-
ter. Lund: Studentlitteratur.

Lahdenperd, P. (1999). Fran monokulturell till interkulturell pedagogisk forskning. Utbildning
och demokrati, 8 (3), 43-63.

Littman, C. och Rosander, C. (1999). Sprakmosaik Idéer for sprakstimulans. Stockholm: Na-
tur och kultur.

Lundstrom Hanhe, K. (2001). Intagningskriterier till gymnasiesarskolan i Goteborg. Projekt-
arbete vid Arbetslivsinstitutets Foretagslakarutbildning 2000/2001.

Miezis, A. (2007). Tester kan felaktigt stdimpla invandrarbarn. Specialpedagogik, (6), 30-33.

Modig, F. (2005). Vid sidan av eller mitt i? — om undervisningen for sent anléanda elever i
grund och gymnasiesarskolan. Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Rosenquist, J. (2007). Nagra aktuella specialpedagogiska forskningstrender. | C. Nilholm och
E. Bjorck-Akesson (Red.), Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om
forskningsomradet och forskningsfronterna. (36-51), (Vetenskapsradets rapportserie
5:2007). Stockholm: Vetenskapsradet.

Rosenquist, J. mfl. (red.) (2007). Specialpedagogik i mangfaldens Sverige — om elever med
annan etnisk bakgrund &n svensk i sarskolan. Specialpedagogiska institutet och Hog-
skolan i Kristianstad.

Skolinspektionen, (2011). Mottagandet i sarskolan under lupp Granskning av handlaggning,
utredning och information i 58 kommuner. Rapport riktad tillsyn Dnr 40-2011;348

Skolverket, (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Stockholm:
Fritzes.

Skolverket, (2011). Laroplan for grundsarskolan. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2001 b). Rutiner for utredning och beslut om mottagande i den obligatoriska
sarskolan. Med allméanna rad (SKOLFS 2001:23) och kommentarer. Stockholm: Li-
ber distrubition.

SOU: 2003:35 For den jag ar — om utbildning och utvecklingsstorning. Carlbeckkommittens
betdnkande.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Polen: Studentlittera-
tur.

Saljo, R. (2005). Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Nordstedts
akademiska forlag.

Odman, P-J. (2004). Hermeneutik och forskningspraktik | B. Gustavsson (Red.), Kunskap-
ande metoder inom samhallsvetenskapen. (s. 71-93). Lund: Studentlitteratur.

Odman, P-J. (2007). Tolkning, forstaelse, vetande. Hermeneutik i teori och praktik. Finland:
Nordstedts akademiska forlag.

42



Bilaga 1 Forfragan om deltagande i intervju

Jag heter Maj-Britt Linder och studerar pa det specialpedagogiska programmet vid Goteborgs
universitet. | mitt examensarbete ska jag skriva om andraspraksutveckling i svenska, med sar-
skild tanke pa elever som bedoms vara lindrigt utvecklingsstorda.

Syftet med studien &r att beskriva ldrares syn pa andraspraksutveckling hos elever som an-
tingen diagnosticerats som sérskoleelever, eller som riskerar att bli bedémda som sarskoleele-
ver. Syftet ar ocksa att peka pa skillnader i lararnas forutsattningar att bedriva andraspraksun-
dervisning i grundskolans senare del och i gymnasiesarskolan.

For att fa tillgang till underlag for mina studier har jag for avsikt att intervjua larare i
svenska/svenska som andrasprak. Jag soker larare i grundskolans senare del (ak 7-9), samt la-
rare i gymnasiesarskolan, vilka &r intresserade att stélla upp i en intervju. Lararen i grundsko-
lan arbetar med eller har arbetat med elever som beddmts som lindrigt utvecklingsstorda. In-
tervjutid, max 1 tim.

Alla data som framkommer i intervjuerna kommer att hanteras sa att ingen obehorig kan ta
del av uppgifterna. Anonymitet garanteras, inga namn pa medverkande eller skolans namn
kommer att ndmnas i uppsatsen. Det ar naturligtvis frivilligt att delta i studien och det ar &ven

mojligt att avbryta sitt deltagande. Uppsatsen kommer att vara tillganglig for allménheten, ef-
tersom den &r en offentlig handling.

Vaénliga halsningar

Maj-Britt Linder
E-post XXXXX

Telefon XXXX
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Bilaga 2 Intervjuguide

Hur lange har du arbetat som larare i svenska/svenska som andrasprak, och vilken utbildning
har du? Hur manga poéng i svenska som andrasprak?

Hur ser det ut nar nya elever med annan sprakbakgrund kommer till din klass, vilken inform-
ation far du? Skulle Du 6nska mera information, bland annat om sprakkunskaper i svenska?

Beratta om hur andraspraksundervisningen i svenska dr organiserad.
Vad ar malet med andraspraksundervisning?
Hur arbetar du for att eleverna ska lara sig det svenska spraket?
Vilka tankar ligger till grund for din undervisning i svenska spraket?
Hur tar du reda pa elevens sprakliga utvecklingsniva?
Vilka test grundar sig bedémningarna pa och vad visar de?
Hur anvands resultatet i planeringen av undervisningen?
Elever som laser efter grundsarskolans laroplan, hur tycker du att det fungerar? (grundskolan)
Vad ser du for orsaker till att elever med invandrarbakgrund riskerar att skrivas in i sérskolan?

Har elever med lindrig utvecklingsstorning tillgang till modersmalsléarare?
Vilken betydelse anser du att det har?

Hur tanker du kring de elever du har, har de mottagits i rétt skolform?

Vilken utbildning skulle du som larare 6nska dig?
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