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Abstract

Human rights have been added to the new curriculum which came into force the 1% of July
2011 in the Swedish Upper Secondary school. The purpose with this master thesis is to
compare the old and the new curriculum as part of an examination of what way they affect the
Social Science education. Further the analysis focus on what is affecting discourses in the
Social Science about human rights, as well as its communication and incorporation in its
education. The empirical material consists of the schools steering documents and interviews
with Social Science teachers. The theoretical framework is based on human rights education
(HRE) and curriculum theory. The first approach explains why HRE is important in order to
improve the respect and understanding for human rights. Following the curriculum theory, it
explains why the curriculum is constructed in a certain way, which has historical, political as
well as aspects of power. Together with the concepts discourse and hegemony an established
order is identified together with perceptions seen as expressions of the truth. Discourse is
understood as ways of presenting and explaining the reality. Another tool used for analysis is
a conflict free Social Science, which means that the education is only teaching about the
society and different domains within it, as well functioning without issues or conflicts.

The methodological approaches are influenced by a critical discourse analysis with the
purposes of identifying a social problem and examining its obstacles and solutions. The
identified discourses within this thesis reveal a discourse order where they are arranged. It
shows what resources are available for its members, so called members” resources for the
teachers. The order is currently set in a certain way and express values and interpretations
about human rights in the Social Science. But it is constantly exposed to struggles and
contradictions from competing discourses. My conclusion is that the human rights as a
concept is unclear in its meaning for the teachers, which complicates the ambition of a human
rights based perspective and what is included in such knowledge. The teachers own
knowledge and interest affect the teaching and if the human rights were more implemented
together with the school values, the understanding and respect for them could increase.
Keywords: Human rights, human rights education, curriculum, discourse, hegemony, conflict

free civic education
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1. Inledning

Enligt Anthony Giddens lever vi i ett postmodernt samhélle som praglas av reflexivitet,
globalisering och utsuddade granser'. Samtidigt talas det alltmer om de manskliga
rattigheterna och deras betydelse och innebdrd. FN:s allménna deklaration om de manskliga
rattigheterna vilar pa fyra huvudpelare; vardighet, frihet, jamlikhet och solidaritet. 1 den
faststélls forutom alla ménniskors lika vérde och samma rattigheter &ven ratten till utbildning
och kunskap om sina réttigheter och skyldigheter. Utbildningsvasendets uppgift ar bland
annat att formedla denna kunskap. Det innebér forutom kunskap om de internationella
dokumenten och vilka rattigheter som innefattas, en forstaelse och respekt for dem samt de

attityder och varden som de formedlar?.

Forutom utbildning i olika amnesomraden fungerar skolan dven som en formedlare av varden
och normer som det svenska samhallet vilar pa. Lararens roll har utvecklats fran att vara en
myndighetsutdvare till att &ven innefatta en sjalvstandig roll som férmedlare av dessa varden.
Skolan har darmed béde ett kunskapsuppdrag och ett demokratiuppdrag®. Att dessa uppdrag
ska innefatta manskliga rattigheter &r en ny aspekt att ta hansyn till. FN hade mellan 1995-
2004 ett decennium for utbildning om méanskliga rattigheter, dar det fokuserades pa att det var
nagot som skulle inga i utbildningen i medlemslanderna. Resultatet blev dock samre an dnskat

och f4 stater implementerade manskliga rattigheter i sina skolvasenden®.

Nagra forsta steg har tagits och bland annat har det publicerats tva nationella handlingsplaner
for implementering av manskliga rattigheter i Sverige, dar &ven skolans roll behandlas. I
samband med den andra handlingsplanen tillsattes d&ven en delegation. Deras uppgift handlade
om att stddja myndigheter, kommuner och landsting i arbetet for att sékra full respekt for de
manskliga rattigheterna. Uppdraget har vidare bestatt av utbildningar, utveckling av strategier

! Giddens, Anthony, 1991, Modernitet och sjalvidentitet. Sjalvet och samhéllet i den senmoderna epoken,
Goteborg, Daidalos, s. 30

2 Skolverket, 2011, Léroplan, kursmal och examensmal fér gymnasieskolan. Stockholm, Skolverket s. 5

* Pierre, Jon, 2008, Skolan som politisk organisation. Malmd, Gleerups férlag AB, ss. 13-14

4 Stellmacher, Jost & Sommer, Gert. Mars 2008. Human Rights Education: An evaluation of university seminar.
Social Psycology, Mars, 2008, ss. 70-80.
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och modeller, samt en méngd forslag och rekommendationer. Delegationen presenterade sitt
slutbetdnkande i oktober 2010 dér bland annat skolvasende, utbildning samt deras relation till
de manskliga rattigheterna tas upp®. Implementering och forstaelse for de manskliga
rattigheterna kravs pa alla nivaer i samhallet och kunskapen om det behdver éka. Men hur
lararna uppfattar sitt uppdrag i formedlandet av manskliga rattigheter och hur det tar sig

uttryck ar ett omrade som det inte finns mycket forskning om.

1.2 Problemformulering

Sverige har ratificerat den internationella konventionen om ekonomiska, sociala och
kulturella réttigheter (ICESCR) som bland annat beror ratten till hdlsa, mat och utbildning. |
artikel 13, forsta paragrafen star det faststallt att utbildningen ska vara utformad pa sa satt att
den starker respekten for manskliga fri- och rattigheter®. Med jamna mellanrum ska staten
Sverige som juridiskt bundna till ICESCR rapportera till en konventionskommitté om hur
arbetet med rattigheterna ser ut, vad som har gjorts och vad som fortfarande behdver goras.
Kommittén lamnar sedan avslutande kommentarer pa Sveriges rapport med vidare
rekommendationer for att alla réattigheterna ska implementeras, som en del i uppfyllandet av
rattigheterna. Sverige har tidigare fatt kritik for bristen av rattighetsutbildning i skolvéasendet
fran FN:s rad for de ekonomiska, sociala och kulturella rattigheterna. | kommitténs avslutande
kommentarer for Sveriges fjarde inlamnade rapport fran 2001 rekommenderades ett inférande
av utbildning om de manskliga rattigheterna i alla skolnivaer’.

| september 2006 ldmnade svenska staten in en femte rapport till konventionskommittén och i
punkt 432 som ror artikel 13 i ICESCR, forklaras pa vilket satt de ménskliga rattigheterna nu
genomsyrar skollagen och laroplaner pa alla nivaer. Det siags ske i form av

> Delegationen for manskliga rattigheter i Sverige, 2012. Ny struktur for skydd av manskliga réattigheter.
Stockholm: SOU

® United Nations, 1966. International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights.

" Radet for ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter, 2001, Sammanfattande slutsatser av kommittéen for
ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter. s. 4
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jamstélldhetsarbete, ©kat skydd och fortsatt arbete mot diskriminering och krénkande

behandling samt antagande av ytterligare lagar som ska fungera starkande®.

En ny skollag tradde i kraft 1 juli 2011 och dess laroplan kommer i detta arbete att refereras
till som Gy11. Det innebdr bland annat ett fortsatt uppdrag for att starka skolans vardegrund,
samt arbete mot diskriminering och krankande behandling®. De centrala dokumenten &r
skollagen, laroplanen och kursplanerna. Laroplanen faststaller vad skolan ska undervisa om
och hur verksamheten ska organiseras™®. Kursplanerna klargér kursmal och betygskriterier for
varje dmneskurs. Nytt for Gy11 &r att det for varje &mne numera dven finns &mnesplaner som
overgripande beskriver vad &mnet ska innehélla. Den nya laroplanen behandlar de
manskliga rattigheterna och det har dven skrivits in i kursplanen och de centrala malen for
samhallskunskap att undervisning om dem ska inga. Det rekommenderades i den nationella
handlingsplanen att utbildning och medvetenhet om de manskliga rattigheterna &r av stor
betydelse och ndgot som bor genomsyra skolvasendet’?. 1 samband med skollagsreformen

presenterades dven en ny laroplan for alla skolnivaer, men gymnasiet ar fokus for detta arbete.

Laroplanen for gymnasiet, Gyl1l, beskriver i forsta avsnittet skolans vardegrund och
uppgifter. Det handlar om de grundldggande vardena som ska galla fér gymnasieskolan. De
manskliga rattigheterna ndmns som en viktig del i vardegrundsarbetet, dock utan att hanvisa

till sérskilda konventioner eller rattigheter®.

Utbildningen ska férmedla och férankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det

svenska samhéllet vilar pa [... ]Manniskans okrankbarhet, individens frihet

® Regeringskansliet, 2006, Implementering av den internationella konventionen om de ekonomiska, sociala och
kulturella rattigheterna, femte periodiska rapporten. Ekonomiska och sociala radet

% Skolverket, 2011, Férordning (SKOLFS 2011:144) om laroplan fér gymnasieskolan, Stockholm, Skolverket, s.
5

19 Jarl, Maria; Kjellgren, Hanna & Quennerstedt, Ann, 2008. Férandringar i skolans organisation och styrning. i
Jon Pierre, Skolan som politisk organisation (ss. 23-48). Malmo: Gleerups Utbildning AB, S. 25

' Skolverket, 2011, s. 144

12 Regeringens skrivelse, 2006, En handlingsplan fér de manskliga rattigheterna 2006-2009. Stockholm,
Regeringen, ss. 115-116

13 Skolverket, 2011 s. 5
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och integritet, alla méanniskors lika vérde, jdmstélldhet mellan kvinnor och
man och solidaritet med svaga och utsatta &r de varden som utbildningen

ska gestalt och formedla™.

Medvetenhet och kunskap om de ménskliga réttigheterna &r viktiga for att skolungdomar,
allmanheten och den offentliga sektorn ska ges en forstaelse for att starka rattigheterna och ge
dem o©kad implementeringskraft. De manskliga réattigheterna fungerar dven som
grundlaggande normer och varderingar som é&r viktiga for alla samhéllen, ingen far anvanda
dem sa att de kranker nagon annan. Forutom politiska stallningstaganden presenterar de
manskliga rattigheterna genom olika internationella konventioner etiska stallningstaganden
om hur vi skall behandla varandra. Avsaknaden av ett rattighetssprak och perspektiv i
laroplanerna kan leda till att kunskapen om att eleverna har rattigheter blir véldigt lag och
darmed kan aven en forstdelse for dem saknas nar det stéts p& i andra sammanhang®. |
delegationens slutbetankande uttrycks behovet av en 6kad medvetenhet och kunskap om de
manskliga rattigheterna i utbildning for att forstarka skyddet om dem. De valkomnade &ven
beslutet om att det integrerats i den nya skollagen men menar att det maste fortydligas
ytterligare i laroplaner och skolplaner®®. Det 4r en rekommendation som &ven uppmuntrades
vid FN:s vérldskonferens om de ménskliga rattigheterna i Wien 1993.

Tydliga formuleringar om utbildning om de ménskliga rattigheterna bér nu ocksé foras in
i laroplanerna och kursplanerna for det allmanna skolvasendet. Med tanke pa skolans
fortydligade ansvar for de manskliga rattigheterna ar det ocksa angelaget att det finns bra

laromedel p& omrédet som formar sétta rattigheterna i ett svenskt sammanhang™”.

Det finns gott om andra utbildningsaktorer &n skolvasendet som erbjuder utbildning i
manskliga rattigheter, ofta i form av ideella organisationer som erbjuder kurser, som bestker
skolklasser eller distribuerar utbildningsmaterial. Men hur ser det ut i det formella

skolvasendet? Det finns darfor ett intresse hos mig att undersdka uppfattningar om

% Skolverket, 2011, s. 5

1> Delegationen for manskliga rattigheter, 2010, s. 24
'° 1bid. ss. 19, 24

" 1bid. s. 24
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undervisning i manskliga rattigheter i gymnasieskolan och om ett rattighetsperspektiv skulle
kunna integreras mer i kursplan och utbildning. Hur ser undervisningen om de manskliga
rattigheterna ut gymnasieskolan, innan eleverna tar steget ut i vad som kan ses som en
vuxenvérld? Hur ser implementeringen av manskliga rattigheterna ut i laroplaner samt
kursplaner och darmed aven i undervisningen och har det andrats nagot i och med den senaste

skolreformen?

Vad som kommer att undersdkas &r darfor samhéllskunskapslarares uppfattningar och
tolkningar om sin undervisning om de manskliga rattigheterna och hur det framstélls i
gymnasieskolans styrdokument. Utgangspunkt for foreliggande studie ar att graden av ett
rattighetssprak och perspektiv i skolvasendets styrdokument potentiellt bidrar till hur
undervisning om de manskliga rattigheterna tar sig uttryck. Detta dar ndgot som kan fa
konsekvenser for skolans mal att forbereda dem for livet efter skolan® som det stér uttryckt i
laroplanen. Det kan aven paverka utvecklingen av ett kritiskt forhallningssatt och en djupare

forstaelse om de manskliga rattigheterna som efterfragas av delegationen®®.

1.3. Problem och syfte

Syftet med detta examensarbete ar tudelat. Dels att jamfora laroplanen fran ar 1994 med den
nu géllande fran ar 2011 som ett led i att undersoka hur det paverkar samhéallskunskapslarares
undervisning om méanskliga réttigheter. Vidare kommer en analys att géras om vad det & som
paverkar etableringen och foreningen av diskurser om manskliga rattigheter for

samhéllskunskap pd gymnasiet.

1.3.1. Fragestallningar

1. Hur upplevs de skillnader i tidigare och nu gallande styrdokument for samhéllskunskapen
pa gymnasiet av samhéallskunskapslérare?

2. Vilka diskurser om méanskliga rattigheter och sitt forhallningsséatt ger lararna uttryck for och

hur speglas det i deras undervisning enligt dem?

18 Skolverket, 2011, s. 8
19 Delegationen for manskliga rattigheter, 2010, ss. 19, 24

11
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3. Hur skiljer eller 6verensstammer lararnas och styrdokumentens presenterade diskurser om
manskliga rattigheter?

4. Vilken diskursordning &ar det som kan presenteras utifran tolkning av lararnas uttalanden
och i styrdokumenten gallande méanskliga rattigheter och vilka effekter far det potentiellt for

undervisningen?

1.3.2 Avgransning

Aven om en mastersuppsats handlar om ett halvars intensivt och tungt arbete sd ar det en
forhallandevis liten studie som gors. Det innebér en hel del avgransningar och val kring vad
det & som far utrymme och vad som har blivit bortvalt for att kunna genomféra studien med
ett sa bra resultat som mojligt. En risk med detta ar forstas att det blir endast en liten del av
nagot storre som far utrymme for diskussion och granskning, i det har fallet samhallskunskap
pa gymnasiet. Men samtidigt finns det fordelar med att fordela koncentrationen pa mindre
omraden for att sedan kunna fa en storre helhetsforstaelse tillsammans med annan forskning.
Det finns alltid mer som skulle kunnas goras och tas upp, fler teoretiska aspekter som ar
intressanta att anvanda eller andra ingangar pa forskningsfragan. Har har dock en specifik
ingang valts ut till amnet samhéallskunskap. Detta for att det ar nara sammankopplat med
forstaelse och kunskap om olika typer av samhallen och vad som innefattas i dem, daribland
manskliga rattigheter. Gymnasiet valdes da det kan ses som det sista steget innan ungdomar

Kliver ut i vuxenlivet, antingen till yrkesverksamhet eller vidare studier.

Det ar endast ett fatal larares uppfattningar och upplevelser som belyses, varken skolledning,
rektor eller elever far har komma till tals. Fokus ligger vidare pa hur dessa larare uppfattar sin
undervisning kopplat till manskliga rattigheter och i relation till styrdokumenten, men
elevinflytande eller andra paverkande faktorer sasom skolans ekonomi, eventuell inriktning
pa skolan i stort eller kommunala mal dar lararna verkar har inte tagits upp. Detta dels for att
forsoka halla inriktningen pa hur de som i ett sista led ska férmedla kunskapen som star i
styrdokumenten faktiskt uppfattar och upplever det, vilka mojligheter och begrénsningar som
visar sig. Men det handlar &ven om att begransa inriktningar for att forsoka visa tydligt pa en
aspekt av ett stérre fenomen, an att rora till det med alltfor manga olika ingangar. Av samma

anledning har det avgransats till att endast berdéra samhéllskunskapen och dess styrdokument

12



Malin Goransson
Mastersuppsats manskliga rattigheter

Goteborgs universitet

och inte andra &mnen sasom historia och religion som ocksd de har nytta av en

rattighetsundervisning.

En annan medveten avgransning ar en distansering fran det politiska inflytandet 6ver skolan. |
bakgrunden ges en kort redogorelse for hur politiska stromningar har paverkat skolan som
institution och i teoridelen kort om dess politiska dimension. Men i 6vrigt kommer detta inte
att studeras narmare da intresset istallet riktas mot bredare uppfattningar som uttrycks av

lararna &n de om politisk styrning. Det l&mnas till kommande forskare.

1.3.3 Disposition

Studiens inledningskapitel som du precis last presenterade det aktuella problemomradet,
studiens syfte, fragestallningar samt avgransningar som gjorts. Darefter ges en bakgrund till
manskliga rattigheter och undervisning om dem, samt den skolreform som skedde pa 90-talet
som paverkade skolan som institution. Det leder sedan in pa studiens teoretiska ramverk,
Human Rights Education (HRE) och laroplansteori. Tillsammans med de teoretiska
begreppen diskurs, hegemoni och konfliktfri samhéallskunskap kommer ramverket sedan
anvandas i analysen. Néar du har kommit sa har langt i din lasning ar det dags for de
metodologiska utgangspunkterna for studien, dar jag forklarar utifran en kritisk diskursanalys
vad jag har gjort och varfor. Det tar sig uttryck i identifierade diskurser som faststalls i en
diskursordning, ett ramverk for samhallskunskap pa gymnasiet. Denna ordning kommer i
analysen forklaras tillsammans med begreppet medlemsresurser. Under kapitlet Material och
tillvagagangssatt presenteras det empiriska materialet samt etiska stallningstaganden som é&r
gjorda for studien. I resultatdelen redovisas i ett forsta steg identifierade diskurser med hjalp
av kategorier, som sedan tolkas och analyseras. Diskurserna ordnas i en diskursordning for
samhallskunskapen, vad som utmanar eller uppréatthaller den samt hur det ges uttryck for en
hegemoni. Strider som hegemonin utsatts for analyseras med hjalp av medlemsresurser och
konfliktfri samhéllskunskap. Slutsatser och slutdiskussion avslutar sedan uppsatsen dar

forslag pa fortsatta insatser och forskning ges.
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2. Bakgrund och tidigare forskning

Syftet med denna studie ar att undersoka dels om det finns skillnader i uttryck om manskliga
rattigheter i styrdokument for gymnasieskolan samt om dessa uppratthalls eller ifragasatts av
samhéllskunskapslarare. For att fa en forstaelse for hur styrdokument for skolan paverkar
undervisningen samt larares uppfattningar kring hur en rattighetsanvandande undervisning
tolkas behdver forst en bakgrund och kontext presenteras. | detta avsnitt ges darfor dels en
bakgrund till varfor det ar viktigt med ett rattighetsperspektiv i undervisningen samt tidigare
forskning om skolan som politisk institution. Utbudet for forskning om specifikt ménskliga
rattigheter och undervisning om dem ar mycket begrdnsat och fortfarande ett nytt, ganska
outforskat omrade. Denna studie vill darfor bidra till att bredda diskussionen kring ménskliga

rattigheter och undervisning i samhéllskunskapen.

2.1 Manskliga rattigheter- en kort bakgrund

Da denna studie har sin utgangspunkt framst i de manskliga rattigheterna och hur de tar sig
uttryck i samhallskunskapsundervisningen pa gymnasiet ges har forst en kort ssmmanfattning
av dess framvaxt och huvuddrag. Dessa &r bra att ha med sig for fortsatt lasning for att forsta
vad som innefattas i begreppet ménskliga rattigheter och varfor det &r viktigt att tala om det i
skolan med eleverna. Det underlattar dven forstaelsen for resultat och analysdiskussionen

langre fram dar lararnas uppfattningar och synséatt pa manskliga rattigheter identifieras.

De manskliga rattigheternas ursprung gar langt tillbaka men héar startar diskussionen vid FN:s
bildande efter Andra varldskrigets slut, nér manniskor varlden over fornekats vérdighet, frihet
och sakerhet. | FN:s allmanna forklaring om de manskliga rattigheterna fran 1948 (UDHR)
star det i forordet att alla manniskor ar lika i varde och har samma medfodda ratt till alla
rattigheter. Rattigheterna ar odelbara och universella, de kan inte rangordnas och galler for
alla alltid. Sedan UDHR skrevs och trddde i kraft har flera internationella och juridiskt
bindande dokument formulerats for att sakerstélla rattigheter och skydd for medborgarna i de
stater som ansluter sig till dem. Att en stat binder sig juridiskt till en konvention, genom sa
kallad ratificering, innebdr att de samtycker till att respektera, skydda och s&kerstédlla

rattigheterna. Det ar alltsa staten som har det yttersta ansvaret for att full respekt for de
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manskliga rattigheterna efterlevs. Statens uppgift &ar att respektera och skydda individens fri-
och rattigheter fran krankningar samt tillgodose det grundldggande behovet i enlighet med

ratificerade konventioner?.

Tva av konventionerna ar dels den som tar upp medborgerliga och politiska réttigheter och
dels den konvention som berér ekonomiska, sociala och kulturella réttigheter. Dar behandlas
bland annat utbildning. Det finns dven ett flertal konventioner som tar upp réttigheter for
specifika grupper som anses som sarskilt utsatta, sasom barn, kvinnor och
ursprungsbefolkning. Forutom att klargora universella rattigheter som ska gélla for alla, eller
alla som klassificeras inom gruppen, sa erbjuder konventionerna aven ett gemensamt sprak
for att beskriva pa vilket satt krankningar mot manniskovardet kan te sig?. Att tro pa
manskliga rattigheter och dess innehall innebar saval normer som varden och ett sétt att se pa
varlden, bade pa ett individuellt som ett kollektivt, samhélleligt sitt.

Skapandet av och att forsoka leva upp till och forespraka de ideal som de manskliga
rattigheterna innebar ar en fantastisk vision, men star inte utan problem och motséattningar.
Krankningar av rattigheter och avsaknad av dem &r en verklighet som inte gar att blunda for.
Realiseringen av rattigheterna kraver en moralisk press och politisk paverkan som innebar en
ldng och svar vag in i framtiden. Men ett satt att 6ka chanserna nagot och ge de universella
rattigheterna annu starkare vinning och stérre genomslagskraft &r att utbilda om och 6ka
forstdelsen for dem?. Att ha ett rattighetsperspektiv innebdr i denna uppsats samma
definiering som delegationen for manskliga rattigheter anvéande dar ett bredare angreppssatt

an regelverket och vad rattigheterna innebér asyftas;

Det &r delegationens uppfattning att utbildning om de méanskliga réttigheterna i skolan bor
omfatta inte endast frdgor om de manskliga rattigheterna och regelverket kring

rattigheterna generellt, utan ocksa diskussioner om krankningar av och problem rorande

20 Hedlund Thulin, Birgitta, 2008, Lika i varde och rattigheter. Om ménskliga rattigheter, Vallingby, Norstedts
Juridik, ss. 13-26, 82

?L bid. s. 30-31

22 Delegationen for manskliga rattigheter, 2010, s. 253
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de maénskliga rattigheterna som historiskt har férekommit i Sverige, liksom aktuella

brister i skyddet fér de manskliga rattigheterna hér i landet®.

2.2 Undervisning om manskliga rattigheter- HRE

Att ha kunskap om de manskliga rattigheterna, vilka konventioner som finns och vad
artiklarna innebdr &r en del av utbildning i de manskliga rattigheterna. De handlar &ven om att
ett rattighetsperspektiv tillampas och genomsyrar all undervisning. Det handlar saledes inte
enbart om ren kunskap utan aven normer, varderingar och forhallningssatt gentemot sig sjalv
och sin omvérld. Att kunna diskutera och problematisera vad krankningar av de manskliga
rattigheterna innebdr och hur olika rattigheter kan stallas mot varandra och eventuellt krocka

ar en viktig komponent i rattighetsperspektivet.

Utbildning i manskliga rattigheter forkortas HRE och sammanfattas i The Human Rights
Education Handbook; Human Rights Education is all learning that develops the knowledge,
skills and values of human rights®*. Den har typen av utbildning finns tillganglig for de som
sOker det, via olika utbildningstillfallen och kurser. Ofta férmedlas de av icke-statliga aktorer
eller organisationer. Déaremot tycks det inte ha varit sarskilt férekommande i svenska
skolvasendet tidigare, da det inte namndes nagot alls om manskliga rattigheter i de tidigare
laroplanerna. Audrey Osler och Hugh Starkey ger i Teachers and Human Rights Education en
grundlaggande beskrivning for hur larare kan arbeta med manskliga réattigheter i sin
undervisning och vad det innebar i en skolkontext. Boken skrevs for att de anser att en sadan
undervisning ofta ar mycket bristfalligt motiverad i olika styrdokument och bor ses som nagot

mer 4n en mekanism for hur unga manniskors beteenden ska hanteras®.

Forfattarna menar att alla larare behover atminstone en grundldggande kunskap om de
manskliga rattigheterna eftersom det ar ett synsatt som ska ses som fritt fran savél religion
som ideologi. Det handlar om att utveckla ett kritiskt tdnkande och en kansla for réttvisa. En

2 Delegationen for manskliga rattigheter, 2010, s. 253

2 Flowers, Nancy; Bernbaum, Marcia; Rudelius-Palmer, Kirsiti & Tolman, Joel, 2000, The Human Rights
Education Handbook. Effective Practices for Learning, Action, and Change. Minnesota, The huan rights
resource center

2 Osler, Audrey & Starkey, Hugh, 2010, Teachers and Human Rights Education . Sterling, Trentham.
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historisk, juridisk och sociologisk inramning av rattigheterna erbjuder en djupare forstaelse
for dess kontext, utveckling, styrkor och svagheter samt hur realiserandet av rattigheterna ser
ut pa olika nivaer. Det mojliggor aven en kritisk och ifragasattande diskussion med eleverna i
undervisningssammanhanget. Detta eftersom de anser det nédvandigt for unga manniskor att

f4 testa styrkor och svagheter med manskliga rattigheter och som ett forandringsverktyg?®.

Osler och Starkey ger fina exempel pa vad HRE innebar och hur det ar mojligt att arbeta med
det. Aven deras diskussion om att den befintliga undervisningen ar bristfallig, 4r relevant for
den har studien. Emellertid ar den utifran en brittisk kontext och kan darfor vara svar att helt
jamstélla med den svenska laroplanen, speciellt i denna snavt avgransade studie utan énskan
eller mojlighet att aven jamfora en engelsk laroplan. Deras bok har fallbeskrivningar utifran
olika larares upplevelser men handlar mer om hur en undervisning kan utformas &n dess
nuvarande genomforande. Att studera hur lararna sjélva upplever undervisning om ménskliga
rattigheter inom samhallskunskap ar darfor intressant av flera anledningar. Dels skapas en
forstaelse for hur undervisningen uppfattas och tar sig uttryck, vilket ger en mojlighet till att
se inom vilka delar det kan behovas forbattringar eller mera kunskap. Dels ger det &ven en
indikation pa hur styrmedlen uppfattas och paverkar undervisningen utifran ett

lararperspektiv.

2.3 Forandrad styrning i skolan

Hur skolan ser ut och vad som paverkar styrningen av den, politiskt som innehéllsmassigt
forklaras har kort. Det sker genom en redogorelse for hur laroplanen har utvecklats sedan
1970-talet och vilka influenser som har paverkat den. Det syftar dven till att ge en bild av
skolan som en politisk institution.

Den foregdende laroplanen, i denna uppsats kallad Lpf94, &r enligt Tomas Englund starkt
praglad av den demokratiaspekt som genomsyrade den svenska politiken pa 1970-talet.
Skolan sags da som ett jamlikhetssyftande, fordelningspolitiskt instrument med delar av 1990-

% |pid. ss. 17, 57
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talets nya tongangar?’. Innan handlade det om att se skolan som en enhet, sammanhallen av
olika stéllningstaganden som ingick i samma diskurs, under samma tid. Men under 1990-talet
skedde skolreformer mot en decentralisering. | samband med det skedde enligt Jon Pierre,
redaktor i1 antologin Skolan som politisk organisation, &ven omfattande institutionella
forandringar i skolan, praglade av konkurrensutsattning fran friskolor, malstyrning och
internationalisering fran omvarlden. En av de storsta forandringarna handlade om en
decentralisering av styrningen for skolan. Ansvaret flyttades till stor del fran staten till
kommunerna, till skillnad fran den centralstyrda och sammanhallna skolan som var malet
under 1970-talet?®. Skolreformerna var starkt influerade av nyliberala idéer, som av Stephen J.
Ball sammanfattas i The Education Debate. De nyliberala dragen om individuell frihet, fri
marknad och konkurrens och minskad styrning fran staten menar han var ndgot som &dven
paverkade utbildningssystemet®. Den politiska aspekten av det svenska utbildningssystemet
ar inte ndgot som denna uppsats riktar in sig pa, men det ar anda en viktig aspekt att lyfta for
forstaelsen att skolan ska ses som en politisk arena, som fargas lika mycket av politiska

stromningar som andra institutioner i samhallet.

Riksdag och regering &r fortfarande hogst beslutande organ, trots reformer mot en mer
decentralisering. Mer ansvar har lamnats éver till kommuner och skolledning for styrning av
skolan. De star for Gvergripande verksamhetsmal, en malstyrning, men verkstallande av
besluten ligger pa kommun och skolans axlar. Anledningen till reformerna var att statlig
styrning ifragasattes. Den tidigare jamlikhetsstravan under 1960- och 70- tal vardesattes inte
langre lika hogt. Istéllet prioriterades lokalt inflytande i skolpolitiken. Viktigt var daremot
fortfarande att skillnaderna i utbildningen inte blev for stora mellan kommunerna,
skolundervisningen ska fortfarande vara likvdrdiga och félja kursplanerna®. Inom
styrningslitteratur gors ibland, enligt Jarl, Kjellgren och Quennerstedt en indelning pa
foljande satt; juridisk, ekonomisk och ideologisk styrning. Den juridiska styrningen reglerar

2" Englund, Tomas 1995, Utbildningspolitiska vagval- férandrade forutsattningar for skola och didaktik. |
Utbildningspolitiskt systemskifte (Red. Tomas Englund, ss. 26-44). Stockholm: HLS Forlag, s. 29

%8 Pierre, Jon, 2008, Skolan som politisk organisation (ss. 23-48). Malmé, Gleerups Utbildning AB, ss. 12-13

29 Ball, Stephen, 2008, The Education Debate, Briston, the Polity Press, ss. 73-77

% Quennerstedt, Ann, 2008, Kommuners ansvar och inflytande pd skolomradet. i ,Skolan som politisk
organisation (red. Pierre, ss. 49- 65). Malmd: Gleerups Forlag AB. ss. 51-54
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skolans innehall och organisation och skéts pa en statlig niva dar det mest centrala
dokumentet ar skollagen som beslutas av riksdagen. Ideologisk styrning innebar paverkan av
innehallet, vilka politiska intressen som har natt konsensus i olika styrdokument. Har visas
vilka mal och rekommendationer for skolan som ska féljas av alla som ar verksamma inom
den, dar typiska exempel &r laroplanens vardegrundsmal och kunskapsmal. Den ekonomiska
styrningen utgors av de finansiella villkoren for skolan genom regleringsbrev som visar beslut
om vad verksamheten ska inriktas pd under ett budgetdr. Det skots pa saval statlig som
kommunal nivd och innefattar dven l6nesystemet for personalen p& skolan®!. Styrningen
kommer inte att diskuteras djupare men tas upp for att ge en forstaelse for de maktrelationer

som paverkar och styr skolan och undervisningen.

90-talets skolreform ledde till en diskursforandring i skolpolitiken som givetvis paverkades av
olika samhélleliga tendenser och fokus. Med diskurs menas olika sétt att framstélla och
forklara verkligheten pd®. De starkaste faktorerna handlade om anpassning till internationella
forhallanden, forskjutning fran kollektiv till individ med forandrad roll for staten och en 6kad
betoning pa effektivitet, i saval samhéllet som i skolan. Den nya diskursens varden hade kvar
flera av de gamla, men blivit antingen forskjutna i innebord eller férsvagade och dar den
viktigaste forandringen gick under namnet; den individuella valfriheten. Det handlar om en
diskursforskjutning dar nya vérderingar och synsétt tar allt mer plats. Dessa nya véarden som
nu tog plats var effektivitet, konkurrens eleverna bdrjade ses som kunder till olika produkter.
Vérdena har darmed forskjutits fran samhalls- till individorienterad®®. Englund menar att det
skett med tydliga influenser fran nyliberalistiska stromningar sasom forskjutning fran
samhallet och kollektivet, till individen. Det ldggs nu en okad betoning pa internationella
forhallanden och relationer samt effektivitet och mindre pa statens inflytande och

inblandning™”.

%1 Jarl, et al., 2008, ss. 25-29

2 Winther Jgrgensen Marianne & Phillips, Louise, 2000, Diskursanalys som teori och metod, Malmd,
Studentlittaretur, s. 7

%% Schiillerquist, UIf, 1996, Férskjutningen av svensk skolpolitisk debatt under det senaste decenniet. i
Utbildningspolitiskt systemskifte? (red. Englund, ss. 44-107). Stockholm, HLS Férlag ss. 88-95

% Englund, Tomas, 1996, Utbildningspolitiskt systemskifte, Stockholm, HLS Férlsag, ss. 93-94
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I och med omarbetningen av l&roplanerna i borjan av 1990-talet menar Hanna Kjellgren i sitt
kapitel ur samma antologi som ovan, ”fortydligades skolans fostrande och vardeférmedlande
uppdrag som ett led i malstyrningen och decentraliseringen”®. For att bibehélla
likvardigheten i ett samhélle som i allt storre utstrackning influeras av olika kulturer och

sammanhang i och med globaliseringen bdrjade det nu talas om skolans vardegrund.

2.3.1. Skolans uppdrag och virdegrund

Véardegrunden som begrepp bdrjade enligt Fredrik Modigh och Gunilla Zackari i boken
Vardegrundsboken- om samtal for demokrati i skolan att anvéndas under 1990-talet och utgor
numera en av grundstenarna i den svenska laroplanen®. For detta arbete ar det intressant att
titta pa hur vardegrunden tar sig uttryck i styrdokumenten och hur det uppfattas av de
intervjuade lararna i relation till deras undervisning. Det kommer inte att gdéras nagon
djupdykning i skolans vérdegrund men det &r aspekter som ar bra att ha med i analysen av

skillnader mellan laroplanerna och vilka diskurser som det ges uttryck for.

Delarna som tas upp i skolans véardegrund bygger pa underliggande samhéllstraditioner sasom
den kristna traditionen och en vasterlandsk humanism. Léaroplanens vérdegrund handlar om
bade varderingar och normer samt etik och moral och ska formedla det okrénkbara
manniskolivet, individens frihet och integritet, jamstalldhet mellan kvinnor och maén,
solidaritet med svaga och utsatta i samhéllet samt alla manniskors lika varde®’. Begreppet
vardegrund fick efter reformen pa 90-talet symbolisera de véarden och normer som
styrdokumenten forsokte forankra och ar nagot som alla anstallda ska arbete utefter. Eleverna
ska fostras in i dessa demokratiska varden, dé&r bland annat ménniskors lika vérde och

jamstalldhet ingér®.

% Kijellgren, Hanna, 2008, Skolan som vérdeformedlare. i Skolan som politisk organisation (red. Pierre, ss. 121-
144). Malmd, Gleerups Forlag AB s. 121

% Gunilla Zackari & Fredrik Modigh, 2000, Vardegrundshoken- om samtal for demokrati i skolan Stockholm:
Regeringskansliet, ss. 34

3" Ibid. ss. 34-38

% Kjellgren, 2008, s. 121
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Ett problem med skolans vardegrund som den ser ut i laroplanen nu tas upp av Modigh och
Zackari. Om det enbart tas avstamp i den samhdlleliga traditionen, utan att inkludera en
standigt aterkommande diskussion och information om rattigheter i skolvardagen, begransas
forutsattningarna for saval demokrati som en pluralistisk diskussion om manniskors
olikheter®. Det vill sdga hur begreppet ska definieras och forstas, vad som innefattas i det i
olika sammanhang &r oklart och mycket lamnas till lasarens tolkning. Det problematiseras
aven av Erik Amna, Tomas Englund och Carsten Ljunggren i analysrapporten Skolor som
politiska arenor- medborgarkompetens och kontrovershantering. Den svenska laroplanen och
dess vardegrund betonar allmanna samhallspolitiska omstandigheter i var nutid, sasom
kulturell mangfald och behovet av tolerans. Men hur de faktiska forhallandena ser ut i den
lokala milj6 dar den verkar saknas, enligt Amna et al*®. Denna studie fyller darmed en lucka i
forskningen kring hur undervisning om maénskliga rattigheter tar sig uttryck enligt
samhallskunskapslérare och huruvida det finns en konflikthantering i den eller inte, vilket vi

aterkommer till i teoriavsnittet som nu inleds.

%9 Zackari & Modigh, 2000, ss. 95-99
0 Amné, Erik; Englund, Tomas & Ljunggren, Carsten, 2010, Skolor som politiska arenor- medborgarkompetens
och kontrovershantering. Stockholm: Skolverket, s. 26

21



Malin Goransson
Mastersuppsats manskliga rattigheter

Goteborgs universitet

3. Teoretiska utgangspunkter

Med syfte att dels jamféra den foregaende och den aktuella laroplanen for att se hur det
paverkar undervisningen om manskliga rattigheter, samt vilka diskurser som presenteras i
styrdokumenten och av lararna satts forst ett teoretiskt ramverk. Det utgors av tva falt, HRE
och laroplansteori som skapar en analytisk ram kring hur lararnas uppfattningar tar sig
uttryck. HRE-féltet anvéands for att klargora varfor det ar viktigt att ha ett réttighetsperspektiv
i samhallskunskapsundervisningen, saval som kunskap om rattigheternas innebérd. Det &r vad
som &r grunden till uppsatsens syfte. For att forsta vilket inflytande laroplan och andra
styrdokument har for lararna och deras undervisning diskuteras laroplansteori som ett andra
falt. Den andra delen i teoriavsnittet diskuterar vilka teoretiska begrepp som anvénds i
analysen for att forklara vilka uttryck och forhallningssatt som presenteras av lararna och i
styrdokumenten samt vilka motsattningar och kamper det darmed ges uttryck for. De begrepp
som har kommit till anvéndning &r diskurs, ideologi och hegemoni, samt konfliktfri

samhallskunskap.

3.1 Handlingsplaner och rekommendationer- men varfor behévs HRE?

Det finns gott om exempel, rekommendationer och forslag kring hur en rattighetsundervisning
kan se ut, frAn saval FN som andra aktérer som p& ndgot satt arbetar med HRE*. Att ha ett
rattighetsperspektiv pa undervisningen handlar visserligen om en ren faktabaserad del, dar
olika konventioner och mekanismer forklaras. Men lika viktigt ar rattighetsperspektivet, vad
det innebar att ha tillgang till eller inte ha tillgang till sina rattigheter och vilka olika
krankningar av dem som kan begas. Det innefattar dven att problematisera och diskutera olika

rattigheter och vad det innebér nér de stélls emot varandra.

Det har redan getts exempel pa nationella handlingsplaner for implementering av de
manskliga rattigheterna och i inledningskapitlet ndmndes Sveriges rapporter till FN-organ

som granskar att dtagandena féljs. Aven Delegationen for manskliga rattigheter i Sverige och

! Se till exempel UNESCO:s publikation The Treasure Within eller icke-statliga organisationer som erbjuder
utbildning i manskliga rattigheter som Rdda Korset eller Amnesty International.
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dess slutbetankande med rekommendationer och strategier for 6kad implementering togs upp.
Men varfor ar det viktigt och varfor ar det ndgot som gymnasieskolan borde implementera

mer i sin utbildning?

Det korta svaret pa fragan ar att alla borde vara medvetna om sina rattigheter och skyldigheter
och vad dessa innebar, oavsett om det ar rattigheter som redan ses som sjélvklara eller inte. |
FN:s allméanna forklaring om de méanskliga réattigheterna artikel 26 star det att ett av malen
med utbildning ska vara att stérka respekten for de ménskliga rattigheterna*’. HRE-handboken
som togs upp ovan, presenterar varfor en sadan utbildning ar viktig att ha, med fokus pa icke-
statliga organisationer men jag anser den fungera dven i skolan. Det mest grundldggande kan
sagas handla om att bara da manniskor forstar vad manskliga rattigheter innebar kommer de
att vilja arbeta for att sakra och forsvara dem, bade for sig sjalva och for andra. Det innebér att
utbildning om de manskliga rattigheterna skulle bidra till saval kunskap som analytisk
formaga och darmed ett mer aktivt medborgarskap. Det dr nédvandigt for att i sin tur kunna
forandra varden, attityder och beteenden hos manniskor och pa sa satt starka den sociala
rattvisan, enligt Flowers, Bernbaum, Rudelius- Palmer och Tolman®. | EU-skrivelsen Key
Competences for Lifelong Learning. European Reference Framework beskrivs undervisning
om manskliga rattigheter som en nodvandig del for att uppna en kompetens att delta i det
offentliga livet. Full respekt for de manskliga rattigheterna innebar att forstd och uppskatta
kulturella skillnader och vardesystem med en positiv attityd. Det ar &ven en del i vart
demokratiska ansvar och majliggor vart deltagande i det arbetet, enligt skrivelsen om hur det

europeiska skolvasendet ska utformas™.

I Regeringens skrivelse om en nationell handlingsplan for de manskliga rattigheterna 2006-
2009 (2005/06:95) ar det uttalade malet att det ska rada full respekt for de manskliga
rattigheterna i Sverige. Dér tas en rad atgarder upp for hur detta mal ska uppnas. Bland annat

diskuteras problematiken med att det inte funnits ett rattighetssprak i skollagen eller i den da

*2 United Nations, 1948, Universal Declaration on Human Rights,

*® Flowers, Bernbaum, Rudelius-Palmer, & Tolman, 2000, s. 15

* European Parliament Education and Culture, 2007, Key Competences for Lifelong Learning. European
Reference Framework . Belgium, European Communities, s. 10
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géllande laroplanen Lpf94. Det ar den andra handlingsplanen som har publicerats for de
manskliga rattigheterna. | den presenteras rekommenderade atgarder kring hur kunskap och
medvetenhet om de méanskliga rattigheterna ska oka bade i utbildningen och hos eleverna. Da
handlingsplanen publicerades var den skollag som tradde i kraft 1 juli 2011 (2010:800)
fortfarande under utformning och atgard 117 16d:

I samband med den 6versyn av skolans styrdokument som foljer av inférandet av en ny
skollag, avser regeringen att i laroplanerna fortydliga att de manskliga rattigheterna ar en
central del av skolans demokratiuppdrag och att kunskap om de ménskliga rattigheterna
skall férmedlas inom skolan.

I den nya skollagen star det i forsta kapitlet, de inledande bestammelserna, att utbildningen
ska “formedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundlidggande
demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa”*: Utformningen av
utbildningen ska alltsa ske i Gverensstimmelse med grundlaggande méanskliga rattigheter och
demokratiska varderingar’®. Detta kan stimma overens med vad som efterfragas i den

nationella handlingsplanen enligt atgard 117.

| samband med den andra nationella handlingsplanen tillsattes dven en delegation for de
manskliga rattigheterna i Sverige (delegationen), med uppdraget att stddja myndigheter,
kommuner och landsting i arbetet for att sékra full respekt for de ménskliga rattigheterna.
Uppdraget har bestatt av utbildningar, utveckling av strategier och modeller, samt en mangd
forslag och rekommendationer. Delegationen presenterade sitt slutbetdnkande i oktober
2010*'. | det behandlades bland annat skolvasendet och utbildning om de manskliga
rattigheterna. | delegationens slutbetdankande motiverades en dkad medvetenhet och kunskap
om de manskliga rattigheterna i utbildningen som nodvandig. For att pa sa satt i forsta hand

oka forstaelsen om dem. Forst da det finns en forstaelse ar det mojligt att forknippa dem med

** Svensk forfattningssamling, Skollag (2010:800) 1 kap. 4§
*® Svensk forfattningssamling, Skollag (2010:800) 1 kap. 58
" Delegationen for manskliga rattigheter, 2010, s. 89
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sitt eget liv och sin egen vardag, vilket &ven Flowers et al anser i HRE-handboken®.
Delegationen menade att manskliga rattigheter ofta ses som nagonting som ar viktigt for
andra lander, inte har i Sverige. Men det handlar lika mycket om att fa en forstaelse for sina
egna réttigheter och skyldigheter som att inte kranka andra personers rattigheter®, For att n&
denna forstaelse om de manskliga rattigheterna foreslas det i slutbetdnkandet att det inte
enbart &r regelverket kring rattigheterna som det ska informeras om. Utan dven ett bredare

angreppssétt dar diskussion om krankningar och begransningar tas upp™.

Ett verkligt larande om manskliga rattigheter handlar alltsa om forstaelse, kring andras men
aven sina egna rattigheter och skyldigheter samt att det i allra hogsta grad ar nagonting som &r
aktuellt for skolungdomar &ven i Sverige. For att uppna en gemensam forstaelse och tolerans
med harmoniska relationer i samhallet ar alltsa utbildning och kunskap om de manskliga
rattigheterna vasentliga. FOr gymnasieelever i den svenska skolan innebdr det kanske
framforallt dels kunskap om vilka rattigheter och skyldigheter man har, aven om det &r nagot
som redan till stor del &r tillgodosett och uppfyllt. Men det handlar aven om att ¢ka
forstaelsen for sin omvarld, kulturella skillnader och en vilja att, i enlighet med skolans
demokratiska uppdrag strava efter ett samhélle dar alla far sina rattigheter uppfyllda. Darfor ar
det viktigt att tala om HRE i andra sammanhang an ideella sektorn for att Oka dess

implementering aven i den formella utbildningen.

3.2 Laroplanens innehall och funktion
Ytterligare en dimension till den teoretiska ramen ar utbildningssociologins laroplansteori,
som anvands for att forklara varfor laroplanens innehall ser ut som det gor samt dess funktion

I undervisningen.

Laroplansteorin kan se ut pd manga olika satt och det som har kommer att presenteras &r en

enkel modell, som den framstéllts av UIf P. Lundgren i Att organisera omvarlden- en

8 Flowers; Bernbaum; Rudelius-Plame & Tolman, 2000, s. 15
* Delegationen fér manskliga rattigheter, 2010, s. 253
% Ipid. s. 253
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introduktion till laroplansteori®’. Aven Tomas Englunds L&roplanens och skolkunskapens
politiska dimension® har anvants. Deras anvandning av laroplansteori uppfattar jag som
lamplig att anvanda for att vid den analytiska jamforelsen forklara skillnader mellan
laroplanen fran 1994 samt 2011 och vilken paverkan det har pa en mansklig
rattighetsundervisning. Detta for att sedan kunna forklara vilka diskurser som presenteras i
skolans styrdokument, vilken diskursordning som dérmed kan urskiljas samt hur lararna

forhaller sig till detta.

Begreppet laroplan i en svensk anvandning definieras av Lundgren som ett dokument déar mal,
innehall och fordelning av tid for utbildningen anges. En engelsk variant, curriculum, breddar
begreppet nagot till att dven innefatta forestallningar och den filosofi som ligger bakom
utformningen av laroplansdokumenten. Lundgren anvander en kombination av dessa tv&>® och
det &r i denna bredare bemérkelse som laroplan kommer att anvandas i detta arbete. Dock utan
att g& in pa det Lundgren benamner laroplanskoden®, da denna historiska genomgang inte
anses vara relevant for denna studie. Det har redan getts en kort forklaring kring forandrade

skoldiskurser och hur skolan fungerar som en politisk institution som far ses som tillrackligt.

Léroplansteorins forsta fraga att forsoka besvara ar enligt Lundgren; hur kan vi organisera
vart vetande sa att vi kan ldra ut det? Att anvanda sig av en laroplansteori ar ett forsok att visa
pa hur laroplanen &r en del av utbildningsprocessen i ett visst samhalle, i en viss kultur i en
viss tid. Det ar ett faststallande av en uppsattning grundléaggande principer kring mal, innehall
och metod och darmed &ven en bestdmning av vad som &r vart att veta och innebdrden av den
kunskapen®. Vem eller vad som har rétt att bestimma hur laroplanen ska se ut och anvéndas
handlar om savéal makt som politik. Det galler att beslutande makter kan nd en gemensam
slutsats kring utformning, innehall och anvéandning av laroplanen och det & vad olika
laroplansteorier har som mal att undersoka. Med hjélp av laroplansteori kan det analyseras hur

5L UIf Lundgren, 1976, Att organisera omvérlden- en introduktion till Iaroplansteori . Stockholm: Liber Férlag.
52 Englund, 2005

> Lundgren, 1976, s. 21

* Ibid. s. 21

> Lundgren, 1976, ss. 16-20
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utformningen av en laroplan gar till, vilka besluts- och kontrollprocesser som faststélls samt

pd vilket satt en laroplan faktiskt styr skolan®®.

Tomas Englund beskriver skolan som en doman dar eleverna ska fa medborgerlig och politisk
fostran, de ska socialiseras in i den politiska vérlden, framforallt genom undervisning i
samhallskunskapsamnet. Léroplanens syfte ar alltsa att forutom att bestimma vilka
varderingar och kunskaper som véljs ut, s bestammer den &ven hur stort utrymme de olika
delarna ska fa. 1 Gyll har till exempel Samhallskunskap 1 halverats till 50 poang for
yrkesforberedande program, medan det 4r 100 poéng i hogskoleférberedande program®’. Fér
detta arbete innebar det en jamforelse mellan Gyll och den foregdende laroplanen for
gymnasieskolan for att titta pa skillnader i hur manskliga rattigheter framstalls och vad det har
for effekter pa undervisningen i samhallskunskapen. Det kommer &ven att diskuteras hur
lararna uppfattar att det pa vissa program numera innebar en halvering i lektionstid och hur

det paverkar undervisningen.

Englunds menar att skolkunskapen styrs till stor del av det som presenteras i laroplanen,
sasom timplaner, rekommendationer for undervisningsinnehall i form av laromedel och
larobocker. Aven den juridiska aspekten spelar in, det vill siga att skollagen maste tas i
beaktande, men ar ingenting som det reflekteras ytterligare 6ver i denna uppsats. |
verkligheten pa skolan &r dessa processer svara att skilja frn varandra®®, men de har betydelse
for hur skolvardagen tar sig uttryck. Genom laroplanen utvecklas olika former av inlarning
och det syftar till att se vilken form av socialisation och undervisningsmetod som tar form
utifrdn en viss laroplan®. Men det faktiska innehallet i undervisningen och darmed &ven
lararna ar precis som laroplanen i sig paverkad fran manga olika hall. Hur lararna ser pa
laroplanen och hur de tolkar mal och rekommendationer samt eventuella hinder och hur det
paverkar deras egen undervisning ar hur detta symboliseras i denna studie. Det visar varfor

det &r viktigt att inte bara analysera styrdokumenten for samhallskunskapen utan éven lata de

% |bid. ss. 21-22

% Skolverket, 1994

%8 |bid. s. 92

> Lundgren, 1976, ss. 21-22

27



Malin Goransson
Mastersuppsats manskliga rattigheter

Goteborgs universitet

verksamma ldrarna fa ge uttryck for sina uppfattningar och tolkningar av dem nar det handlar

om maénskliga rattigheter.

3.3 Teoretiska begrepp

Den teoretiska ramen ar nu faststalld med hjalp av de 6vergripande falten HRE och
laroplansteori. Under kommande rubriker presenteras de teoretiska begrepp som har anvants i
analysen och pa vilket satt de interagerar med ramen. Diskurshegreppet kommer att anvandas
bade som ett teoretiskt begrepp och som en del i metoden for analys, namligen den kritiska

diskursanalysen.

3.3.1 Diskurs

Lararnas satt att presentera sina uppfattningar och sin undervisning samt uttryck i
laroplanerna och kursplanerna, kommer att analyseras med hjalp av diskursbegreppet. En
diskurs innebdr ett st att se pd och forklara varlden®® och kan ha lika manga uttryckssatt som
anvéndare, dar makt och kunskap &r viktiga faktorer att ha med.

Olika uppfattningar och tolkningar om manskliga réttigheter och undervisning om dem ses i
detta arbete som demonstrationer av olika diskurser, eller bestamda sétt att se pa och forklara
vérlden, som Winther Jargensen och Phillips uttrycker det®. Som en del i detta anvéander de
inslag av Michel Foucaults tankar om att sanningen ska ses som en diskursiv konstruktion.
Beroende pa var kunskap om vad som ar mojligt att saga eller inte med hjalp av vart sprak
bestdms &ven vad som ar att betrakta som sant eller falski®’. Foucault sjalv talar i The
Archaeology of Knowledge om diskurs som nagot som bestams utifran historiska perspektiv
men som sedan kan komma att fordndras nar nya kunskaper tillférs och uppfattningen om

sanning revideras®.

En identifiering och tolkning av diskurser gor det mojligt att sdga ndgot om vilket

rattighetsperspektiv. som influerar, eller inte influerar undervisning om de maénskliga

% Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 7

* Ibid. s. 15

®2 Ibid. s. 19

% Foucault, Michel, 1972, The Archaeology of Knowledge. Cornwall: Routledge. s. 15
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rattigheterna och hur de framstélls i styrdokumenten. Det mojliggér &aven en tolkning kring
hur manskliga rattigheter i framforallt kursplanerna uttrycks och vad detta kan fa for
konsekvenser for lararnas uppfattningar om en sadan undervisning. Foucault menar att diskurs
forenar kunskap och makt och att det aldrig kan ses som nagot objektivt dven om det ar fritt
frdn maktrelationer®. Det handlar hela tiden om framstallningar som kan férandras och
paverkas av olika traditioner, vérden, ideologiska idéer och etablerad fakta; ett resonemang
som &r lanat ur Michael Walls avhandling Framing the Israel/Palestine Conflict in Swedish

History School Textbooks®.

3.3.2 Hegemoni

| styrdokumenten for skolan ges det uttryck for kunskaper och forhallningssatt som ses som sa
allmangiltiga att de ger uttryck for en sanning, en hegemoni. For att kunna tala om en
skolhegemoni, som den presenteras i styrdokumenten och hur det paverkar skolan pa olika
satt maste det forst definieras vad som menas med begreppet och hur det kommer att
anvandas. Kort sagt innebar det olika antaganden och forestallningar som har natt sa

allmangiltig stallning att de ses som sanna och fornuftiga.

Ideologi utifran ett teoretiskt perspektiv betraktas som ndgot som &r en pagaende social
process, som alltid ar narvarande i det sociala livet, men ses har som nagot som ger uttryck
for olika diskurser. Det anses finnas en maktrelation mellan skolans styrdokument och den
faktiskt undervisningen, samt mellan larare och elever dér de olika aktorerna har olika stort
tolkningsforetrade®®. Med ideologi menas det som ar uttryck for olika stallningstaganden och
antaganden om vad som é&r ratt och fel, bra eller daligt samt sant eller falskt i olika
sammanhang. Det kommer inte att laggas nagon storre vikt vid ideologibegreppet ytterligare
utan ska endast forstds som nagot storre an en diskurs, som paverkar den. Det innebar for
denna uppsats hur lararnas egna tolkningar och uppfattningar om styrdokumentens

anvandning av manskliga rattigheter tar sig uttryck. Dessa dokument skapas utifran politiska

* Foucault, Michel 1988, The Will to Knowledge. England: Penguin Books. s. 100

% Michael Walls, 2010, Framing the Israel/Palestine Conflict in Swedish History School Textbooks. Goteborg:
Geson Hylte Tryck.s. 91

% Gunilla Bergstrom & Kristina Boréus, 2009, Textens mening och makt. metodbok i samhéllsvetenskaplig text-
och diskursanalys. Ungern: Studentlitteratur, s. 154
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strider och kompromisser mellan olika politiska intressenter, som till slut finner en konsensus.
Vad diskurserna syftar till att formedla, vilken verklighet som tas for sann synliggor den sa

kallade hegemoniska ideologin, den starkaste av ideologinivaer.

Hegemoni har utvecklats i en marxistisk idétradition och betydde till en bdrjan att leda en
klassallians. Det var &aven pa det sattet som Gramsci inledningsvis anvande begreppet, den
som oftast kopplas samman med hegemonibegreppet. Har ska det istallet forstds som Englund
uttrycker det; det som lagger grunden for de vardagliga handlingarna®’. Hegemoni visar pé
manniskans vara och tankande pa den djupaste av ideologinivaer. Det handlar om att etablera
samtycke mellan grupper och klasser med ideologiska medel och att i en standig kamp med
olika varderingar, viljor och uppfattningar forsoka uppratthalla en balans och jamvikt, enligt
Norman Fairclough®®. Tillsammans med en sammanhé&llning av det spontana ideologiska
uttrycket som sker i vardagen och ménniskor emellan, visar sig den hegemoniska ideologin.
Det handlar om saval etiska, som politiska och ekonomiska aspekter som vavts samman med
andliga mal fullstandigt®®, det ar dar hegemonin hittas. Det som uppfattas som den naturliga
sammansattningen av diskurser och praktiker utgor en viss diskursordning inom skolan, dar

konsensus om &n tillfalligt rader.

Aven om en gemensam anvandning av laroplanen har uppnétts sé finns det alltid ett motstand,
precis som det gjorde mellan olika politiska intressenter nar den sammanstélldes. Denna strid
gor att samstammigheten praglas av en skérhet och kan utmanas av savél politik som av
lararna som arbetar med den. De olika diskurser som uppstar i denna kontext bade potentiellt
uppratthaller och star emot det som for tillfallet géller. I vilken grad lararna har mojlighet att
gora egna tolkningar och darmed forma sin undervisning utifran laroplanen och skolans egna
styrdokument, eller en stridande faktor &r en relation som kommer att undersokas med hjalp

av diskursordningar, som forklaras under metodavsnittet.

¢ Englund , 2005, s. 155

% Fairclough, Norman, 1995, Critical Discourse Analysis- the critical study of language. Harlow, Pearson
Education Limited, s. 61

% bid. s. 61
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Avsikten &r att identifiera vilken hegemonisk ideologi som é&r radande just nu inom
samhallskunskapen samt om det finns motsattande eller stridande diskurser som utmanar den.
For att kunna forklara vad som kannetecknar det sunda fornuftet och vilket ramverk kring de
manskliga rattigheterna som dérmed framtrdder, kommer hegemoni att anvandas, men det
kommer att riktas en storre fokus pa den hegemoniska kampen. Det syftar dven till att svara
mot fragestallningarna vilka skillnader som finns i de tva laroplanerna samt om
styrdokumentens diskurser och hegemoni Gverensstammer eller ifragasatts av lararna. | det
ingar dven att undersoka om det tycks finnas nagot som tyder pa att det ar andra uppfattningar
som kampar mot den radande i dokumenten, vilken hegemonisk kamp som det ges uttryck

for.

3.3.3 Den hegemoniska kampen

Viktigt att behalla i tanken ar att &ven om en ideologi har natt hegemonisk status sa ar det
ingenting absolut eller totalt. Hegemonin har natt vinning i hela samhéllet, det ar vad som tas
for sanning och vad som representerar det sunda fornuftet, men det utsétts hela tiden for nya
och annorlunda ordningar och uttryck. Aven om den &r dominerande kan den ifrgasattas av
andra ideologier som sa smaningom nar hegemonisk status. Det ar en lang process och
ideologin maste forst na dominerande status, befinna sig déar under lang tid och formedlas av
statsmakten. Den borjar da utmana den radande hegemoniska ideologin. En dominerande
ideologi som formedlas av statsmakten kan sa smaningom na hegemoni, nar ideologins
innebdrd ses som sant och representativt for det sunda fornuftet, &ven om det oftast innehaller
inslag fran den aldre hegemonin ocks&’. Englund sammanfattar det i ett skolperspektiv pa

foljande satt:

Det innebar for omradet uthildningspolitik och skolutveckling att de utbildningspolitiska
besluten och utbildningspolitiska stravandena (med de motséttningar dessa innehaller)
maste relateras till de radande hegemoniska forhallandena inom samhallet som helhet och

inom skolvarlden™.

® Englund, 2005, ss. 155-156
" Ibid. s. 157
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Eftersom det under ar 2011 infordes en ny skollag, med en ny laroplan lampar sig hegemonisk
ideologi for syftet med denna studie att undersoka vilka diskurser eller uppfattningar som har
starkast kraft. Genom analys av skollag, laroplaner, skolplaner samt samhéallskunskapslérares
uppfattningar och tolkningar om dessa gar det att séga nagot om vad som kan betecknas som
den radande hegemoniska ideologin i samhéallskunskapen pa gymnasiet. Men det &r den
eventuella kamp och motséttning som hegemonin stoter pa som ar det mest intressanta att titta
pa. Pa sa satt gar att se om det sker nagon diskursforskjutning eller borjan till social

forandring i skolvarlden i samband med 6kad implementering av manskliga rattigheter.

| skolkunskapen upprattas saval som aterskapas hegemonin med hjélp av bade historiska och
kulturella, normativa forestallningar. Da dessa ses som legitima varden och ingar i laroplanen,
forverkligas och Gverfors de av lararna till eleverna. Rattfardigandet av laroplanen maste
sedan uppratthallas for att de tidigare larda sociala regler och normer som det sunda fornuftet
star for ska fortsatta att accepteras’. Laroplanen har som mal att spegla samhallet och olika
maktrelationer tar sig uttryck i styrdokumentens &verenskomna formuleringar, enligt
Englund’. Vilka diskurser som kan identifieras kommer att analyseras for att fa en forstéelse
om hur dessa sedan tolkas, anvénds och konkretiseras av lararna i deras undervisning. Deras
egen kunskap, bakgrund och personliga intresse paverkar hur deras tolkningar och
anvandning av laroplanen ser ut’*. Det paverkar diarmed om diskurserna kan sigas spegla

samhallet och den radande hegemonin eller om de ger uttryck for ndgot annat.

Michael Apple anser att hegemonibegreppet innebér att de ofta omedvetna och underforstadda
ideologiska antaganden vi gor som samhallsindivider haller ssmman grundlaggande monster i
samhallet. Pa sa satt uppratthalls dven ekonomisk kontroll och makt, som organiserar och
legitimerar interaktionen i olika sociala aktiviteter och som utgdér den sociala ordningen.
Genom implicita regler om det sunda fornuftet som uppratthalls genom tankar om paradigm

halls samhallet ihop, vilket dven innebar den hegemoniska ideologin’. Det fungerar pé

2 Apple, Michael, 1980, Ideology and Curriculum. London, Routledge & Kegan Paul ss. 8-9, 83
® Englund, 2005, ss. 21-23

" Ibid. ss. 136-137

™ Apple, 1980, ss. 86, 96
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samma satt inom skolan och i samhallskunskapen, dér de normativa forestallningarna
formedlas fran laroplan och kursplaner, till lararna som i sin tur formedlar det vidare till
eleverna. Problemet som Apple och andra forskare diskuterar, ligger i att dessa forestéllningar
ofta framstalls som neutrala och konfliktfria, vilket dven ar en del av en laroplansteoretisk
diskussion. Konflikter upphor inte att existera bara for att de inte diskuteras eller tas upp, eller
for att det finns en diskurs som séger att konflikter inte existerar i till exempel undervisning
om manskliga rattigheter. Vad som ses som sant och verkligt ar foranderligt och paverkas av
saval maktrelationer som handelseutveckling. Det ar darfor viktigt att tala om, diskutera och
problematisera kring saval manskliga rattigheter som samhéllsproblem i samhéllskunskapen.
Risken &r annars att konflikterna blir storre och mer svarhanterliga den dagen de blir
oundvikliga eller eleverna stoter pa dem utanfor skolvérlden. Att endast tala om manskliga
rattigheter som bra och positivt, innebér inte det att det alltid &r ratt. Det finns &ven
inneboende konflikter inom rattigheterna och dess tolkning.

3.4 Den konfliktfria samhallskunskapen

Skolan ska i sammanhang av detta arbete ses som saval en politisk arena som en plats for
omddmesbildning och meningsskapande for eleverna dar samhallsdiskussion bor fa ta plats.
Ett teoretiskt antagande for analysen ar darfor att se om samhallskunskapen ges utrymme for

en kritisk samhallsdiskussion i samband med manskliga réttigheter eller inte.

Amna, Englund och Ljunggren menar i rapporten Skolor som politiska arenor-
medborgarkompetens och kontrovershantering, att skolans konflikthantering, eller
kontrovershantering som de bendmner det, h&mmas av att skolan ofta inte anvands som en
politisk arena dar samma amnen som i dvriga samhallet behandlas. Istallet laggs allt fokus pa
laromedel och styrda mal, dar kvalitativ kommunikation far en sekundar placering’®. |
undervisning om manskliga rattigheter kan det till exempel handla om att enbart tala om
konventioner och vad réttigheterna innebér, utan att relatera dem till varandra och inneboende
konflikter mellan dem, eller hur det kan relateras till elevernas vardagliga liv. Detta

forhallningssatt kommer att foras éver pa denna studie kring undervisning om de méanskliga

® Amnd, Englund, & Ljunggren, 2010, ss. 25-26
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rattigheterna och hur det uppfattas och tar sig uttryck enligt de intervjuade

samhallskunskapslararna.

Enligt Englunds tolkning av Michael Apple, aterskapar skolan kunskap pa ett specifikt, utvalt
satt; den fungerar som en agent for en kulturell och hegemonisk ideologi. Detta aterskapande
menar Apple bestar av en konfliktfri, valfungerande vérld som formedlas i skolan som en
verklighetsbild. |1 samhéallskunskapen da det talas om samhallet, framstalls det som nagonting
vélfungerande, dar det inte diskuteras eller problematiseras. Han menar att den sociala
kontrollen, som &r formad i laroplaner och laromedel, har byggts in i samhallskunskapens
sprak’’. P& liknande satt framstaller Amn& et al. en problematik med skolan som
kontroversfri, dar den inre kontexten, eller faktiska undervisningen, inte tar upp problem som
kan kopplas till den aktuella vardagen. Med det menas att en diskurs-, eller
verklighetsframstallning alltid har en saval politisk som maktkontext. Med en teori inspirerad
av Foucault innebér det, enligt Winther Jgrgensen och Phillips, att sanningen &r konstruerad
utifrdn diskurser. Makt och kunskap forutsatter varandra’®, dar vad som ingar i

undervisningen ger uttryck for makten och darmed vilken kunskap som formedlas.

Laroplanens kursplaner visar pa méjliga framstallningar av verkligheten utifran vad som finns
med i kursmalen, vilka kunskaper som anses viktiga att ha. Det kan dven ses som ett uttryck
for tolkningsforetrade, dar lararna utifran sina egna tolkningar av dessa kursmal valjer vad
som tas upp och pa vilket séatt det tas upp i skolan. Maktrelationer finns enligt Foucault i alla
sammanhang. Han foreslar i sin artikel The Subject and Power att for att forstd vad
maktrelationer handlar om kan det vara en idé att undersoka vilka former av motstand och
forsok som gors for att atskilja dessa relationer”. Det &r vad denna uppsats forsoker gora i sin
analys kring lararnas uppfattningar om styrdokumenten och den hegemoniska ordningen. Det
vill sdga om det ar nagot som de motsétter sig och strider emot eller uppréatthaller.

" Englund, 2005, ss. 55-56
'8 Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 20
" Foucault, 1982
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En viktig aspekt i diskussionen om huruvida samhéllskunskapen kan ses som konfliktfri eller
inte ar att det inte gar att se fakta som neutral. Det gar inte att skilja fran de varden och normer
vi lever efter, vilket i sin tur reflekteras i vara ideologiska antaganden. Men genom att
anvanda ett kritiskt forhallningssatt till dessa och undersoka de sociala principerna i
undervisningen okar forstaelsen for rattighetsperspektivet, som ar vad som efterfragas i och
med denna studie. Det innefattar aven att diskutera om samhallskunskapen kan uppfattas som
konfliktfri eller inte nar det kommer till undervisning om manskliga réttigheter. Genom
analys av lararnas tal kring hur deras undervisning om manskliga rattigheter tar sig uttryck,
om de har nagot tydligt rattighetsperspektiv eller inte blir det mojligt att sdga nagot om
huruvida samhéllskunskapen kan uppfattas som konfliktfri eller inte. Det kommer att goras
genom att titta pa vilka diskurser som framkommer i deras tal, samt vad som representerar

den hegemoniska skolideologin.
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4. Metodologiska utgangspunkter

| detta kapitel kommer de metodologiska utgangspunkterna for detta arbete att redogdras for,
alltsd hur datainsamlingen har gatt till och hur det sedan har analyserats. Detta har gjorts
utifran en kritisk diskursanalys som &r inspirerad av Fairclough. Denna gren av diskursanalys
anser jag vara lamplig eftersom den riktar in sig pa att studera en fokus eller fenomen som
uppfattas som ett problem eller fel. Analysen handlar sedan om vilka hinder eller
motsattningar som kan identifieras for att denna fokus eller problem ska antingen kunna lésas
eller i alla fall mildras. Metoden &r kritisk i den bemérkelsen att diskursanalysen genom att
identifiera dessa hinder forsoker finna lésningar for en social forandring®®. Konkret for
uppsatsen innebar det att undersoka och analysera pa vilket satt olika diskursframstallningar

paverkar utformning och praktiskt formedlande av manskliga rattigheter.

Diskursanalysen ar att betrakta som ett paraplybegrepp, dar de metodologiska verktyg och
analysmetoder som finns gar att kombinera pa en mangd olika sétt, vilket har utnyttjats i detta
arbete. Det &r alltsé ett tvarvetenskapligt synsatt och anvands har som séval teori och metod®.
Fokus pa spraket ar en av diskursanalysens stottepelare och utgangspunkten &r att spraket
konstruerar och skapar verkligheten da vi genom tal eller skrift uppratthaller vissa diskurser
medvetet eller omedvetet. Inom diskursanalys ar syftet att undersoka och studera hur ett visst
fenomen &r konstruerat, inte hur det pa ett objektivt satt skulle vara. Det stimmer Gverens
med saval uppsatsens syfte att undersoka lararnas uppfattningar samt ett
socialkonstruktionistiskt synsatt. En mojlig forklaring visas, inte en objektiv sanning av hur
det alltid ar vid alla tillfallen. Samtidigt som manniskan ar med och skapar eller uppratthaller
vissa diskurser dr hon ocksa en produkt utav dem och beroende av spraket for att kunna
uttrycka dem®. Det &r darfor viktigt att identifiera vilka diskurser som anvénds av lararna och
i styrdokumenten da det handlar om manskliga rattigheter, for att kunna saga nagot om vilka

olika uppfattningar som finns och vilken paverkan dessa har.

% Fairclough, 1995, ss. 7-8
8 Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 7
82 Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 7
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4.1 Kritisk Diskursanalys

Det finns flera olika angreppssétt och grenar inom diskursanalysens falt, men detta arbete &r
framst influerat av Faircloughs kritiska diskursanalys, utifrdn vad han presenterat i andra
upplagan av Critical Discourse Analysis- the Critical Study of Language®®. Diskurs har
anvants som ett satt att representera uppfattningar om verkligheten, som konstitueras och
uppratthalls genom spraket, saval skriftligt som talat. Den kritiska diskursanalysen fungerar
normativ och har ett samhéllsférandrande syfte. Det innebér for denna studie att belysa

skolkunskapens maktdimensioner.

Analysen bestar av samhéllskunskapslarares sprakbruk samt styrdokument genom att titta pa
vilka ord och begrepp som anvands for att presentera olika diskurser nér det talas om
manskliga rattigheter och vad det far for konsekvenser for hur undervisningen om dem
uppfattas. | detta arbete kommer diskursanvandningen att innebdra ett satt att se vilka ord som
anvands och vilka forestallningar som ar kopplade till dem da det kommer till manskliga
rattigheter. Da gar det att sdga nagot om hur deras uppfattning om undervisning kring dem ser
ut och varfér, men aven vad det ar som paverkar den utifran vad som presenteras i
styrdokumenten. Maktrelationerna som paverkar och styr diskurserna diskuterades i
teoriavsnittet, dar till exempel lararnas tillgangliga resurser utifran styrdokumenten har en

tydlig maktpolitisk kontext.

Studiens valda metod har nastan helt bortsett ifran Faircloughs kritiska diskursanalytiska
modell, dér tre dimensioner ingdr; texten, den diskursiva praktiken (textkonsumtion och
produktion) samt den sociala praktiken®*. Det 4r endast texten samt den diskursiva praktikens
ena del som har anvénts, textkonsumtion. Den sociala praktiken anvéands pa sa satt att det
analyseras huruvida olika diskurser utmanar eller uppratthaller diskursordningen, men det
gors inte med koppling till den tredimensionella modellen. Avgransningen beror till viss del

pa tidsbrist, da det upplevdes alltfor tidskravande att dven analysera pa vilket satt texten,

8 Fairclough, 1995
8 Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 74, med resonemang utifrdn Norman Fairclough, Disocurse and Social
Change, 1992.
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styrdokumenten, produceras. Genom att inte berdra identiteter och sociala héndelser explicit
ges istallet endast lararnas egna uppfattningar om berdrda amnen. Vad detta far for
konsekvenser i ett storre sammanhang, som till exempel vad som faktiskt hander nar
diskursordningen omstruktureras diskuteras darmed inte. En sadan undersékning lamnas
istallet till kommande forskning med tydligare framtidsfokus och ingdng mot vad diskursen
har for paverkan pa individen pa ett annat satt an hur det tar sig uttryck i en

undervisningssituation.

Den kritiska diskursanalysen tittar pa bade konkreta sociala handelser och abstrakta strukturer
som &r del av den sociala verklighet som vi lever i och &r nagot som standigt paverkas av
maktrelationer. Sociala handelser och texter skapas & ena sidan av sociala aktorer, som i
denna studie konkretiseras av samhallskunskapslarare, och a den andra sidan sociala praktiker
(handelser) och sociala strukturer®. Det vill siga diskursanvandning och sprak som uttalas i
skolans styrdokument och av lararnas undervisning. De diskurser som identifierats for att
lyfta ett rattighetssprak och perspektiv har analyserats. Det skedde tillsammans samt de
lararnas tolkning och uppfattning av dessa diskurser. Med praktik menas lararnas tal om sitt
eget arbete och tillsammans med diskursframstallningen paverkar det undervisningen.
Ideologiska forestéllningar avgor vad som ses som sunt fornuft och sanning, det som blir
hegemoniskt, vilket diskuterades under teoriavsnittet. Genom att analysera denna vaxelverkan
gar det att sdga nagot om vilken paverkan och styrka olika diskurser har i undervisningen
utifran lararnas beskrivningar, samt deras uppfattning om de manskliga rattigheterna.

4.2 Skolans diskursordning

Diskurserna som identifierats i det empiriska materialet utgor ett ramverk for hur ménskliga
rattigheter kan tolkas inom samhallskunskap pa gymnasiet. Begreppet diskursordning handlar
om bade struktur och praktik och kommer i detta arbete anvandas for att tydliggora det
ramverket. Det & summan av de olika diskurstyper som finns representerade inom en social
institution eller domén, sasom skolan. Inom varje diskursordning finns i sin tur olika

diskursiva praktiker, som producerar och anvander sprak i tal och skrift pa bestamda satt for

8 Fairclough, 1995, s. 74
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den aktuella diskursordningen®. Diskursordningen visar hur olika diskurser ar
sammankopplade pa ett naturligt satt utifran sin etablering i officiella styrdokument for
gymnasieskolan. Diskurserna ger uttryck for olika politiska déverenskommelser som sedan

formedlas av lararna i deras undervisning.

For att kunna analysera vilka uppfattningar om rattigheter eller skolans vardegrund som
presenteras av saval lararna som i styrdokumenten kommer diskursordning val till pass.
Genom att undersoka vilka diskurser om manskliga rattigheter och inom vilken ordning de
kan presenteras i styrdokumenten &r det mojligt att siga nagonting om hur en mojlig
anvandning av manskliga rattigheter ser ut och uppfattas. Lararna fungerar som sprakbrukare
av diskurserna. De representerar darmed en bestamd diskursordning utifran de styrdokument
som galler for gymnasieskolan, som &ven visar hur undervisningen uppfattas och hur
styrdokumenten tolkas av lararna. Det kan aven visa en eventuell stridande ordning som de
representerar utifran nagot annat an styrdokumentens diskurser. Diskursordningens diskurser
uppfattas som naturligt kopplade till varandra och &r en produkt av olika politiska tolkningar

och dverenskommelser. Dessa inforlivas och formedlas av lararna, men kan éven ifragasattas.

4.2.1 Medlemsresurser- larare som sprakbrukare

Diskursordningen utgdr de resurser som finns tillgangliga samt vilka restriktioner som finns
for vilket sprak som kan anvandas. Det vill sdga hur laroplan och kursplaner tolkas och
anvands samt vilka uppfattningar lararna presenterar om det. Men detta &r inget absolut
tillstand, sprakbrukare har mojlighet att forandra diskursordningen genom att anvanda

diskurser fran andra ordningar ¥'.

For denna studie innebar det att undersoka pa vilket sétt lararna uttrycker dels anvandningen
av styrdokumentens diskurser men aven vilka andra resurser de har tillgangliga. Detta kallas
av  Fairclough for “member resources™®, medlemsresurser och innebar hur

tolkningsprocedurer eller bakgrundskunskap paverkar nar vi tittar pa en text. Tolkningen gors

8 Fairclough, 1995, s. 66
87 Winther Jorgensen & Phillips, 2000, ss. 76-77
8 Fairclough, 2001, s. 118
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utifran en situationsstyrd kontext dar alla deltagare i en viss diskurs fungerar utifran en grund
av gemensamma antaganden. De &r influerade &ven av tidigare diskurser, eller hegemonier
vilket avgor vad som tas for givet, vad som kan hanvisas till och vad som bor eller kan
motsattas™. Samhallskunskapslararna i egenskap av sprékbrukare innebar i detta arbete
saledes dven foresprakare av medlemsresurser. Samtidigt som de ar del av en radande
skolkontext ingar de aven i ett eget sammanhang dar deras personliga intresse, engagemang
och identitet paverkar vilka resurser som ér tillgangliga for dem och vilka diskurser de ger

uttryck for.

En larare som personligen har ett intresse for manskliga rattigheter och darmed kanske storre
kunskap om det tar med sig andra tillgangliga resurser i undervisningssammanhang an en
larare som inte har det intresset eller kunskapen. Darfor lampar sig anvéndningen av larare
som bade sprakbrukare och anvandare av medlemsresurser i analysen av deras uttrycka
diskurser och uppfattningar. Detta dels for att tydliggora vilken eller vilka diskursordningar
som framtrader i analysen av empirin men aven for att pavisa eventuella motsattningar och
ifrdgasattanden av en radande ordning och forsok till att forandra den. Kanske visar lararna pa
en helt annan diskursordning &n den hegemoniska som uttrycks i styrdokumenten till

exempel.

4.2.2 Utmaning av diskursordningen

Med diskursordning menas enligt Fairclough doméner av hegemoniska diskurser och
hegemoniska kamper som ideologier och diskurser standigt utsatts for*°. Den hegemoniska
kampen ska forstas har som de diskurser som visar vilka resurser som finns tillgangliga, eller
de som forsoker bli tillgdngliga. Men vissa diskurser strider med de som finns i den givna

diskursordningen.

Néra sammanlankat med diskursordning ar anvandningen av ideologi och hegemoni dér olika

diskurser fixeras till antaganden om vad som representerar ratt och fel genom hur de

8 Fairclough, 2001, s. 121
% Fairclough, 1995, s. 74
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framstalls. | teoriavsnittet diskuterades hegemonisk ideologi, dar ideologiska antaganden har
natt en s stark stallning att de ses som sunt fornuft och sanning. P& sa satt skapas en
forstaelse for vad som ar av intresse for att skapa denna fiktiva ram, en diskursordning och
vad det ar som visar pa anvandningen av ett rattighetsperspektiv. Det har dven betydelse i
forstaelsen for vad det ar som paverkar vilka forestallningar som finns om undervisning om
manskliga rattigheter, samt vad som kan paverka och utmana den for tillfallet radande

ordningen.

Om lararna utnyttjar diskurser som finns tillgangliga i andra ordningar eller anvander dem pa
nya satt an det ursprungliga sa kan forandring ske, enligt Faircloughs synsétt. Men det
begransas hela tiden av olika maktrelationer som satter granser for vilket tilltrade olika aktorer
har till olika diskurser, bland annat genom l&roplanen och andra styrdokument. L&rarna har
till exempel strre makt att valja vilka diskurser som presenteras for eleverna och darmed
vilket tilltrade de far till dem. Beroende pa hur lararna véljer att lagga upp sin undervisning
om de manskliga rattigheterna, som strikt konventionslasning eller mer som ett
rattighetsperspektiv dar flera aspekter diskuteras till exempel sa paverkar det givetvis
elevernas uppfattning om vad det innebér.

De diskurser som kampar eller har uppnatt den starka status dér de ger uttryck for vad som for
tillfallet antas vara sant ar vad som menas med hegemoni men dessa utsatts hela tiden for
utmanande diskurser som vill ta sig in. Social fordndring som den hegemoniska kampen
forsoker astadkomma, innebér i detta sammanhang 6kad implementering av de manskliga
rattigheterna i undervisningen. Det ar majligt forst da sprakbrukarna, alltsa lararna, borjar
anvanda diskurser fran andra ordningar an den radande. Det gar darmed titta pa om
diskurserna som framstalls i styrdokumenten och av l&rarna samarbetar eller kdmpar emot den
hegemoniska ideologin. Vilka begrepp och ord anvander l&rarna nér de talar om manskliga
rattigheter och hur de forhaller sig till dem i sin undervisning i samhallskunskap kan visa

dessa relationer.
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Det &r framforallt diskursordningen om samhallskunskap och ménskliga rattigheter som vi
kommer att titta pa i detta arbete men for att fa en tydlig kontext behdvs dven den storre
gymnasieordningen. Utifran samhéllskunskapsordningen kan sedan en hegemoni identifieras,
vad det ar som tas for sant och hur det tar sig uttryck. Det visar sig da aven vilka diskurser
som utmanar det hegemoniska och om det &r diskurser ifran den radande
samhallskunskapsordningen eller fran andra ordningar. Nar detta ar gjort blir nasta steg att se
hur samhallskunskapsordningen och hegemonin kan diskuteras utifran en konfliktfri

samhallskunskap och vilka tendenser eller riktningar som de olika diskurserna pekar at.

4.3 Analysprocess

Analysen innebér att utifran uttolkade diskurser om undervisning i samhallskunskap, skolans
vardegrund och manskliga rattigheter identifiera en referensram, en diskursordning. | denna
ordning blir det sedan mojligt att avgora vad som ger uttryck fér hegemonin, samt vilka
diskurser och medlemsresurser som antingen uppratthaller och anvander sig av denna
hegemoni, eller vilka som motsétter, utmanar och ifragasatter den. Nar detta sedan ar gjort
gar det att med hjalp av de teoretiska verktygen diskutera huruvida undervisning om
manskliga rattigheter uppfattas som nagot konfliktfritt eller inte. En annan aspekt som
diskuteras med hjalp av den satta diskursordningen ar hur laroplanen uppfattas och anvéands

av lararna sjalva. Analysprocessen kommer alltsa att goras utifran féljande steg:

1. Identifiera centrala kategorier i det empiriska materialet

2. ldentifiera diskurser under respektive kategori, visa resurser som ar tillgangliga samt vilka
konflikter som eventuellt finns emellan dem

3. Utifran diskurserna visa pa gymnasieordningen samt den inre samhallskunskapsordningen
och om de understddjer eller utmanar varandra

4. ldentifiera utifran diskursordningen vad som ger uttryck for en hegemoni samt vilka
diskurser som utmanar den

5. Ar hegemonin konfliktfri eller inte och hur staller det sig mot andra diskurser?
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4.3.1 Metodologisk reflektion

Diskursanalytiker ser savél andras som sina egna arbeten som nagot diskursivt och som
enbart visar upp en mojlig version av den vetenskapliga framstéllningen av ett visst fenomen.
Att vara reflexiv och Oppen for forandring &r viktigt att halla i minnet under hela
arbetsprocessen. Det ar alltsa en av flera mojliga tolkningar av ett visst fenomen, i det har
fallet ménskliga réattigheter i gymnasieskolans, som presenteras, inte en total eller absolut
sanning. Dessutom ar min analys och tolkning fargad av mina tidigare erfarenheter och
kunskaper och kan framforallt sagas influerade av tva teoretiska ansatser,
socialkonstruktionism och senmodernitet. Den socialkonstruktionistiska utgangspunkten &r
influerad av Vivien Burrs fyra kriterier;

1. ett kritiskt forhallningssatt till kunskap som tas for givet,

2. noggrannhet kring historisk och kulturell kontext,

3. att uppratthallandet av kunskap sker genom sociala processer samt

4. synen pé ett samband mellan kunskap och social aktivitet®,

For denna studie innebar det att forsoka ha ett kritiskt forhallningssatt for det som normalt tas for
givna och inte reflekteras 6ver, som till exempel vad laroplanens innehall siger. Detta for att
kunna analysera det empiriska materialet utan att det fargas alltfér mycket av mina egna
forestallningar och uppfattningar. Som en del i detta ska det alltid hallas i minnet att kontexten
faststalls av saval historia, kultur som sociala processer och paverkar hur vi ser pa normer, vérden
och var omvarld. Uppréatthallanden av var kunskap sker genom sociala processer och har ett
samband med social aktivitet. Det kopplas till att det & genom och tillsammans med andra som vi
bestammer vad vi for tillfallet tolkar som sant och giltigt. Denna kunskap kan sedan foréandras och
omprdvas nar nya influenser tillkommer. Det & ndra sammankopplat med diskursordning och
hegemonidiskussionen nedan, kort sagt vilka ramar vi rattar vara kunskaper och uppfattningar

utefter.

Den andra aspekten som influerar detta arbete &r ett sétt att forklara det samhalle som vi lever

i. Anthony Giddens definierar det i Modernitet och sjalvidentitet. Sjalvet och samhéllet i den

%1 Burr, Vivien, 1995, An Introduction to Social Constructionism, Routledge: New York, SS. 3-7
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senmoderna epoken, som ett senmodernt samhalle, dar reflexivitet och globalisering ar
viktiga begrepp. Det ses som nagot som aven paverkar skolan som institution, dar nyliberala
stromningar ar del av det som styr styrdokumenten®. Begreppet senmodernitet har har valts
utifran Anthony Giddens definition om att reflexiviteten handlar om att “stéindigt gora

93 Att vara reflexiv betyder i

revideringar mot bakgrund av nya informationer eller kunskaper
detta sammanhang att vara beredd att ompréva sina kunskaper nér nya uppgifter tillkommer
och stammer val dverens med Ovriga teoretiska antaganden som gors. Det ar extra tydligt i en
tid av globalisering dar vi inte langre &r bundna till tid och rum pa samma satt som tidigare i
och med ny teknik sasom internet och mobiltelefoner som majliggor kontakter dver granser,
vad som av Giddens kallas for tskiljande av tid och rum®®. Det staller dven nya krav pé
lararna i samhallskunskapen som ska formedla hur samhéllen fungerar och &r uppbyggda samt

dess olika mekanismer.

Den valda metoden stammer bra Gverens med dessa tva teoretiska utgangspunkter, da
diskurser visar moéjliga framstéllningar av verkligheten eller olika sociala fenomen. Men det
ar inte betydelser som ar skrivna i sten, utan de paverkas av historiska, kulturella och sociala
aspekter saval som interaktioner manniskor emellan. En svaghet med den kritiska
diskursanalysen for denna studie kan dock ségas vara att tolkningen ar subjektiv. Eftersom
sanning enligt diskursanalys och framforallt Foucault, ar nagot konstruerat och foranderligt
ser min och din sanning inte likadan ut. En annan forskare hade kanske identifierat andra
diskurser eller lagt en annan mening i dem an vad som har gjort har. Det blir darfor svart att
generalisera resultaten som allmangiltiga for alla samhallskunskapslarare, vilket daven den
begransade datainsamlingen talar for. Men denna studie visar i alla fall en mgjlig tolkning och

uppfattning om samhéllskunskap och undervisning om manskliga rattigheter.

En annan nackdel med saval kritisk, som andra grenar av diskursanalys ar att det ofta laggs

stor vikt vid identitet och processer kring dess skapande. Det har inte gjorts i denna studie,

% Ball, 2008, s. 77

% Giddens, 1991, Modernitet och sjalvidentitet. Sjalvet och samhallet i den senmoderna epoken. Uddevalla:
Bokforlaget Daidalos AB, ss. 30, 32

% Giddens, 1991, s. 26
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eftersom syftet ar att undersoka och analysera uppfattningar om undervisningen och
styrdokumenten, inte lararrollen som sddan. Aven om det hade varit intressant att analysera
vilka olika subjektspositioner lararna tog i sitt tal om sin undervisning, har denna aspekt valts
bort. Hur ldrarna uppfattade sin egen roll och maktposition var ingenting som togs upp vid

intervjutillfallena.
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5. Material och tillvigagangssitt

Det empiriska materialet for detta arbete bestar av saval intervjuer med sex
samhallskunskapslarare samt styrdokumenten for samhallskunskap pa gymnasiet.
Styrdokumenten innefattas av den aldre laroplanen, Lpf94 och den nu géllande GY11 med
dess kursplaner for Samhéllskunskap A, med nya bendmningar i GY11; 1A1 och 2, samt

samhallskunskap 1B.

For att forsoka undvika en maktsituation under intervjuerna togs utgangspunkt i en
intervjuguide (Bilaga 1), som det forklaras i Steinar Kvales bok Den kvalitativa
forskningsintervjun. Den foljer en semistrukturerad uppdelning, som mojliggjorde att stalla
fragor utover de som redan var forberedda om det ansdags nodvandigt men alla
intervjusituationer utgick ifran samma mall inledningsvis. Detta dels for att skapa en enhetlig
bild av hur lararna tolkar styrdokumenten och sin egen undervisning utifran givna fragor men
aven for att halla det Oppet att stalla foljdfragor vid behov och om nya infallsvinklar

presenterats™.

Transkribering av intervjumaterialet skedde sedan i enlighet med en diskursanalys, déar hansyn
tagits till detaljerna i informanternas sprak och ordval, dock med en avvagning av vad som
var relevant for studiesyftet. Dock har vissa citat korrigerats, i de fall dar talspraket ibland har
gjort att de har upplevts som roriga. Men jag har varit noga med att inte andra innebdrden
eller syftningen i de dndrade citaten. Vid lasning av det talade spraket som nu omvandlats till
text, samt styrdokumenten soktes i ett forsta steg efter dvergripande teman, vilket gjordes

genom kodning och tolkning™.

5.1 Urval
De sex informanterna som intervjuades representerar varsin gymnasieskola i tva olika orter

och undervisar i &mnet samhallskunskap. Gymnasieskolorna har olika inriktning, vilket &r

% Kvale, 1997, Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. ss. 117, 121-122
% Winther Jargensen & Phillips, 2000, s. 121
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ovasentligt for syftet da samhéallskunskap ar amnesgemensamt for alla skolor i Sverige. Vad
som &r intressant ar dock jamforelsen mellan olika larares uppfattning och tolkning av saval
laro- och kursplan, samt den egna undervisningen. Detta for att fyra av lararna undervisar i
samhallskunskap 1 pa yrkesforeberedande program, vilket motsvarar 50 poang. De tre andra
lararna undervisar pa hogskoleforberedande program dar kursen ar dubbelt sa stor pa 100
poang, i tva av intervjuerna undervisade lararna i bada kurserna. Skolorna namnges inte da det
inte ses som relevant for studiesyftet utan det som ar av intresse att tolka &ar tolkningar av
styrdokument och lararnas egna uppfattningar, oberoende av vilken skola de arbetar pa. Det
garanterar aven informanternas anonymitet i studien och deras citat kan inte anvéndas emot

dem vid eventuella konflikter.

Urvalet skedde genom att kontakt togs med en méngd olika gymnasieskolor, kommunala som
friskoliga for att intresserade samhallskunskapslarare sedan sjalva fick aterkomma om de
kunde ténka sig att stalla upp. Kort information om arbetets syfte ldmnades och de fick
mojlighet att lasa intervjuguiden i forvag. De intervjuade lararna har olika lang
arbetslivserfarenhet och har varit pa sina respektive skolor olika lang tid. Det ger en bredare
bild kring deras tolkningar och svar av intervjufragorna samt deras diskursframstéllningar. Pa
sa satt okar aven representationskraften for studien da det ar olika perspektiv och erfarenheter
som mots och jamfors. Detta kan &ven vara nagot som paverkar vilka deras tillgangliga

resurser &r rérande manskliga rattigheter och vilka uppfattningar de har om dem.

Tva kvinnor och fyra man har intervjuats, nagot som ger en relativt bra genusfordelning aven
om just genusperspektivet inte har haft nagot storre fokus i analysen. Deras uttalanden
kommer att redovisas pa foljande vis:

Larare 1, kvinna, arbetar pa ett gymnasium med inriktning bygg sedan 2009

Larare 2, kvinna, arbetar pa en friskola sedan hosten 2011

Larare 3, man, arbetar pa ett tekniskt gymnasium sedan 2005

Larare 4, man, arbetar pa ett kommunalt gymnasium sedan 2006

Larare 5, man, arbetar pa ett kommunalt gymnasium sedan 1998

Larare 6, man, arbetar pa ett kommunalt gymnasium sedan 1996
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Det kommer inte att diskuteras vidare eventuella skillnader mellan fri- och kommunala
skolor, da de styrs av samma dokument och malsattningar nationellt. Dessa informanter ses
som representativa for att kunna sdga nagot om hur uppfattningar om styrdokumentens
innehall ser ut. Det ger en, om &n en liten, bild av hur undervisning om de manskliga
rattigheterna upplevs av lararna. Endast samhallskunskapsamnet har diskuterats, da det ses
som ett av de amnen dar manskliga rattigheter och ett sadant undervisningsperspektiv pa ett

naturligt satt kan implementeras i undervisningen.

5.2 Forskningsetiska stillningstaganden

Utgangspunkt for etiska stallningstaganden i samband med intervjuerna togs i
Vetenskapsradets  Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning (antagen 1990 och tillsvidare gallande). Detta skedde genom att de fyra
huvudkraven kring de principer som ror individskyddskravet har anvants. De fyra kraven &r;
1. Informationskravet, informanterna fick information om uppsatsens syfte.

2. Konfidentialitetskravet, deras anonymitet garanteras genom att de inte namnges och att
materialet inte kan kopplas till varken dem eller skolorna de arbetar pa.

3. Nyttjandekravet intervjumaterialet kommer inte att anvandas i nagot annat syfte dn for detta
arbete och har nu raderats.

4. Samtyckeskravet, informanterna hade majlighet att avbryta intervjun om de 6nskade och
att de fick se anvanda citeringar och begara korrigering om sa Onskades innan arbetet

lamnades in®’.

Det bedomdes inte ligga nagra sarskilda svarigheter for analys nar det géllde etiska eller
moraliska stéllningstaganden. De intervjuade ldrarnas namn har kodats for att deras
anonymitet ska garanteras och det var deras personliga uppfattningar och tolkningar som
efterfragades, som inte nodvandigtvis maste representera hela deras arbetsplats eller kollegors
arbetssatt. Syftet har inte varit att kritisera eller ifragasatta deras undervisningsmetoder, utan

9 Vetenskapsradet, 1990, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Stockholm, Vetenskapsréadet ss. 6-15
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enbart for att exemplifiera mojliga tolkningar av styrdokument och deras undervisning utifran
ett manskligt rattighetsperspektiv. For att pa sa satt kunna saga nagot om hur styrdokumentens

riktlinjer uppfattas och hur undervisning om rattigheterna tar sig uttryck.

En aspekt som dock &r vard att uppmarksamma &r att lararna sjalva fick ta kontakt efter
forfragan om de ville stélla upp pa en intervju som skulle handla om samhallskunskap och
manskliga rattigheter. Detta ledde till, som kommer att synas i resultatredovisningen nedan,
att det endast var larare med ett personligt intresse och engagemang for manskliga rattigheter
som stéllde upp pa intervju. Mojligheten att diskutera och jamféra med larare som inte har
detta intresse och om deras undervisning om manskliga rattigheter skiljer sig at fran de som
har det forsvann darmed. Det gor att resultat och slutsatser i viss man blir ensidig och endast

visar en bild av vad som paverkar manskliga rattighetsdiskurser och undervisning om dem.

Genom att redovisa hur min tolkning har gatt till pa ett sa transperent satt som mojligt ges
studien validitet. Det innebér rent konkret att lasaren kan folja arbetsgangen och se om det
som sagts ska belysas och tolkas verkligen gor det. En tolkning av nagonting ar alltid
subjektiv men genom att vara medveten om det och sjélv granska sitt arbete kritiskt kan det
anda ses som hallbart och giltigt. Om undersokningen &r valid, framtrader resultaten som
valgrundade och klarar att utsattas for kritisk granskning enligt Kvale. En annan viktig aspekt
ar studiens reliabilitet, eller generaliserbarhet. Det ska utifran syfte, fragestéllningar och
metodval i princip vara mojligt att géra en ny studie och darmed na ungefar samma resultat.
Det &r inom samhéllsvetenskaplig forskning varken onskvart eller kanske ens mdjligt att
generalisera resultat men med en god forskning ska det atminstone vara mojligt att folja
tankesatten hos forskaren och varfor de funna resultaten ser ut som de gor. Dessa aspekter
syftar framst till att underlatta for lasaren och for att ge tydlighet i resonemang och tolkningar,
som ett led i att rattfardiga resultat och slutsatser®.

Som en del i att forsoka ge studien trovardighet och relevans som ett forskningsbidrag har all

anvand litteratur blivit last med ett kritiskt forhallningssatt och de valda kéllorna anses sakra,

% Kvale, 1997, s. 208-209, 218
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trovardiga och relevanta. Det innebar &ven att det ar primarkéllorna som har anvants for olika

teoretiska resonemang och diskussioner, férutom i enstaka fall men det &r da angett.
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6. Resultatredovisning och analys

| detta kapitel kommer det empiriska materialet att presenteras och analyseras. | ett forsta steg
redogors det for de diskurser som identifierades i materialet. Vad som ingar i dessa forklaras
med hjélp av olika kategorier som framkommit i det empiriska materialet. De identifierade
diskurserna ar: Manskliga rattigheter som fakta, Vardegrunden, Manskliga rattigheter som

perspektiv samt Undervisningsstyrning.

De tva forsta diskurserna forklaras genom de kategorier som de intervjuade lararna har gett
uttryck for samt vad som stod att finna i styrdokumenten. De tva sista diskurserna utgar
endast fran lararnas uppfattningar och uttryck. Kategoriseringen ar en tolkning men syftar till
att underlatta l&sningen av resultatet och ska ses som en redovisning utan 6vriga analytiska
inslag. Analysprocessens andra steg &r att redovisa de funna diskurserna med hjélp av
respektive kategorier, foljt av en kort sammanfattning och tolkning av dem. | detta steg sker
ytterligare viss tolkning av citaten da de i sitt sammanhang har identifierats som olika
diskurser av mig, men i Ovrigt ar det en resultatredovisning. Efter att varje diskurs med
tillhérande kategorier har redovisats foljer en kort sammanfattning och tolkning av dess
innebdrd. Utifran den satta diskursordningen kan sedan en hegemoni faststallas och vad som
utmanar och ifragasatter den. Verktyget medlemsresurser anvands for att tydliggora lararnas
roll i sdvél den hegemoniska kampen som uppratthallandet av den. Vid en jamforelse pa detta
satt gar det att sdga ndgot om vilka diskurser som &r radande for skolhegemonin, vilka strider
som pagar emellan dem och om det i sin tur ar uttryck for en konfliktfri samhéallskunskap eller

inte, som ar det sista steget i analysen.

6.1 Identifierade diskurser

De fyra diskurserna som har identifierats i det empiriska materialet presenteras utifran de
kategorier som framkommit genom ldrarnas uttalanden och i styrdokumenten och visas i
tabellen nedan. Sedan foljer en redovisning av vad diskurserna innebér och hur de har tolkats

fram.
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Tabell 1. Diskurser och kategorier

Diskurser Kategorier
Vad &r manskliga rattigheter
Ménskliga rattigheter = Méanskliga rattigheter och demokrati
som fakta Ett eget arbetsomrade
Skolan som férmedlare av manskliga rattigheter

WielelRe e B0 Demokratiska varderingar

Kristen tradition och vasterlandsk humanism
Jamstalldhet och likabehandling

Manskliga rattigheter i Sverige
Manskliga rattigheter

i Manskliga rattigheter i varlden
som perspektiv

Detaljstyrd laroplan
Undervisningsstyrning | Laroplan och kursplan med manskliga réattigheter

Tidsfordelning

6.2 Minskliga rittigheter som fakta

| detta avsnitt presenteras det resultat och darmed den diskurs som visar pa en undervisning
om maénskliga rattigheter pa ett satt som ar faktabaserat, dar det ar konkreta kunskaper som
formedlas. Det speglades i saval styrdokumenten som i ldrarnas tal. Tre kategorier som
forklarar diskursen har identifierats; vad ar manskliga rattigheter, manskliga rattigheter och
demokrati samt ett eget arbetsomrade. Under varje diskurs presenteras forst styrdokumentens
innehall i form av laroplaner samt kursplaner for samhallskunskap och sedan intervjuerna

med lararna.

Vad ir manskliga rattigheter?
Den gamla kursplanen for Samhallskunskap A ndmner inte ménskliga rattigheter explicit utan
talar om demokrati och politiska system samt funktion i kursmalen. | kursplanerna som nu

géller, heter kursen istallet Samhallskunskap 1A1 och 1A2 for yrkesprogram samt 1B for
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hogskoleforberedande program. | avsnittet Centralt innehall &r kursmalen desamma for 1A1
och 1B nér det galler de méanskliga réttigheterna och det formuleras som att kursen ska
behandla ”de méanskliga rittigheterna; vilka de ar; hur de forhéller sig till stat och individ och
hur man kan utkriva sina individuella och kollektiva manskliga rittigheter”®®. Detta har for
uppsatsen tolkats som att det ger uttryck for en kategori som bendmns vad &r manskliga
rattigheter.

I nuvarande l&roplan, som forkortas Gyll, presenteras i det forsta kapitlet Skolans
vardegrund och uppgifter, framgar skolans uppdrag:

Skolan har uppgiften att till eleverna éverfora varden, férmedla kunskaper och férbereda
dem for att arbeta och verka i samhallet. Skolan ska foérmedla sddana mer bestiandiga
kunskaper som utgor den gemensamma referensramen i samhéllet och som utgér fran
grundldggande demokratiska vérderingar och de manskliga réattigheterna som alla

omfattas av'®.

Att arbeta med manskliga rattigheter som ett faktaomrade uttrycktes dven av lararna genom
att de berattade om hur de dels talar om FN men &ven om vilka artiklar som star i den
allménna forklaringen om de ménskliga réttigheterna. ”Bara for att ge mest grundldggande
koll, vad ar syftet med méanskliga réttigheter... och ge nagra exempel”, enligt larare 1. Flera
av ldrarna beskrev undervisningen om manskliga rattigheter bade som faktabaserad och som
ett perspektiv som genomsyrade deras undervisning, vilket visas under nasta kategori. Lérare

2 beskrev den faktabaserade delen pa féljande sétt:

Dels att eleverna ska fa en forstdelse for manskliga rattigheter, vad de manskliga
rattigheterna bestdr av och hur de kom till. Och sen att man ska fundera pa vad
konsekvenserna blir ifall man inte far olika typer av manskliga rattigheter. De ska koppla,
aktuella @mnen till manskliga réattigheter. Som till exempel att de ska hitta en nyhet som

handlar om manskliga réttigheter.

% Skolverket, 2011, ss. 6, 10
190 skolverket, 2011, s. 6
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Manskliga rattigheter och demokrati

Den andra kategorin gav uttryck for en koppling mellan demokrati och manskliga rattigheter.
| de tva laroplanerna syntes det endast i Gy11. I den foregaende laroplanen fran 1994, Lpfo4,
ar formuleringen densamma forutom att det inte ndmns nagot om de allomfattande méanskliga
rattigheterna. Dér star endast att de bestandiga kunskaper som utgor den referensram som alla
samhallen behover ska formedlas, inte att den utgar ifran manskliga rattigheter och

demokratiska varderingar™™*.

Amnet samhallsvetenskap ar och var ett sd kallat karnamne i sdval Gy11 som Lpf94, vilket
innebdr att det &r &mnesgemensamt for alla gymnasieprogram, i alla fall under forsta kursen. |
kursmalen for Samhéallskunskap A i Lpf94 namndes inte manskliga rattigheter explicit. Men
det talas om kunskap om demokrati och politiska systemets funktion pa olika nivaer samt
forstaelse for politiska, ekonomiska, geografiska och sociala forhallanden. 1 Gy11 som nu &r
den géllande laroplanen, har de manskliga rattigheterna lyfts in pa ett konkret sétt, dar det
tydligt kopplas samman med undervisning om demokrati. | den allmanna férklaringen om vad
amnet samhallskunskap har for syfte star det som forsta punkt om vad undervisningen ska ge

eleverna;

Kunskaper om demokrati och de manskliga rattigheterna savél de individuella som de
kollektiva réattigheterna, samhallsfragor, samhallsforhallanden samt olika samhéllens
organisation och funktion fran lokal till global niva utifran olika tolkningar och

perspektiv'®.

Flera av lararna gav uttryck for en undervisning om maénskliga réttigheter som skedde i
samband med demokrati och statsstyrning och dédrmed samma diskurs som i laroplanerna.
Larare 1 uttryckte att hon brukar borja med demokrati och méanskliga réttigheter” och larare
5:

Med statsskick till exempel. D& tittar man ju pa grundlagarna och da aven att se, vilka

artiklar passar in har nu pa tryckfrihet och yttrandefrihet och... fri och rattigheter, det har

101 sKolverket, 1994, s. 3
102 skolverket, 2011, s. 143
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med att ga och rosta och sana hér saker och da kan man ju géra en mer naturlig koppling

dér ju.

Léarare 6 uttryckte en viss skillnad i hur han undervisade om ménskliga réttigheter idag mot
for nagra ar sedan och poangterade att det nu blir ett eget undervisningsmoment. Det hade det
inte varit tidigare, da det ingick i just demokratiavsnittet. Larare 4 beskrev undervisningen om
manskliga rattigheter som nagot de tittar pa dels utifran demokratibegreppet men dven for att
fa kunskap om FN:

”Alltsd man tittar alltsa pa, dels utifran demokratibegreppet och sen har vi arbetat med
det dar om varldens konflikter. Déar vi tittar pd hur det ser ut i olika delar av varlden nar
ménskliga rittigheter krinkts och vilka konsekvenser det kan fa. [...] det handlar om att
fa en bild utav hur FN arbetar rent konkret och sa”.

Ett eget arbetsomrade

Att arbeta med manskliga rattigheter fran ett faktabaserat synsatt utan explicit koppling till
nagot annat temaomrade ger uttryck for den tredje kategorin under diskursen Manskliga
rattigheter som fakta; ett eget arbetsomrade. Larare 3 uttryckte det da han berattade om ett

projekt inom samhéllskunskapen som eleverna skulle borja arbeta med inom kort:

Eftersom vi jobbar i det har projektet nu s& kommer man fa uppgiften att bestimma vilka
ménskliga rattigheter som ar viktiga att ha med och dé kommer vi ju sikert ha med utifran
FN [...] men nu kommer vi &ven prata om manskliga rittigheter, vad &r det... Jag

kommer att anvanda begreppen individuella, kollektiva rattigheter och sa dér ocksa.

Lérare 5 talade om en undervisning om vad méanskliga réttigheter ar och vad de betyder, men
aven om Overvakningsmekanismer och i vilket syfte de olika konventionerna har skrivits, som
delar i undervisningen om manskliga réttigheter. Det relateras dven till larare 1 beskrivning av
hur undervisningen om de manskliga rattigheterna lades upp, som det omrade hon brukar

borja med i kursen, dar saval aktuella handelser, konkreta rattigheter och FN ingick.
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6.2.1 Sammanfattning och analys

Diskursen om maénskliga rattigheter som fakta identifierades i Gyll som bestédndiga
kunskaper som ska formedlas utifran de allomfattande manskliga rattigheterna. Det skiljer sig
fran Lpf94 dar manskliga rattigheter inte namns alls. Ett par av lararna identifierade denna
diskurs da de talade om hur de brukade undervisa om vad de méanskliga rattigheterna ar och
vad de bestar av. | Lpf94 ges det istallet uttryck for vad som kopplas till den kategorin i
diskursen som benamnts, manskliga rattigheter och demokrati. Déar var det demokratiska
varden som ska formedlas av skolan. Enligt min personliga mening &r demokratiska och
manskliga rattighetsvarden nara sammankopplade och detta ger da ett mer implicit uttryck for
manskliga rattigheter som fakta. Aven flera av lararna talade om en undervisning rorande
manskliga rattigheter som en del av demokratiomradet. De brukade koppla samman dessa da
de talade om statsskick, grundlagar och vilka rattigheter och skyldigheter medborgare i ett
land har. Detta star i kontrast till den tredje kategorin dar manskliga rattigheter anvandes som
ett eget arbetsomrade, da det talades om varldskonflikter och FN-systemet enligt de larare
som arbetade pa det sattet. Diskursen tar sig alltsa olika uttryck beroende pa om den anses
tillhora demokratiomradet eller nagot som star for sig sjalv. Men tydligt ar att manskliga
rattigheter som fakta har en plats i undervisningen, bade enligt styrdokumenten och av
lararnas egna uppfattning.

6.3 Virdegrunden

Vad skolans vardegrund innebar star forfattat i laroplanen for gymnasiet och kommer har att
presenteras utifran en jamforelse mellan Lpf94 och Gy11 som den andra diskursen. Resultatet
av hur de intervjuade lararna uppfattade vérdegrunden med koppling till sin egen
undervisning om manskliga rattigheter redogors for utifran de fyra kategorierna; skolan som
formedlare av manskliga rattigheter, demokratiska varderingar, kristen tradition och
vasterlandsk humanism, samt jamstalldhet och likabehandling. Dessa visar pa idéer,

forestallningar och normer som utgér vardegrundsdiskursen inom skolan.

Skolan som formedlare av ménskliga rattigheter
Rubrikerna under kapitlen Skolans vardegrund och uppgifter &r desamma i bada laroplanerna;

Men i Lpf94 finns dven rubriken Gemensamma uppgifter for de frivilliga skolformerna med
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underrubrikerna skolans uppdrag, kunskaper och larande samt den enskilda skolans
utveckling. 1 Gy11 ligger de under samma avsnitt som de 6vriga, med enda skillnaden att den

sista underrubriken lyder varje skolas utveckling, istéllet for den enskilda skolan'®.

Innehallet under rubrikerna ar i stora drag detsamma, med vissa formuleringsskillnader, dar
den tydligaste handlar om att manskliga rattigheter har lyfts in i Gy11. Under grundldggande

varden talas det om den grund som skolan vilar pa. | Gy11:

Skolvésendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen
inom skolvdsendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.
Den ska framja elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. Utbildningen
ska formedla och férankra respekt for de manskliga réttigheterna och de grundldggande

demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar p&'®.

Lararna talade om pa vilket satt de anvande och formedlade manskliga rattigheter i sin
undervisning. Dock ar det inte uttalanden som kan kopplas till denna kategori dar det &r

skolan som helhet som ska formedla ménskliga rattigheter.

Demokratiska varderingar
| Lpf94 var formuleringen om de grundlaggande vardena annorlunda och gav uttryck for en

annan kategori, namligen demokratiska varderingar. Skillnaderna fran Gy11 har kursiverats:

Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. | skollagen (1985:1100) slas det
fast att verksamheten i skolan ska utformas i Overensstammelse med grundlaggande
demokratiska varderingar och att var och en som verkar inom skolan ska framja
aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljé (1
kap. 2 och 9 §8). Skolan har en viktig uppgift nar det géller att férmedla och hos eleverna

forankra de varden som vart samhallsliv vilar p&'®.

103 gkolverket, 1994; Skolverket, 2011
104 skolverket, 2011, s. 5
105 skolverket, 1994, s. 1
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I laroplanens underrubrik rattigheter och skyldigheter &r det exakt samma formuleringar i
bada laroplanerna dar de demokratiska grundlaggande vardena och arbetsformer framhalls.
Aven att utveckla elevernas férmaga att ta personligt ansvar och ansvar for sina studier. Deras
mojligheter att ha inflytande Over sin undervisning genom att deras réattigheter och
skyldigheter férmedlas namns likvardigt'®. Under skolans uppdrag skiljer sig
formuleringarna at nagot da det handlar om demokratiska varderingar och andra kunskaper
som ska formedlas. | Lpf94 angaende den gemensamma referensramen som bestaende

kunskaper som 7alla i samhillet behdver™®’

medan det i Gyll istdllet uttrycks “den
gemensamma referensramen i samhallet och som utgar fran grundldggande demokratiska
vérderingar och de manskliga rattigheterna som alla omfattas av>’'°®. Samma formulering om
kunskap anvands i bada laroplanerna under kunskaper och larande dér det konstateras att det
ar nagot som tar sig olika uttryck. Det innebar saval fakta, forstaelse och kunnighet som
samverkar. L&rarnas uttalanden gav inget tydligt uttryck for denna kategori utan det kopplas

istallet till kategorin ménskliga rattigheter och demokrati.

Kristen tradition och vasterlindsk humanism

| skolans vardegrund star det klargjort vilka varden som utbildningen ska vila pa i sitt uppdrag
samt formedlas till eleverna. Dessa varden ar desamma i bada laroplanerna och ska ske i
Overensstimmelse med “den etik som fOrvaltats av kristen tradition och visterlandsk
humanism™®. | det ing&r &ven en fostran av varje individ till generositet, tolerans, rattskansla
och ansvarstagande. Dessa varden dar manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och
integritet, jamstilldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet mellan ménniskor”*'°, Den
enda formuleringsskillnaden i Lpf94 ar att det istallet for solidaritet mellan méanniskor star

’solidaritet med svaga och utsatta™*.

196 gkolverket, 1994, s. 1; Skolverket, 2011, s. 5
07 gkolverket, 1994, ss. 2-3

108 gkolverket, 2011, ss. 6-7

109 gkolverket, 2011, s. 5; Skolverket, 1994, s. 1
10 gkolverket, 2011, s. 5

11 gkolverket, 1994, s. 1
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Tva av ldararna, 5 och 3, uttryckte en kritik mot formuleringen kristen tradition och
vasterlandsk humanism och menade pa att det inte langre ar helt kompatibelt med det svenska

samhallet idag;

[...] jag kopplar det ju till religion. Sa att vi [samhallskunskapslararna] var nog lite mer
fundersamma, for att man liksom dnda behdll det har med kristen etik, i skrivelserna. Det

ar ett valdigt svardefinierat begrepp.

Aven om det finns med [vardegrunden], uttryckt diplomatiskt, vad &r vardegrunden och
hur ska vi hantera olikheter... ett typexempel pa detta &r ju det som fanns i 1p94 tror jag
det var, att skolans, ska vila pa en judisk, kristen etik och vasterlandsk humanism och jag
tror att det stod kvar faktiskt fortfarande, begreppen judisk, kristen och vasterlandsk

humanism.

Under rubriken forstaelse och medmansklighet star det i Lpf94 att “ingen ska i skolan utsittas
for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,

»12 | den nya

sexuell laggning eller funktionshinder eller annan krinkande behandling
laroplanen, Gy11, star det forutom dessa dven kdnsoverskridande identiteter eller uttryck samt

alder'®s,

Lararna fick fragan kring hur de uppfattade skolans vardegrund som begrepp i sig men &ven
med koppling till manskliga rattigheter och vilka likheter eller skillnader de sag dér. Samtliga
diskuterade vérdegrunden som ndgonting som hade kopplingar med manskliga rattigheter
men poangterade anda att det inte var helt och hallet samma sak. Tre av lararna talade om
skolans vérdegrund som en uppsattning av 6verenskomna varderingar, dar det egentligen
kunde vara flera grunder &n en som samspelade. Lérare 5 var den som talade mest om den
politiska aspekten och menade att eftersom vérdegrunden styrs av politiska partier bér man
tala om flera vardegrunder. Lérare 3 lyfte &ven problematiken med att FN:s vardegrund som
den presenteras i allmanna deklarationen kan ga emot varderingar som finns i den svenska

vardegrunden, som till exempel en heteronorm.

12 gkolverket, 1994, s. 1
113 gkolverket, 2011
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Jamstilldhet och likabehandling

| bada laroplanerna star det att skolan ska férmedla varden utifran demokratiska varderingar
och icke-diskriminering, vilket ger uttryck for ytterligare en kategori. Har ar det endast
lararnas uttalanden som redovisas. De talade inte explicit om vardegrunden nér de
undervisade om manskliga rattigheter. VVardegrundsarbetet handlade snarare om att arbeta
med genus och jamstalldhet. Det kan kopplas till det &ven om det inte uttrycks explicit talade

larare 2 om, medan larare 4 uttryckte sig sa har:

Alltsd man maste skilja pad det. Nar man pratar om manskliga rattigheter i en
undervisningssituation da blir det ndgot annat. Darfor att dar pratar man ju om just de har
begreppen; yttrandefrihet, tryckfrihet, religionsfrihet. Sa att dar kanske det skiljer lite &t
mot ndr man pratar om skolans vardegrund for dér pratar mer i termer av hur man ska

vara mot varandra.

En koppling mellan skolans véardegrund och likabehandlingsarbetet, sasom jamstalldhet eller
icke-diskriminering gjordes av framforallt ldrare 6 och 3; ’den handlar ju mycket om allmént,
att det utkristalliseras i nagon slags antimobbning, att man ska vara snill...”. Att anvanda
vardegrunden som nagot att ta till och prata med elever om det uppstar en situation, till
exempel mobbning, var en annan aspekt som togs upp av hélften av lararna. De anvéande
uttrycket skolans vérdegrund, for att forklara hur man ska bete sig mot varandra eller vad som

inte ar accepterat att gora till exempel. Larare 4 forklarade det pa foljande sétt:

S4g att det &r en konflikt mellan tva elever som galler ndnting som man just skulle kunna
koppla till, till religion eller rasism eller nigot sddant. D& satter man sig och forsoker
prata med eleverna och reda ut situationen, s& hanvisar man ju da inte direkt kanske till de
manskliga rattigheterna. [..] Utan da, da pratar mer om det har med vardegrunden. Hur vi

ska se pa varandra, hur man uttrycker sig och vilka konsekvenser det far.

Larare 6 berédttade att de under introduktionen med nya elever talade om deras skolas
vardegrund och vad det innebér, medan larare 1 uttryckte en kansla av svarighet med att tala

om skolans vardegrund med eleverna:
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Om man star framfor nagon som &r framlingsfientlig och rasistisk eller, s ar det inte
sérskilt produktivt eller konstruktivt om jag séger att det dar strider mot skolans
vardegrund, sa far man inte saga. Det blir ju helt meningslost sa da tanker jag att jag har
det... i ryggraden men, forsoker liksom att mer problematisera, fa dem att tinka efter hur

det blir och sa dar...

6.3.1 Sammanfattning och analys

I diskursen om skolans vardegrund ar likabehandlingsarbetet det som tydligast framtréder hos
lararna men det gjordes inte nagon explicit koppling till manskliga rattigheter. 1 Gy11 namns
de som en del av skolans uppdrag att formedla och férankra respekt for, tillsammans med de
grundldggande demokratiska vardena. | Lpf94 namns endast det senare men bada lyfter att
utbildningen ska vila pd demokratins grund. Lararna lyfte snarare jamstélldhets- och
likabehandlingsarbetet dn konkret demokrati. Tva av lararna riktade aven en kritik mot att
vardegrunden i bada laroplanerna symboliseras av kristen tradition och vasterlandsk
humanism, dar en av dem &ven talade om en FN- vérdegrund som gick emot den svenska

vardegrunden.

Kategorin om kristen tradition och vasterlandsk humanism kan eventuellt ses som uttryck for
ytterligare en diskurs, med stark koppling till kulturell tradition. Eftersom ett par av lararna
var inne pa att det inte langre upplevs som kompatibelt med dagens samhélle visas en konflikt
i hur vérdegrunden uppfattas och vad den bor innehalla. Skolans vérdegrund kan sta i
motsattning till manskliga rattigheter i vissa situationer och vice versa. Det ar inte nagon rak
vag framat, dar bara en véag ar den ratta utan det finns motsattningar och dilemman langs
vagen som maste tas i beaktande. Men med en tydligare koppling mellan skolans vardegrund
och ménskliga rattigheter kan en del av otydligheterna klaras ut, som vad det innebar att inte

kranka méanniskolivets vérde till exempel.

6.4 Manskliga rattigheter som perspektiv

Nér lararnas talade om sin undervisning om manskliga rattigheter forutom som faktabaserad,
identifierades &ven en diskurs kring ménskliga rattigheter som ett perspektiv. Ménskliga
rattigheter sags antingen nagot som genomsyrade samhallskunskapen i stort och standigt var

aterkommande, eller genom problematisering och ett kritiskt tankande. Detta kommer nu att
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redogoras for och koppling till styrdokumenten &r endast genom det som framkommer av
lararnas tal. De funna kategorierna ar: manskliga rattigheter i Sverige och manskliga
rattigheter i1 varlden Diskursen identifierades endast genom ldrarnas uttalanden, inte

styrdokumenten.

Minskliga rattigheter i Sverige

Denna kategori syftar till hur larare uttryckte en diskurs kring undervisning som kopplades till
manskliga réattigheter i Sverige. Léarare 5 berattade om hur han brukade provocera eleverna
med pastdenden som de inte hort innan, som “problematisera det hdr med att: jaha, Sverige
har ocksa blivit anklagade for att bryta mot de manskliga rattigheterna och sadana saker”. Han
lyfte &ven upp en problematik kring huruvida det ska védvas in i de andra

undervisningsmomenten eller inte:

Att nu jobbar vi med méanskliga rattigheter mellan v. 45 och 48 och sen ar det klart, sen
tanker man inte mer pé& det. Och da blir det inte lika levande lidngre tycker jag. Men sen
finns det ocksa en risk att man tar for latt pA om man forsoker vava in det, att inte
eleverna far se en helhetssyn pa manskliga rattigheter ocksd. Sa att det ar alltid en

balansgang dar.

Léarare 6 talade om att ha en diskussion med eleverna rérande om alla har rétt till allt, alltid.
Eller om det finns handelser da vissa rattigheter maste sta tillbaka for andra, som till exempel
yttrandefriheten. Ett annat sétt att anvanda sig av ett rattighetsperspektiv och inte enbart
presentera fakta presenterades genom ldrare 1; ”da blir det ju ofta att man pratar om
virderingar” och av ldrare 3 genom att diskutera; “har vi alla samma mojligheter, har vi

samma rittigheter... det handlar ju om det, det blir ju rattvisefragor”.

Manskliga rattigheter i virlden

Att tala om réattigheter som nagot som berdr alla, &ven ungdomar i Sverige var flera av lararna
inne och diskuterade och ses darfér som den andra kategorin under diskursen Manskliga
rattigheter som perspektiv. Manskliga rattigheter kopplas inte av eleverna till ndgot som ar
viktigt for de som lever i Sverige enligt larare 1, larare 2 och larare 5 utan nagot som hander i
andra lander. Lé&rare ett exemplifierade att det &r aktuellt &ven i Sverige, med till exempel
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hemldshet och larare 5 talade om att eleverna ur sitt eget perspektiv ofta tar de grundldggande
rattigheterna for givna och sjdlvklara. Larare 3 tryckte dven pa att ” det ar viktigt att
manskliga rattigheter inte bara blir nagonting som bara handlar om andra manniskor och inte

om dem sjélva”.

Andra larare visade pa ett rattighetsperspektiv som starkte denna kénsla av att manskliga
rattigheter ar nagot som det &r bra att ha kunskap om, men &ven som nagot som framst berér

manniskor i andra lander. L&rare 4 berattade foljande:

For just den delen som handlar om, hur det faktiskt ser ut i var omvarld tycker jag ar
otroligt viktig. Dels for att vi lever i en mer globaliserad varld. Alltsa vi ar inte en liten
avskarmad del utan vi dr en del av nagot storre och att fa eleverna medvetna om det. Och
sen ocksa utifran det, jag menar det kommer manniskor utifran fran andra lander, till

Sverige.

Att tala om manskliga rattigheter kopplat till konflikter i olika delar av varlden talade saval
larare 1 som larare 4 och 5 om, med exempel om vad som hander i Sudan, Kina eller
Afghanistan. Larare 5 beréattade; *’[...]varldskonflikter som handlar om Sudan och Darfur for

nagra ar sen, men som fortfarande beror elever nar de tittar pa den att; oj kan det se ut sa har”.

6.4.1 Sammanfattning och analys

Alla larare gav uttryck for att arbeta med manskliga rattigheter dven som ett perspektiv och
inte endast ren fakta som ska formedlas. Men hur denna typ av undervisning ser ut tog sig
olika uttryck, vilket har visats genom de tva kategorierna. En del av lararna talade om vikten
av att lyfta fragan om méanskliga rattigheter som nagot som &r relevant aven har i Sverige och
inte endast i andra lander, medan andra kopplade ménskliga réttigheter i Sverige mer som hur
vi kan hjélpa andra ménniskor i andra lander. Att tala om manskliga rattigheter i vérlden
identifierades genom att olika varldskonflikter diskuterades och hur krankningar av réttigheter
i till exempel Kina kan se ut. Jag upplever det finnas en skillnad &ven hos samma larare i hur
dessa tva olika kategorier framstélls och att de ofta blandades, déar det talades om dels

rattigheter i ett svenskt sammanhang saval som i ett internationellt. Denna diskurs, Manskliga
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rattigheter som perspektiv, ar darfor ett tydligt exempel pa 6ppenhet, att betydelsen aldrig &r
absolut eller helt fixerad, vad som innefattas i den ar flytande och foranderligt tack vare
manga olika komponenter. Omvarldskoll hos lararna och vad som pagar runtom i vérlden
paverkar vad de tar upp i samband med mansklig rattighetsundervisning. Aven pa vilket satt
de talar om forhallningssattet till rattigheterna, om det ar nagot som vi i Sverige paverkas av

eller inte till exempel.

6.5 Undervisningsstyrning

Under diskursen Undervisningsstyrning, kommer resultat att presenteras som berdér hur
lararna uppfattade de tva styrdokumenten, laroplan och kursplan. Det gors framférallt med
koppling till manskliga rattigheter, bade som dokument samt som ett verktyg i deras arbete.
Det handlar alltsd om deras tolkningar och forstaelse om laroplanen och kursplanerna, samt
hur de upplever dess styrande kraft, inte explicit vad som star i dem. Detta gavs uttryck for
genom foljande kategorier, endast utifran lararnas uttalanden; detaljstyrd laroplan, laroplan,
kursplan och méanskliga rattigheter och tidsfordelning.

Lararna fick frdgan om de upplevde nagon forandring i och med att de sedan hosten 2011 fatt
en ny laroplan och nya kursplaner att arbeta efter. Flera av lararna hade &nnu inte borjat arbeta
utefter Gyll, da det ar en Overgangsperiod fortfarande, men det identifierades anda en
kategori om laroplanen som mer detaljstyrd &n den foregaende.

Detaljstyrd laroplan
Samtliga larare podangterade att den nya laroplanen och kursplanen upplevdes som mer
detaljerade och styrande &n i Lpf94, i forhallande till vad samhéllskunskapsundervisningen

ska innehalla. Larare 1 berattade kring skillnaden mellan Lpf94 och Gy11:

Ja det har varit begrédnsande for att de... De har varit mycket mer diffusa, vilket gor att
man kliar sig i huvudet en del... det &r ju mer i nya Gyl1 nu, de ar ju mer konkretiserade.
Det blir mer styrt vad vi ska halla pa med! [...] Pa ett sdtt blir det ganska skont. For det
blir tydligare och man slipper tanka s mycket hela tiden. For det ar, det 4r lattare att saga

till eleverna att det har maste vi gora.
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Awven ldrare 3 talade om en tydlig skillnad i hur konkret innehallet ar beskrivet i Gyll:s

kursplan for samhéllskunskapen och hur han upplevde det:

Mer styrt. Mer styrt innehall... Det &r den stérsta fordndringen. Innan var man helt fri att
fylla med vad man ville, det fanns inga formuleringar om vad som skulle vara med. Det
stod samhallsfragor utifran politiska, ekonomiska, sociala perspektiv och s da... Och nu

star det ju valdigt exakt med vad vi ska gora.

Laroplan och kursplan med méanskliga rittigheter

Att kursplan och &mnesplan &r ett mer frekvent anvant verktyg an sjélva laroplanen framkom
hos alla larare och att arbeta med laroplanen och dess formuleringar var nagot som férekom
framst under lararutbildningen. Hur de uppfattade det i relation till manskliga rattigheter ar

vad som identifierar denna kategori.

Lérare 4 menade att ”laroplanen &r ju nagonting som man har med sig, hela tiden, men man
kanske inte gar tillbaka till den pd samma sitt som jag gor till imnesplanen”. Kursplanen eller
amnesplanen anvéandes saval vid lektionsplanering och undervisningsupplagg som vid
betygssattning. De flesta av lararna talade aven om att de gick igenom kursmal och

lektionsplanering tillsammans med eleverna.

Den storsta skillnaden mellan lararna visade sig i deras tal om hur de uppfattade vad som stod
om de manskliga réattigheterna i laroplanen eller kursplanen. Ett par av lararna kunde inte
uttrycka nagon egentlig asikt om detta, eftersom de annu inte borjat arbeta med den nya
kursplanen och darfor inte satt sig in i det &n. Larare 2 ansag att det i laroplanen fanns en stor
overensstammelse med de manskliga rattigheterna och féljs laroplanen sa uppfylls dven
rattigheterna. Samtidigt hade hon en uppfattning om att manskliga rattigheter stod med i
kursplanen som fakta som skulle férmedlas, vilket hon upplevde som problematiskt:

Det som skulle kunna vara en miss med nuvarande kursplanen &r att man just behandlar
manskliga rattigheter som nagonting for sig. Medan jag tycker det &r bra att man liksom

har en, eller nagra sarskilda lektioner om just det och s&. Men jag tycker det ar viktigt
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ocksa att ha ett perspektiv med till exempel da att eleverna analyserar situationen i ett

land och ber dem att fundera pa hur paverkas, manskliga rattigheter och sa har.

Att de manskliga rattigheterna har fatt ett stérre utrymme i Gy11 &n vad som fanns i Lpf94
nar det kommer till kursplanen var nagot som larare 6 uppmarksammade men tyckte inte att
det hade paverkat hans undervisning om dem. Aven larare 5 talade om att minskliga

rattigheter nu uttrycktes mer explicit:

Visst ar det sa att manskliga rattigheter star ju faktiskt namnt har nu i, kurskriterierna sa
att sdga och i betygskriterierna. Det gjorde det ju inte alls innan pd samma sétt va, sa dar
har det ju blivit en tydligare markering emot det hér

For att fa en forstaelse om hur de olika styrdokumenten paverkade lararna och hur mycket de
upplevde att de styrdes utav dem i sitt arbete, diskuterades dels hur mycket de olika
dokumenten brukades och vilka delar som anvandes mest. Som det redan har namnts sa var
kursplaner och dmnesplaner mer levande dokument for lararna i det dagliga arbetet men ett

par av lararna visade anda pa nyttan med att emellanat titta pa laroplanen.

[...]Har blir det liksom att man gar tillbaka att; aha vad star det nu i dokumenten och hur
forhaller jag mig till dem. Det ar lite grann sa att & man ny larare da hade man ju det mer

farskt i huvudet med styrdokumenten men sen sa. ..

Flera av lararna gav aven uttryck for att de litade mycket pa sin egen erfarenhet och hur de har
arbetat tidigare, snarare an att luslasa hur det formulerats i styrdokumenten. Det var forst vid
betygsattning som de kom till konkret anvandning, annars fungerade de mest som stéd och
nagot att falla tillbaka pa om minnet behovde fraschas upp eller nagot fortydligande for

lektionsplanering till exempel. Larare 6 exemplifierade:

Jag hanterar laroplanerna ungefér som att... ndr jag laser igenom dem och ser att men det
har ar nagonting som det ungefar funkar. Ja men déa kor jag pa som jag har gjort liksom!
Ar det ndgonting som stér s& att jag mérker; oj det har maste jag ju dndra pd, s& gor jag
det. Och det brukar jag lagga p& minnet. [...] Sen s blir det kursmal och betygskriterier

som &r dagliga arbetsverktyg da.
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Tidsfordelning

Denna kategori tog sig uttryck 1 hur lararna upplevde sin férdelning av tid i
samhallskunskapsundervisningen och vilka konsekvenser en halverad kurstid skulle kunna
innebara. Det visar pa hur lararna upplevde en politisk styrning utifran styrdokumenten om

undervisningstid.

Fyra av sex informanter undervisade i samhallskunskap pa yrkesinriktade program och en stor
skillnad for det som tidigare hette Samhallskunskap A &r att den nu delats upp i tva kurser,
Samhéllskunskap 1A1 och 1A2, dar bara den forsta dr obligatorisk. Kurstiden har darmed
halverats till 50 poang, medan innehallet och kursmalen ar i princip desamma som i
Samhallskunskap 1B, som ar 100 poang™*. Larare 1 var den som &terkom mest till denna
problematik och vad det kan komma att innebéra fér en mer vardegrundande undervisning;
”[...] och dé tycker jag att det blir ett jattestort dilemma. Just en oro for hur man ska kunna

agna sig at de har... samtalen som kréver tid. For att prata om varderingar”.

Ingen av lararna trodde dock att undervisning om manskliga rattigheter var nagot som
riskerade att falla bort eftersom det nu star med i kursmalen. Men larare 3 uttryckte en kansla
av att det kommer att bli en mer kursplansstyrd undervisning, dér endast syftet att uppfylla

kursmalen prioriteras, inte en mer kreativ eller nutidsorienterad undervisning;

Det &r lite trakigt faktiskt for nu ska man ju jobba som sagt med privatekonomi och
budget och da tappar man ju lite det som &r riktigt kul med det har &mnet det ar ju just

nutidsorienteringen, debatter och diskussioner.

6.5.1 Sammanfattning och analys

Alla larare framholl att den nya laroplanen, Gy11 upplevdes som mer detaljstyrd och konkret
nar det kom till vad olika kurser ska innehalla &n den foregdende. Innan var det mer
overgripande amnesomraden som beskrevs dar tolkningsutrymmet till viss del var storre. Nu

star det mer konkretiserat vad som ska behandlas inom varje kurs, som till exempel kunskap

14 Skolverket, 2011, s. 144; Skolverket, 1994; Skolverket, 2000, Kursplan fér Samhallskunskap 1201
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om vilka de manskliga rattigheterna ar och vad det innebar for stat och individ. | Lpf94 tas
inte manskliga rattigheter upp alls, utan om det talades om det i undervisningen berodde det
pa lararnas eget intresse for de fragorna. Detta gav flera av lararna uttryck for genom att de
annu inte borjat arbeta utefter den nya laroplanen och kursplanerna, men &nda talade om
manskliga rattigheter i sin undervisning. En av lararna problematiserade dven kursmalen som
alltfor faktabaserade och menade att framforallt manskliga rattigheter och demokrati maste

handla om ett perspektiv eller forhallningssatt ocksa.

Kategorin tidsfordelning identifierades genom att de larare som undervisar pa yrkesprogram
nu far en halverad kurs, men med néstan exakt samma innehallskrav. Déar uttrycktes en oro for
att det darmed blir mindre tid for varje moment, vilket skulle kunna leda till att de inte kan ga
in lika djupt pd amnena. Det &r darmed diskussion, reflektion och problematisering som
forsvinner och kvar blir en mer renodlad fakta och snabbgenomgang av till exempel
demokrati och vad det innebar eller vilka rattigheter som ingéar i UDHR. Diskursen om vad
som styr undervisning handlar darmed om dels vilka politiska beslut som tagits kring
innehallet och dess tidsfoérdelning. Dels handlar det d&en om lararens egna intresse och
tolkningsutrymme i undervisningsplanering. Aven om ldroplanen nu upplevs som mer
detaljerad ar det fortfarande upp till lararna att bedéma hur undervisningen laggs upp och pa
vilket sétt eleverna ska examineras. Den politiska styrningen i laroplanen blir darfor
begransad, speciellt eftersom kursmalen och betygskriterierna var storre del av det dagliga
arbetet, tillsammans med lararnas erfarenhet och tidigare kunskap.

6.6 Diskursordning

De identifierade diskurserna har nu redovisats med sina respektive kategorier. Det innebar en
tolkning i sig dar jag har valt ut vad som anses representativt for att dels kategorisera och dels
hur det kan forklaras med hjélp av olika kategorier. For att ga vidare i analysen kring hur
uppfattningen om undervisning om ménskliga rattigheter ser ut och uppfattas i styrdokument
och av lararna ska nu en diskursordning faststdllas. Forst en tillbakablick pa syfte och

fragestallningar for studien for att lattare hanga med i de fortsatta analytiska resonemangen.
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Studiens syfte handlar dels om att jamfora Lpf94 och Gy11 for att understka hur de paverkar
lararnas uppfattningar om undervisning om ménskliga réttigheter. Som ett led i detta kommer
en analys av de framtradande diskurserna att goras for att se vad ldararna paverkas av nar det
galler samhéllskunskap och méanskliga rattigheter. Den forsta fragestéallningen syftar till att
jamfora de tva laroplanerna och kursplanerna for att sedan kunna sdga nagot om hur de
uppfattas av lararna. Detta tar sig uttryck dels i diskurserna och hur de skiljer sig i
styrdokumenten men dven i hur lararna talar om dem. Fragestallning tva, vilka diskurser som
lararna ger uttryck for kring méanskliga rattigheter och sitt forhallningssatt har redovisats
tillsammans med de olika kategorierna ovan. Né&r diskursordningen &r satt blir det mojligt att
analysera hur lararna och styrdokumentens diskurser staller sig mot varandra och vilka
effekter det potentiellt kan fa for undervisningen, vilket ar de tva sista fragestallningarna. Det
utgor daven vilken strid den hegemoniska skolideologin utsatts for och pa vilket satt ordningen

utmanas.

Figur 1. Gymnasieskolans diskursordning

-

Manskl iga réttigheter *Vad dr ménskliga rattigheter
som fakta *Manskliga rattigheter och demokrati
+Etteget arbetsomrade
S
' | #Skolan som formedlare av manskliga rittigheter
. +Kristen tradition och vasterlandsk humanism
VardEgrunden «Jamstalldhet och likabehandling

Manskl iga réttighemr *Manskliga rattigheter i Sverige
som perspektiv *Manskliga rattigheter i varlden

® Detaljstyrd laroplan

Underwsnlngsstyrnlng ® | Groplan och kursplan med manskliga rattigheter

IS Tidsfordelning

Figur 1 diskurser som ingar i samhéllskunskapens diskursordning och dess kategorier

Det ar alltsa fyra olika diskurser som har identifierats; Manskliga réattigheter som fakta,

Véardegrunden, Manskliga rattigheter som perspektiv samt Undervisningsstyrning. De utgor
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tillsammans en diskursordning for saval gymnasieskolan i stort, som for samhallskunskapen
samt vilka resurser som finns tillgdngliga for dess medlemmar, i den hér studien
samhallskunskapslararna. ~ Diskursordningen  utgér en  referensram  for  hur
samhallskunskapsundervisning om manskliga rattigheter kan uppfattas just nu, men ar inte
absolut i sin inneb6rd. Beroende pa hur lararna har tolkat diskursen med hjalp av de funna
kategorierna ser vi att innebdrden kan skilja sig ganska mycket at. Vissa uppfattar méanskliga
rattigheter framst som fakta som ska formedlas medan andra larare lade storre vikt pa att halla

ett rattighetsperspektiv och som ett férhallningssatt som genomsyrar hela undervisningen.

Diskursordningen ar satt utifran den politiska styrningen som sedan leds till lararna och deras
undervisning. Men interna strider inom diskurserna utmanar ordningen och dess innebord och
vilka resurser som ér tillgangliga i styrdokumenten och hos lararna sjélva. Dessa strider ska vi

nu titta narmare pa och hur de paverkar det som kan ses som en hegemonisk ordning.

6.6.1 Utmaning och férandring av ordningen

Hur kursplaner och laroplanens mal tolkas och anvands symboliserar vilka resurser som finns
tillgangliga i diskursordningen da dess diskurser ar vad som utgér grunden for lararnas
undervisningsredskap. Ldrarnas tolkning av  styrdokumenten tillsammans med
styrdokumenten i sig utgdr ordningen. Beroende pa lararens egna erfarenheter, intressen och
forestallningar om vérlden ser denna tolkning alltid olika ut beroende pa vem som star for
dem. Diskurser inom samma ordning, samma institution, kan darfor strida emot varandra &ven
om de fortfarande ingar i samma doman och tillsammans med att nya diskurser blir
tillgdngliga kan antingen ordningen férandras, eller diskurserna inom den. Dessa diskursiva

strider symboliseras enklast med hjalp av diskurskategorierna.

Ett exempel pa diskursiv strid inom ordningen ser vi till exempel mellan kategorierna under
kategorin Vardegrunden. Att tala om skolan som en férmedlare av méanskliga rattigheter, som
bade larare och styrdokumenten uttryckte, medfor inte per automatik att det innebéar en kristen
tradition och vasterlandsk humanism. Dessa diskurser star alltsa i strid mot varandra kring vad
vardegrunden egentligen innebar. Det star inte forklarat varken vad dessa varden betyder, hur

en vasterlandsk humanism skulle ta sig uttryck eller hur det kan eller bor kopplas till de
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manskliga rattigheterna. Tva av lararna diskuterade detta uttryck och menade att det inte
ldngre kan ses som kompatibelt med, eller som en avspegling av det samhalle som vi lever i
idag for att koppla till Englunds laroplansteoretiska diskussion™'. Utifran lararnas tal gors
tolkningen att formedla respekt och kunskap om de manskliga rattigheterna inte & samma sak
som att formedla en kristen och vasterlandsk tradition. Om det skulle kopplas samman
riskeras det universella i rattigheterna att forminskas till nagot som enbart skulle vara gallande

i vastvérlden, vilket inte ar deras syfte.

En tydlig diskurskonflikt mellan olika diskurser visas mellan MR som perspektiv och
Undervisningsstyrning. 1 och med att samhéllskunskapskursen for yrkesprogrammen har
halverats i Gyll, menade flera av lararna att tiden for diskussion, varderingsévningar och
problematisering minskar. Det ger ett diskursivt uttryck for en politisk styrning om hur tiden
ska fordelas som ldararna maste ratta sig efter. Istallet for tid for diskussion handlar det mer om
att fa tiden att racka till for att formedla de kunskaper som star faststalla i kursmalen. Detta
krockar med deras uttryckta vilja att anvdnda manskliga rattigheter som ett perspektiv och
inte bara fakta som ska l&ras ut, dar diskussion och problematisering ar viktiga komponenter.
Diskursen Manskliga rattigheter som perspektiv kan darfor sdgas utmana ordningen samtidigt
som den &r en del av den och ska kanske snarare tolkas som tva olika diskurser &n en. Dels
ingar den i den nu radande ordningen som en given diskurs, dels forsoker den fa mer plats &n

vad som ges av den diskurs som formedlas genom styrdokumenten.

Det kan dven sédgas finnas en konflikt mellan just diskurserna manskliga rattigheter som fakta
och manskliga rattigheter som perspektiv. Faktadiskursen utmanas av bada kategorierna i
perspektivdiskursen; MR i Sverige och MR i varlden. Framstéillningen av vad manskliga
rattigheter ar och darmed hur det undervisas om dem skiljer sig at. For en del av lararna,
tydligast genom l&rare 3, handlar undervisningen om manskliga rattigheter om hur FN ser ut
och arbetar och olika varldskonflikter. Det blir da valdigt liten koppling till en svensk kontext
och vad manskliga rattigheter innebar inom den och en mer faktabaserad undervisning. Aven

om undervisningen om rattigheter ofta skedde i samband med demokratiavsnitt.

115 Englund, 2005
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Kategorierna MR i Sverige och MR i varlden tog i storre grad upp den svenska kontexten i
perspektivdiskursen och flera av lararna kombinerade dess tva kategorier da de talade om sin
undervisning. Lérare 1 exemplifierade till exempel med hemloshet i Sverige och vad det
innebdr for ens manskliga rattigheter. L&rare 3 talade visserligen om en svensk kontext, men
gjorde det utifran att manniskor fran andra lander flyttar hit och varfor de gor det. Lérare 5
visade pa MR i Sverige genom att tala om ungdomsarbetsldshet, men med en distansering hos
sina egna elever, som “ungdomar som har en valdigt dragligt ordnat for sig sa de har svart att
sitta sig in i detta... De ser ju ur eget perspektiv och tar det nédstan for givet.” Samtidigt
framstallde larare 2 vad en anvandning av manskliga rattigheter innebar som nagot som maste
innehalla saval fakta, som ett perspektiv. Dar handlade det om att séatta in det i svensk,
vardaglig kontext ocksa. Detta visar pa en konflikt inom diskurser, da de talar om samma

saker men uttrycker dem pa olika sétt beroende pa sina tillgangliga resurser.

6.6.2 Medlemsresurser

Nar lararna tolkar vad som star i styrdokumenten om pa vilket satt manskliga rattigheter ska
ingd i undervisningen gor de en tolkning, utifrdn sina egna forutsattningar och tidigare
erfarenheter. Eftersom det i Gyl11 star att manskliga rattigheter ska inga i samhéallskunskapen
genom vilka de ar, hur de forhaller sig till stat och individ och hur man kan utkréva sina

116 ‘méste det tas upp av lararna pé ndgot satt. Men hur

individuella och kollektiva rattigheter
det konkret ska se ut lamnas valdigt 6ppet. Detta uttrycktes dven av lararna pa olika sétt.
Larare 3 talade om det som att da det nu namns maste undervisningen innehalla de fragorna.
De Ovriga menade att det var ett element som ingatt i deras undervisning, dven om det inte
statt explicit i kursplanen tidigare, for att de haft ett intresse av det. De har alltsa darmed haft
olika resurser innan, antingen var det ett nytt element som kom till i och med de nya
styrdokumenten. Eller s& sags som ett kompletterande och fortydligande av nagot de redan

gjorde och redan hade resurser till.

16 gkolverket, 2011, s. 10
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Ett annat exempel pa hur tolkningen av vad som star i kursplanen kan ske, visades som
beskrevs ovan i hur undervisningen faktiskt tog sig uttryck. Om det av lararna talades om en
mer faktabaserad undervisning med FN- och réttighetskunskap eller om det anvandes som ett
perspektiv. Beroende pa vilken larare som talade och vad denne hade med sig i sin
erfarenhetsbank av tillgangliga resurser, betydde mansklig rattighetsundervisning olika saker,
resurserna anvandes pa olika satt. Det ar dven flera av dessa tillgangliga resurser som i sin tur
utmanar den radande hegemoniska ideologin nar det handlar om samhéallskunskapens

undervisning om manskliga réttigheter.

6.7 Hegemoni

Vad som ger uttryck for hegemonin ar det som har influerat och styrt framstéllningen av hur
undervisningen om manskliga rattigheter ska se ut under en langre tid. Det kan likstéllas med
vad som anses som sunt fornuft och politiska 6verenskommelser. 1 och med att det 2011 kom
en ny skollag med reformerade styrdokument &r det mdojligen lite tidigt att tala om en
hegemoni som ror manskliga rattigheter. Dessa namndes ju inte explicit i de foregaende
styrdokumenten. Men med en titt pa implicita uttryck gar det anda att urskilja en hegemoni i

samhallskunskapen, som visas i figur 2 nedan.

Figur 2. Samhallskunskapens hegemoni

Undervisnings

- styrning

Ménskliga
rattigheter Vérdegrunden

som fakta

Figur 2 Diskurser som ingar i, samt utmanar den hegemoni som rader i samhallskunskapen
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De diskurser som ingar i hegemonin ar influerade av bada laroplanerna och uppratthalls
genom lararnas tal om samma diskurser vilka ar; Manskliga rattigheter som fakta och
Vardegrunden. Dessa ger uttryck for uppfattningar som har natt stark stallning i saval
samhallet som i skolan. Manskliga rattigheter har genom den politiska éverenskommelsen
blivit viktigare att tala om och ar nagot som ska integreras i samhallets alla delar. Den
slutsatsen kan dras utifran nationella handlingsplanens mal om full respekt for de manskliga

rattigheterna i Sverige.

Att skolan vilar pa en demokratisk grund dar dess grundldggande varderingar &r nagot som
ska formedlas och forankra respekten for, tydliggjordes i saval bada laroplanerna som hos
samtliga larare. Detta kopplades sammans med ménskliga réattigheter i diskursen Manskliga
rattigheter som fakta. | laroplanen genom att det star uttryckligen att kunskap om manskliga
rattigheter och demokrati ska formedlas, vilket stéddes av lararnas uttalanden. Det
demokratiska uppdraget upprattholls av lararna dels genom att lararna undervisade om bada
amnena, ofta tillsammans. Dels genom att de har ett undervisningsmoment om vad demokrati
ar och innebar, men dels da de talade om att det &r viktigt att eleverna far vara med och
paverka sin utbildning kring till exempel redovisningsform eller arbetsuppldgg. Samtliga
larare talade om demokrati som nagot viktigt och sjalvklart for undervisningen i
samhallskunskap. Det sags bade som ett utbildningsmoment och som en naturlig del av
undervisningsmiljon och ger darmed uttryck for nagot sant eller sjalvklart. Lérare 4 talade till
exempel om att det vore omajligt att prata om demokrati om eleverna inte hade nagon
mojlighet att paverka, till exempel genom att fa vara med och bestamma redovisningsmetod

eller arbetssatt.

Diskursen vardegrund ger uttryck for hegemonin genom att det i styrdokumenten starkt
pavisar dess betydelse for skolans uppdrag och uppgift. Véarden som ska formedlas
sammanfattas till manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, jamstéalldhet
mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan manniskor och ska genomsyra all
undervisning. Dessa faststéllda varden &r ett uttryck for den politiska konsensus som har

framforhandlats i samband med laroplanens utformning och ska ses som en avspegling av
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varden som é&r viktiga for hela samhallet. L&rarna var enhalligt Overens om att
vardegrundsarbetet var nagot viktigt att ha med sig, d&ven om det inte var nagot de talade om
varje dag i sin undervisning. Det handlade mer om forhallningssatt och agerande da konflikter
mellan elever uppstod eller andra konkreta situationer som kan uppstd. Aven om de sag en
koppling mellan manskliga rattigheter och véardegrunden hade de inte funderat vidare kring
vad de olika definitionerna kan innebédra och om de eventuellt skulle kunna integreras med

varandra.

Det sunda fornuftet i gymnasieskolans samhallskunskap handlar saledes om att férmedla
saval demokratiska som rattighetskunskaper till eleverna. Det kan sdgas vara en avspegling av
samhallet i stort och visar pa den radande hegemonin. I den nationella handlingsplanen, som
togs upp som en del i det teoretiska ramverket runt HRE rekommenderades bland annat en
okad forstaelse och kunskap om de manskliga rattigheterna, i samhallet i stort och i

skolvasendet'?’.

Det visar pa hur denna hegemoni i gymnasieskolans samhéllskunskap &r
nagot som aven har natt vinning i samhallet i stort, eller i alla fall inom statsmakten. Genom
att formedla det till lararna genom l&roplan och kursplaner, lamnar de i sin tur 6ver det till
eleverna. En maktrelation kan identifieras i dels styrdokumentens kraft att fora Over sitt
budskap till lararna, medan en annan tar sig uttryck genom vad lararna faktiskt formedlar till
sina elever och pa vilket satt. Valjer de att tala om de manskliga rattigheterna som nagot som
ar viktigt for den demokratiska grunden eller som ren fakta om rattigheterna som star i olika
internationella dokument? Det ar i denna diskussion vi kan borja urskilja den hegemoniska

kampen.

6.8 Den hegemoniska kampen

Hegemonin tar sig alltsd uttryck genom att skolan ska formedla de grundlaggande
demokratiska vérderingarna och manskliga rattigheterna. Men aven om det ar dessa varden
som for tillfallet anses vara ett uttryckssatt for ett sunt fornuft och ar nagot etablerat, sa ar det
inte nagot absolut eller helt fixerat. Hegemonin utsétts hela tiden for nya och skiljande

ordningar och diskurser som kampar for att uppna hegemonisk status. De diskurser som i

117 Regeringens skrivelse, 2006
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figur tva star i pilar riktade mot de diskurser inom hegemonin ar vad som visar pa de
stridande eller motsattande diskurserna. Dessa ar Manskliga rattigheter som perspektiv och

Undervisningsstyrning och utmanar pa olika sétt den hegemoniska ordningen.

For det forsta kan hegemonin sdgas nyligen ha gatt igenom en forskjutning, i och med att
manskliga rattigheter fick en konkret och tydlig plats i skolans nya laroplan som en del i
skolans uppdrag. Det ar en produkt av att en dominerande ideologi har férmedlats av
statsmakten genom till exempel den nationella handlingsplanen for implementering av de
manskliga rattigheterna. Dér eftersoktes ett mer explicit rattighetssprak i just skolans
styrdokument. | Gy11 star det nu i de inledande bestaimmelserna att skolan ska férmedla och
forankra respekt for de manskliga rattigheterna och grundldggande demokratiska varderingar.
Darfor ingar den diskurs om manskliga rattigheter som fakta i figur 2 i hegemonin. Den
uppratthalls av lararnas uppfattningar kring hur manskliga rattigheter ingar i deras
undervisning, bade som nagot som &r en del av demokratiundervisningen, men aven som ett
eget moment dar det talas om vad méanskliga rattigheter &r, vilka rattigheterna &r och vad de

innebar.

De stridande diskurserna utmanar hegemonin med nya férutsattningar och nya synsétt och
uttrycktes av lararna. Att undervisa i manskliga rattigheter som ett perspektiv och
forhallningssatt strider mot den hegemoniska ordningen. Manskliga rattigheter namns i
styrdokumenten som kunskap som ska formedlas och kan kopplas samman med undervisning
om demokrati och dess varderingar. Men flera av lararna uttryckte en vilja att tala om
manskliga rattigheter for sig, dar de gick igenom FN-systemet, vad olika rattigheter innebéar
och hur det ser ut runtom i varlden, samt vilka effekter det har och vilka krankningar som kan
begas mot dem. Det innebar aven en strid mot den diskurskategori som handlar om kristen
och vasterlandsk tradition, som ifragasattes av tva av lararna och inte sags som kompatibelt
med den aktuella undervisningen. Detta kan vara borjan till en diskursforskjutning, dar nya
varden som &r mer kopplade till manskliga réattigheter och vérdegrunden tar sig in i
hegemonin, &n uttryck som kristen tradition. Det &r inte alltid kompatibelt med det

internationaliserade, senmoderna samhalle vi nu lever i.
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Undervisningen i samhallskunskap och dess hegemoni som formedlas genom styrdokumenten
utmanas alltsda av perspektivdiskursen, som paverkar saval faktadiskursen som
vardegrundsdiskursen. Innehallet i bada dessa kan diskuteras med hjalp av ett
rattighetsperspektiv genom att olika rattigheter stélls mot varandra och problematiseras och
dar definitionerna av vad rattigheter innebér i olika kontexter samt vad som egentligen ska
inga i skolans vardegrund kan stallas mot varandra. Om perspektivdiskursen integreras i
ordningen och vinner mark inom den, skulle samhéllskunskapsundervisningen nadrma sig det
som Osler och Starkey talar om kring HRE och i delegationens slutbetankande. Forstaelse for
manskliga rattigheter och respekt for dem i saval vart eget som i andras sammanhang ar av
yttersta vikt for att de ska forsvaras och forstarkas for alla manniskor. Detta kan vara ett steg
framat for samhallskunskapsundervisningen om manskliga rattigheter. Om det talas om
manskliga rattigheter och dess moraliska principer genom att bade visa pa det som &r bra och
det som &r mindre bra eller problematiskt sa far eleverna en storre forstaelse. De manskliga
rattigheterna ar som namndes tidigare inte en spikrak vag dar inga fel finns, det finns manga

inneboende konflikter och dilemman mellan savél olika rattigheter som i tolkningen av dem.

Ovrig analys om vad som utmanar hegemonin forklaras bist med hjalp av teorin om en
konfliktfri samhéllskunskap, dar normativa forestallningar formedlas fran styrdokumenten till
lararna och slutligen eleverna. | styrdokumentens hegemoni upptrader namligen diskurserna
som valfungerande och neutralt fran politiska eller ideologiska férestéllningar, trots att sa inte
ar fallet.

6.9 Den konfliktfria samhallskunskapen

Genom att inte diskutera och lyfta fram olika normativa konflikter med eleverna i
samhallskunskapen forstarks hegemonin och ifragasattanden forhindras om endast en
gemensam sammanhallning skapas. Om inte eleverna behandlas som politiska personer och
fullgoda medborgare av samhallet i sin undervisning ges inte mojlighet att diskutera och
problematisera utifran olika forhallningssatt. DA blir &dven maktrelationen mellan
styrdokumenten och undervisningen mycket stark. Det ar precis vad Amna et al och Apple

varnar for i sina diskussioner om att skolan ar en konfliktfri arena. En laroplan som visar vilka
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kunskaper som anses viktiga att formedla gor dem inte till neutrala och konfliktfria och en
sanning ar aldrig absolut eller den enda i sitt slag, som &ven Foucault talar mycket om. Det ar
darfor det ar sa viktigt att hegemonin utsatts for utmanande diskurser och att lararnas
tillgdngliga resurser har mojlighet att bytas ut. Det tydligaste uttrycket for stridande konflikter
som har identifierats i detta arbete utgors av perspektivdiskursen med sina kategorier MR i

Sverige och MR i varlden.

Det enda som star faststéllt i laroplanen och kursplanen for samhallskunskap ar att det ska
formedlas kunskap om vilka de ménskliga rattigheterna &r, kollektiva som individuella, vad
de innebér for stat och individ och hur de kan utkravas. Det lamnar tolkningsutrymme och kan
definieras som nagot valdigt bokstavligt dar det endast blir en genomgang av staters ansvar
och vilka rattigheter som finns. Det innebé&r dven att formuleringarna kan ses som uttryck for
en konfliktfri samhéallskunskap. De tva stridande diskurserna utmanar dock denna ordning.
Dels genom att lararna i sin undervisning aven implementerar ett réattighetsperspektiv dér de
problematiserar krankningar av rattigheter i saval Sverige som runtom i vérlden och dels

genom undervisningsstyrningen.

Att forsoka lara eleverna att manskliga rattigheter ar nadgot som vi ar berérda av aven har i
Sverige, exemplifierades med hemldsa och ungdomsarbetsldshet av lararna, visas en konflikt.
Manskliga rattigheter kopplas inte samman med det svenska samhallet och att krdnkningar av
dem skulle forekomma hér & frammande for eleverna. Samma sak sker i det som har
identifierats som MR i varlden, i ett internationellt perspektiv. Vid diskussion om och
forstaelse for konflikter i varlden i relation till manskliga rattigheter kan ytterligare en aspekt
laggas till vad det innebar for de demokratiska varderingarna. De utmanar saledes inte endast
den hegemoniska ordningen utan dven den konfliktfria samhallskunskap som féresprakas i
styrdokumenten. Den politiska viljan i styrdokumenten tar sig uttryck i att manskliga
rattigheter ska implementeras i undervisningen, men det framgar inte att det borde géras med
ett kritiskt forhallningssatt. De manskliga rattigheternas kraft hanger pa en forstaelse for dem

och vilka svarigheter de méter pa olika satt.
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Diskursen Undervisningsstyrning visar pa en utmaning mot att endast anvanda laroplanen och
kursplanerna som ledning i hur undervisningen tar sig uttryck. Lararna anvéande i hogre grad
kursmal och betygskriterier &n kursplan och laroplan i sitt dagliga arbete, dar de aven litade
mycket till sin egen erfarenhet och tidigare undervisningsupplédgg. Lé&roplanens utformande
har lett till att den & mer detaljstyrd nu &n tidigare. Fran en politisk niva har det getts uttryck
for vad som anses vara viktig kunskap att formedla, men som sedan lamnas fritt for lararna att
tolka. Som Englund uttryckt det handlar det om ett forsok att spegla vad som é&r viktigt i
samhéllet just nu och varfor det darfor bor tas upp dven i styrdokumenten for skolan.
Lundgren talar i sin laroplansteori om att det &r en organiserande av det som ses som viktigt
vetande styrker denna diskursframstallning. Det har gjorts ett faststallande om grundladggande
principer for samhallskunskapens innehall, mal och riktning som lararna sedan maste réatta sig
efter. Men tack vare att det fortfarande lamnats tolkningsutrymme i kursmalen kan lararna
stuva om lite efter deras och elevernas intressen, &en om de upplever en standig
tidsbegransning. Aven det ar ett uttryck for maktrelationen fran politiskt hall. Lararnas
utrymme begransas genom att samhallskunskapens tid har halverats pa yrkesprogrammen och
for att hinna med alla kursmal maste avgransningar goras. Vilket da kan leda till att den tid
lararna vill lagga pa diskussion, varderingsdvningar och debatter minskas ner, till férman for
de andra innehallsmal som &r satta hgre upp. Styrningsdiskursen forsoker utmana hegemonin
genom att ge mer utrymme for vissa fragor, men halls tillbaka av hegemonins kraft att det

redan &r etablerade uppfattningar som ar satta kring innehallet.

Ett problem for vilken kraft de utmanande diskurserna far i striden mot hegemonin och i
vilken man samhallskunskapen kan visa pa en inblick i olika konflikter eller inte, ligger i den
hegemoniska styrkan. Tack vare att den har natt status som sunt fornuft kravs det mycket for
att rucka pa den aven om det inte ar absolut. En av styrkorna i hegemonin bygger pa den
kategori som &r bendmnd detaljstyrd Ip, som handlade om att lararna upplevde Gy11l som mer
detaljstyrd &n Lpf94. Da laroplanen upplevs som detaljstyrd och med mer konkret innehall an
tidigare sa forstarks de idéer om att det &r demokratiska varderingar och manskliga rattigheter
som ska formedlas i skolan. Men samtidigt som kategorin tidsférdelning uppratthaller detta sa

utmanar den samtidigt samma ordning. Detta pastaende grundar sig i att lararna gav olika
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innebdrd for diskursen. Som en av dem uttryckte det &r manskliga rattigheter ett viktigt &mne
bland manga viktiga @&mnen som ska hinnas med. Det visades dven att vissa upplevde en risk
for att samtalen och diskussionerna inte skulle hinnas med. Mojligheten att halla
samhéllskunskapen som ett konfliktforande &mne minskar darmed och uppratthaller istallet

hegemonin, som har ett konfliktfritt forhallningssatt i sin nuvarande form.

Problemet och risken med att inte fora in konflikter i den medborgarutbildning som
samhallskunskapen innebdr tillsammans med de maénskliga rattigheterna, ligger i samma
diskussion som fordes av delegationen i sitt slutbetdnkande. En av deras huvudinsatser var att
arbeta med skolan for att 6ka kunskapen om och respekten fér manskliga rattigheter hos
eleverna, for att ge dem en forstaelse om dess betydelse pa alla nivaer i samhéllet och i alla
situationer. Det togs dven upp vikten av att undervisningen &ven bor innefatta diskussion och
problem samt krankningar rorande de manskliga rattigheterna i Sverige saval som i andra
lander. Alla behdver en forstaelse for varfor och hur manskliga rattigheter berér och paverkar
alla ménniskor, oavsett vilket land man lever i. Detta galler inte bara for skolan, utan hela
samhallet. Aven om det pé regeringsniva talas mer om manskliga rattigheter och steg tas for
att fora in det i samhallsdiskussionen sa ar det mycket kvar att gora. Avsaknad av ett
rattighetsperspektiv i regeringsarbetet paverkar hela vagen fran styrdokumenten, dess

rekommendationer och andra styrningsmekanismer ner till lararens undervisningssituation.
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7. Slutsatser

Syftet med denna studie var att jamfora den nu gallande laroplanen med den féregaende for
att se vilka diskurser som var mojliga att identifiera i saval dokumenten som av verksamma
samhallskunskapslarare. Detta for att kunna saga nagot om hur manskliga rattigheter upplevs
av lararna utifran sin egen undervisning och det som star i styrdokumenten. De slutsatser som
har dragits diskuteras nedan och kan sammanfattas i foljande punkter:

1. De manskliga rattigheterna har inforts som ett undervisningsmoment for
samhallskunskapen, med tolkningsutrymme for vad det konkret ska innebéra.

2. Lararnas egna intressen och kunskaper styr hur mycket och vad de valjer att ta upp om
manskliga rattigheter, vilket skiljer sig mycket at mellan dem.

3. Borjan till en diskursforskjutning inom vardegrunden som kan férandra hegemonin.

4. Det kan bli problematiskt att implementera ett rattighetsperspektiv om det inte ar tydligt

vad det innebar och innefattar.

Som svar pa den forsta fragestallningen om hur skillnader mellan Lpf94 och Gy11 upplevdes
av samhallskunskapslararna kan nagra saker konstateras. Den storsta skillnaden som ar vard
att uppmarksamma &r att det i den nya laroplanen och kursplanerna for samhallskunskap
faktiskt namns nagot om de méanskliga rattigheterna. De ska bade genomsyra och férmedla
hela skolans arbete och uppdrag samt vara en del i undervisningen i samhallskunskapen. Det
far ses som ett framsteg i linje med de rekommendationer och forslag som saval den
nationella handlingsplanen som delegationen foreslagit. Aven om Gyll ses som mer
detaljstyrd &n tidigare upplevde &nda lararna att de fortfarande har ett tolkningsutrymme da
det géller utformning och uppléagg av sin undervisning. Det kan vara bade positivt och
negativt och handlar ytterst om hur stor makt styrdokumenten har 6ver den faktiska
undervisningen. De flesta av de intervjuade ldrarna visade pa ett eget intresse for fragor som
berdr manskliga rattigheter och menade att det darmed har varit ett naturligt inslag i deras
undervisning dven om det inte statt uttryckligen i kursplanen. Samtidigt var det ett par av
lararna som menade att de nu kommer att borja tala mer om manskliga rattigheter sedan det

skrivits in som ett omrade for samhéallskunskapen explicit. Detaljstyrningen visar darmed

81



Malin Goransson
Mastersuppsats manskliga rattigheter

Goteborgs universitet

bade pa en motsattning i att hinna med allt som nu star explicit som kursmal, samtidigt som

det ger en tydlighet i vad som fran styrningsniva ses som viktiga kunskaper att formed]a.

Hur undervisning rérande manskliga rattigheter tog sig uttryck skiljde sig at mellan lararna,
aven vad de tyckte innefatta i det begreppet. Somliga av l&rarna talade om manskliga
rattigheter som nagot liknande FN-kunskap eller varldskonflikter, men inte som nagot som ar
aktuellt aven for elever i den svenska vardagen. Medan andra talade om att &ven innefatta ett
svenskt perspektiv, som varfor det finns hemlésa i Sverige. Ett par av dem tycktes &ven
anvanda manskliga rattigheter med det perspektiv som efterfragades av delegationen och som
namns i HRE-sammanhang. Varfor det ar intressant att lyfta har ar eftersom att det visar pa en
diskrepans mellan vad kursplanens formulering “kunskaper om demokrati och de méanskliga
rattigheterna savil de individuella som de kollektiva réttigheterna” innebar for lararna. Deras
tolkningar av det ser olika ut och paverkar darmed undervisningen pa olika satt &ven om de
framstaller samma diskurser som i styrdokumenten. Vilka deras tillgdngliga medlemsresurser
var kring manskliga rattigheter, paverkades inte bara av styrdokumenten. Aven deras eget
intresse kan forklara varfor vissa anvande en mer faktabetonad undervisning medan andra
kopplade in ett storre rattighetsperspektiv. Vilka diskurser det gav uttryck for diskuterades
med hjalp av diskursordning och hegemoni och svarar mot bade den andra och den fjarde

fragestallningen.

Utifran diskursframstallningarna och vilka kamper eller motsattningar som diskursordningen
och hegemonin utsatts for visar pa tva viktiga aspekter. For det forsta upplevs det finnas en
problematik i att vardegrundsarbetet inte &r nagot som kopplas samman med manskliga
rattigheter, vilket det med fordel skulle kunna gora. Det handlar om att fa ett
rattighetsperspektiv och synsatt som framjar forstaelse och respekt for de manskliga
rattigheterna pa alla nivaer inom skolan. Att bérja med det inom samhallskunskapen &r ett bra
forsta steg. Lararna upplevde inte vardegrunden som nagot vardagligt arbetsverktyg, utan mer
som ett forhaliningssétt de hade med sig in i sin roll som larare. And& ar det just skolans
vardegrund som syns starkast i skolans hegemoni och darmed nagot som har formedlats fran

regeringens hall. Det visar pa en mojlig borjan till diskursforskjutning och forandring i
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hegemonin. Om manskliga rattigheter anvéands tillsammans med vardegrunden kan den framja

en okad forstaelse for vad det innebar att arbeta med ett rattighetsperspektiv.

For det andra kan det bli problematiskt att implementera ett rattighetsperspektiv, med saval
internationell som nationell kontext, nar det inte &r klart vad det innebdr. Om inte dilemman
och problematik inom manskliga rattigheter tas upp, 1 motséttning till en konfliktfri
samhallskunskap blir det en valdigt ensidig bild som férmedlas. Det &r inte mojligt att gora
nagon generalisering utifran endast sex olika uttalanden men det kan ge en indikation pa ett
viktigt problem. Om det &r oklart eller otydligt vad en undervisning om manskliga réttigheter
ska innehalla och vad det egentligen innebér blir det svart att na de mal om full respekt for
rattigheterna, som efterfrdgas pa hogre politisk niva. Att fa en djupare forstaelse for vad
rattigheterna innebdr, men dven vilket ansvar som kommer med dem och vilka konsekvenser
olika krankningar kan fa, foresprakas inom HRE-forskningen. Denna forstaelse minskar och
formedlas inte vidare om det inte framgar tydligt vad det innebar. Det gar darfor att saga
utifran denna studies resultat, att det tycks behdvas antingen annu tydligare direktiv i
styrningsdokumenten kring vad som ska innefattas, eller mer fortbildning for lararna. Pa sa
satt minskar dels osékerheten som ett par av lararna uttryckte, vad det & som egentligen ska
tas upp. Dels kan det &ven leda till att manskliga rattigheter forhoppningsvis ses som mindre
luddigt och oklart.

Den kunskap om maénskliga rattigheter som delegation besitter &r inte representativt for alla.
Statliga tjansteman, kommunalt anstalla och andra som pa ndgot satt paverkar skolvéasendet
har ofta bristande kunskaper i vad ett rattighetsperspektiv innebér och varfor det ar viktigt.
Att skolan i ett forsta led forstar varfor det ar viktigt att tala om manskliga rattigheter, saval
som jamlikhet, anti-diskriminering och likabehandling ar ndédvéndigt for att kunna férmedla
det till eleverna. Men denna kunskap och ett sadant forhallningsséatt maste komma fran alla
nivaer for en storre implementering och genomslagskraft. Genom att anvanda sin
maktposition och sitt tolkningsutrymme nér det kommer till undervisningen kan lararna
utveckla undervisningen och integrera manskliga réattigheter i storre utstrackning. Om de

sjélva har den kunskapen och attityden med sig.

83



Malin Goransson
Mastersuppsats manskliga rattigheter

Goteborgs universitet

8. Slutdiskussion

For vidare forskning finns det manga olika intressanta ingangar att inrikta sig pa nar det
kommer till manskliga rattigheter och utbildning. Framforallt for att det an sa lange ar ett sa
pass nytt forskningsomrade. Det later kanske som en kliché, alla studenter och forskare tycker
saklart att det kravs mer forskning inom just deras omrade. Men detta pastaende kanns anda
befogat. Det talas allt mer om manskliga rattigheter, pa saval politisk niva som inom nyheter
och media och det staller hogre krav pa mottagarna att de forstar vad det innebér. Det behovs
darfor mer forskning kring bland annat utbildning och ménskliga réttigheter, for att se vilka
atgarder som behdvs. Som ett led i detta kan aven Sverige smaningom narma sig sitt nationellt
satta mal, att na full respekt for de manskliga rattigheterna. Genom forskning och
kartlaggningar eller policyutveckling blir det lattare for larare inom samhéllskunskapen, men
dven ovriga amnen, att fa hjalp i hur deras undervisning om manskliga rattigheter kan
utvecklas. Denna studie har bara fokuserat pa ett fatal larares upplevelser och uppfattningar av
sin egen undervisning kopplat till manskliga rattigheter. Men det hade dven varit mycket
intressant att till exempel undersoka vilka tillgangliga verktyg och hjalpmedel som finns och
hur de uppfattas av lararna. Undervisning &ar ju sa mycket mer an enbart forelasning och
lararens personliga kunskap. En uppféljning eller fortsattning pa denna studie om nagra ar,
nar den nya laroplanen och kursplanerna ar mer inarbetade ar ett intressant nasta steg. For att
se hur mycket undervisningen har férandrats, om lararna talar mer om manskliga réttigheter
nar de uttryckligen star som ett kursmal. Men ocksa om deras kunskaper och perspektiv pa

rattigheter har forandrats.

Eftersom Gyl11 da denna uppsats gjordes precis borjat anvandas har det varit svart att dra
nagra tydliga slutsatser om lararnas egna uppfattningar om sin undervisning i forhallande till
den tidigare laroplanen och den nuvarande. Men det ar samtidigt kanske nu deras behov av
vagledning och rekommendationer ar som storst, nar manskliga rattigheter har inférts som ett
nytt moment i samhallskunskapen. Annars blir det latt ytterligare en arbetsborda som laggs pa
de redan pressade lararna, samtliga namnde nagot om tidspress i sitt arbete. For att underlatta
sa mycket som mojligt for dem skulle handlingsplaner eller undervisningsmaterial kunna

presenteras tillsammans med en fortbildning i vad det innebér att ha en rattighetsundervisning
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och ett rattighetsperspektiv dar manga olika aspekter beaktas. Att ha kunskap om manskliga
rattigheter och forstaelse for dem handlar ju om sa mycket mer an att kanna till vilka
konventioner som finns med sina manga artiklar och i vilka lander det begas krankningar av
dem. Det handlar dven om att formedla normer och varden och ett satt att se pa varlden och
samhallet vi lever i samt att kunna problematisera och kritiskt granska det vi ser, hor och
moter i olika sammanhang. Detta kan férmedlas redan i skolan, i samband med demokrati-
och samhallsundervisning tillsammans med arbete pa alla nivaer i samhéllet. Da har det tagits
viktiga steg mot ett storre inforlivande av den fulla respekten som den statliga nivan av

samhallet stravar efter att na.
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Bilaga 1 Intervjuguide

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

Hur lange har du varit verksam som larare?

Hur lange har du varit pa den har skolan?

Har du nagra andra amnen an samhéllskunskap? Vilka nivaer i samhallskunskap
undervisar du i?

Vilka typiska amnen tas upp i niva 1 och 2?

Laroplan och amnesplan

Hur ser du pa skolans laroplan och amnesplanerna? Vad &r bra/daligt/ngt otydligt med
dem?

Upplever du nagon begransning med dem? Pa vilket satt i sa fall?

Hur mycket av din undervisnings styrs/paverkas av laroplanen?

Upplever du nagon tydlig forandring i och med den nya skollagen och ny laroplan?

Den egna undervisningen
Kan du beratta om hur det ser ut nar du lagger upp och planerar din undervisning?
Kopplas den till laroplanen eller skolplanen péa nagot sérskilt sétt?

Har det forandrats pa nagot satt sedan juni forra aret med ny skollag?

Manskliga rattigheter och skolans viardegrund

Vad tanker du pa om jag sager manskliga réattigheter?

Ar det négon skillnad mot om jag sager skolans vardegrund? P& vilket satt?

Hur/ Ska det atskiljas?

Hur uppfattar du ménskliga rattigheter i relation till laroplan, skolplan och @mnesplan?
Ar det négonting som &r viktigt att tala om i samhéllskunskapen? Varfor/ varfor inte?
Hur/Kan det kopplas till vad som star i laroplanen och skolplanen?

Ar manskliga rattigheter ndgonting som ar kopplat till din undervisning? Kan du
beratta om hur den undervisningen ser ut?

Ar det ndgot som skulle kunna genomsyra undervisningen mer? Hur skulle du i sé fall
vilja att det sag ut?

Vad skulle kunna paverka och leda till en sadan undervisning?
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