GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for svenska spraket

Hur uppfattar studenter 6vergdngen mellan gymnasiala och
akademiska studier?

Anna Helg Granbom

Specialarbete, 15 hp
Svenska som andrasprak, fordjupningskurs SSA133
Vt 2012
Handledare: Soren Andersson
Tore Otterup



Sammandrag

I propositionen Den oppna hdgskolan (2001) anger regeringen som mal att
50% av en drskull ska péborja hogre studier fore 25 ars alder. En konsekvens
av denna mélsittning dr att en mer heterogen studentgrupp &n tidigare
aterfinns pa hogskolan och att skillnaderna mellan studenternas forkunskaper
kan vara stora. Studenter med bristande forkunskaper fran gymnasieskolan kan
uppleva stadiedvergangen till hogre studier som problematisk.

Syftet med min uppsats dr att f4 svar pa hur studenter pd hogskolan
uppfattar stadiedvergdngen mellan gymnasiala och akademiska studier och
gora en jamforelse mellan studenter med svenska som forstasprak respektive
andrasprak. Jag har undersokt vilka problem studenterna stott pd och vilket
stod de erhallit samt om Sprikverkstaden kan vara ett stod i denna
stadiedvergang. For att f4 svar pd mina frdgor har jag genomfGrt en
enkédtundersokning, dir respondenterna dr 100 andraterminsstudenter pa
fakulteten Lirande och samhille p4 Malmo hogskola. 50 av respondenterna
har svenska som sitt forstasprak och 50 ett annat sprak 4n svenska som
forstasprak.

Undersokningens resultat visar att 54 % av respondenterna uppfattar
stadiedvergadngen som svir i varierande grad och att det inte dr ndgon storre
skillnad mellan de tvad respondentgruppernas uppfattningar. De problem som
studenterna har upplevt ar framst bristande forkunskaper fran gymnasiet, dkat
ansvarstagande och svéarigheter med det akademiska skrivandet. Studenter
med annat sprak dn svenska som forstasprak uppfattar dessa problemomraden
som mindre problematiska d&n de som har svenska som sitt fOrstasprik.
Respondenterna redovisar att de har fatt stod 1 stadiedvergangen av liarare och
kurskamrater, men méinga upplever ocksd att de saknat det stod de anser sig
behova for att klara sina studier. Aven om svarigheterna vid stadiedvergangen
uppfattas som stora av manga av respondenterna dr det bara en bridkdel som
besokt Sprakverkstaden. Som skél anger en majoritet att de saknat information
om verksamheten.

Nyckelord: stadiedverging, breddad rekrytering, Sprakverkstader
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

“We made the step to college. Please
make the other step to meet us”.
(Zamel, 1998:254)

Om man foljer den allménna debatten 1 massmedia tycks de flesta vara
Ooverens om att manga av dagens studenter inte nar upp till den 6nskade
akademiska standarden, vilket resulterar 1 att kvalitén pa den hogre
utbildningen ar pd vig att sdnkas. Enligt de roster som kommer till tals 1
massmedia har inte studenterna med sig fran gymnasiet de forkunskaper som
krdvs for att lyckas med akademiska studier. Som en konsekvens tvingas
larare pd hogskolan undervisa om sddant som studenterna borde ha fitt
kunskaper 1 redan pa gymnasiet. Maénga studenter behérskar inte det
akademiska skrivandet och en del har inte tillrickliga kunskaper i1 det
svenska spriket. "There is most often a large gap between what students
bring to the academic community and what the academic community expects
of them” (Spack, 1998:85).

En av anledningarna till att hogskolestudenterna dr en mer heterogen
grupp in tidigare och att skillnaden mellan studenters forkunskaper vaxer &r
den breddade rekryteringen till hogskolan. Nér regeringen presenterade
propositionen Den oppna hogskolan 2001/2002, angav de malet att 50 % av
en arskull skulle paborja studier vid hogskolan senast vid 25 ars élder och att
nya malgrupper skulle uppmuntras till hogskolestudier. Nar studenterna frin
dessa grupper vil antagits till hogskolan ricker dock inte alltid deras
kunskaper, trots att de dr behdriga till utbildningen och sdlunda borde ha de
forkunskaper som krdvs. Detta faktum borde skapa frustration hos méinga
studenter, men deras roster hors sdllan 1 debatten kring hogskolans kvalité,
utan det dr framst lirare och den sa kallade allmédnheten som ger uttryck for
sina &sikter. I en webbenkdt med 456 hdogskoleldrare som respondenter
uttrycker en av ldrarna problemet med studenternas bristande forkunskaper
pa foljande sitt:

Manga studenter hamnar pd hogskola/universitet déarfor att de tror att de har
tillrackliga forkunskaper. De har ju klarat kurserna pd gymnasiet. Men nér de
kommer hit sa visar det sig att deras kunskaper inte ar tillrackliga... Det vill
sdga dessa studenter har fatt godként fast de inte borde ha fatt det. De luras att



gbra nagot som ofta dr orealistiskt och vi far ligga ner en massa tid pa
studenter som har fétt falska forespeglingar av verkligheten.
Lérare 1 datateknik. (Hogskoleverket, 2009b:53)

For att mota den nya studentgruppens behov maste hogskolan ha strategier
inte bara for sjdlva rekryteringsforfarandet, utan ockséd for att tillhandahalla
de stodétgirder som kravs for att ge studenterna mojligheten att genomfora
sina studier:

Om vi tar in de studerande sd ska vi ta ansvar for deras lirande. Om vi inte ska
ha det ansvaret ska vi ha sorteringsinstrument vid starten sa de inte behdver
borja. VIHAR ABSOLUT ETT ANSVAR som vi tyvérr inte tar i dag.

Larare 1 socialt arbete. (Hogskoleverket, 2009b:81)

Under véarterminen 2011 fick jag fick mdjlighet att handleda pad Malmo
hogskolas Sprakverkstad, vars syfte dr att stotta studenter 1 behov av
sprakligt stod. Minga av studenterna som jag métte diar kom frdn den nya
malgruppen, som den 6ppna hogskolan hade som mél att rekrytera, men vars
behov de inte alltid formadde mota. De kom ofta fran studicovana hem, fran
yrkesforberedande program och hade 1 en del fall inte svenska som sitt
forstasprak. I motet med studenterna motte jag ibland en uppgivenhet Gver
studiesituationen. En majoritet upplevde stadiedvergdngen mellan
gymnasiala och akademiska studier som svér och att de saknade kunskaper
som ldrarna utgick fran att de hade. Enligt studenterna var ldrarnas
forviantningar och uppgifterna de skulle 16sa ofta diffust formulerade och
manga studenter forstod inte vad det akademiska spraket som de forvéantades
behirska egentligen innebar.

Av dessa moten blev jag nyfiken pa att undersoka hur studenterna sjilva
upplever stadiedvergangen mellan gymnasiala och akademiska studier och
vad de anser att hogskolan kan gora for att stotta dem som upplever att de
saknar de forkunskaper som behovs for att lyckas med sina studier. Jag ville 1
min undersokning ha ett studentperspektiv och hoppas att hogskolan, genom
att ta del av dessa studenters synpunkter, pd ett béttre sitt kan mota
studenternas behov av stod.

1.2 Syfte och fragestillningar
Syftet med min uppsats dr att undersoka hur studenter pa Malmo hogskola

med svenska som fOrstasprdk respektive annat sprdk 4n svenska som
forstasprak uppfattar 6vergdngen mellan gymnasiala och akademiska studier.
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Jag avser ocksd att underséka om studenterna upplever hdgskolans
Sprékverkstad som ett stod 1 denna overgang.

Mina forskningsfragor ér foljande:
e Hur uppfattar studenter med svenska som fOrstasprak respektive
andrasprak 6vergangen mellan gymnasiala och akademiska studier?

¢ Vilka problem har studenterna stott pd 1 Gvergangen?

e Vilket stod har studenterna fatt och vilket stod efterfragar de i
overgangen?
¢ Pé vilka sitt har Sprakverkstaden varit ett stod 1 6vergangen?

2. Litteraturoversikt

2.1 Den 6ppna hogskolan

Propositionen Den oppna hogskolan (2001) anger flera skal till varfor
hogskolan bor oppnas for fler. Ett dr att en hog utbildningsniva for hela
befolkningen leder till 6kad tillvdxt. Ett annat beror réttviseaspekten. Att ta
del av hogskolestudier kan vara en del av en social fordndring. Med
regeringens mal uppfyllt kommer ca hilften av dem som viéljer hogre studier
att vara barn till fordldrar som inte dr hogskoleutbildade. Individers bakgrund
paverkar till stor del om de véljer hogre studier eller inte. Detta leder till
ordttvisor, d4 den som har studerat pd hogskola 1 genomsnitt 16per mindre
risk att bli arbetslos, har mer 1 16n, lever ldngre etc. Den 0ppna hogskolan
innebdar ocksd att samhillet har mojlighet att utnyttja de viardefulla
kompetenser som kan finnas hos dem som annars inte hade valt akademiska
studier.

Propositionen pdpekar att kvalitén pa undervisningen inte blir simre pa
grund av breddad rekrytering, utan att den tvirtom medfoér fordelar: ”En
breddad rekrytering, 6kad mangfald och mer blandade studentgrupper okar
utbildningens kvalitet. I en grupp dir studenterna har skiftande bakgrund
berikas utbildningen av att olika erfarenheter, perspektiv och uppfattningar
bryter mot varandra” (Den oppna hogskolan, 2001:19). Lundgren och
Svéardhagen (2005:95) diskuterar om det verkligen dr mdjligt att behalla
hogskolans hoga kvalitet, nidr universitet blir s kallade “massuniversitet”,
dér antalet studenter har 6kat fran ca 44 000 1962 till ca 400 000 2003/2004.
Forfattarna redovisar farhagor om att vissa hogskolor kommer att rekrytera
lagpresterande studenter och foljaktligen ses som “en andra klassens
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utbildningsanordnare”, men dven de kommer dock fram till slutsatsen att
begreppet massuniversitet inte nddvindigtvis maste ses som negativt,
eftersom fler personer fir hogre kompetens. Detta forutsitter dock att
kvalitén pé utbildningarna dven fortsittningsvis dr hog.

Lillis och Turner uttrycker foljande tankar kring vad denna sd kallade
massutbildning kréver utav hogskolan:

Mass education requires an adaption to greater diversity of the student
population. There is therefore a need to cloud the discourse of transparency, to
reflexively critique the assumptions and expectations that have their root in a
socio-culturally different historical period and look to the information of new
pedagogies that better engage with students, who are welcomed into the
academy by the rhetoric of widening participation, but at the same time denied
adequate participation by taken-for-granted assumptions about academic
conventions. (Lillis & Turner, 2001:66)

Hogskolorna ér, enligt en dndring 1 hogskolelagen till f61jd av propositionen
Den oppna hégskolan, skyldiga att arbeta med breddad rekrytering:
“Hogskolorna skall ocksd aktivt frimja och bredda rekryteringen till
hogskolan” (SFS, 2001, 1 kap, 5§). Hogskolorna ska ocksd uppritta
handlingsplaner for detta arbete. Hogskoleverkets (2009a) sammanstillning
av hogskolornas redovisningar av deras arbete med breddad rekrytering visar
dock att endast hidlften av ldrosdtena har upprittat sidana handlingsplaner
och att variationen mellan lirositena ar stor. Det finns trots allt goda exempel
att redovisa, som till exempel hogskolor som inte bara arbetar med breddad
rekrytering utan dven med breddat deltagande. Aven rekrytering med
uppsokande arbete samt konsekventa strategier for ett 1angsiktigt arbete med
breddad rekrytering, dir man inte arbetar med tidsbegrdnsade projekt, utan
integrerar arbetet 1 den ordinarie verksamheten, férekommer.

2.1.1 Etnicitet inom den éppna hogskolan

Lasaret 2008/09 hade 18 % av hogskolans nyborjarstudenter utlandsk
bakgrund (forutom inresande studenter), vilket innebdr 12 400 studenter.
Detta dr en 6kning med 7 % jamfort med foregdende ldsar. Med utlandsk
bakgrund avses “personer, folkbokforda 1 Sverige, som sjdlva dr utrikes
fodda samt personer med tva utrikes fodda fordldrar” och en nyborjare
definieras som ”’student som for forsta gingen &ar registrerad 1 svensk
hogskoleutbildning” (SCB, 2010:5). Det finns dock stora skillnader mellan
olika  nationalitetsgrupper, vilket framst beror pad fordldrarnas
utbildningsbakgrund. Lésaret 2008/09 redovisas iranier som den mest
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vilrepresenterade gruppen med utlindsk bakgrund pa hogskolan. Av 25-
ariga personer med iransk bakgrund hade 60 % péaborjat hogre studier. Denna
siffra kan jaimforas med somaliska 25-4ringar, dir endast 16 % hade borjat
studera (ibid).

Det ar stor skillnad mellan de olika hogskolorna vad géller andelen
nyborjarstudenter med utlindsk bakgrund. Sodertdrns hogskola hade hogst
andel 2008/09, 39 %, medan till exempel Mittuniversitet endast hade 8 %. Pa
Malmo hogskola dr andelen nybdrjarstudenter med utlindsk bakgrund 29 %.
Skillnaden kan forklaras med utbildningsutbudet samt befolknings-
sammansittningen i upptagningsomradet (SCB, 2010). Aven valet av
utbildning styrs av studenternas etnicitet. Studenter med utlindsk bakgrund
aterfinns betydligt oftare pa vardutbildningar och naturvetenskapliga
utbildningar dn p4 humanistiska och samhéllsvetenskapliga (ibid).

Enligt rekryteringsdelegationens rapport (2004) ar det endast en liten
skillnad mellan studierresultaten hos studenter med utlindsk respektive
svensk bakgrund. Problem som uttrycks hos studenter med utlandsk
bakgrund beror pa flera olika faktorer som till exempel social klass,
utbildningstradition och sprakformaga. Det dr alltsa viktigt att se pa denna
grupp som individuella studenter och inte som en homogen grupp. En
enkédtundersokning med 148 studenter pa Bords hdogskola som endast har
tagit 20 podng eller farre under det forsta aret pad hogskolan visar att
studenter med annat fOrstasprdk @n svenska inte frimst anger spriket som
skal till daliga studieresultat, utan andra skiftande anledningar (Hogberg &
Holmeros Skoglund, 2007), vilket bekréftar rapportens syn pa denna grupp
som en heterogen studentgrupp. Enligt Hogskoleverket (2009b) dr det en
minoritet av ldrarna 1 deras webbenkdt som anser att studenter med
invandrarbakgrund har storre problem med svenskan dn Ovriga studenter,
utan de framhéller att sprdkproblemen som aterfinns pd hogskolan dr mer
generella.

2.1.2 Sprdkverkstiider

Rekryteringsdelegationen (2004) beviljades 40 Mkr per &r av regeringen
under 2002-2004 for att stimulera rekryteringsaktiviteter vid hogre studier
med syftet att minska den sociala och etniska snedrekryteringen. Atta projekt
av de som beviljades medel var Sprakverkstidder, vars syfte dr att erbjuda stod
1 att tala och skriva pa svenska. I projektansdokningarna angavs malgruppen
frimst som studenter med svenska som andrasprdk, men ménga
Sprékverkstdder har utvecklats till att omfatta &ven andra malgrupper, som
till exempel studenter fran studieovana hem, och erbjuder andra
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verksamheter 4n spréktrdning som stresshantering och studieteknik.
Delegationen initierade dven ett ndtverk for hogskolornas Sprakverkstader.

Efter upplosningen av delegationen 2004/2005 fortsétter arbetet med att
utveckla Sprékverkstdderna och i1 nuldget bedriver de flesta hégskolorna
nagon form av sprakstdd. Ca 140 handledare pd 29 ldarosidten 1 Sverige, Norge
och Finland ingdr i det nétverk for Sprakverkstider, som initierades av
delegationen (Bjerregaard, 2012). Nétverkets syfte dr kompetensutveckling,
erfarenhetsutbyte och spridning av kunskap (Einarsson, 2005). I
propositionen Ny vdrld — ny hégskola (2004) patalas vikten av att
hogskolorna forsitter sitt arbete med ett valfungerande mottagande av
studenter, speciellt de som kommer frén studieovana hem. Regeringen ar
positiv till hogskolornas Sprakverkstdder, som de anser har stor betydelse for
hur vil studenterna lyckas med sina studier. Sprakverkstdderna kan férutom
att stodja studenter ocksd formedla kunskap internt inom hogskolan kring
problem studenter kan uppleva i sina studier.

Bliickert (2002:59) har gjort en sammanstillning av Sprakverkstdderna pa
landets hogskolor och finner att deras verksamheter liknar varandra, &ven om
organisation och omfattning kan se ut pa olika sitt. De flesta
Sprékverkstdderna har oppet utan foranmélan, si att studenterna kan soka sig
dit vid behov. Det finns dock dven Sprakverkstdder, dér studenterna forbokar
tid hos handledaren. Studenterna erbjuds sprdkhandledning och malet ar att
de genom den konsultativa hjdlpen ska utveckla sitt sprik, sa att de pa sikt
klarar av sina uppgifter sjdlva. Besok pd Sprékverkstdderna kan ge tillfélle
till den reflektion och diskussion kring spraket som manga génger dr nyckeln
till sprédkutveckling, men som ordinarie lirare ofta inte har mojlighet att
avsitta tid till. Studenterna anger att de behover hjilp med att finna den roda
traden, disposition, struktur och formalia och ménga studenter med svenska
som andrasprak behover hjdlp med att forbittra spraket. Sprakverkstaderna
anger att deras syfte ar hjdlp till sjalvhjalp.

Att det finns ett behov av extra stodatgirder, till exempel 1 form av
Sprékverkstidder, visar enkdtundersokningen Studentspegeln (2007), dar
respondenterna ar drygt 6000 studenter som har studerat minst tva terminer
pa hogskolan, samt enkdtundersokningen som Studentsupport vid Borés
hogskola gjort (Hogberg & Holmeros Skoglund, 2007), dir respondenterna
ar 148 studenter som tagit 20 podng eller farre under sitt forsta ar pa
hogskolan. Enligt Studentspegeln (2007) anser drygt 40 % av landets
studenter att de till mycket liten grad eller liten grad fétt det stod de behdver
for att klara sina studier. Av respondenterna pd Bords hogskola svarar 54 %
att de behover stod for att klara sina studier och 31 % har ocksad sokt stod
inom hogskolan. 33 % av respondenterna har daremot fatt hjdlp med sina
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studier utanfor hogskolan, frimst hos slidktingar och védnner (Hogberg &
Holmeros Skoglund, 2007).

For att utvecklas inom akademin maste studenterna fa respons péd sina
kunskaper och fardigheter. Drygt 50 % av respondenterna i Studentspegeln
(2007) anser dock att de 1 mycket liten grad eller liten grad fétt respons inom
rimlig tid pd sina studieresultat och 70 % anger att de i mycket liten grad
eller liten grad har triaffat ldrare for genomgéng av resultat efter examination.
Enkédtundersokningen visar ocksa att ca 70 % aldrig eller séllan diskuterar
kurskrav med ldrare. Manga samtal kring till exempel studieresultat,
uppgifter och kurslitteratur sker pa Sprakverkstiderna, eftersom
undervisande ldrare inte upplevs som tillgéngliga av studenterna.

Hagstrom (2005:172) redogor dock for kritik som riktas mot det hon
bendmner skrivarstugor, men som likstdlls med det jag kallar
Sprakverkstdder. Anledningen till kritiken 4r att denna stédverksamhet
separerar skrivandet frdn sammanhanget, vilket stdr 1 motsittning till
forskning kring skrivande. Hon efterfragar ocksd forskning kring vilken
funktion skrivarstugor har, d4 ndgon grundligare utvérdering av denna
verksamhet inte gjorts (ibid, s. 224).

2.2 Inkluderande undervisning

Den breddade rekryteringen stéller nya pedagogiska krav pa undervisningen,
da en mer heterogen studentgrupp kraver andra undervisningsformer dn en
utbildning som vénder sig till en elit. Ett sétt att mota detta behov éar, enligt
propositionen Den oppna hogskolan (2001), att krdva att lararna pa
hogskolan ska ha en hogskolepedagogisk utbildning, didr de tvingas
reflektera Over den pedagogiska utmaning den breddade rekryteringen
medfor. Sjogren (2005) beskriver det slutgiltiga malet for hogskolan med det
engelska begreppet “Inclusive teaching”. For att nd madlet krdvs nya
arbetssitt, s att de som har klarat gymnasiet och vill inleda hogre studier
verkligen fir mojligheten att lyckas med sina hogskolestudier. 1 en
sammanstillning av ldrosdtenas arbete med breddad rekrytering redovisar
Hogskoleverket (2009a) exempel pa hur manga hogskolor arbetar aktivt for
att studenterna ska kunna genomfora sin utbildning, till exempel genom att
utveckla undervisningsformerna och hoja kompetensen hos lararna samt
initiera atgirder for att studenter med problem med studierna ska kunna fa
det stod de behover.

I slutbetinkandet av utredningen Mdngfald i hégskolan (SOU, 2000)
podngteras att den breddade rekryteringen kriaver ett pedagogiskt
utvecklingsarbete med syfte att skapa en undervisning som kéinns



meningsfull for alla studenter och har ett innehdll som den differentierade
studentgruppen kan relatera till samt att 1rarna maste ha férmégan att kunna
mota studenterna pa deras faktiska kunskapsniva. Aven i betinkandet Stdirkt
stod for studier — tryggt, enkelt och flexibelt (SOU, 2009) patalas att den
heterogena studentgrupp som idag aterfinns pd hogskolan behdver mer stod
dn tidigare och att individuellt anpassade pedagogiska losningar maste
planeras for att studenterna ska kunna slutfora sina studier. Enligt
betdnkandet paverkar studenternas mojlighet att fa trdffa ldrare och den
pedagogiska  utformningen genomstromningen. En  majoritet av
hogskoleldrarna 1 Hogskoleverkets (2009b) webbenkét anser att studenters
behov av handledningsstod har Okat, speciellt 1 uppsatsskrivande. De
tilldelade handledningstimmarna har dock minskat, vilket far konsekvensen
att lararna har svéart att mota studenternas behov av stdéd. Foljande atgirder
bor, enligt Hogskoleverket, vidtas for att mdta utmaningen med de alltmer
differentierade studentgrupperna:

» forandrade undervisnings- och examinationsmetoder

» vilfungerande pedagogiskt och strategiskt ledarskap pa institutionsniva

* stirkt studerandestod

» vilfungerande kvalitetssékringsarbete pa nationell niva och inom lirosétena
(Hogskoleverket, 2009b:9)

Brittisk forskning visar vad larare kan gora for att skapa en inkluderande
undervisningsmiljo (David, 2010). De boér ldra kinna studenterna som
individer och skapa flexibla, studentcentrerade aktiviteter, dar studenterna
kan anvinda sig av sina egna och andras tidigare kunskaper och erfarenheter.
De bor ockséd vilja dmnen och aktiviteter som ar relevanta for studenternas
liv, bakgrund och identitet samt vara medvetna om de kulturella olikheterna
som finns inom gruppen. Studenterna ges d& mdjligheten att inte bara
paverka innehallet 1 undervisningen utan ocksa den pedagogik som anvands.
Forfattaren papekar att om ldrare ska kunna lyckas med att individualisera
och att dra nytta av den mangfald som existerar 1 klassrummet, maste de {4
tid till reflektion och pedagogisk utveckling som stravar mot en inkluderande
undervisning. Hennes vision for en hogskola som uppmuntrar mangfald ar
foljande:

A vision for the global academy would surely include diverse perspectives on
pedagogies and institutional as well as cultural perspectives. These pedagogies,
including inclusive, collaborative or connectionist, critical and personal, would
ensure that diverse people’s lives across the life course were enhanced. (David,
2010:201)



Wickstrom (2011) och Lillis och Turner (2001) pépekar att larare bor gora
det akademiska spréket tillgdngligt for alla studenter, bland annat genom att
klargéra begrepp som ir specifika for hogskolan. Det ér inte sjélvklart att
studenter forstdr vad begrepp som seminarier, kritiskt tinkande och
sjalvstindighet betyder. Samtidigt méste det vara tydligt vilka ldrandemal,
undervisningsformer och examinationer som  giller. “Tydlighet,
forutsdgbarhet och genomskinlighet dr generella medel for att motverka
indirekt diskriminering, exkluderande normer samt ’dolda ldaroplaner’ inom
hogre utbildning” (Wickstrom, 2011:84). Wickstrom rader dessutom ldrare
att anvinda sig av varierande undervisningsformer for att gynna den
mangfald av preferenser som finns i en undervisningsgrupp. For en del
studenter kan det vara lampligt att introduceras i1 vad studentaktiverande
undervisningsformer innebér, d4 undervisningsformerna kan skilja sig 4t i
andra delar av vérlden. Det kan vara till hjdlp for hogskoleldrare att ha
kdnnedom om de undervisningsformer som féorekommer pa gymnasiet samt i
andra ldnder for att underlitta stadiedvergéngen till akademiska studier for
alla studenter, oavsett bakgrund (ibid, s. 95).

I en inkluderande undervisning krdvs att dven studenter med annat
forstasprak édn undervisningsspraket far en chans att utveckla sitt sprak for att
kunna genomfora sina studier pd ett gynnsamt sétt. Gruppen
nyborjarstudenter med utldndsk bakgrund har okat med drygt 60 % mellan
1999/2000 och 2008/09 (SCB, 2010), vilket innebdr att hogskolan 1 okad
grad maste fundera Over det behov av sprdkstdod, som studenter 1 denna
okande studentgrupp 1 vissa fall kan ha.

Justiz och Rendon (1989) betonar vikten av att dessa studenter ges
mojligheten att delta 1 andrasprdksundervisning och att denna sker i
samklang med @mnesundervisningen pd hogskolan. Pa detta satt skiljer man
inte pd sprdk och innehdll, utan istdllet &r alla andrasprikskurser
sammankopplade med dmneskurser, vilket frimjar sprakutvecklingen. Aven
Bliickert (2002:65) anser att sprakstod bor integreras med den ordinarie
undervisningen, eftersom ldrare inom de olika @mnesomréddena har kunskap
kring vilken spréklig kompetens som behdovs 1 det kommande
yrkesutovandet. Kutz (1998) menar att det hon bendmner som “team-
teaching”, dér sprak- och @mneslirare samarbetar kring studenters lrande, ar
sprakutvecklande for bide studenter som undervisas pa sitt forsta- respektive
andrasprdk och en framkomlig vdg att utveckla studenters skrivande. Nér
studenterna anvander skrivandet som ett sétt att ldra och moter meningsfulla
texter inom sitt &mne, kdnner de ett behov av att kommunicera. Detta behov
leder till att de omedvetet tillgodogor sig spraket, som efter hand kommer att
utvecklas ju fler exempeltexter studenterna moéter. Enligt forfattaren kan
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interdisciplindra undervisningssitt vara mer effektiva dn att undervisa form
och innehéll separat.

Den breddade rekryteringen innebar att minga studenter som blir antagna
till hogskolan inte har de svenskkunskaper som kréavs for att lyckas med sina
studier. Zamel (1998) anser det vara av vikt att ldrare pd hogskolan forstar att
det kan vara omdjligt att krdva formellt korrekt skrivna texter av svenska som
andraspraksstudenter nir de pabdrjar sina hogskolestudier. Spréket utvecklas
efter hand genom sprédkanvdndning och meningsfullt skrivande. Enligt
forfattaren maste lirare kunna se den kapacitet som kan doljas under ett
bristande sprak. Hon poédngterar ocksa att det gynnar dven Ovriga studenter
om ldrare tillgodoser behoven som studenter som undervisas pd sitt
andrasprak har for att utveckla sitt sprak. Om ldrare tvingas reflektera mer
kring sin undervisning och de ménga ginger dolda forvéntningarna de har pa
studenterna och deras skrivande blir ocksd undervisningen béttre for alla
studenter. Lédrare méste bryta konventioner och fundera kring alternativ
pedagogik for att bdde studenterna och lirarna sjilva ska utvecklas:

When we take this step into the unknown, by looking for evidence of students’
intelligence, by rereading their attempts as coherent efforts, by valuing, not just
evaluating, their work, and by reflecting on the critical relationship between
our work and theirs [...] opportunities are created not only for students but for
teachers to learn in new ways. (Zamel, 1998:263)

2.3 Stadieovergangen mellan gymnasiala och akademiska studier

Rekryteringsdelegationen (2004) papekar att det ar viktigt for hogskolan att
parallellt med att arbeta med breddad rekrytering ocksé arbeta med att skapa
en inre milj0 dér studenter trivs, vilket ofta bendmns med det engelska
begreppet “retention”. Enligt delegationen ar det av hogsta vikt att hogskolan
prioriterar arbetet med att verka for att studenter som kommer in pa
hogskolan ockséd ges mojligheten att klara av sina studier och att vara
uppmairksam pa det extra stod studenter kan vara 1 behov av under det
kritiska forsta aret pa hogskolan.

Skolans stadiedvergéngar upplevs oftast inte sdrskilt problematiska 1 de
tidigare dldrarna, da dessa Overgingar dr vil forberedda for att barnen ska
uppleva Overgdngen som positiv. Liknande forsok till harmoniering
forekommer dock knappast 1 dvergdngen mellan gymnasiet och hogskolan
(Ask, 2003). Erfarenheter fran bland annat Sprikverkstdder visar att minga
studenter inte upplever att de ar tillrdckligt forberedda for akademiska studier
och efterfrigar stod. Detta giller framfor allt vad giller det akademiska
skrivandet  (Rekryteringsdelegationen, 2004). Studentspegeln (2007)
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redovisar att 7 % av studenterna anser att de har problem med sina
akademiska studier pa grund av otillrackliga forkunskaper. Ask beskriver hur
studenter ofta upplever Overgangen mellan gymnasiala och akademiska
studier som problematisk:

Manga studenter upplever vid stadiedvergangen nagot av en diskurschock. De
har svart att skriva nagot som accepteras, de upplever svarigheter att forstd de
texter de ldser och de uppticker att de har problem med att uttrycka négot
muntligt pa ett sdtt som dr gdngbart i universitetskulturen. Denna diskurschock
drabbar sannolikt i ndgon mén alla grupper, oavsett sociokulturell bakgrund.
(Ask, 2005:94)

Ask m.fl. definierar en stadiedverging som “en individuell och social
passage mellan tva skeden i en utveckling” (2004:94). Nar stadiedvergéngen
sker moter individen en ny begrepps- och textvirld och stravar efter att bli en
del av den nya diskursgemenskapen. Man kan siledes siga att ”6vergdngarna
mellan utbildningssystemets olika institutioner utgor betydande ... sociala
och sprékliga brytpunkter” (ibid, s. 95). Forfattarna anvinder begreppen
’lossbrytning” och ”intrdde” for att beskriva stadiedvergdngen. Det forra
innebdr att individen bryter sig loss fran skede ett och det senare att individen
borjar integreras i skede tvd. Mellan de tvd skedena finns en passage dér
’lossbrytning” och ”intrdde” samverkar.

Begreppet “harmoniering” anviands av forfattarna for att beskriva en
stadiedvergdng med en bred passage, vilket dr efterstrivansvirt dd en
stadiedvergang, under ritt forutsdttningar, dr potentiellt utvecklande. For en
del studenter dr passagen knappt médrkbar, medan andra upplever passagen
som trang och behdver stod till exempel 1 form av collegeterminer, basér eller
Sprékverkstdders verksamhet. Denna skillnad kan minga ganger forklaras
med familjens utbildningsbakgrund (ibid).

2.3.1 Akademiskt skrivande i stadiedvergdngen

Enligt Ask (2003) ar det speciellt studenter med bakgrund 1 de
yrkesforberedande programmen som upplever att gymnasieskolans
svenskundervisning inte har forberett dem for det akademiska skrivandet,
som ménga studenter upplever som krdvande. Endast 23 % fran denna
elevgrupp anser sig vl forberedda for akademiskt skrivande, att jamfora med
studenter frdn hogskoleforberedande studier, dir motsvarande siffra dr 60 %.
Kommittéen for svenska spraket (SOU: 2002) beskriver 1 sitt forslag till
handlingsprogram for svenska spréket studenternas varierande forkunskaper
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vad giller akademiskt skrivande och att ménga har problem med att skriva
vetenskapliga texter. Enligt kommittéen saknas ofta systematisk trdning i
vetenskapligt skrivande inom hogskolan och de foreslar insatser som till
exempel sprdkmoment 1 introduktionskurser och collegeutbildningar for att
forbattra studenternas texter.

Vid en passage mellan tvé olika stadier finns, enligt Ask m.fl. (2004), en
diskrepans mellan individens erfarenhet och de institutionella normer, som
individen dnnu saknar kompetens i. Under denna passage skriver sdledes
studenten texter som kan betecknas som “interimtexter”, alltsa texter som
studenten producerar pd vdgen mot en behdrskning av malspraket. Detta
begrepp anvinds framst inom andraspraksforskning (bl.a. Wedin, 2010:28),
men kan enligt forfattarna 4dven anvandas som en beskrivning av
nyborjarstudenternas akademiska texter.

Aven Kutz (1998) viljer att se nyborjarstudenters texter som just
interimtexter och anser det viktigt att den felanalys som ldrare gor av texter
ar av deskriptiv karaktir och fokuserar pa relationen mellan den undervisning
som skett och studentens kunskaper vid samma tillfille: ”The student’s
production provides evidence of the student’s acquisition of new language
skills, and allows us to see a relationship between what has been taught and
what the student can do” (Kutz, 1998:45). Studenten méste uppmanas till att
vaga gora fel, eftersom det dr ett viktigt steg mot den nya skrivrepertoaren att
vaga prova hypoteser om malspriket, 1 detta fall det akademiska spréket.
Analyser av interimsprdket krdver ett perspektivskifte, déar ldraren
uppméirksammar strategierna studenten anvinder och kunskaperna som éar
synliga 1 texten for att bygga vidare pd dessa 1 planeringen av framtida
uppgifter. Interimspraket maste ses som ett stadium 1 en process, som pa sikt
leder till forstaelse av den akademiska diskursen.

2.3.2 Forstadrsstudenters upplevelser av hogskolan

Perigo och Upcraft (1989) betonar vikten av att forstadrsstudenter tidigt far
kunskaper kring vilka de akademiska kraven &ar: ” Freshmen should be
familiar with academic requirements and be able to make realistic
assessments of their ability to meet them. They should learn about the
academic demands of the classroom and how to study and learn in that
environment” (Perigo & Upcraft, 1989:83). Alvemark (2005) beskriver sina
erfarenheter av att manga studenter upplever svérigheter just vid den forsta
uppgiften 1 sina akademiska studier, eftersom de inte forstir vad de forvéntas
gora och vilka kraven ar. Detta hinder kan leda till avbrutna studier. Det ar
alltsd av storsta vikt att studenterna ges mojligheten att forstd vilka
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forviantningar som finns och hur deras anstringningar beddms. Aven
Wickstrom (2011:98) papekar hur viktigt det &dr att tydliga kriterier for hur
examinationen bedoms pd forhand meddelas studenterna och att de olika
examinationsformerna omsorgsfullt introduceras, for att undvika kursavbrott,
speciellt vid den forsta examinationen.

Enligt Newton (2003:188-190) maste studenterna ockséd ges tid att forsta
de skilda kulturer som finns inom olika &mnen. Forfattaren menar att denna
kulturanpassning kan goras smidigare om ldrare pa ett tydligt sétt anger
larandemal och att diskussioner fors med studenterna om vilka olika
inldrningsmodeller som finns att tillgd. Skillnader mellan olika
kunskapssyner aterfinns inte bara inom olika dmnen utan dven ldrare inom
samma dmne kan ha olika kunskapssyn, vilket ytterligare f{Orsvarar
anpassningen for studenterna. Bartholomae (1985) betonar svarigheter som
uppstar nir studenter tvingas latsas behirska de skilda diskurserna som rader
pa universitet innan de har erdvrat dessa kunskaper:

They have to invent the university by assembling and mimicking its language,
finding some compromise between idiosyncrasy, a personal history, and the
requirement of convention, the history of a discipline. They must learn to speak
our language. Or they must dare to speak it, or to carry off the bluff, since
speaking and writing will most certainly be required long before the skill is
“learned”. And this, understandably, causes problems. (Bartholomae,
1985:273)

Levitz och Noel (1989) redovisar amerikansk forskning som visar att den
mest kritiska perioden for avhopp intriffar under de forsta tvd till sex
veckorna. Hilften av studenterna som avbryter studierna under det forsta
aret, gor det under denna period, d& kvalitétn pd undervisningen och
personalens bemodtande dr avgorande for forstadrsstudentens beslut kring
fortsatta studier. Enligt forfattarna ar en omhéndertagande attityd fran
hogskolans personal den viktigaste faktorn for att forstadrsstudenterna ska
uppleva retention. Aven brittisk forskning visar hur studenter upplever
svarigheter och brist pd sjalvfortroende under stadiedvergdngen och att
anpassningssvarigheternas storlek frimst beror pa tidigare skolerfarenheter
och hur undervisningen planeras (David, 2010).

Utbildningsdepartementet i Australien (Krause m.fl., 2005) har publicerat
en rapport kring hur australiensiska forstadrsstudenter upplever sina studier.
En tredjedel av de 2 344 respondenterna kinner sig daligt forberedda for
hogre studier ndr de avslutar sina gymnasiala studier. Lite mindre dn en
tredjedel upplever att lararna pad hogskolan intresserar sig for studenternas
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utveckling och ger givande respons och hilften av forstaarsstudenterna anser
att lararna dr tillgdngliga i den grad som de onskar. Vid en jamforelse mellan
forstadrsstudenter med annat modersmil dn engelska och studenter med
engelska som modersmél framkommer att den forsta gruppen har svarare att
anpassa sig till den akademiska undervisningsstilen, kidnner sig mer
obekvdma 1 klassrumsdiskussioner, upplever till ldgre grad att ldrare
intresserar sig for deras utveckling och 1 mycket hogre grad upplever att
arbetsbordan ér alltfor hog. 35 %, 1 jamforelse med 20 % for studenter med
engelska som modersmél, redovisar att de skulle ha foredragit att inleda de
hogre studierna med ett introduktionsar.

Ask refererar till Eklund (1994), som redogdr for ndgra av problemen
nyborjarstudenter kan uppleva enligt universitetsldrare:

De uppvisar ofta en (6ver)tro pa absoluta sanningar

De ir ofta ovana att uttrycka kunskap de tilldgnat sig

De ér vana vid en studieteknik som baseras pé utantillinldrning

De forsoker lédra sig allt och kan inte sovra och se linjer

De har en isolationistisk instillning till studier, de vill inte ta hjdlp av varandra

Sk W=

De vill inte lita pé sina egna iakttagelser och funderingar
(Ask, 2003:108)

Dessa problem éterfinns, enligt Ask (2003), hos alla studenter, men
skillnader finns beroende pd vilket stod de kan fi frdn hemmet, vilket
missgynnar studenter som kommer frdn hem utan akademiska erfarenheter,
vilket enligt Studentspegeln (2007) var 48 % av studenterna 2007.

Persson (1996) menar att problem med Overgangen mellan gymnasiala
och akademiska studier framst beror pd skillnaden som finns 1 séttet att
studera samt vilket ansvar studenten har for sina studier pd respektive
stadium. Enligt forfattaren upptrader nyborjarstudenten minga génger med
en hjilploshet som de lart sig frdn gymnasiet:

De forsoker utantill ldra allt; de har svirt att skilja viktigt frdn mindre viktigt;
de vill vara till lags; de har svart att sjélvstandigt virdera information; de tror
att det viktigaste &r att klara tentan. Manga nybdrjande studenter soker vidare
den trygghet som infinner sig ndr nagon annan — ldraren — tar ansvar for
kunskapsprocessen. (Persson, 1996:9)

Det ar viktigt att inte se detta som ett problem som ligger hos studenten, utan
forsta att detta dr vad fOrfattaren betecknar som skolskador fran tidigare
skolgéng, dér betygen star 1 fokus och sjilvstindigt och kritiskt tinkande inte
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premieras. Aven en majoritet av hogskolelirarna i Hogskoleverkets (2009b)
webbenkédt anser att studenterna har problem med att ta ansvar for och
planera sina studier. Méanga verkar vara mer intresserade av att fullfolja
kursen &n att erhélla kunskap.

Enligt Ask m.fl. (2004) har minga hogskolor uppmirksammat de problem
som &r vanliga bland studenter vid stadiedvergéngen frin gymnasiala till
akademiska studier och soker forebilder for att harmoniera 6vergdngen hos
amerikanska universitet. Gardner anses vara foregdngsman vad giller FYE,
the First Year Experience, och han poéngterar att studenter miste skolas in 1
hur universitetsstudier fungerar for att stadiedvergangen ska bli si lyckad
som mojligt (ibid). Gardner och Upcraft (1989) papekar att hogskolor méste
utveckla policys, fatta beslut och initiera program som gor det mdjligt for
forstadrsstudenter att lyckas, eftersom forskning visar att forstarsstudenternas
upplevelser avgor hur de fortsiattningsvis kommer att lyckas med sina studier.

Ronnbéack (1994) éterger Gardners tankar kring undervisningen av
forstaarsstudenter 1 USA, vilken, enligt Gardner, karaktiriseras av stora
klasser som undervisas av de minst erfarna ldrarna, lite respons till
studenterna, oregelbundna skrivtillfallen, f& mojligheter till utveckling av
muntliga fardigheter och fokusering pa utantillinldrning. S& ldnge inte
universiteten arbetar med att forbattra dessa faktorer for forstaarsstudenterna,
anser Gardner att andelen studenter som lyckas med sina studier och som
trivs 1 universitetsmiljon dven fortsattningsvis kommer att vara ldg. Levitz
och Noel (1989) anser att hogskolorna alltid bér anvinda sina bésta ldrare 1
kurser som ges till forstadrsstudenterna. De kallar dessa ldrare “power
teachers” och definierar dem som teachers who have the inclination, skills
and talents to help students achieve more and derive greater satisfaction from
learning” (Levitz & Noel, 1989:75). Enligt en rapport fran Bords hogskola
(Hogberg & Holmeros Skoglund, 2007) anger studenter som skl till att de
inte lyckades ta 40 podng under det forsta aret pd hogskolan bland annat
bristande pedagogik hos ldrare samt brist pa lararstod och kontakt med lérare.
De efterfragar tydligare information, bittre ldrarkontakt och 6kad kompetens
hos larare for att underlitta studierna.
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3. Material och metod

3.1 Val av metod

Den metod jag valt for att undersoka studenters uppfattningar om
stadiedvergangen dr en enkdtundersokning. Mitt val grundar sig pa tanken att
jag vill na ett stort antal respondenter och att jag vill kunna jaimfora de tva
respondentgrupperna studenter med svenska som fOrsta- respektive
andrasprdk. Enkéter anvinds ofta inom sociolingvistik och nir man vill
undersoka svarigheter som tvasprikighet kan innebira (Lagerholm, 2005:37).
Genom att anvinda enkdtundersokning som metod istillet for intervjuer nér
jag fler personer, vilket gor att jag har storre mojlighet att 1 viss mén
generalisera resultatet. Dessutom undviker jag den omedvetna styrning som
kan forekomma vid intervjuer (Stukat, 2009:43). For att undvika bortfall,
vilket kan vara en stor risk vid enkéter, ndrvarade jag vid utdelning och
insamling av enkiterna. Detta innebar ocksd att respondenterna hade
mdjlighet att stdlla frdgor vid eventuella oklarheter.

Frégorna 1 enkdten bestdr av bade Oppna fragor och frdgor med
svarsalternativ och metoden far sdledes bdde en kvalitativ och kvantitativ
ansats. Mitt val grundar sig pa att jag efterfrigar bade djup och bredd 1
undersokningen. Trost (2001:72) varnar for anvidndandet av Oppna fragor 1
enkéter, dels for att det kan vara bade tidsddande och svart att tyda svaren
och dels for att respondenterna kan vélja att inte svara pd frigor som de inte
riktigt forstar eller inte kdnner sig motiverade att svara pd, vilket kan leda till
ett stort si kallat internt eller sekundirt bortfall. Aven Stukat (2009:44)
papekar de Ooppna frdgornas nackdelar, da svaren inte alltid blir s& utforliga
som man tankt sig, utan tvirtom kan vara intetsigande om inte
respondenterna kinner sig motiverade att svara pa enkiten. Bista sittet att
motivera respondenterna dr, enligt forfattaren, att muntligt presentera
undersOkningens syfte och betydelse och helst ndrvara vid undersdkningen
(ibid, s. 47). Jag foljde dessa rekommendationer for att ha s& goda
forutsattningar som mojligt att engagera respondenterna. Min uppfattning dr
att de flesta studenterna, speciellt de som beskriver stadiedvergdngen som
problematisk, dr angeldgna att delge sina upplevelser och svaren &r siledes
mestadels fylliga. Médnga studenter med annat forstasprdk én svenska valde
dock att inte svara pa ett flertal av fragorna 1 enkdtundersdkningen.

Trots nackdelarna som kan finnas med 6ppna fragor, valde jag dnda att
delvis anvinda mig av dem i undersdkningen, da syftet med uppsatsen kriver
denna typ av fragor for att fa utforligare och mer flexibla svar, utan styrning
mot begrinsande svaralternativ. Den mer kvantitativa ansatsen med
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svarsalternativ medfor diremot att dessa svar blir littare att redovisa och
jamfora. Lagerholm (2005:30) pépekar att dessa tva metoder, den kvalitativa
och kvantitativa, manga ganger med fordel kan kombineras.

3.2 Urval

Respondenterna 1 enkdtundersokningen &r andraterminsstudenter pé
fakulteten Larande och samhélle. Anledningen till att jag valde studenter som
studerar just andra terminen pd hogskolan var att studenterna di fortfarande
kan anses befinna sig i den passage mellan de tva stadierna, den gymnasiala
och akademiska, som Ask (2004) beskriver. Valet av respondenter pa
Larande och samhélle grundar sig pa att det dr den utbildning som har hogst
andel studenter fran studieovana hem, dér ingen av fordldrarna har examen
frdn hogre utbildning (Studentspegeln, 2007), vilket jag ansag gjorde deras
uppfattningar speciellt intressanta och angeldgna. Jag fick en bredd 1
undersokningen da respondenterna dterfinns pa bade forskolldrar-,
grundldrar- och @mnesldrarprogrammen.

Min avsikt var att anvdnda mig av 50 respondenter med svenska som
forstasprak och 50 med annat forstasprdk dn svenska. For att nd detta méil
behovde jag dela ut ett stort antal enkdter, d& endast en liten andel av
studenterna hade annat sprdk &n svenska som fOrstasprik. Sammanlagt
samlade jag in 221 enkéter frin studenter med svenska som forstasprak och
52 enkiter frin studenter med annat forstasprdk dn svenska. For att f4 50
enkidter var fran de tvd respondentgrupperna anvidnde jag lottning som
urvalsmetod.

3.3 Genomforande

Jag skickade ett mail till alla undervisande ldrare pa fakulteten Lirande och
samhille pd Malmé hogskola och bad att f& nédrvara vid ett
undervisningstillfdlle med andraterminsstudenter for att dela ut och samla in
en enkdt. I mailet redogjorde jag for syftet med enkiten. Jag ville sjalv
ndrvara vid utdelningen av enkéterna, eftersom jag ansdg att bortfallet av
respondenter dd skulle minimeras. Det var endast ett fatal ldrare som
undervisade just andraterminsstudenter och som ansdg det mojligt att lata
mig narvara. Detta fick konsekvensen att jag inte behdvde gora ndgot urval
bland undervisningsgrupperna, utan jag kunde nédrvara vid samtliga
undervisningstillfdllen, dar lararna tackade ja till att lata mig dela ut
enkdterna. Nér jag besOkte grupperna informerade jag om syftet med
undersokningen, att undersokningen var anonym samt att det var frivilligt att
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delta. Det var ingen som avstod frin att delta 1 undersokningen. Jag delade ut
enkdten 1 fem wundervisningsgrupper, dir samtliga studenter var
andraterminsstudenter pd fakulteten Larande och samhille. Jag samlade sjéalv
in enkéterna efter genomford undersdkning.

3.4 Tillforlitlighet

Vid analys av svaren inser jag att det 4r mgjligt att svaren inte har uppfattats
pa ett korrekt sitt, di metoden innebir att foljdfragor inte kan stéllas till
respondenterna. De Oppna fragorna som jag delvis har anvidnt mig av 1
enkédten kan ibland vara svéra att tolka, vilket kan innebéra att misstolkningar
har skett; undersokningens reliabilitet kan 1 detta avseende diskuteras. Ett
exempel pa detta problem dr nagra av svaren pa frdgan “Vilket stod har du
fatt?”, dar ett flertal endast svarade ”Inget”. En del gjorde tilldgget att de inte
hade nédgot behov av stdd, vilket var klargérande. Andra svarade bara
“Inget”, vilket innebér att jag inte far inblick 1 om dessa respondenter inte
fick ndgot stod for att de inte efterfrigade det eller om de saknade stod, vilket
ar av vikt for utfallet i undersokningen. I en intervjusituation hade jag kunnat
stilla en foljdfridga, vilket inte var mdjligt med enkdtundersokningen som
metod. Detta gjorde dessa svar svartolkade. I de flesta fall var dock svaren pa
ovriga fragor till hjdlp for att kunna tolka svaret pd denna fraga.

Som tidigare ndmnts har ménga respondenter gett fylliga och engagerade
svar pa enkatfrdgorna. Det dr dock tydligt att studenterna med annat
forstasprak dn svenska har varit mer kortfattade i1 sina svar och 1 hogre grad
valt att inte svara pa vissa fragor, vilket gor det interna bortfallet relativt stort
1 denna respondentgrupp. Jag tror inte att detta beror pd bristande
sprakkunskaper, utan en forklaring kan vara att de motsitter sig den
kategorisering av studenterna jag inleder min enkédtundersokning med
eftersom de inte upplever den som relevant 1 sammanhanget. Detta kan ha
medfort att de inte kdnner sig motiverade att svara pad fragorna, vilket kan
paverka undersokningens reliabilitet. Kanske hade det interna bortfallet 1
denna respondentgrupp minskat om fler kategoriseringar &n forstsprék gjorts,
exempelvis kon, gymnasieprogram och élder, eller om fragan om forstasprak
hade placerats sist istéillet for forst 1 enkdten. Jag har heller ingen mojlighet
att undersoka om studenterna svarar sanningsenligt, vilket 4ven det paverkar
reliabiliteten pé ett negativt sétt.

Eftersom jag anvint mig av undervisningstid vid utdelandet av enkéten
kan detta medfora att studenterna har upplevt tidsbrist och att de déarfor inte
har svarat pa fragorna pa ett si utforligt sitt som de onskat. Alternativet hade
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varit att maila enkéten till studenterna, vilket med storsta sannolikt hade
resulterat 1 ett stort bortfall.

3.5 Generaliserbarhet

Mitt urval av respondenter dr for begrdnsat for att dra generella slutsatser
kring hur studenter upplever stadiedvergangen mellan gymnasiala och
akademiska studier. Undersokningen ger dock en bild av hur
andraterminsstudenter vid fakulteten Lérande och samhille pd Malmo
hogskola upplever denna overgang, men maste ses som begrinsad till denna
grupp. Jag dr medveten om att resultatet kunde ha sett annorlunda ut om jag
hade undersokt studenter vid en annan hogskola eller vid en annan fakultet
eller om jag hade besokt andra undervisningsgrupper pa Malmoé hogskola.
Att en stor andel av respondenterna sannolikt kommer fran studieovana hem
paverkar formodligen resultatet.

3.6 Forskningsetiska principer

Jag anser mig ha fOljt de rekommendationer som Humanistisk-
samhillsvetenskapliga forskningsradet (1999) foreskriver. Informations-
kravet ar uppfyllt dd jag vid utdelandet av enkdten informerade
respondenterna  om undersOkningens syfte och tillvagagangssitt. Jag
informerade dven om att deltagandet var frivilligt samt att uppgifterna
behandlas konfidentiellt, vilket innebar att &dven samtyckes- och
konfidentialitetskravet har tagits 1 beaktande.

4. Resultat

4.1 Uppfattning om stadiedvergiang

Samtliga respondenter har besvarat fraigan om vilken upplevelse de har av
stadiedvergéngen mellan gymnasiala och akademiska studier.
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Figur 1. Kategoriseringen av enkdtsvaren om uppfattningar om
stadieovergangen mellan gymnasiala och akademiska studier frdan de 50
studenterna med svenska som forstasprdk respektive de 50 studenterna med
annat sprak dn svenska som forstasprdak. Baserat pa antal studenter.

Resultatet av enkitkategoriseringen (se figur 1) visar att ungefér lika manga
studenter upplever stadieovergidngen svar som latt. Nigon storre skillnad
mellan de tva respondentgrupperna redovisas inte.

Sju studenter med svenska som forstasprdk (14 %) anser att
stadiedvergangen ar mycket svar och fem studenter med annat sprak &n
svenska som forsta sprik (10 %). Négra studenter som angivit detta
svarsalternativ har kommenterat svaret pd foljande sétt:

Det var en chock till att borja med.

Vildigt jobbigt. Jag tog studenten nu i somras och jag var en sé kallad ”duktig”
elev di betygen aldrig var ett problem. Nu vet jag aldrig om jag godkinns eller
ej. Man forvintas vara sjédlvstandig och vuxen och det kidnns som att man ska
fora sig pa ett visst sétt.

Ibland mycket svart, och det beror pa ldrarna man har. Vissa stédller mycket
hogre krav o da blir dvergéngen svér. Vissa ldrare behandlar en ddremot som
om man fortfarande gir i gymnasiet, och da ar det néstan lite trékigt. Men det
kinns som en ganska stor skillnad.



21

Sju studenter (14 %) respektive nio (18 %) upplever stadiedvergdngen som
svar och tolv studenter (24 %) respektive fjorton (28 %) upplever den som
ganska svér:

Den har varit ganska svar, precis som den bor vara. Akademiska studier bor
stdlla hogre krav!

Jag fick daliga betyg pa gymnasiet och fick darfor ldsa upp betyg pa komvux
ett &r. Dér blev jag forberedd for hogskolan men hade jag inte l4st dir hade jag

absolut inte varit redo.

Stadiedvergangen upplevs som ganska ldtt av arton studenter (36 %)
respektive fjorton (28 %):

Jag tror att det beror mycket pd vilken utb man viljer hur svért/litt man
upplever det. Sjilv tycker jag det var latt nidr man fick se det sjilv, men

forestdllningen var svar dvs skramde lite.

Tre studenter (6 %) respektive sex (12 %) anser overgangen vara létt och tre
(6 %) respektive tva (4 %) mycket latt:

Jag kénner att Overganget har gétt valdigt bra. Jag kinner nog att jag har léttare
att prestera i mina akademiska studier &n pa gymnasiet.

Jag var sé lycklig Over att ldsa det jag édlskade att allt kéindes latt.

4.2 Problem vid stadiedvergiang

96 respondenter har besvarat frdgan om vilka problem de har upplevt vid
stadiedvergangen.
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Figur 2. Kategoriseringen av enkdtsvaren om problem vid stadieovergdngen
mellan gymnasiala och akademiska studier fran de 50 studenterna med
svenska som forstasprak respektive de 50 studenterna med annat sprdk dn
svenska som forstasprak. Flera svar kan anges. Baserat pa antal studenter.

Som framgér av figur 2 dr de storsta problemen vid stadiedvergdngen enligt
respondenterna det dokade ansvarstagandet och det akademiska skrivandet.
Ett stort antal studenter, sjutton (34 %), respektive tretton (26 %), anger att
de har problem med det forvintade ansvarstagande pa hogskolan och onskar
mer ldrarstod for att skolas in 1 detta:

Storsta skillnaden dr att man far eget ansvar pd ett helt annat sétt an i
gymnasiet. Vilket jag tror kan bli en stor chock for manga. Det dr ingen som
héller dig i handen.

Vildigt lite hjélp och en ovilja hos lédrare att hjdlpa.

Kommunikationsproblem da all kommunikation sker 6ver internet. Jag vill ha
personlig kontakt med ldrarna.

Borjan pa termin 1 kéndes lite svar pga allt nytt & man vet bara hur gymnasiet
fungerar sa det blir en “krock™ fran gymnasiet. Behdver ldrarnas hjélp till eget
ansvar.
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Att behirska den akademiska skrivkonsten upplever arton (36 %) respektive
tio (20 %) respondenter sig ha problem med:

Att skriva akademiskt dr anstringande. Mindre personligt sdger dem. Tvértom
sdger jag. Markera dina texter med dina drag. Men visst, akademiskt &r béttre
pa diverse sitt och viceversa med personligt.

Jag gick ett yrkesforberedande program och dir la de inte sérskilt mycket krut 1
skrivandets konster ndr det géller uppsatser, sa det var svart att borja skriva
akademiskt.

Ingen hjdlp med det akademiska eller formalia. Forvéntas att man ska kunna
allt perfekt direkt. Mycket svért for mig som tog studenten for 12 ar sedan.
Helt galet dumt att man SKA kunna det.

Jag tycker att det var mycket svart att fa bort min “pratskrift” eftersom texter
som var VG+ pa gymnasiet inte ens dr godkinda hér.

Tio (20 %) respektive fyra (8 %) anger hogskolstudierna som stressiga och
sex studenter (12 %) anger problem med den nya studietekniken som kravs
for hogskolestudier:

Tjocka bocker- svart att salla bland all information, kunskap, stoff. Ligger for
mkt tid pé detaljer.

Aven bristande information kring kurser, schema etc upplevs som
problematiskt for fyra (8 %) respektive tre (6 %) respondenter och 10 % av
respondenterna anser att instruktioner, mal och krav kring olika uppgifter ar
oklara:

Problem som jag har stott pd har varit att jag inte har riktigt forsttt kriterierna
och mélen for kursen. De dr ibland lite flummiga.

I gymnasiet kénde jag att man fick veta ordentligt vad som skulle géras men
hér 1 hogskolan &r det olika direktiv fran olika ldrare fast det handlar om
samma sak.
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4.3 Erhallet stod vid stadieoverging

92 respondenter har besvarat frdgan om vilket stod de har fatt vid
stadiedvergéngen.
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Figur 3. Kategoriseringen av enkdtsvaren om erhdllandet av stod vid
stadieovergdangen mellan gymnasiala och akademiska studier frdan de 50
studenterna med svenska som forstasprdak respektive de 50 studenterna med
annat sprak dn svenska som forstasprdak. Flera svar kan anges. Baserat pd
antal studenter.

Resultatet av enkéten (se figur 3) visar att ett flertal studenter anger att de
inte har fatt nigot stod vid stadiedvergangen, nitton (38 %) respektive elva
(22 %). Av dessa kan en skillnad noteras da fem (10 %) respektive fyra (8 %)
har gjort tilldgget att de inte ar 1 behov av nagot stdd, medan fjorton (28 %)
respektive sju (14 %) efterfragar stod for att underldtta stadiedvergangen.
Foljande citat kommer frdn en respondent fran gruppen som inte anser sig
behodva nagot stod:

Inget, det dr vl det hogskolan handlar om? Att klara sig sjdlv och ansvara for
sin egen utbildning?
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Bland studenter som diaremot efterfragar stod aterfinns foljande citat:

Inte ndgot alls. Det dr en stor skillnad m. gymnasiet. Lararen har man ingen
relation till och man vet aldrig vart man ska vénda sig for att fa hjélp/stod.

Jag kinner mig vildigt ensam och vilsen ménga ganger.
Kéanns som om man flyter rundor utan en fast punkt.

Ca en fjardedel av respondenterna anser sig ha fétt stod fran ldrare pa
hogskolan:

Lararna p4 MAH har varit véldigt hjdlpsamma & svarat pd frdgorna man haft
sa man kommer pa rétt spar.

Sex (12 %) respektive sju (14 %) svarar att de har fatt stod fran sina foréldrar
eller sin familj och ett flertal tilligger att dessa har tidigare akademiska
erfarenheter:

Har inte vint mig till lararen som réttat pga. responsen jag fick. Vinde mig
istéllet till andra bla min syster.

Kéanner att jag mest har fatt stod av fordldrar och vénner som har lést
akademisk utbildning. Inte s& mycket fran skolan.

Goda rad fran fordldrar, kompisar som ocksa studerat pa hogskola/universitet.

En stor andel studenter, sjutton (34 %) respektive sex (12 %), anger att
kurskamrater har wvarit ett stod 1 Overgdngen. En skillnad mellan
respondentgrupperna kan noteras da farre studenter med annat sprdk &an
svenska som forstasprédk upplever kurskamraterna som ett stod vid studier.
Det ar ocksa farre bland dem som upplever sig sakna stod.

4.4 Efterfragat stod vid stadieéverging

89 respondenter har svarat pa frdgan om vilket stdod vid stadiedvergidngen
som de efterfragar.
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Figur 4. Kategoriseringen av enkdtsvaren om efterfragan av stéd vid
stadieovergdangen mellan gymnasiala och akademiska studier fran de 50
studenterna med svenska som forstasprdak respektive de 50 studenterna med
annat sprak dn svenska som forstasprdak. Flera svar kan anges. Baserat pd
antal studenter.

Enligt enkétresultatet (se figur 4) anger den storsta andelen studenter, sexton
(32 %) respektive étta (16 %), att de anser att de gymnasiala studierna borde
ha forberett dem biéttre for hogskolestudier:

Mer information och utbildning i gymnasiet hur det &r pa hogskolan som
t ex hur man skriver uppsatser, att man far halla sig sjdlv informerad om allt
och veta sjélv vad man ska ldsa i litteratur.

Kanske att gymnasieelever fir veta battre vad det innebér att ga pa hogskola,
det ar ju ingen lek utan mycket eget ansvar och studier pa hog niva.
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Mer forberedande pa gymnasiets sista ar, dér elever bor kédnna pa hogre ansvar
och passa tider/ha egna tider. Sista aret bor spegla lite mer ett forsta ar pa
hogskolan.

Det dr dock en relativt stor skillnad mellan hur de tva malgrupperna upplever
att de gymnasiala studierna har forberett for akademiska studier, da betydligt
fler studenter med svenska som forstasprak anser sig daligt forberedda.

Det stod som respondenterna med annat forstasprak dn svenska efterfragar
mest dr frdn ldrare/handledare. Ett flertal av respondenterna 1 denna
respondentgrupp, tolv (24 %), anser att mer handledning/lararstod hade
hjidlpt dem vid Overgdngen frdn gymnasiala till akademiska studier. Av
studenter med svenska som fOrstasprak efterfragar tretton (26 %) mer
lararstod:

Stod frin en person och inte It’s Learning.

Storre engagemang fran lirare = se varje elev.
Bittre information kring kursupplidgg, schema etc onskas av fem (10 %)
respektive tre (6 %) respondenter, och tydligt formulerade instruktioner och

krav kring uppgifter anger atta (16 %) respektive fem (10 %) respondenter
hade underlittat vid stadiedvergangen:

Tydligare information om vilka krav och forvantningar som finns pad mig som
student.

Bittre info s& man forstar vilka forviantningar som finns pa hogskoleniva. Samt
mer exempel pa hur tidigare elevers hemtentor/paper sett ut.

Att lararna forklarar battre pa hur vi ska gora olika uppgifter eller hur man ska
plugga for att lyckas battre.

Tio studenter (20 %) respektive atta (16 %) upplever att mer undervisning
kring akademiskt skrivande med exempeltexter hade varit ett stod

4.5 Spriakverkstaden

99 respondenter har besvarat frigan om de har besokt Sprakverkstaden.
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Figur 5. Kategoriseringen av enkdtsvaren om besok pa Sprdakverkstaden frdn
de 50 studenterna med svenska som forstasprak respektive de 50 studenterna
med annat sprdk dn svenska som forstasprdk. Baserat pd antal studenter.

Som framgar av figur 5 &r det endast en liten andel av respondenterna som
har besokt Sprakverkstaden, tvd studenter med svenska som forstasprak (4
%) respektive nio studenter (18 %) med annat sprdk dn svenska som
forstasprak.

4.5.1 Stod pd Sprakverkstaden

Av de elva respondenter som angett att de har besokt Sprakverkstaden
svarade tio pd frdgan om vilket stod de har efterfrdgat pa Sprakverkstaden.
De tva respondenterna med svenska som forstasprak anger att de sokte hjilp
med sitt akademiska skrivande. I den andra responsgruppen ér siffran fem.
Enligt fem respondenter med annat forstasprdk &n svenska behdvde de
speciellt stod med sina grammatiska kunskaper pa Sprakverkstaden.

Samtliga respondenter som har besokt Sprakverkstaden har svarat pa
frigan om de har fétt det stod de sokte ndr de besokte Sprikverkstaden och
alla anser sig ha fétt den hjilp de efterfragade.
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4.5.2 Anledning till uteblivet besok pa Sprdkverkstaden

Av de 89 respondenter som angivit att de inte besokt Sprakverkstaden har 74
svarat pa fragan varfor de har valt att inte besoka Sprakverkstaden.
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Figur 6. Kategoriseringen av enkdtsvaren om motiv till uteblivet besok vid
Sprakverkstaden frdan de 42 studenter med svenska som forstasprdak
respektive de 32 studenter med annat sprdk dn svenska som forstasprak som
angett att de inte besokt Sprakverkstaden. Baserat pda antal studenter.

Resultatet av enkétkategoriseringen (se figur 6) visar att 22 studenter (46 %)
respektive 18 (45 %) av de som inte har besokt Sprakverkstaden anger att de
inte har vetat om att Sprakverkstaden finns:

Ingen aning om att det fanns! Vad ér det for nagot?

Har inte tankt pd det, for lite information om sprakverkstaden.

Jag har inte vetat om att det stodet fanns. Har fétt for lite info om det!
Arton studenter (38 %) respektive tolv (30 %) svarar att de inte har kant

ndgot behov av stdd frdn Sprakverkstaden och resterande har angett tidsbrist
som skal.
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5. Avslutande diskussion

Den breddade rekryteringen till hogskolan medfor att studenter som blir
antagna inte alltid har de forkunskaper som krévs, vilket kan leda till en
problematisk dvergang fran gymnasiala till akademiska studier. Resultatet av
min undersokning, dir 54 % av respondenterna redovisar att de uppfattar
overgangen som svar i varierande grad, stimmer vél 6verens med forskning 1
amnet (bl.a. Ask, 2003/2005) och tidigare undersokningar som gjorts (bl.a.
Krause m.fl., 2005 och Studentspegeln, 2007), som visar att manga studenter
uppfattar stadiedvergdngen som problematisk. Trots att forskning (bl.a.
Levitz & Noel, 1989 och Gardner & Upcraft, 1989) poangterar hur viktigt
det forsta aret dr for studenters fortsatta studiegang, verkar hogskolan inte
fullt ut lyckas med att skapa retention i stadiedvergangen. Enligt
Rekryteringsdelegationen (2004)  kan hogskolorna inte ndja sig med att
arbeta med breddad rekrytering, utan de maéste dven utveckla former for
breddat deltagande, vilket respondenternas svar 1 min undersokning ocksé
visar.

Nir ett flertal Spréakverkstidder beviljades medel fran regeringen 2002-2004
angavs malgruppen framst som studenter med utlindsk bakgrund, men
varken min undersdkning eller ldst litteratur (Rekryteringsdelegationen,
2004, Hogberg & Holmeros Skoglund, 2007 och Hogskoleverket, 2009b)
visar att denna studentgrupp har stérre problem med sina studier eller
upplever stadiedvergdngen som svérare dn studenter med svenska som
forstasprak. Problemen som upplevs verkar vara mer generella. Detta resultat
skiljer sig dock fran undersokningen som gjorts av Utbildningsdepartementet
1 Australien (Krause m.fl., 2005), déir studenter med annat forstasprdk &n
undervisningsspraket redovisar storre problem vid studier dn studenter med
engelska som forstasprak.

Enligt min undersokning ar de frimsta problemen vid overgangen till
akademiska studier bristande forkunskaper frdn gymnasiet, och ménga
studenter efterfrdgar ett gymnasium som forbereder dem battre for fortsatta
studier. Det &r viktigt att som hdgskoleldrare vara medveten om att
forkunskaper saknas hos médnga studenter, men att ocksé inse att detta inte
har ndgot samband med bristande intelligens: "Man ska inte Overskatta
studenternas forkunskaper men inte heller underskatta deras intelligens”
(Wickstrom, 2011:80). Det &dr intressant att notera att en maérkbart storre
andel studenter med svenska som fOrstasprdk dn med svenska som
andrasprdk 1 min undersokning efterfragar béttre forkunskaper frin
gymnasieskolan. Ndgon forklaring till resultatet ges inte 1 undersokningen,
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utan orsaken behdver utforskas vidare. Det hade wvarit intressant att
undersoka hur studenternas val av program pd gymnasiet péverkar deras
uppfattning om stadiedvergangen.

Ett utokat samarbete mellan gymnasiet och hogskolan krivs séledes for att
underlitta stadiedvergangen. Det som frimst méste uppmérksammas 1 detta
samarbete dr, enligt min undersdkning och redovisad litteratur, studenters
ansvarstagande for studierna (Hogskoleverket, 2009b och Persson, 1996) och
det akademiska skrivandet (bl.a. Ask, 2003/2004 och Kutz, 1998). Dessa tva
problemomraden upplevs dock inte som lika svira for studenter med annat
forstasprak dn svenska enligt min undersdkning. Speciellt noterbart &dr det att
studenter med utldndsk bakgrund inte uppfattar akademiskt skrivande som
lika problematiskt som studenter med svenska som forstasprak gor. De
redovisar heller inte att bristande kunskaper i1 det svenska spraket generellt
forsvarar deras studier. Fler studenter med utlindsk bakgrund &n svensk
beskriver att de inte upplever ndgra problem alls vid stadiedvergdngen. Det
ar dock wviktigt att vara uppmirksam pd att detta dr studenternas
sjdlvskattning och att ldarare kan kan ha en annan uppfattning. Ofta beskrivs
studenter med annat modersmadl &n undervisningsspraket som en
studentgrupp som sérskilt behdver uppmirksammas nér det giller skrivandet
inom akademin (bl.a. Bliickert, 2002:64-65), men kanske &ar det mest
avgorande for hur vil studenter lyckas med sitt akademiska skrivande om
svenskundervisningen pd gymnasiet har fOrberett dem for det mer
vetenskapliga skrivande de moter pa hogskolan, vilket Ask (2003/2004)
ocksa poéngterar.

Nér studenterna har péborjat sina hogskolestudier dr det, enligt resultatet
av min undersokning och lést litteratur, av stor vikt att studenterna ges det
handledningsstod de ar 1 behov av (Studentspegeln, 2007, Hogberg &
Holmeros Skoglund, 2007 och Hogskoleverket, 2009b). Studenter redovisar
behov av klara instruktioner, dels om kursen 1 allmidnhet men ocksa om de
krav som stills vid olika typer av uppgifter (Wickstrom, 2011, Perigo &
Upcraft 1989 och Alvemark, 2009). Nagra storre skillnader mellan de tvé
respondentgrupperna 1 frdga om dessa problemomraden redovisas inte 1 min
undersokning. Lérare bor enligt undersokningen reflektera over vilken
information studenter behover och hur informationen formedlas.
Respondenternas svar ger en bild av att de ménga ginger hdnvisas till
hogskolans webbsidor och larplattform for information. Ett flertal enkatsvar
visar dock att studenter efterfrigar personlig kontakt med ldrare for att bittre
kunna tillgodogora sig information och ha mdjligheten att stilla frigor.

Aven om manga respondenter i undersdkningen upplever att de fatt stod
av ldrare och kurskamrater, finns det ocksd respondenter som sokt stod



32

utanfor hogskolan fran familj och védnner med tidigare erfarenheter av
akademiska studier. Om studenter tvingas till detta dr det forstas ett problem,
eftersom den breddade rekryteringen innebdr att ménga inte har mojlighet att
erhalla det stodet, eftersom de kommer fran studieovana hem. Detta kan fa
konsekvensen att gapet mellan studieresultaten for studenter med akademisk
bakgrund respektive studenter frdn studieovana hem 6kar. Manga studenter 1
undersOkningen uttrycker att de helt saknar stod och efterfrigar mer
handledning f{6r att kunna genomfdéra studierna. Problemet &r att
handledningsbehovet  6kar medan handledningstimmarna  minskar
(Hogskoleverket, 2009b), vilket skapar en ohéllbar situation som kan leda till
avhopp. Det dr dock fler studenter med svensk bakgrund &n utlindsk som
uttrycker en avsaknad av stod. En forklaring till detta kan vara att studenter
med annat forstasprdk dn svenska ldttare uppmérksammas och hinvisas till
olika stodverksamheter som till exempel Sprakverkstdder dn studenter med
mer diffusa studieproblem.

Férre antal studenter med svenska som andrasprak d4n med svenska som
forstasprak anser kurskamraterna vara ett stod i studierna. En delforklaring
till detta skulle kunna vara att man 1 en del kulturer ser foreldsaren eller
lararen, som den som innehar kunskap och kan ha svart att se kurskamrater
som ett stdd 1 kunskapsinhdmtandet. Detta kan ocksé forklara varfor det stod
som efterfragas mest av studenter med annat forstasprak dn svenska &r just
okat lararstod. Jag uppmérksammade ocksa 1 mitt arbete pa Sprakverkstaden
att ett flertal studenter med utldndsk bakgrund uttryckte att de helst jobbar
ensamma eller tillsammans med andra studenter med utlindsk bakgrund,
eftersom de upplever sig ha svart att hdvda sig 1 samarbete med studenter
med svensk bakgrund eller har problem med att bli invalda 1 grupper med
svenska studenter. Denna bild stimmer Overens med andra studenters
redogorelse for sin syn pad moten mellan svenska studenter och studenter med
utlindsk bakgrund (Fazlhashemi, 2001:20, 31-32). Det maste vara ldrarens
uppgift att skapa samarbetsformer, dar kunskapsutbyte sker pé ett sitt som
upplevs berikande for alla studenter samt att styra gruppsammanséttningar s
att de blir mer heterogena och dven studenter med utlandsk bakgrund kénner
att de bade kan bidra till och ta del av andra studenters kunskap och
erfarenheter (ibid, s. 67).

Trots att sd& méanga av respondenterna upplever stadiedvergangen 1
allmanhet och det akademiska spraket i synnerhet som svara och efterlyser
mer handledning 4r det anmirkningsvirt f& som har sokt detta stod vid
Sprikverkstaden. Eftersom en majoritet anger som skédl att de inte
informerats om verksamheten, maste hogskolan fundera kring hur
Sprékverkstaden marknadsfors. Ett flertal studenter har efter enkatifyllandet
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stannat kvar for att stilla fragor kring Sprikverkstaden och dé patalat att de
eventuellt kan ha fatt information om verksamheten vid kursstarten, men att
de vid det tillféllet inte visste att de hade ett behov av stdd och dérfor inte la
informationen pa minnet. Enligt studenterna kan informationen kring
Sprékverkstaden forsvunnit 1 det allminna informationsflédet vid kursstart.
Hogskolan bor saledes fundera kring hur informationen pa bésta sitt nar
studenterna. Fler studenter med utlindsk bakgrund 4n svensk har besokt
Sprékverkstaden, vilket kan bero pé att ldrare kanske oftare hdnvisar denna
studentgrupp till Sprékverkstaden, d4 malgruppen for denna stodverksamhet
frén borjan framst forvintades vara studenter med svenska som andrasprdk
(Rekryteringsdelegationen, 2004).

Jag har under uppsatsarbetets géng fatt bekriftelse pa att dmnet jag
behandlar dr angeldget. Ett flertal lirare jag har haft kontakt med har uttryckt
en Onskan om att fa ta del av undersokningens resultat. De fylliga och
engagerade svaren, som frimst studenter som uttryckt problem vid
stadiedvergangen har delgett mig, vittnar ocksa om ett behov av att gora sin
rost hord kring detta @mne. Vid utdelandet av enkédten har det vid ett flertal
tillfallen héant att studenter har stannat kvar och uttryckt hur glada de ar att
nagon bryr sig om deras upplevelser. De har formedlat ett behov av en
fortsatt diskussion kring &mnet.

Enkétsvaren och métena med studenter har skapat en 6nskan om att g& mer
pa djupet med mina frdgor. Det hade varit intressant att intervjua studenter
och f4 mojlighet att stidlla de frigor som ménga av deras svar vicker. Det
vore ocksd angeliaget att gora en jaimforelse mellan studenternas och ldrarnas
uppfattningar om stadiedvergidngen. Studenterna med annat forstasprak in
svenska har som grupp varit svar att fi en bild av, eftersom de
anmarkningsvért ofta valt att inte svara pa ett flertal av fragorna i enkéten
och dé de svarat gjort det kortfattat. Det hade varit intressant att forska vidare
om orsaken till detta. En delforklaring kan vara att en del av studenterna 1
denna respondentgrupp frdn borjan dr negativt instillda till undersdokningen,
eftersom den inleds med en kategorisering av respondenterna utifran
forstasprdk; en kategorisering som de kanske inte finner relevant 1
sammanhanget. Som ldrare 1 svenska som andrasprdk har jag vid ett flertal
tillfallen uppmérksammat att manga av eleverna/studenterna uttrycker att de
ar trotta pa denna kategorisering och vill ses som individer istédllet for att
sammanforas 1, vad andra ser som, en homogen grupp.

Sammanfattningsvis kan sigas att resultatet av min undersokning stimmer
1 stort Overens med forskning och tidigare undersokningar kring
stadiedvergidngen mellan gymnasiala och akademiska studier. Jag har fatt
svar pd mina forskningsfrdgor och syftet med uppsatsen kan siledes sédgas
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vara uppfyllt. Undersokningen har resulterat 1 nya fragestéllningar kring
amnet, dar orsaker till enkédtsvaren bor utredas. Det som framst forvanar 1
undersOkningen &dr den stora skillnad 1 engagemang 1 dmnet som uppvisas
mellan de tva respondentgrupperna.

Min forhoppning dr att Malmo hogskola dr intresserad av att ta del av
undersokningens resultat for att utifrdn detta fora diskussioner kring hur
studenter som upplever problem vid stadiedvergangen pd béasta sitt kan
erhélla det stod de behover for att kunna genomfora sina studier.
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Bilaga
ENKAT
Jaghar [} ]
svenska som fOrstasprak ett annat sprak dn svenska som forstasprak

1. Hur har du upplevt 6vergdngen mellan gymnasiala och akademiska studier?
[ I mycketsvar [ ] svar [ ] ganskasvar [ ] ganska latt [ ] latt [ ] mycket latt

Kommentar:

2. Vilka problem har du stott pa?

3. Vilket stod har du fatt?
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4. Vilket stod efterfragar du for att underlétta Gvergangen mellan gymnasiala och
akademiska studier?

5. Har du ndgon géng utnyttjat sprakstdd i form av Sprakverkstaden pd Malmo hogskola?
[lja []nej

6. Om du har besokt Sprakverkstaden:

Vilken hjdlp har du efterfragat pd Sprakverkstaden?

Upplever du att du har fitt den hjalp som du efterfragat?

[ Jja [Inej

7. Om du inte har besokt Sprakverkstaden:

Varfor har du valt att inte gora det?

Tack for din medverkan!



