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Sammandrag

Den har uppsatsen bestar i en spraklig analys av tre gymnasielaromedel i historia fran 1967,
1992 och 2007. Malet har varit att studera faktorer som gér en text mer lattlast for elever och
hur val dessa skrivrad tillampas av laromedelsforfattare, samt om det skett nagon férandring
over tid i skrivandet. Faktorer som har analyserats har varit meningslangd, satskonnektioner,
rost, makrotema/mikrotema (koppling mellan huvudtema, mellanrubriker, olika stycken och
texten som helhet) och yttre och 6vergripande strukturer (till exempel bilder, faktarutor och
sammanfattningar).

Resultatet har visat att texterna skulle kunna forbattras i flera avseenden géallande till
exempel rost, medan de yttre och 6vergripande strukturerna tillampats mycket vél. Resultatet
har dven visat att texterna skiljer sig at i vissa aspekter, liknar varandra i vissa och att det kan
vara svart att se nagon sarskild férandring over tid.

| det stora hela har jag visserligen natt nagon form av resultat, men jag anser att det
skulle kravas en battre anpassad teoridel, samt ett mycket stérre kélimaterial for att kunna
svara pa mina fragestallningar. Arbetet fyller dock fortfarande en funktion i min kommande
lararroll, inte minst pa grund av den fordjupning jag har fatt i vad som underlattar for elever

nar det kommer till lasning av laromedel.

Nyckelord: Textanalys, textriktighet, lasbarhet
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

”Man kan ju tdnka sig en text som har varje ord rattstavat och varje mening riktigt uppbyggd
men som anda inte fungerar”. Nyss namnda citat &r en av meningarna i forordet till
Spraknamndens Textvard (2006 s 5). Om man nu har varje mening och ord ratt
stavat/uppbyggt, vad finns det da man kan gora for att texten ska fungera? Och dven om en
text faktiskt fungerar, hur gér man for att optimera den? Det har ar fragor jag anser
intressanta, inte minst som blivande larare.

Oavsett vad en text handlar om sa ar spraket mycket viktigt for att en lasare ska kunna ta
den till sig. Samma mangd information kan finnas tillganglig i tva vitt skilda texter, varav den
ena ar betydligt mer lattlast. Aven om det kan vara relativt individuellt vad som gor en text
svar- respektive lattlast, finns det anda riktlinjer som man bor halla sig till. Ett exempel kan
vara att inte skriva alltfor langa meningar.

Under min lararutbildning har pa Géteborgs universitet har jag ibland reagerat pa
onddig komplexitet i texter som ska vara anpassade for elever i skolan. Texter vars framsta
syfte ar att formedla information inom nagot amne. Det ar i huvudsak nér jag har varit ute pa
praktik som jag har kommit i kontakt med dessa texter, som ingatt i diverse laromedel.

Historia och svenska ar de tva &mnen som jag har valt att studera vid Goteborgs
Universitet, och som jag senare kommer att undervisa i. Jag ar intresserad av spraket i
laromedel och darfor kommer jag i den har uppsatsen att gora en spraklig analys. Det ar nagot
som faller inom ramen for svenskamnet och darfor ar det naturligt for mig att underséka
laromedel i historia, som dr mitt andra &mne.

Det kan vara svart att fa till en perfekt text, trots att man har en malgrupp att skriva for.
Daremot kan man, allt som oftast, forbattra en text i nagot avseende. Det &r den har
forbattringen som jag hoppas kunna se i de texter jag undersoker (aven om resultatet likval

skulle kunna visa en forsamring).



1.2 Syfte och fragestallningar

Jag anser att texter i laromedel bor vara utformade sa att elever pa enklast vis kan tillgodogéra
sig sakinnehallet i texten, istéllet for att kimpa med sprakliga problem. Pa grund av det vill

jag i den har uppsatsen undersoka hur sprakligt avancerade olika laromedelstexter kan vara.

Bra laromedel &r en forutsattning for langsiktigt larande. Dit hor ocksa bra
kunskaper hos larare om laromedel. Det &r bara med 6kade kunskaper vi kan
motverka och forhindra de 6kande kunskapsklyftorna i vart samhélle och pa
vara skolor. I lararutbildningen maste de blivande lararna ges tillracklig
kompetens sa att de kan vérdera, analysera och valja kritiskt bland laromedel

och kallor.

Ovanstaende &r ett citat fran Monica Reichenberg (2008, s 133) som jag anser stimmer bra
Overens med mitt syfte och min egen dvertygelse. Jag anser att ett lampligt laromedel &r
mycket viktigt i skolan och att man darfor bor veta vilka grunder man ska ga pa nar man
valjer.

Jag vill studera skillnader i laromedel fran olika tider och har darfor valt ut tre
laromedel fran tre olika artionden. Samtliga laromedel ar for gymnasiet. Min forhoppning ar
att texterna har blivit enklare med tiden, att man tagit vara pa aktuella skrivrad och pa sa satt
utformat texterna sa att de passar for sitt andamal. Dessa skrivrad kan till exempel vara att
man inte skriver for langa meningar, later texten genomsyras av ett aktivt sprak och innehaller
flertalet satskonnektioner.

Jag har utgatt fran foljande fragestallningar:

1. Hur val tillampas de undersokta skrivraden i de undersokta laromedlen?

2. Hur skiljer sig de olika laromedlen at, kan man se nagon férandring over tid?

1.3 Disposition

| kapitel 2 gar jag igenom den tidigare forskning som jag ansett vara relevant for uppsatsen.
Darefter foljer tva kapitel om teori och metod, samt material och avgransning. Dar gar jag
igenom de teoretiska verktyg jag anvant mig av, samt hur jag har gatt tillvaga och vad for
material jag har studerat. | det femte kapitlet aterfinns resultatet av undersokningen. Déar har

jag valt att sammanstalla resultat utifran analyserad faktor. Ett avsnitt ar till exempel



satskonnektioner och i det kapitlet har jag samlat mina resultat gallande satskonnektioner fran
samtliga tre bocker. | de tva efterkommande kapitlen diskuterar jag vad jag har kommit fram
till och stéller upp en kortare slutsats. Diskussionsavsnittet ar uppdelat i tre delar sa att varje
laromedel diskuteras var for sig. Till sist foljer en kortare diskussion om studiens koppling till

mitt kommande yrke som l&rare.

2. Tidigare forskning

Monica Reichenberg star for mycket forskning inom omradet elevers lasforstaelse av
laromedel. Boken Vagar till lasforstaelse tar upp flertalet faktorer som ar viktiga att tanka pa
(Reichenberg 2008). Ett viktigt drag ar att texten har en tydlig berattarrost, ndgot som enligt
Reichenberg var vanligt i aldre svenska larobocker och som verkar ha aterkommit under
2000-talet (2008, s 17-23). Hon ger tips for hur man kan ge en text en tydlig beréttarrost, sa
som att ge texten talsprakliga drag, anvéanda aktiv form istallet for passiv och anvéanda lost
sammansatta partikelverb istallet for fasta (2008, s 21). Ytterligare en faktor som kan bidra till
tydligare berattarrost ar att inte anvanda sig av alltfor avancerade ord (Reichenberg 2008, s
21).

Vikten av murbruk i en text ar nagot Reichenberg tar upp och handlar om kausalitet,
alltsa orsakssamband (2008, s 25). Genom att ge en text satskonnektioner dkar det
lasbarheten, framforallt for andrasprakselever (Reichenberg 2008, s 28). All information ska
dock inte ges explicit. ”Vad som avses ar att forklara viktig information sa att dess roll i
texten framgar helt klart” (Reichenberg 2000, s 49). Reichenberg papekar ocksa att det inte
racker att bara anvanda korta meningar, utan att en viss variation av meningslangd ger texten
en slags rytm som gor den mer l&ttlast (2008, s 47).

"Ett laromedel kan aldrig bli en fristdende del av undervisningen...” (2008, s 131) ar ett
citat av Reichenberg som pekar pa det faktum att det &r mycket viktigt att eleverna far
végledning och aterkoppling i arbetet med laromedel (2005, s 45). Detta papekande aterfinns i
en annan bok, dar eleverna som ingatt i hennes undersokning poangterar att man kan behéva
vagledning och aterkoppling vid lasning av laromedel (2005, s 45). Eleverna fastnade
namligen ofta i texter och ville ha fler lararledda genomgangar (Reichenberg 2005, s 45). Det
ar viktigt att elever far reda pa hur de sjalva kan angripa texten, till exempel i form av
instuderingsfragor till texten (2005, s 45).

Monica Reichenbergs studie Rost och kausalitet i 1arobokstexter behandlar mycket av



det som jag vill komma at i den har uppsatsen. | studien har 833 elever i sjunde klass fatt lasa
texter i amnena historia och samhéllskunskap (2000, s 154). Elever har aven fatt lasa dessa
texter efter att Reichenberg har forandrat dem utifran rost- och kausalitetsprinciperna (2000, s
154). Studien har visat att en sadan forandring ger en okad lasbarhet (2000, s 173). | borjan av
Rost och kausalitet i larobokstexter diskuterar hon bade det faktum att larobdcker har mycket
implicit information och att manga undersokningar bekraftar att larobocker spelar en mycket
stor roll i manga skolungdomars vardag (2000, s 25-27).

Reichenberg skriver bland annat ”Att ge texter rost och en 6kad grad av kausalitet
handlar inte om att forenkla innehallet i texterna. Vad det gar ut pa &r att fortydliga komplexa
sammanhang.” (2000, s 173). Aterinforandet av det berattande draget (rosten) i laromedel i
historia ar till for att géra dem mer livfulla, sa att skolungdomarnas fantasi satts i rorelse
(2000, s 173). Mot slutet diskuterar hon att det hela ar en balansgang, dar texten inte far bli for
enkel (2000, s 173). Det skulle innebara att eleverna trttnar pa grund av att de inte far nagra
som helst sprakliga och innehallsmassiga utmaningar (2000, s 173).

Martin Ransgart behandlar i boken Begriplighet och engagemang i larobokstext bland
annat vikten av explicita orsakssamband, s som satskonnektioner, vilket ar en del av det som
Reichenberg valt att kalla s val kausalitet som murbruk (2003, s 7). Ransgart diskuterar dven
vikten av att texten véacker ett engagemang hos lasaren (2003, s 10). Det gar hand i hand med
vikten av att texten ska vara lattforstaelig, vilket annars gor att lasaren kan tappa intresse
(Ransgart 2003, s 10). Ransgart har lanat begreppet rost fran Reichenberg och utformat
kategorier som &r efterstravansvarda for att ge texten en egen rést (2003, s 10).

Ransgarts undersokning har visserligen gjorts pa mellanstadieelever, men har visat pa att
forbattring av nyss namnda egenskaper (kausalitet, rost) ger en ékad lasférstaelse (2003, s
10).

Thorsten Thuréns Popularvetenskapens retorik skriver att ”God populérvetenskap ger
inte bara information, den vécker ocks& intresse och engagerar” (2000, s 152).! Ett fatal
faktorer som kan paverka lasarintresset namns, daribland anekdoter, metaforer och fiktiva
samtal. Thurén ndmner dven att metaforer fungerar som goda forklaringsverktyg, som gor att
lasare lattare kan forsta saker som ar nytt for dem (2000, s 42-43).

Metaforer &r dven nagot som Kristoffer Gunnartz papekar kan anvandas som

intressevéackande forklaringsmoment (2010, s 40). Han diskuterar &ven vikten av att anpassa

! Se ovan angaende Ransgart och Reichenbergs diskussion om ldsarengagemang.
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texter till mottagaren (2010, s 34). Det ar ett krav for att kommunikationen ska fungera.

3. Teori och metod

Jag kommer i huvudsak att analysera kallmaterialet, laromedlen i historia, utifran ett
grammatiskt och textlingvistiskt forhallningssatt. Jag har valt att inte begransa mig till enbart
en inriktning, eftersom jag vill forsoka se lasbarheten som helhet och anser att man tappar foér
mycket genom att begransa sig till enbart ndgon enstaka faktor som paverkar lasbarheten. Jag
har daremot varit tvungen att salla bland vilka faktorer som skulle analyseras. Jag vet att jag
tappar mycket som absolut skulle vara av intresse for uppsatsen, till exempel inom den
grammatisk-stilistiska inriktningen har jag inte analyserat ordldngd och bruket av vanster-
respektive hdgertunga meningar. Det ar sadant som skulle kunna ge ett intressant resultat,
men som jag valt bort pa grund av tidsbrist och uppsatsens omfang.

Man bor undvika langa och komplicerade meningar enligt Sprakradets riktlinjer
(http://www.sprakradet.se/2066). Jag har valt att analysera laromedlens meningsléangd och har
da utgatt fran de riktlinjer for meningslangd som Nord har hamtat ifran Sprakradets
Klarsprakstestet (http://www.sprakradet.se/testet/). Dar rekommenderas en meningslangd pa
15-20 ord och 25 ord ses som en 6vre grans (Nord 2011, s 52). Viss variation i meningslangd
ar dock nagot som gor en text mer lattlast och darfor bor tillampas (Nord 2011, s 52).

Satskonnektioner ar en textbindande markor som underlattar for lasaren, och nagot som
jag har valt att analysera genom att rdkna forekomsten per 100 ord i de 1000 f6rsta orden i
kallmaterialet. (Nystrom 2004, s 100). Satskonnektioner ar ord som markerar nagon form av
samband mellan textens satser. Melin och Lange kallar fenomenet for logisk bindning och
skriver dven att den ocksa kan lamnas underforstadd (2006, s 77-78). Pa sidorna 101-103 i
Hur hanger det ihop? behandlar Nystrom konnektioner av olika slag och nedan féljer en lista
pa dessa (2004):

e Additiva konnektioner: visar pa tillagg/alternativ. Exempel: samt, aven, ocksa,
dessutom, dels, eller.

e Temporala konnektioner: visar pa tidsfoljd/rumsliga samband. Exempel: sedan, innan,
medan, under tiden, dar.

o Komparativa konnektioner: visar pa jamforelse/motsattning. Exempel: som, dn, men

o Kausala konnektioner: visar pa orsaker/villkor. Exempel: eftersom, darfor att, om.



En metod for att analysera satsdelar ar kvantitativa undersokningar pa antalet
satskonnektioner i en text (Nystrom 2004, s 108). For att lattare kunna granska texterna och
observera dessa konnektioner bor man bryta ner texten i makrosyntagmer, vilket gor det hela
mer lattoverskadligt (Nystrom 2004, s 108). Nar man har samlat alla konnektioner kan man
gora en jamforelse med hur manga konnektioner som forekommer per 100 ord och se vad
texten far for snitt (Nystrom 2004, s 118). Nystrom gar inte igenom explicit vad som raknas
som ett lagt respektive hogt tal. Av hennes studie kan man dock utlasa att siffran 7,3/100
raknas som ett hogt tal och 3,6/100 raknas som ett lagt tal (2004, s 118-119). Jag har darfor
valt att satta 5,5 satskonnektioner per hundra ord som ett medeltal, sa att jag har nagot att utga
fran.

Nord tar upp nagot som han kallar for texters 6vergripande och yttre struktur (2011, s
49). Det &r drag, paratexter och dylikt som berdr stérre partier av texten och/eller texten som
helhet (Nord 2011, s 49). Det ér till exempel viktigt med en relevant titel, informativa
mellanrubriker, sammanfattningar och en logisk styckeindelning (Nord 2011, s 49-51). Vidare
handlar det &ven om faktarutor, punktuppstallningar och andra visuella aspekter (Nord 2011, s
51-52). Nord gar inte nagot djupare in pa bruket av bilder, antagligen pa grund av att bilder
kanske inte ar sa vanligt i myndighetstexter. Reichenberg behandlar dock detta fenomen och
skriver att en bild som askadliggor textinnehallet 6kar elevernas forstaelse av texten (2008, s
32). Man far dock inte ha fér manga bilder och det bor héanvisas till bilden i den l6pande
texten (Reichenberg 2008, s32-33). Jag har letat efter samtliga element i bockerna som kan
réknas till den 6vergripande och yttre strukturen, samt analyserat hur ofta och relevant de
olika elementen tycks vara.

Né&r det kommer till texters rost anvander Reichenberg termerna activity, orality och
connectivity (2000, s 54). Ransgart har valt att 6versatta dessa termer till dynamik, muntlighet
och nérhet (2003, s 10). muntlighet (orality) handlar om att ge texten en talspraksnara stil och
att texterna innehdller ord och uttryck som ar vanliga for eleverna (Ransgart 2003, s 12). Aven
inslag av dialog ar en faktor som bidrar till 6kad orality (Reichenberg 2000, s 54). Melin och
Lange anser att man ska strdva efter att satta textanalysen mitt i prick och att det darfor ofta
kan vara mer korrekt att tala om en ledigare stil istallet for talsprakliga drag(2006, s 20-21).
Att forsoka satta textanalysen mitt i prick kan vara vart att tillampa pa min forskning om
spraket i laromedel.

Nasta punkt pa Reichenbergs lista ar connectivity (narhet) som handlar om att skapa

2 Jag har lagt ihop summan av den hoga och den laga frekvensen av satskonnektioner och delat med tva
(antalet adderade tal). (3,6+7,3)/2 = 5,45. Avrundat ger det talet 5,5
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néarhet mellan forfattaren (texten) och lasaren (Reichenberg 2000, s 54). Det hér kan ske i
form av tilltal, fragor® och ett pronomenbruk som innefattar lasaren i form av exempelvis
vi/ni/du (Ransgart 2003, s 13 och Reichenberg 2000, s 54). Forfattaren kan dven lata texten
praglas av véarderande ord vilket kan skapa kédnsloméssiga associationer hos lasaren (Ransgart
2003, s 13).

activity (dynamik) handlar om att géra texten dynamisk, bland annat genom att anvénda
konkreta verb och undvika passiver och satsférkortningar (Ransgart 2003, s 11 och
Reichenberg 2000, s 54). Aven Nord tar upp vikten av att anvanda ett aktivt sprak, eftersom
det minskar distansen mellan forfattare och lasare, samt gor det lattare for lasaren att veta vem
som utfor en handling (2011, s 63).

Avancerade ord som bor undvikas ar bland annat sddana som kan raknas som
alderdomliga, till exempel patala och anféra (Nord 2011, s 60). Nar jag diskuterar mina
eventuella resultat maste jag dock ha i beaktning att en av larobockerna ar fran 1967. Férutom
det har jag fatt ga pa min egen sprakliga intuition nar jag har valt ut krangliga ord. Jag vet
med mig att det kan vara nagot subjektivt vilka ord som réaknas som alderdomliga och
krangliga, men jag har forsokt valja ut ord som for mig kanns alderdomliga och som jag tror
kan vara krangliga med tanke pa mottagaren, namligen elever. Krangliga och alderdomliga
ord har inte fatt en egen analysdel i det har arbetet utan ingar istéllet i analysen av rost.

De flesta faktorer som jag har valt att studera gar under den kategori som Melin och
Lange kallar for mindre enheter, eller delsyften (2006, s 29). Jag kommer dock att studera tva
storre enheter, mottagaranpassning och makroteman/mikroteman. For att kunna féra en
diskussion angaende texternas lasharhet kan det vara viktigt att fundera Gver
mottagaranpassningen. Aven Nord behandlar mottagaranpassning och skriver att man ocksa
bor fundera pa lasarens forkunskaper och sprakliga kompetens, samt vad man vill att lasaren
ska kunna gora efter att ha last texten (2011, s 48-49). For att gora det hela mer
lattoverskadligt har jag valt att anvanda mig av Melin och Langes P-matris, dar man for in
begrepp som skribentroll, skribentsyfte, l&sarroll, l&sarsyfte och medium (2006, s 23). Min P-

matris far da foljande varden:

Skribent Skribentsyfte Lasare Lasarsyften Medium

informator informativt Yngre allmanhet kunskapssokning | l[aromedel

® Dessa fragor ska inte blandas ihop med ”fragor” i kategorin "texters 6vergripande och yttre struktur”. De har
fragorna ar tankta som fragor i texten, inte fragor om texten.
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Nagot som skiljer sig mellan min P-matris och dem som Melin och Lange har stallt upp
utefter sina analyserade texter ar framforallt det faktum att jag har valt att kalla lasarsyftet
enbart for kunskapssokning. Melin och Langes lasarsyften skrivs ut som frivillig
kunskapssokning (2006, s 81-140). Jag anser dock inte att lasning av laromedel alltid kan
raknas som helt frivillig, eftersom det ofta kan foreligga en mildare form av tvang i form av
prov, hoglasning, mildare tillrattavisningar etc. Det skiljer sig dven pa den punkt att jag har
valt yngre allmanhet som l&sare, eftersom det ar det jag anser att elever ar.
Mottagaranpassning har ingen egen analysdel i det har arbetet, det &r dock nagot som standigt
narvarar. Laromedel l&ses framst av elever och laromedel ska darfor vara skrivna for att passa
elever. Det maste jag tanka pa nar jag analyserar de olika delarna, oavsett om det handlar om
meningslangd, krangliga ord, satskonnektioner, eller nagot annat.

En text bor ha ett huvudtema (makrotema) och, beroende pa textens langd, ett antal saker
relaterade till detta huvudtema (mikroteman) (Melin & Lange 2006, s 58). Jag har valt att
anvanda mig av bottom up-principen (Melin & Lange 2006, s 59). Det innebdr att varje stycke
med en inledande mellanrubrik utgor ett mikrotema. Dérefter kan man studera hur dessa
mikroteman bildar ett monster. Makro/mikro-temat bor kunna stéllas upp som en nominalfras,
alternativt som en makroproposition, som ar en sammanfattande mening (Melin & Lange
20086, s 58). Avsnittet om makrotema och mikrotema kommer i huvudsak att besta i en analys
av hur val varje texts olika rubriker passar ihop med den tillhdrande texten.

4. Material och avgransning

Materialet som jag har analyserat ar tre laromedel for gymnasiet fran 1967, 1992 och 2007.
Historia for gymnasiet av Ernst Soderlund och Ivar Seth (1967) ar den aldsta boken, som jag
hoppas kunna visa hur laroboksspraket sag ut for nagra decennier sedan. Manniskans historia
av Gunnar T Westin (1992) ar en bok som jag valt pa grund av att den férhoppningsvis kan ge
en bild av hur spraket sag ut for inte alltfor manga ar sedan. Den nyaste boken, Historia A av
Sten Elm och Birgitta Thulin (2007) ar en modern historiebok som far representera dagens
svenska i laromedel.

Jag ar medveten om att det &r ett stort hopp mellan 1967 och 1992, och att det skulle
kunna vara av intresse att d&ven ha en bok fran till exempel 1980. Men pa grund av uppsatsens
ringa omfang har jag valt att begransa mig till tre bocker. Jag ville ocksa ha en bok som kan

anses vara relativt ny (1990-talet) och valde darfor en bok fran 1992 trots att det blir ett
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mycket storre tidsspann mellan forsta och andra boken an mellan andra och tredje.
Anledningen till att jag ville ha en ndgot nyare bok ar att det kan vara intressant att se se hur
spraket har forandrats de senaste aren.

Valet av bocker ar slumpmassigt (till den grad att de passade uppsatsémnet), eftersom jag
har fatt hjalp av en bibliotekarie i valet av material. Bibliotekarien hjalpte mig att ta fram tre
relevanta bocker som vara anpassade efter mina énskemal (laromedel i historia som behandlar
samma amne, etc).

Jag har valt att avgréansa mig till respektive bockers avsnitt om andra varldskriget for att
jag ska kunna gora en rimlig studie utan att materialet skulle bli allt fér stort. Andra
varldskriget behandlas i 12, 14 och 16 sidor i respektive bok.

Man kan bli lite lurad av det faktum att boken fran 1992 &ven har undertiteln "aren 1815-
1945”. Man skulle kunna tro att det &r en bok som &r specialiserad pa den tidsepoken och som
darfor gar in djupare an 6vriga bocker. Sidantalet i den har boken ar dock nagot lagre an
évriga och boken borjar direkt pa sidan 253. Det har ar alltsa ett band inom samma verk och
tillsammans fyller dessa samma funktion som 6vriga laromedel i historia. Det héar bor déarfor

inte vara nagot som paverkar min analys av andra varldskriget.

5. Resultat

5.1 Meningslangd

Jag har rdknat antalet ord i samtliga meningar i mitt undersokta kallmaterial. Alla
forkortningar som jag har stott pa har jag skrivit ut till det antal ord som forkortas.
Forkortningen 0.s.v. réknas till exempel som tre ord. Néar det har férekommit ord inom
parentes i meningen har daven dessa réknats till meningens totala antal ord. Slutligen har jag
enbart raknat sa kallad brodtext (ej rubriker) och inte heller text som star i nagon form av
faktaruta eller motsvarande. Det gor jag pa grund av att jag vill at den mer vanliga text som
upptar absolut storsta delen av platsen i laromedlet.

Jag har sammanstallt en tabell med antalet meningar och antalet ord per mening. Det gor
det hela mer lattéverskadligt och underlattar sa val for mig som skribent, som for eventuella
lasare (Se bilaga 1, kapitel 9.1 Meningslangd for vidare information).

172 meningar utgor kapitlet om andra varldskriget i Historia A, som ar boken fran 2007

(se bilaga 1). Totalt i dessa finns 2125 ord (se bilaga 1). Utslaget pa antal meningar far man

12



darfor ett snitt pd 12,4 ord per mening.* Endast tvd meningar, med 26 respektive 29 ord,
overstiger gransen pa 25 ord per mening (se bilaga 1). Man kan &ven se att det finns en
variation av meningslangd, med totalt sett 23 olika varianter av meningslangd (se bilaga 1).

| den analyserade delen av boken fran 1992, Manniskans historia, finns det totalt 4541
ord som tillsammans bilar 323 meningar. Det ger ett snitt pd 14,1 ord per mening.’ 21
meningar 6verstiger den évre gransen pa 25 ord/mening och en av dessa ar pa totalt 54 ord
(Westin 1992, 434-435 och bilaga 1). Den har boken har ett fatal extremt korta meningar, tva
stycken bestaende av endast tva ord, samt en mening om enbart tre ord (se bilaga 1). Det finns
32 olika varianter av meningslangd, vilket visar pa en variation i texten.

| Historia for gymnasiet fran 1967 bestar kapitlet om andra varldskriget av totalt 3721
ord utslagna p& 205 meningar (se bilaga 1). Det ger en medellangd p& 18,2 ord per mening.®
38 av dessa meningar dverstiger gransen pa 25 ord/mening (se bilaga 1). Sju stycken
overstiger till och med 40 ord per mening (se bilaga 1). | texten aterfinns totalt 38 olika

varianter av meningslangd, vilket tyder pa variation (se bilaga 1).

5.2 Makrotema-mikrotema

I det har avsnittet behandlas rubriker och mellanrubrikers koppling till texten i tillhérande
stycken. Forst foljer en kortare diskussion av de olika varianter av rubriker som jag funnit i
laromedlen under arbetets gang. Déarefter analyseras varje enskilt laromedel var for sig. Jag
har valt att bifoga en bilaga som innehaller en sammanstallning av varije enskilt laromedels
rubriker (se bilaga 2, kapitel 9.2 Makrotema-mikrotema, rubriker). | bilagan aterfinns totalt
fyra olika varianter av rubriker. Den forsta &r huvudrubriken, som fungerar som en titel och
ger oss information om vad texten kommer att handla om. Huvudrubriken &r identisk i alla
laromedel, ”Andra varldskriget 1939-1945”, vilket jag anser &r en kort och koncis titel (Seth
& Soderlund 1967, s 210, Westin 1992, s 425, EIm & Thulin 2007, s 148).

Den andra typen av rubriker har jag valt att kalla kapitelrubrik. Det ar rubriker som
inleder nagot delmoment i texten, till exempel "Krigets slutskede” som handlar om slutet av
kriget (Westin 1992, s 430). Bade Méanniskans historia och Historia for gymnasiet innehaller
flertalet av dessa kapitelrubriker (se bilaga 2). | Historia A aterfinns endast en, ”"Norden 1939-
1945” (Elm & Thulin 2007, s 159).

* Antal ord delat med antal meningar=meningslangdens snitt 2125/172=12,4
> Antal ord delat med antal meningar=meningslangdens snitt 4541/323=14,1
® Antal ord delat med antal meningar=meningslangdens snitt 3721/205=18,2

13



Sidorubrik ar nagot jag valt att kalla en annorlunda form av rubrik som endast
forekommer i Historia for gymnasiet (se bilaga 2). Dessa rubriker anvands endast i det sista
kapitlet om ”De nordiska staterna under andra varldskriget” och i alla utom ett fall anvands de
for att visa vilket nordiskt land som stycket handlar om (Seth & Séderlund 1967, 220-224).
En sidorubrik har dock titeln ”Krigsslutet” Seth & Soderlund 1967, s 224). Dessa sidorubriker
star under kapitelrubriker och anvands tillsammans med det jag valt att kalla
“mellanrubriker”, vilket &r de vanligast forekommande rubrikerna och som ofta inleder nya
stycken (se bilaga 2). De ger information om vad de ndrmast féljande styckena handlar om.

De flesta rubriker utgor rimliga makroteman, dock finns det nagra avsteg i varje
laromedel. Det &r dessa som i huvudsak analyseras i den hér delen, eftersom jag anser det
overflodigt att ga in djupare pa stycken som stammer val 6verens med sin rubrik. Till att borja
med kan forsta rubriken i Historia A, laromedlet fran 2007, tyckas vara nagot snav. Den lyder
”Krig i Vasteuropa” och behandlar krig i Vasteuropa, Balkan, Nordafrika och Sovjetunionen
(Elm & Thulin 2007, s 148-149).

Ytterligare en rubrik i Historia A som inte helt visar vad tillhérande text handlar om &r
”Krigsforbrytelser”, som mestadels handlar om nazismens massutrotning och de tyska
forintelselagren, som mojligtvis kan rdknas som en form av krigsforbrytelser (EIm & Thulin
2007, s 156-157). Rubriken ”Svenska forsorjningsproblem” har samma bekymmer som nyss
ndmnda, dar stycket mestadels handlar om svensk ransonering och militar upprustning (EIm
& Thulin 2007, s 161). Overskriften stammer nagorlunda med informationen i stycket, dock
ar den fortfarande nagot vilseledande.

”Sverige gor en humanitdr insats?” &r en rubrik som tar upp Vad Sverige gjorde under
andra varldskriget for att hjalpa manniskor i krigsdrabbade omraden (EIm & Thulin 2007, s
161). Varfor man har valt att bifoga ett fragetecken i rubriken ar dock ej nagot som framgar
av texten.

Osteuropa det stora problemet” ar en del som féljs av ”Jaltakonferensen” (EIm &
Thulin 2007, s 154). Bada delarna handlar om Jaltakonferensen, ett mote dar de allierade delar
upp Osteuropa (EIm & Thulin 2007, s 154).

Det andra stycket i laromedlet fran 1992, Méanniskans historia, lyder "Polen, Baltikum
och Finland” och handlar till stor del om Molotov-Ribbentrop-pakten (Westin 1992, s 425).
Det kan vara svart att veta utifran rubriken

Fjarde mellanrubriken, ”Storbrittanien”, handlar delvis om Mussolinis krig mot
Grekland, Egypten och Jugoslavien, vilket 6verskriften inte sager nagot om.

”| Sovjetunionen: Stalingrad” och I Nordafrika: El Alamein” ar tva delar som handlar

14



om hur kriget slutligen vander pa dessa platser, till de allierades fordel (Westin 1992, s 429).
Rubrikerna &r inte missvisande, dock vet man inte som l&aser att stycket handlar om krigets
vandpunkt.

Stycket som har fatt rubriken ”Invasionen i Frankrike” handlar en del om segern Gver
Mussolini, nagot som rubriken inte visar (Westin 1992, s 430-431).

Rubriken ”Sverige” inleder ett langt stycke som behandlar olika delar av kriget, bland
annat hallning till Norge och Finland under kriget samt eftergifter till tyskarna (Westin 1992,
s 434-435).

Det nést sista stycket i Manniskans historia har rubriken ”Den slutgiltiga I6sningen”,
men handlar mest om hur tyskarna behandlar manniskor i ockuperade lander (Westin 1992, s
436-437).

| Historia for gymnasiet fran 1967 har ett stycke dverskriften ”Undret vid Dunkerque”,
men halva texten handlar om Winston Churchill (Seth & Séderlund 1967, s 212).

”Den offensiva krigforingen”, ”De allierades motoffensiv”” och “bestraffandet av
krigsforbrytare” ar tre relativt rattvisa rubriker for sina aktuella stycken, som dock behandlar
ett specifikt land eller dess invanare, och darfor med fordel skulle kunna innefatta det i
rubriken (Seth & Soderlund 1967, s 210, 215, 218-219). "Tysklands offensiva krigféring”,
”De allierades offensiv mot Japan” och ”Bestraffandet av tyska krigsforbrytare” skulle kunna
vara alternativa rubriker.

Stycket med rubriken ”Axelmakternas nederlag i Nordafrika” handlar mycket om att
Italiens fascistiska regim bryter samman, vilket rubriken inte sager nagot om (Seth &
Sdderlund, s 216).

| texten finns det tva stycken, med var sin rubrik, som handlar om "FN” (Seth &
Soderlund, s219-220). Av nagon anledning har man valt att dela upp texten i "FN:s
grundande” och ”FN:s organisation”, trots att bada delarna mestadels handlar om FN som
organisation (Seth & Soderlund, s 219-220).

Efter sidorubriken "Krigsslutet” foljer rubriken ”Krigets slutskede” och bada dessa
rubriker ger ju lasaren i princip samma information (Seth & Soderlund 1967, s 224). Jag vet
inte vad det ar for skillnad mellan ett krigsslut och ett krigs slutskede och varfér man har med
bada tva. Mellanrubriken "Krigets slutskede” handlar i sin tur bade om att manniskor flyr till
neutrala Sverige och att tyskarna kapitulerar i Norge och Danmark, (Seth & Soderlund 1967, s
224, 226).
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5.3 Overgripande och yttre struktur

I detta avsnitt behandlas framférallt bilder, faktarutor, punkuppstéllningar, sammanfattningar
och styckeindelning. Nar det kommer till styckeindelning, har jag enbart raknat stycken i
brodtext, inte i faktarutor och liknande.

Aven om rubriker ar en del av textens 6vergripande och yttre struktur sa fors en storre
diskussion i ovanstaende kapitel angaende makro- och mikrotema. Darfor har jag valt att
enbart ndmna det faktum att samtliga texter har mestadels relevanta mellanrubriker och
hanvisar sedan till ovanstaende kapitel for en djupare diskussion.

| kapitlet om andra varldskriget i Historia A fran 2007 ar det totalt 61 stycken och det &r
endast en av dessa som inte fyller ndgon tydlig funktion. "Pa konferensen togs ett preliminart
beslut om bildandet av FN.” & en mening som bildar ett eget stycke. Stycket ovan behandlar
all 6vrig information angdende samma konferens (EIm & Thulin 2007, s 154).

Boken fran 1992, Manniskans historia, innehaller 70 stycken i kapitlet om andra
varldskriget. Det har ar &ven den text som &r absolut langst av de undersokta
laromedelstexterna (4541 ord), vilket innebar att manga stycken &r langre dn de évriga
texternas stycken (se bilaga 1). Ett stycke pa sidan 437 bestar av 173 ord, vilket inte ar helt
ovanligt i den har boken (Westin 1992). Precis som i Historia A, forekommer det ett stycke
som bestar av enbart en mening (Westin 1992, s 429).

| det analyserade materialet i Historia for gymnasiet, fran 1967, ar det totalt 47 stycken.
Inga stycken &r av extremt kort eller lang karaktar, sa som nagon enstaka mening eller
hundratals ord.

Historia for gymnasiet (1967) saknar dven mycket som kan underlatta for l&saren. Det
finns varken faktarutor eller ssmmanfattningar. Det finns inte heller nagra
punktuppstallningar eller fragor till den lasta texten. Det har gor att, bortsett fran bilder och
rubriker, sa bestar kapitlet enbart av I6pande text.

Ménniskans historia (1992) har pa forsta sidan om andra véarldskriget en sammanfattning
i I6pande text (Westin 1992, s 425). Pa sista sidan i kapitlet finns det relevanta fragor till
texten, s som "Var Sverige neutralt i kriget?” och "Vilka segrar vann Hitler i blixtkrigen?”
(Westin 1992, s 437). Det finns aven tva faktarutor, en om Churchill, och en som har
overskriften "Steget in i atomaldern” som handlar om karnvapen (Westin 1992, s 427, 432).
Faktarutan om karnvapen omfattar en halv sida och ger en relevant bild (Westin 1992, s 432).
Stycket som handlar om Churchill ar daremot pa en hel sida, utan bild (Westin 1992, s 427).
Det gor att faktarutan paminner om I6pande brodtext, dar en hel sida upptas av text. Nagra
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punktuppstallningar aterfinns dock ej.

Precis som i fallet med Manniskans historia (1992) finns det en sammanfattning pa
forsta sidan i Historia A (EIm & Thulin 2007, s 148). Det har ar dock en sammanfattning som
utgors av en tidslinje med de viktigaste handelserna utsatta. Den hér texten har &ven den en
faktaruta om Winston Churchill, men med tillhérande bild och mindre mangd text (EIm &
Thulin 2007, s 149). Det finns ytterligare tva faktarutor, om kamikazepiloter och
forintelselagren (EIm & Thulin 2007, s 155, 157). Aven dessa innehaller en andel text samt
bild.

Historia A &r den enda boken som innehaller en punktuppstéllning (EIm & Thulin 2007,
s 153). Forfattarna har valt att stalla upp de allierades mal med kriget i tva punkter. Det &r
dock enbart tva punkter, och dessa ar "Tyskland och Italiens kapitulation” och "Alla folk
skulle fa sjalvbestammanderatt” (EIm & Thulin 2007, s 153). Till sist avslutas Historia A med
ett antal fragor kopplade till den lasta texten (EIm & Thulin 2007, s 161). Exempel pa fragor
ar "Hur paverkades Sverige av kriget?” och ”Varfor var den svenska jarnmalmen viktig for
kriget?” (ElIm & Thulin 2007, s 161).

| det undersokta avsnittet i Historia A (2007) finns det manga bilder, totalt 28 stycken.
De &r relativt sma (upptar endast en liten del av aktuell sida) och samtliga har en tillhdrande
kort text som forklarar vad som syns pa bilden. Bilderna kan vara informativa, sa som en bild
pa gransen mellan Ryssland och Finland, samt hur den forflyttas under kriget (EIm & Thulin
2007, s 160). Andra bilder ar av intressevackande slag, och kan till exempel skildra ett anfall
mot en pansarvagn, som pa sidan 152.

I Manniskans historias (1992) kapitel om andra varldskriget finns det 15 bilder i en
storlek liknande bilderna i Historia A (2007). Samtliga har en forklarande text och bilderna
kan skifta mellan intressevackande och informationsgivande. Pa sidan 429 finns till exempel
en karta over den amerikanska offensiven i Stilla havet och pa sidan 433 en bild pa Vidkun
Quisling staende tilllsammans med ett par tyska soldater (Westin 1992).

Bilderna i Historia foér gymnasiet (1967) ar farre men mycket storre. Har anvander man
sig av helsidor med tva stora och hophdorande bilder, samt en mycket kort férklarande text.
Bilderna pa sidan 213 visar soldater i Normandie och Stalingrad (Seth & Soderlund 1967, s
213). Pa sidan 217 visar bilderna istallet axelmakternas ockupationsomraden, varav ena bilden
ar koncentrerad till Europa och den andra till Stilla havsregionen (Seth & Sdderlund 1967).
Det & med andra ord bade bilder som skapar ett intresse for texten och bilder som fungerar

informativt.
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5.4 Satskonnektioner

Jag har raknat antalet satskonnektioner som férekommit bland de 1000 forsta orden i
respektive bok. Anledningen till att jag inte har raknat samtliga satskonnektioner &r att det
skulle vara alltfor tidskravande. Sa &r inte fallet med kategorin meningslangd, dar man slipper
fundera dver specifika ord och huruvida de stimmer 6verens med Kriterierna for det man letar
efter. Annars har samma princip som i fallet fér meningslangd géllt for undersékningen av
satskonnektioner. Jag har alltsa enbart raknat brodtext och forkortningar har skrivits ut till
samtliga ord som innefattas, samt raknat ord inom parentes.

Jag har valt att bifoga en bilaga som gor resultatet av min undersékning mer
lattoverskadlig. Dar har jag sammanstallt vilka satskonnektioner som dyker upp i varje
historiebok, samt antal ganger de dyker upp (Se bilaga 3, kapitel 9.3 Satskonnektioner for
vidare information).

Bland de 1000 forsta orden i den undersokta delen av Historia A (2007) finns totalt 89
satskonnektioner (se bilaga 3). Utslaget pa det totala antalet réaknade ord, 1000, ger det ett
snitt p& 8,9 satskonnektioner per 100 ord.” Man kan aven se att ordet och &terfinns hela 48
ganger i texten (se bilaga 3). Ordet som anvéands nio ganger och men sju ganger (se bilaga 3).
Ovriga satskonnektioner anvinds mycket sparsamt. Additiva satskonnektionerna utgér en klar
majoritet med 53 forekomster (se bilaga 3). De komparativa &r totalt 19 och de temporala
totalt 14. Kausala satskonnektioner &r i minoritet och aterfinns enbart fyra ganger i texten.

De 1000 forsta orden i kapitlet om andra varldskriget i Manniskans historia (1992)
utgors av 64 satskonnektioner (se bilaga 3). Det ger ett snitt pa 6,4 satskonnektioner per 100
ord.® Aven i det har laromedlet dominerar ordet och som anvénds 29 ganger (se bilaga 3). som
och men kommer precis som i Historia A (2007) pa andra respektive tredje plats med en
frekvens pa 11/1000 och 5/1000 (se bilaga 3). De additiva satskonnektionerna &r totalt 35 och
darmed flest. 20 konnektioner av komparativ karaktar aterfinns i texten. Endast 5 kausala och
4 temporala satskonnektioner anvands.

Bland de 1000 forsta orden i det analyserade materialet av Historia for gymnasiet (1967)
kan man hitta 78 satskonnektioner (se bilaga 3). Per 100 ord ger det ett snitt pa 7,8
satskonnektioner.® Precis som i dvriga undersokta laromedel dominerar orden och samt som,

vilka aterfinns 22 respektive 16 ganger (se bilaga 3). Ordet men kommer dock pa delad fjarde

7 (Satskonnektioner/ord)x100=antal satskonnektioner per 100 ord. 89/1000=0,089 0,089x100=8,9
8 (Satskonnektioner/ord)x100=antal satskonnektioner per 100 ord. 64/1000=0,064 0,064x100=6,4
o (Satskonnektioner/ord)x100=antal satskonnektioner per 100 ord. 78/1000=0,078 0,078x100=7,8
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plats tillsammans med &n (fem ganger var, se bilaga 3). Istallet ar ordet under den tredje mest
anvanda satskonnektionen och anvands totalt sju ganger (se bilaga 3). Nar ordet under
anvands ar det som en tidsforklarande faktor, sa som ”...under de féljande manaderna...”
(Seth & Soderlund 1967, s 216). Till skillnad fran i 6vriga bocker ar det flest komparativa
satskonnektioner i Historia for gymnasiet (1967), 30 stycken till antalet (se bilaga 3). Forst pa
andra plats, med 27 stycken, foljer de additiva. Totalt &r det 27 stycken additiva (se bilaga 3).
De temporala satskonnektionerna utgoér 17 stycken och de kausala endast 4 stycken (se bilaga
3).

5.5 Textens rost

| det har kapitlet stalls forst resultaten upp utifran principen om acitivity. Darefter foljer
principen om connectivity och slutligen orality.

Nér det i det har avsnittet hanvisas till aktuellt laromedel syftas det enbart till den
undersokta delen i varje laromedel. For att slippa upprepningar kan det vara vart att ndmna det
faktum har sa att hanvisningar hadanefter kan ske till exempelvis Historia A (2007) utan att
nddvandigtvis ndmna “andra vérldskriget”, som ar den undersokta delen.

Ingen av laromedelsforfattarna har anvént sig av satsforkortningar i texten. Daremot har
samtliga anvant sig huvudsakligen av konkreta verb, &ven om mer eller mindre abstrakta verb
forekommer regelbundet i samtliga undersokta texter. Historia A, laromedlet fran 2007, har
dock en nagot lagre andel abstrakta verb dn dvriga. Exempel pa konkreta verb i Historia A ar
brande, skadade, anfoll och skickade (s 148, 151-152, 159). Nagra abstrakta verb som
férekommer ar gallde och fanns (s 151, 159). | Manniskans historia kan beraknas, lyckades
och aterstod raknas till de abstrakta, medan angripa, dog och Iag ar mer konkreta (s 426, 428-
429, 432, 437). Historia for gymnasiet, fran 1967, innehaller konkreta verb som bryta,
hindrade och fly och abstrakta som inforlivades, foretogs och forefoll (s 211- 212, 214-216).

Samtliga laromedel har hdgst andel aktiva satser, men Historia for gymnasiet (1967)
innehaller en viss andel passiveringar. Exempel pa dessa ar verb som utbyggdes, behandlas
och stalldes (s 211-212, 214). Exempel pa de aktiva verben i samma bok &r férsoka vinna,
riktade och forklarade (s 210-211, 220). | Manniskans historia, fran 1992, ar dundrade och
garantera exempel pa aktiva verb, medan delades och hejdades ar motsvarande passiveringar
(s 425, 526, 528, 430). | Historia A (2007) &r anfoll och landsteg ett par av de aktiva verb som
anvants i texten och besegrades och ockuperades exempel pa passiva verb (s 148-149, 153,
155).

19



Inget av laromedlen innehaller vare sig tilltal eller fragor till lasaren. Inte heller anvander
nagon av forfattarna pronomensom inbegriper lasaren. Daremot anvander forfattarna sig mer
eller mindre av varderande ord och uttryck. | Historia A (2007) aterfinns citatet ”Detta var ett
klart brott mot neutraliteten.” vilket behandlar Sveriges roll pa ett negativt satt (s 160). Om
Tyskland och Japan aterfinns tva meningar som framstaller dem i negativt dager, dar det i den
ena forknippas med "hansynsldshet” och terror” och i den andra ett besinningsldst
mordande” (s 156-157).

Manniskans historia (1992) har ett antal varderande ord och uttryck som konstruerar en
negativ bild av kriget. I tyskarnas fall skrivs det om SS-trupper som gick fram skoningslost”,
pansardivisioner som rullar “obonhorligt” vidare, och "med sina bomber spred de déd och
forintelse bland motstandarens trupper och civilbefolkning” (s 425, 437). Om Japan skriver
man att de ...sag bara till sina egna intressen” och om Sovjetunionens "hardnande” attityd (s
430, 434). Ytterligare varderande ord som anvénds &r "terrorbombning” och “terroraktioner”
och i dessa fall handlar det om samtliga lander som deltog i kriget (s 436).

Historia for gymnasiet (1967) uppvisar enbart varderande ord av negativ karaktar for
tyskarna. ”Med storsta hansynsloshet...”, ... yttersta hansynsloshet”, ... terrordad utforts.”
och “ansvariga for illdaden” ar exempel pa detta (s 210, 218). "Men hur oerhérda dessa
grymheter hade varit och vilken ohygglig omfattning de hade haft...” ar ocksa det ett citat
med varderande ord. Det finns en mening med vérderande ord angaende finnarna, dar man
kan lasa om att "Finnarnas modiga och till en borjan ovéantat framgangsrika forsvar véackte
beundran...” (s 220).

| Historia A (2007) saknas det ord som kan anses vara for krangliga med tanke pa
malgruppen. De ord som kan anses vara krangliga kan vara svara att byta ut pa grund av att de
hor till &mnet, sa som forsvarsanslag och ockupationszoner (s 159).

Manniskans historia, fran 1992, ar nagot rikare pa krangliga ord. "Harom”
"Proklamera”, "arrendera”, harmassor”, "oumbarliga” och “territorialgransen” ar exempel pa
dessa ord (s 426, 433-435, 437). ”Forekom” ar ett ord som, i den den bemérkelsen det
anvands, kan anses vara nagot krangligt/alderdomligt med tanke pa malgruppen. Pa sidan 426
kan man lasa att "tyskarna forekom dem?”, alltsa att de hann fore.

Historia for gymnasiet, fran 1967, innehaller flertalet ord som kan réaknas som krangliga
och alderdomliga. Dessa ord &r inskréankte, arrendera, betrangt, intensifierades och
umbadranden (s 212, 216, 218, 220, 222).
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6. Diskussion

6.1 Historia for gymnasiet

Medellangden pa meningarna i den analyserade delen av Historia for gymnasiet (1967) ar
18,2 ord per mening. Det ar hogst av laromedlen och ligger i 6vre halvan av spannet pa 15-20
ord, dock inte allt for hogt. Man skulle med férdel kunna korta ner meningarna nagot for att
gora det hela mer lattlast. FOrfattaren varierar meningslangden till fordel for lasaren. Texten
visar dock brister nar det kommer till allt for langa meningar. Den innehaller flest meningar
som bestar av mer an 25 ord, hela 38 stycken, vilket &r alldeles for manga. Av dessa meningar
innehaller sju stycken 6ver 40 ord. Texten har darfor en del brister i meningslangd.

Samtliga stycken &r relevanta och har en tydlig koppling till &mnet “andra varldskriget™.
De flesta underrubriker passar dven de bra med tillhérande text, dock inte alla. Ett fatal
rubriker skulle dock skulle passa béttre ihop med texten om man lade till nagot ord eller
delade upp texten i tva delar med var sin rubrik. Andra delar skulle kunna slas ihop under en
rubrik. Exempel pa detta ar "Undret vid Dunkerque” som dven handlar mycket om Winston
Churchill, vilket skulle kunna laggas till i rubriken, alternativt delat upp det hela i tva delar
(Seth & Séderlund 1967, s 219-220). Ett annat exempel &r rubrikerna ”FN:s grundande” och
FN:s organisation” som skulle kunna slas ihop till en rubrik eftersom de behandlar i princip
samma sak (Seth & Soderlund 1967, s 212) Texten har dven nagra passande kapitelrubriker
som gor den nagot mer lattlast, men framforallt gor det lattare att hitta sarskilda delar i den.
Sidorubrikerna anser jag vara nagot 6verflodiga och skulle utan problem kunna ingd i
mellanrubrikerna. Det har &r dock inte nagot som paverkar lasbarheten.

Punktuppstallningar saknas i texten, men &r kanske inte allt for viktigt. Att det saknas
sammanfattning, faktarutor och fragor till texten dr dock nagot jag anser forsamrar lasbarheten
ratt mycket. Nagon form av sammanfattning ar alltid till fordel att ha tillgangligt. Total
avsaknad av faktarutor gor att jag finner texten trakigare. Att det inte finns nagra fragor till
texten gor det svarare for elever att bearbeta det de har last. Majligtvis finns det tillhérande
fragor i ndgon annan bok eller stencil, vilket jag inte vet och &nda anser vara ett mindre bra
alternativ for elever.

| boken finns det tre helsidor med bilder. Jag &r lite skeptisk till placering av dem pa ett
fatal helsidor. Nar man slar upp en sida utan bild (vilket innebér de allra flesta) saknar man
darfor ett intressevackande element. Sidorna med enbart text kan darfor se lite tyngre och

trakiga ut. Det i sin tur forsvarar for lasaren.
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Det &r ett genomsnitt av satskonnektioner pa 7,8 per 100 ord, vilket ligger klart 6ver det
snitt pa 5,5 som jag har satt, till och med over siffran 7,3 som kunde raknas som ett hogt tal.
Av dessa dr det 30 komparativa, 27 additiva och 17 temporala. De kausala utgor bara fyra
stycken, vilket jag tycker ar nagot fa, eftersom det kan vara bra att fa veta kausala samband i
historien.

Utifran principen om rost kan man absolut forbattra texten. Den innehaller visserligen
mest konkreta verb och aktiva meningar (4ven om det forekommer en relativt hog andel
passiveringar), men lasartilltal, fragor till lasaren och ett lasarvanligt pronomenbruk
forekommer ej. Det hér ar nagot som skulle kunna anvandas i texten for att 6ka lasbarheten.
Det finns varderande ord som hjélper lasaren att skapa en relation till texten, men &ven en del

krangliga ord som forsvarar for lasaren.
6.2 Manniskans historia

I kapitlet om andra véarldskriget i Manniskans historia (1992) &r snittmeningslangden 14,1 ord
per mening. Det ar en meningslangd som ligger ndgot under spannet pa 15-20 ord per mening.
Variation av meningslangd ar nagot som forfattaren tagit till vara och som underlattar for
lasaren. Texten faller dock lite pa att 21 meningar bestar av fler 4n 25 ord, samt att det finns
en mening pa hela 53 ord.

Precis som i fallet med Historia for gymnasiet, sa ar samtliga stycken relevanta med
tanke pa amnet. Det ar dock ett stycke som bestar av en enda mening och som skulle battre
ihop med ovanstaende text (Westin 1992, s 429). Det forekommer nagra rubriker som borde
andras pa grund av att de enbart visar pa en del av vad stycket handlar om, eller inte ar
tillrackligt precisa. ”Den slutgiltiga 16sningen” dr en sadan rubrik dar texten mestadels handlar
om hur tyskarna behandlade ménniskor i ockuperade lander (Westin 1992, s 436-437).
"Sverige” ar ett annat exempel, dér texten bor delas upp i flera delar pa grund av det &r ett
lang textdel som behandlar valdigt mycket angaende Sverige och kriget, bland annat
hallningen till Norge och Finland under kriget, samt eftergifter till Tyskland (Westin 1992, s
434-435). Att dela upp i fler stycken eller andra rubriken sa att den passar underliggande text
battre ar tva fungerande alternativ. Precis som i Historia for gymnasiet har Manniskans
historia kapitelrubriker som delar upp texten. Det gor det lattare att hitta den del av texten
som man letar efter.

Att texten saknar punktuppstéllningar tycker jag inte spelar nagon storre roll. Den har en

kort och koncis sammanfattning, givande faktarutor och relevanta textfragor. Det underlattar
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for lasaren bade under och efter lasning. Faktarutan som handlar om Winston Churchill anser
jag dock inte vara optimal i och med att den saknar bild och innehaller sa pass mycket text att
det liknar den 6vriga brodtexten (Westin 1992, s 427). Darmed férsvinner funktionen och det
blir i princip som den vanliga brodtexten, med den lilla skillnaden att sidan ar i gul farg
istallet for vit.

Det finns 15 relevanta bilder i texten. De finns pa i princip varje sida och bidrar till att
skapa ett intresse for texten. Bilderna fungerar dven forklarande med hjélpa av kartor och
liknande.

Det &r ett snitt pa 6,4 satskonnektioner per 100 ord, vilket ligger 6ver snittet pa 5,5 men
under den hogra siffran pa 7,3. Man skulle darfor med fordel kunna binda ihop texten pa flera
stallen med hjélp av satskonnektioner. Av dessa &r det 35 additiva och 20 komparativa, men
endast fem kausala och fyra temporala. Att fa till béttre kausala och temporala samband anser
jag ar viktigt, for att 1asaren ska kunna veta varfér och nér saker och ting sker.

texten har mest konkreta verb och aktiva meningar, men saknar sa val fragor till lasaren,
som l&sartilltal och ett lasarvéanligt pronomenbruk, vilket innebar att texten har vissa
egenskaper som Okar lasbarheten, samtidigt som vissa saknas. Det aterfinns nagra onodigt
krangliga ord som man enkelt skulle kunna byta ut mot andra ord. Det finns &ven ett antal
varderande ord, i samtliga fall negativa ord om kriget och dess deltagare, vilket kan underlatta
for lasaren genom att man skapar en relation byggd pa asikter om kriget.

6.3 Historia A

I den undesokta delen av Historia A (2007) finns i snitt 12,4 ord per mening, vilket &r det
lagsta antalet av det undersokta materialet och nagot jag anser vara mycket lagt med tanke pa
att det ligger under spannet pa 15-20 ord per mening. Endast tva meningar dverstiger den
maximala gransen pa 25 ord och texten ar darfor mycket valskriven utifran principen om
meningslangd. Precis som i 6vriga laromedel varierar meningslangden, vilket den bor gora. |
det stora hela &r alltsa texten mycket lattlast nar det kommer till undersokningen av
meningslangd.

Historia A har relevanta stycken kopplade till andra vérldskriget och de allra flesta
rubrikerna &r val lampade for tillhorande text. Ett stycke bestar dock av endast en mening och
skulle mycket vél kunna skriva ihop med ovanstaende text, namligen meningen "Pa
konferensen togs ett preliminart beslut om bildandet av FN.”. Aven nagra rubriker skulle

behdéva forandras for lasarens skull. Det ar framforallt ett stycke som behandlar langt mer an
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vad rubriken sager. Det &r texten under rubriken ”Krig i Vasteuropa” som aven handlar om
krig i Balkan, Nordafrika och Sovjetunionen. Uppdelning i fler textdelar eller infoga fler
geografiska omraden i rubriken skulle kunna fungera (EIm & Thulin 2007, s 148-149).
"Osteuropa det stora problemet” och ”Jaltakonferensen” ar ett exempel pa tva delar som bor
slas ihop, kanske med rubriken ”De allierade delar upp Osteuropa”, vilket texten handlar om
(Elm & Thulin 2007, s 154).

Den hér texten har bade sammanfattning, faktarutor, punktuppstéllning och fragor. | den
hér delen av undersdkningen tycker jag att texten lyckas mycket bra med att underlatta for
lasaren.

| Historia A aterfinns 28 intressevéackande och informativa bilder, vilket jag tycker kan
gora texten nagot rérig. Det blir helt enkelt valdigt manga bilder pa varje sida.

Med ett snitt pa 8,9 satskonnektioner per 100 ord ligger Historia A hogst med sin
betydande andel satskonnektioner, vilket ar till textens fordel. Att det &r hela 53 additiva
satskonnektioner kan dock vara ett problem, eftersom ord som och, ocksa med mera latt kan
bidra till att ge en stor mangd information pa en liten andel text. Med endast fyra kausala
konnektioner kan det vara svart att fa veta varfor nagon gor nagot eller varfor nagot sker.

Texten innehaller mest aktiva meningar och konkreta verb vilket underlattar for lasaren.
Forfattaren har daremot inte anvant sig av lasartilltal, fragor och pronomenbruk som
inbegriper lasaren. Det skulle kunna tillforas for att ge 6kad lasbarhet.

Texten innehaller ett lagt antal varderande ord och meningar, vilket skulle kunna skapa
en distans mellan text och lasare, eftersom man inte skapar den asiktsrelation som man annars
kan gora. Det finns dock nagra enstaka negativa ord/meningar, framférallt mot Tyskland, men
till viss del &ven Sverige. Texten ar ypperlig pa det sétt att den inte innehaller nagra krangliga

ord.

7. Slutsats och vidare forskning

Jag har i det hér arbetet sett vissa resultat i min forskning. Det verkar till exempel som att
laromedlen utvecklats till det battre nar det kommer till meningslangd. Fran ett snitt pa 18,2
ord/mening till 14,1 ord/mening och slutligen till 12,4 ord/mening. De alltfér langa
meningarna innehallandes 6ver 25 ord har minskat rejalt, fran 38 meningar i den aldsta boken,
till 21 meningar i laroboken fran 1992 och slutligen till endast tvd meningar i den nyaste

boken. Det &r positivt att samtliga laromedel ligger inom eller under den grans for
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meningslangd som varit gallande for uppsatsen. Jag vet inte om jag skulle se ett liknande
resultat om studien var baserad pa tre andra laromedel fran snarlika artal, resultatet kan vara
en tillfallighet.

Laromedlen har varit bra om man ser till mikro/makro, &ven om vissa rubriker och
stycken skulle kunna forandras. Det finns vissa rubriker som skulle kunna &ndras nagot for att
béattre passa till texten, dessa rubriker ar dock fortfarande relevanta och inget som i storre grad
bidrar till att gora texten svarlast. Det finns dven rubriker som jag anser bor éndras, eftersom
den tillnérande texten behandlar langt mer an rubriken sager. Den sortens rubriker &r fa till
antalet och jag kan inte se nagon sarskild koppling till dldre eller nyare laromedel.

Den aldsta texten, fran 1967, saknar en del gallande yttre och Gvergripande struktur,
vilket jag anser gor texten samre, med tanke pa att den &r tankt som laromedel for elever. Den
saknar faktarutor, sammanfattningar och fragor, vilket de bada andra texterna har. Det ar dock
ingen storre skillnad mellan texten fran 1992 och den fran 2007. Jag anser att bada har lyckats
bra med den yttre och 6vergripande strukturen. Precis som i resultatet med meningslangd &r
det har omojligt att sdga om det skett en utveckling éver tid eller om det ar en ren tillfallighet.
Utan att veta kan jag tanka mig att det mycket val finns laromedelstexter i historia fran cirka
60-70-talet som har sammanfattningar, textfragor och faktarutor.

Vissa faktorer som faller under begreppet Rost har forfattarna anvént sig av, medan
andra saknas. Samtliga laromedel bestar till storre delen av ett aktivt sprak med mestadels
konkreta verb. Alla bockerna har &ven varderande ord som kan skapa en relation till l&saren,
dock har den nyaste boken, Historia A, ett ndgot mindre antal varderande ord/meningar &n
ovriga bocker. Nagot som ar intressant, men som tyvarr inte kan diskuteras djupare i den har
uppsatsen, ar det faktum att de olika l&romedlen har visat olika bilder av kriget, dess deltagare
och deras aktioner. Historia A innehaller till exempel ett textstycke med en rubrik som verkar
kritisera Sveriges aktion, genom att i viss man ifragasatta Sveriges humanitara insatser.
Historia for gymnasiet, den &ldsta boken, har ett kapitel som starkt berommer finnarnas mod
och forsok till forsvar. Manniskans historia, boken fran 1992, kritiserar starkt kriget och den
terror som anvénts.

Ett pronomenbruk som innefattar lasaren (vi, du och liknande), lasartilltal och lasarfragor
har inte funnits med i nagon av bockerna. Jag har inte st6tt pa en larobok som innehaller ett
sprak med lasartilltal och liknande, men det skulle absolut vara intressant att lasa, och
framforallt veta hur stor del av alla laromedel som innehaller ett sddant sprak.

Bade Manniskans historia (1992) och Historia for gymnasiet (1967) innehaller nagra

svara ord, till skillnad fran Historia A (2007), som gor att den innehaller bast anpassat ordval.
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Eftersom skillnaden mellan de bada dldre bockerna ar marginella kan jag inte saga att det
skett nagon forandring 6ver tid, &ven om den nyare boken innehaller ett lampligare ordval.
Som jag tidigare har varit inne pa har jag sjélv tagit ut de ord som jag ansett vara
alderdomliga och komplicerade. Det finns sakert manniskor som utifran sina forkunskaper
och erfarenheter skulle valt ut andra ord, dock ar det jag som har skrivit den hér uppsatsen och
jag hade tyvarr ingen mer anpassad teori att hénvisa till.

| det stora hela &r skillnaderna smé nar det kommer till begreppet rést. Aven om
skrivraden for att uppna en berattarrost till viss del har tillampats olika val inom olika
omraden, sa &r likheterna mellan texterna stora och nagon sarskild forandring dver tid anser
jag inte att resultatet har pavisat.

Satskonnektioner har anvants flitigt i samtliga undersokta laromedel och med tanke pa
att den nyaste boken har haft flest och den aldsta boken nast flest sa visar det inte pa nagon
forandring dver tid. Det har kan mycket val bara vara en ren tillfallighet, dar den aldsta
och/eller nast aldsta boken skiljer sig fran dvriga laromedel fran samma artal. Kanske har
satskonnektioner dkat med tiden, bara det att den hé&r studien inte visar det. Den har studien &r
inte tdnkt att behandla vilken sorts satskonnektioner som anvénts, men det kan vara vart att
podngtera att de komparativa och additiva ar i klar majoritet. Personligen tror jag att en text
med manga och, samt, ocksa med mera, snarare kan bli tung pa information an lattlast.
Framforallt med tanke pa att de temporala och kausala &r i minoritet och darfor blir texten
fattig pa tid- och orsaksforklaringar.

Jag anser att uppsatsen skulle gynnas av en utarbetad teori som var battre
mottagaranpassad. Framforallt nar det kommer till svara ord. Att ga pa alderdomliga och
kréngliga ord anser jag vara mycket diffust. Aven nar det kommer till andra faktorer hade en
béattre lampad teori varit till fordel, till exempel meningslangd och satskonnektioner. Det ar
elever som ska lasa laromedelstexterna, och for manga av dem kanske en snittmeningslangd
pa 10 ord/mening ar bast lampad. Det kanske behovs ett snitt pa 12 satskonnektioner per 100
ord for att manga elever ska kunna forsta texterna bra, och vad hander med lasforstaelsen nar
till exempel temporala och kausala satskonnektioner anvénds mycket sparsamt?

Som namnts sa har resultatet nagorlunda visat hur vél de olika skrivraden tillampats i
laromedlen, samt hur laromedlen skiljer sig at. Vissa resultat i forandring 6ver tid kan dven
skymtas, dock anser jag att materialet ar alldeles for tunt for att besvara fragan. Det hade
kunnat se helt annorlunda ut om jag analyserade laromedel i geografi eller samhéallskunskap
fran samma artal, eller andra laromedel i samma @mne, historia, fran samma artal. Det hade

till och med kunnat bli ett annat resultat om jag analyserade andra avsnitt i samma bdcker.
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Den har studien skulle tjanat mycket pa att ha ett kallmaterial bestaende av flertalet bocker
fran manga olika artal, till exempel minst en bok fran varje ar de senaste 50 aren. Det skulle
aven vara en fordel om hela, eller atminstone fler delar i varje bok analyserades. Det har ar
dock pa tok for stort for ett examensarbete, men kanske nagot som kan vara vart att forska
vidare i.

Nagot annat som jag skulle kunna lampa som sig som vidareforskning av den har
uppsatsen skulle vara att sammanfatta informationen som givits i kdllmaterialet och omarbeta
texterna efter de faktorer som okar lasharheten, och sedan testa texterna pa elever for att se
vilka de anser vara mest lattlast. Man kan lata de lasa en originaltext, en text omarbetad
utifran ett par faktorer och en text omarbetad utifran samtliga faktorer. Antingen kan samma
elever fa lasa alla texter eller sa kan olika elever fa lasa olika texter och sedan genomga ett
lasforstaelseprov baserat pa den lasta texten. | det sistnamnda fallet bor dock antalet elever
vara manga for att minska risken att elevernas forkunskap och lasforstaelse paverkar resultat
allt for mycket.

Jag anser att den har studien snarare har vackt fler fragor &n besvarat de jag har stéllt och
att det framforallt ar forarbetet som har gett nagot mer konkret att sta pa i mitt kommande

yrke som larare.
8. Studiens koppling till min kommande lararroll

Det har arbetet har fatt mig att fundera mycket 6ver elevers olikheter, att elevers
forkunskaper, intressen och sprakliga kompetens kan skilja sig rejélt. Jag minns att nar jag
som elev laste laromedel tankte jag ofta "det &r sa mycket onddig text, kom till saken istéllet”
och att jag istéllet sjalv ofta valde att sammanfatta varje del i punkter, med viktiga handelser,
platser, artal etc. For mig skulle en text som genomsyras av en rost snarare stjalpa an hjalpa.
Det finns alldeles sakert fler elever som mig i skolans varld, samtidigt som manga skulle
kunna ha stor hjalp av en tydlig berattarrdst. Det ar darfor viktigt att se elever som individer
och om mojligt ge de en larobok som &r anpassad efter dem. Vissa kan behdva en bok med
tydlig beréattarrdst, andra behdver en bok med mycket punktuppstéliningar och
sammanfattningar, ytterligare nagra kan behova mycket bilder for att halla intresset vid liv
och pa béasta satt kunna ta till sig informationen. Nagra kan behdva mycket fragor till texten sa
att man kan arbeta med den och tillgodogora sig sin kunskap. For vissa elever kanske till och
med det basta alternativet &r rorliga bilder eller ljudbdcker.

Jag har tidigare sett laroboken som ett satt for elever att sjélva ta till sig information, men
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har nu dven forstatt vikten av att diskutera laromedel, pa samma sétt som man gér med
skonlitteratur, som for mig varit sjalvklart att det bor diskuteras. Med tanke pa att det
undersokta kallmaterialet har haft mycket fa kausala satskonnektioner kan det vara svart for
elever att forsta varfor vissa handlingar utforts eller saker skett. Och dven om eleverna till
synes har forstatt vad texten handlar om och inte ar i behov av ett lararlett samtal sa brukar
man saga att repetition ar kunskapens moder, sa det kan vara till stor fordel att aktivt behandla
texter man har last, oavsett om det ar skonlitteréra texter eller laromedelstexter.

Allt forarbete om lasbarhet har starkt min kunskap i hur man kan anpassa texter till
elever och hur man kan se att texter kanske inte ar lampliga for manga elever att lasa, utifran
ett perspektiv om lasbarhet. Det har &r ndgot som jag tror gar att tillampa pa laromedel i de
allra flesta &mnen, inte enbart historia. Jag k&nner att jag absolut skulle vilja vara med och
paverka vilka laromedel man tar in och anvander sig av pa den skola jag i framtiden kommer
att jobba pa, sa att eleverna far basta mojliga forutsattningar att nd upp till de betyg de stravar
efter. Lasbarhet &r nagot som alla larare kan tjana mycket pa att fordjupa sig i, men jag kan
forsta att vissa saknar tid och lust. Eftersom jag har svenska som inriktning, kan det te sig ratt
naturligt med ett intresse for spraklig analys och lasbarhet, vilket kanske inte &r lika naturligt
for en larare med geografi och religion som inriktningar. Men alla larare vill, forhoppningsvis,
att elever ska lara sig sa mycket som majligt och i dessa fall kanske man kan ta hjalp av
kollegor for att finna b&sta mojliga l1aromedel. Om jag kan vara den har kollegan vore det guld
vart, och arbetet med den héar uppsatsen har da fyllt en viktig funktion. Férhoppningsvis kan
jag och andra larare dra nytta av den har kunskapen sa att eleverna far bast méjliga laromedel.
Pa deras student kan man da kanske stalla fragan, ”Vad har du lart dig om andra
varldskriget?” och fa ett svar man finner minst sagt tillfredsstallande.
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10 Bifogade Bilagor
10.1 Meningslangd (bilaga 1)

Antal ord i meningen

Antal meningar, Historia A

Antal meningar, Manniskans historia

Antal meningar, Historia fér gymnasiet

2 2
3 1

) 3 11 2
5 5 9 5
6 9 15 4
7 14 14 8
8 12 19 9
9 14 18 6
10 11 17 17
11 18 18 6
12 10 21 11
13 15 29 12
14 11 14 6
15 8 21 7
16 6 11 8
17 12 17 7
18 3 12 10
19 3 13 4
20 Z 12 10
21 4 4 7
22 2 7 3
23 1 5 5
24 5 5 11
25 7 9
26 1 7 6
27 4 3
28 1 3
29 1 3 2
30 2
31 1 2
32 3 3
33 1 3
34 4
35 2
37 1
41 2
43 1
44 1
45 1
48 2
54 1
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10.2 Makrotema-mikrotema, rubriker (bilaga 2)

10.2.1 Historia A

Andra Varldskriget 1939-1945 (Huvudrubrik)
Krig i Vésteuropa (s 148-149)

Operation Barbarossa (s 149-150)
Krig i Stilla havet (s 150)

Pearl Harbor (s 151)

Globalt Krig (s 151)

Axelmakterna (s 151)

Véndpunkt (s 152)

Invasion i Europa — D-dagen (s 153)
De allierades krigsmal (s 153)
Osteuropa det stora problemet (s 154)
Jaltakonferensen (s 154)

Krigsslutet (s 155)

Krigets offer (s 156)
Krigsforbrytelser (s 156-157)
Norden 1939-1945

Sverige (s 159)

Finland (s 159)

Finland fick avsta landomraden (s 160)
Danmark och Norge ockuperas (s 160)
Krigsaren i Sverige (s 160)

Sverige gor en humanitdr insats? (s 161)

Svenska forsorjningsproblem (s 161)
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10.2.2 Manniskans historia

Andra Varldskriget 1939-1945 (Huvudrubrik)

Blixtkrigen (Kapitelrubrik)
Forutséttningar och strategi (s 425)

Polen, Baltikum och Finland (s 426)
Danmark och Norge, Holland, Belgien och Frankrike (s 426)
Storbrittanien (s 426-427)

Sovjetunionen (427)

Japans blixtkrig (s 428)

Blixtkrigens resultat (s 428)

Avgorandets ar (Kapitelrubrik)

I Sovjetunionen: Stalingrad (s 429)

I Nordafrika: EI Alamein (s 429)

I Stilla havet: amerikansk motoffensiv (s 429)
Krigets slutskede 1943-45 (Kapitelrubrik)
Krigsmal och samverkan (s 430)
Uppladdning infor slutstriden (s 430)
Invasionen i Frankrike (s 430-431)
Sovjetisk offensiv i Ost (s 431)

Tysklands sammanbrott (s 432)

Japans sammanbrott (s 432)

Norden (Kapitelrubrik)

Danmark (s 433)

Norge (s 433-434

Finland (s 434)

Sverige (s 434-435)
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Krigets facit (Kapitelrubrik)
Den slutgiltiga l6sningen (s 436-437)

Nurnbergrattegangar (s 437)

10.2.3 Historia for gymnasiet
Andra varldskriget 1939-1945

De tyska framgangarnas tid (Kapitelrubrik)

Den offensiva krigforingen (s 210)

Polens nederlag (s 210-211)

Sovjetrysslands utvidgning vasterut (s 211)

Den tyska ockupationen av Danmark och Norge (s 211)
Frankrikes nederlag (s 211)

Undret vid Dunkerque (s 212)

Slaget om Storbrittanien (s 212)

U-batskrig och flygraider (s 212, 214)

Den tyska erévringen av Balkanhalvon (s 214)
Offensiven mot Ryssland (s 214)

Kriget i Fjarran Ostern (Kapitelrubrik)

De japanska framgangarna 1941-42 (s 215)

De allierades motoffensiv 1942-45 (s 215)

De allierades seger (Kapitelrubrik)

Rysslands seger vid Stalingrad (s 216)

Axelmakternas nederlag i Nordafrika (s 216)
Axelmakternas nederlag i Europa och Ostasien (s 216, 218)
Krigsforbrytelserna (Kapitelrubrik)

De nazistiska illdaden (s 218)

Bestraffandet av krigsforbrytare (s 218-219)
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Forenta Nationerna (Kapitelrubrik)

FN:s grundande (s 219)

FN:s organization (s 219-220)

De nordiska staterna under andra varldskriget (Kapitelrubrik)
Finland (Sidorubrik)

Finlands bada krig med Sovjetunionen (s 220-221)
Danmark och Norge (Sidorubrik)

Den tyska ockupationen (s 221)
Motstandsrorelserna (s 221-222)

Sverige (Sidorubrik)

Eftegifterna for tyska patryckningar (s 222)
Samlingsregeringen (s 222-223)

Den svenska forsorjningspolitiken (223-224)
Krigsslutet (Sidorubrik)

Krigets slutskede (s 224, 226)

Fredsslutet mellan Finland och Sovjetunionen (s 226)
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10.3 Satskonnektioner (bilaga 3)

Ord Typ av satskonnektion | Historia A, antal Ménniskans historia, antal Historia for gymnasiet, antal
An Komparativ 1 5
Aven Additiv 1 2
Dessforinnan Temporal 1
Dérefter Temporal 1
Darfor Kausal 1 2 2
Dérmed Kausal 1 2
Dérigenom Kausal 1
Darpa Temporal 1
Efter Temporal 2 3 1
Eftersom Kausal 1
Eller Additiv 1 1
For att Kausal 1 2
Innan Temporal 1
Inom* Temporal 2
Istéllet Komparativ 1 1 2
Liksom Komparativ 1
Medan Temporal 1 2
Men Komparativ 7 5 5
Néar Temporal 4 1
Och Additiv 48 29 22
Ocksa Additiv 3 4 1
Samt Additiv 1 2
Samtidigt Temporal 1
Sedan Temporal 2 1
Som Komparativ 9 11 16
Trots Komparativ 1 2 2
Under* Temporal 2 1 7

*Inom som en tidsférklarande faktor, s& som ”Inom mindre &n en ménad...”.
*Under som en tidsforklarande faktor, s som ”Under finska vinterkriget...”
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