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In this thesis the aim is to acquire knowledge about and to scrutinise the
ambiguity, complexity and contradictions within education for sustainability in
the Swedish preschool, as well as analysing children’s agency and meaning-
making and how they are manifested in relation to education for sustainability.

In this qualitative research, the theoretical framework is guided by a critical
theory approach as well as an ecofeministic perspective. The empirical material
was obtained in four studies, which are presented in four articles focusing on
different levels in the educational system, i.e. the national preschool curtriculum,
the envisioned curriculum and the enacted curriculum. Owing to the complexity
of the objects of inquiry a bricolage methodological approach is used.

The first article focuses on day care attendants’ comprehension of the
concept of sustainable development and the pedagogical practices at their place
of work in preschools. The second article scrutinises education for sustainable
development in the Swedish preschool and the ways that young children are
described as active participants and agents of change. The third article analyses
the ways that young children were described and supported as active participants
for change in the Australian and Swedish national steering documents for early
childhood education. In the fourth article the dialogues between preschool
children and preschool teachers are analysed in a theme about Farth Hour. In
the final analysis all four articles ate analysed as a whole to synthesise the
findings and acquire knowledge about education for sustainability in the Swedish
preschool.

The findings show that education for sustainability is seen as an important
task in the preschool educational activities and that preschool children
participate in vatious activities (knowledge contents) dealing with sustainability
issues. Children are also described as important actors in relation to their own
lives in the present and in the future. Themes that become visible are related to:
the present as an ongoing relation with the past and the future, places of agency,



preschool children and nature, and preschool as an affirmative sustainability
practice. In these themes hidden structures appear with unreflected and taken-
for-granted assumptions: in relation to the knowledge contents, places for
children’s agency and in children's relationship to nature. On the other hand,
education for sustainability in the Swedish preschool can also be interpreted as a
place where a transformative opportunity sometimes occurs. This is evident in
the rhetoric of children’s rights and skills, a rights logic, as well as in the logic of
care, which manifests itself in the respect for the child and respect for nature.

The findings point to a complex web in which the present-day educational
activities still contain notions and ideas from the early preschool days, along with
more contemporary understanding of children, childhood and the preschool as a
place where different political and practical agenda are expressed.
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Forord

Det hinder ibland att man avbryter en promenad, glémmer till och med vart man var
pé vig, och stannar till vid en vigkant for att helt férsjunka i ndgon detalj. En prick i
landskapet. En flick vid vigkanten. Nédgot haller fast var blick och sprider oss plotsligt
for alla vindar, krossar oss innan det si smaningom bygger upp oss pd nytt. Si
fortsitter promenaden, tiden borjar ga igen. Men nagot har hint. En fjiril fir oss att
vackla, far oss att tveka och sedan fortsitter den. Kanske i sin flykt tar med sig ndgon
liten del av oss, var langa blick pd de utfillda vingarna. Si gir vi vidare, pd en ging
tyngre och littare. (Ur: Det broderade hjirtat, av Carol Martinez, s. 41)

Under dessa dr som doktorand har det vid flertalet tillfillen hint att jag har
térlorat mig i nagon detalj i avhandlingsarbetet, gatt pa avvigar, vacklat, for att
sedan finna nya mer framkomliga vigar i forskningslandskapet att vandra vidare
pd. Men denna vandring har jag definitivt inte gjort ensam, dven om ett
avhandlingsarbete i langa stycken ir ett ensamarbete.

Forst och frimst vill jag tacka mina handledare Ingrid Pramling Samuelsson
och Ann Zetterqvist f6r er kunskap och ert engagemang, era konstruktiva
kritiska fraigor och de diskussioner som fort arbetet framat. Tack for den tilltro
ni visat mig under arbetets gang. Jag vill dven rikta ett stort tack till Ingrid
Engdahl fran Stockholms universitet och Anette Sandberg frain Milardalens
hoégskola som under hela min doktorandpetiod varit mina bollplank och stéd,
fran stort till smatt.

Ett stort tack till seniora forskare och alla mina doktorandkollegor i
Forskarskolan barndom, lirande och dmnesdidaktik (FoBa)." Det har fér mig
varit en dra att vara del i denna forsta forskarskola med inriktning pa
férskolebarn och forskola.

Jag har dven haft férmanen att vara del av flera forskningsgrupper och
nitverk som har varit avgérande for arbetets framatskridande. Pa Milardalens
hégskola har det Barnpedagogiska kollegiet och Barn och unga i skola och
samhille (BUSS) varit oerhért betydelsefulla biade genom kritiska ldsningar av
texter och den uppmuntran och st6d som ni alla givit uttryck for.

)
7

! Detta avhandlingsarbete #r finansierad av Vetenskapsradet,
Utbildningsvetenskap ~ 721-2007-3671,  genom  Forskarskolan
Q Barndom, Lirande och Amnesdidaktik.



Genom forskningsnitverket Transnational Dialogues in Early Childhood
Education for Sustainability och OMEP (Organisation Mondiale pour
PEducation Préscolaire) har jag fatt mojlighet att vidareutveckla och férdjupa
min kunskap om lirande for hallbarhet i férskolan genom den forskning och de
utvecklingsprojekt som jag varit del av, ett stort tack till alla dessa kollegor 1
Sverige och 6ver hela virlden.

Vidare vill jag tacka Anita Wallin, Inger Bjérneloo och Malin Ideland som vid
mina planering-, mitt- och slutseminarium delgav era kloka synpunkter och med
konstruktiv kritik utvecklade mitt arbete framat.

Tack Anita Peura och Peter Hagsér for att jag fick 6vernatta hos er i
Goteborg och att ni tog er tid att lisa manusutkast och gav kloka synpunkter om
innehall och sprak. Tack Martina Sundelin och Peo Rask f6r era lisningar och
sprikliga korrigeringar. Tack Niclas Mansson for att du i slutskedet av
avhandlingsarbetet liste och gav mig virdefulla synpunkter pa mitt arbete. Tack
Inger Bjérneloo f6r den slutliga korrekturlidsningen och Gillian Thylander for
ditt arbete med den engelska sprikgranskningen av artiklar, abstrakt och den
engelska sammanfattningen.

>

Jag vill ocksd tacka ”mina” studenter frin kursen ”Hallbar utveckling i de
yngsta barnens virld” pa Milardalens hégskola som i avhandlingsarbetets start
bidrog med sin kunskap och sina erfarenheter frin forskolans praktik. Vidare vill
jag dven rikta ett stort tack till de barn, foérdldrar och férskolepersonal som sé
generdst inbjudit mig att studera lirande £f6r hillbarhet i sina forskolor.

Tack ocksa Julie Davis och Ann Farrell f6r att jag under tre manader ar 2011
fick mojlighet att vara gistdoktorand pd Queensland University of Technology i
Brisbane, Australien.

Tack Ulla Mauritzon, Lisbetth Séderberg, Carin Johansson och Marianne
Andersson for allt ert stéd och er hjilp i de manga praktiska detaljer och fragor
som uppkommer under ett avhandlingsarbete.

Slutligen vill jag tacka min familj, mina barn Moa, Frida, Filip och Viktor och
min make Patrick som talmodigt stétt mig under hela min doktorandperiod.

Jarfilla den 19 april 2013
Eva Atlemalm-Hagsér



Kapitel 1 Inledning

Rubriken till denna avhandling dr inspirerad av Kant (1803/2008) och hans
tankar fran skriften O pedagogik, om en framtida kosmopolitisk minniska med
engagemang i virldens bista. Vad innebir det att vara engagerad i virldens biésta
200 dr efter Kants pabud? Vad kan det innebdra i férskolans verksamhet? Kan
“engagerade 1 virldens bista” vara snarlikt det nutida politiska utbildnings-
projektet lirande f6r hallbarhet?

Som framgar ovan har utbildning som idé under en ling tid innefattats av en
strivan for att sikerstilla en hallbar framtid. Denna avhandling tar sin utgangs-
punkt i det politiska utbildningsprojekt som kan beskrivas som lirande for
hillbarhet.” Innan jag diskuterar lirande for héllbarhet som forskningsfilt och
motiven av att studera férskolan i relation till detta studieobjekt, vill jag ta er med
till en dialog. Den utspelades pa forskolan Opalen’ under min filtstudie viren
2011.

Forskollarare A: Hor ni, nu tar vi och stinger lampan i varat rymdskepp. . och sa tar
vi 4 ligger oss ner nu . . . Sch, vi har rest vildigt, vildigt langt f6r att komma till den
hir vackra planeten jorden, och vi dr ju som uppticktsresande kan man vil kalla de,
astronauter heter det. . . Nu vill jag att ni 4r alldeles tysta 4, tinker pa en sak. Vem,

vem ir det, vem dger jorden?

Rést fran ett barn: Ingen.

Forskollirare A: Ingen.

Rost frin ett annat barn: Johoo, allal

Abigail: Det dr en som bor i rymden och den har gjort allt.
Joshua: Inte maskarna f6r dom ér rymdman (skrattar).

Roster fran flera barn: (skratt)

2 I Sverige har olika begrepp anvints i relation till féreliggande kunskapsomrade, till exempel utbildning
for hallbar utveckling (Bjorneloo, 2007; Wickenberg & Odman, 2008) och lirande fér hallbar
utveckling (Hagglund, 2011; Utbildningsdepartementet, 2010). Jag kommer huvudsakligen att anvinda
mig av lirande for héllbarhet. Dock med nagra undantag: dels dir beskrivningar/texter hinvisar tll
hallbar utveckling, lirande for héllbar utveckling eller utbildning f&r héllbar utveckling, dels som
education for sustainable development i artikel 1, lirande f6r hillbar utveckling i artikel 2 och
education for sustainability i artikel 3 och 4. En férdjupad begreppsdiskussion finns undet avsnitten
Forskningsfiltet lirande for hillbarhet, ursprung och utveckling och Varfér studera lirande for
hallbarhet i férskolan? i detta kapitel.

3 Fingerat namn.

4 Da stycken i citat har utelimnats markeras detta med tre punkter (.. .) 1 texten.

13



ENGAGERADE I VARLDENS BASTA?

Forskollirare A: Sch, jag hor inte vad Abigail siger.

Abigail: Det fanns en minniska som bor i jorden, den ir, den gor allt som ska finnas

pé virlden.

Forskollarare A: En minniska som har gjort jorden, som gér allt som ska finnas, dr det
han? Det 4r den ménniskan som édger jorden?

Abigail: Jal

Forskolldrare A: Chloe, ricker upp handen, sa ska vi se.

Chloe: Jag tycker Gud dger jorden, f6r det dr han som har gjort jorden.

Forskollirare A: Gud dger jorden?

Abigail: Ja, den sajaju ...

Chloe: Jag tycker att jorden dger sig sjélv.

Forskollirare A: Jorden dger sig sjilv?

Geotge: Halla, dom siger fel, jorden den gjordes av massa grejer som fanns i rymden

som fall ner.

I denna dialog mellan forskolebarn’® och forskollirare i en svensk forskola fram-
trider ett samtal om jorden och dess uppkomst. En dialog bland méanga som
uppkommit i ett temaarbete som handlar om Earth Hour.® Temat har initierats
av de tva forskollirare som arbetar med denna barngrupp (5-6 ar). Syftet ér att
problematisera energikonsumtion och att lira barn om elbesparing. Introduk-
tionen av temat i barngruppen boétjar med att barnen tillsammans med f6rskol-
lirarna gar in ett rum pa forskolan som har iordningsstillts for detta tillfille.
Rummet dr morklagt forutom att smd lampor som ska representera stjirnor lyser
i taket. Barnen sitter sig ner pd golvet tillsammans med sina lirare och en film
som handlar om jorden startas pa en dator. Filmen borjar med att jorden visas
frin rymden, f6r att sedan zooma in mer och mer tills jordens mdingfald av
naturmiljéer och djur synliggérs. Samtidigt inramas situationen som en leksitua-
tion, genom att en av de tva férskollirarna som deltar foreslar att de alla ska leka
en lek. Leken gir ut pa att de sitter i ett rymdskepp och ser ner pd jorden frin
rymden, ett forslag som beméts positivt av barnen. Nir filmen Valkommen till
Jorden idr slut ombeds barnen att ligga sig ned. Efter ett samtal om filmens inne-
hall, stiller en av forskollirarna frigan: Vem dger jorden? Den resulterar i den

> Barn inbegtiper i féreliggande avhandling minniskor i alderspannet 0—6 ar. Barnen och férskolbarnen
syftar diremot specifikt pd barn ur det empiriska materialet. Dock kan andra i den refererade
litteraturen anvinda benimningen barnen, se kapitel 2 Lirande f6r hallbarhet 1 férskolan.

% Farth Hour introducerades 4r 2007 av World Wildlife Fund (WWF, 2012) med syftet att agera mot
klimatférindringar och att visa att alla i virlden har mojlighet att paverka. Aktionen innebir att slicka
ljuset under en timma, sista l6rdagen i mars.
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KAPITEL 1 INLEDNING

beskrivna dialogen. En dialog som kan tolkas pa en mangfald sitt, till exempel i
de kunskapsinnehdll som framtrider — vad 4dr i1 fokus? I dialogens
kommunikationsformer — hur dialogen konstitueras och med vilket syfte? I
underliggande virden — vem som ges ritten att tala och vilka férstielser av
relationen manniska—natur som framtrider?

Forskollirarna péd forskolan Opalen har genom att arbeta med Earth Hour
som temaarbete accepterat flera antaganden. Fér det forsta, att det finns globala
miljiéproblem som behéver 16sas. For det andra, att barn bér utveckla kunskap i
relation till dessa problem och fér det tredje, att barn dr viktiga aktorer i
térhallande till denna problematik. Frigan som forskolliraren stiller dr Sppen
och i kommunikationen mellan barn och férskolldrare uttrycks ett genuint
intresse att nidrma sig varandras fOrstielser och perspektiv (Habermas, 1996,
1998). Forskolebarnen ses i denna dialog som kompetenta samtalspartner, med
rittigheter att bli lyssnade till och att bli respekterade. Barnen kan dven tolkas
som aktOrer med rittigheter att uttrycka sin asikt och att interagera som jamlika
deltagare (Fraser, 2003a, 2011). I deras yttranden framtrider olika subjektiva
forstaelser av frigans inneb6érd och mening, dels en andlig forstielse ”Jag tycker
Gud idger jorden, for det dr han som har gjort jorden”, dels en pragmatisk
forstaelser “Inte maskarna f6r dom édr rymdmin” och ”Halld, dom siger fel,
jorden den gjordes av massa grejer som fanns i rymden som fall ner”.
Uppfattningar som kan relateras till kunskapsteoretiska- och miljéetiska
perspektiv. om  forhallandet mellan  och  frstaelser av  relationen
minniska—natur—kultur (Mellor, 2005; Plumwood, 2002). Sist men inte minst
innebdr valet av temaarbetet Earth Hour att foérskolan foérbinds med en
internationell politisk agenda (Dahlberg & Moss, 2005; Kampmann, 2008;
Qvortrup, 2008). En agenda som kan beskrivas som lirande f6r hallbarhet.

Syftet med att inleda med denna dialog mellan férskolebarnen och deras
torskollirare dr att synligeéra den komplexitet som inbegriper en studie om
“Lirande fo6r hallbarhet 1 férskolan”. Hopflitat 1 vartannat framtrider
antaganden om virlden, synen pa kunskap och lirande, synen pa barn och pi
férskolans arbetssitt och innehall.

Avhandlingens kunskaps- och studieobjekt

For att tydliggéra min avsikt med att utforska detta komplexa kunskapsomrade
kommer jag i foljande avsnitt diskutera avhandlingens kunskaps- och
studieobjekt. Enligt Fransson och Lundgren (2003) innebir kunskapsobjektet det
omrade inom vilket studien definieras med dess ”specifika begrepp, teorier och
traditioner” (s. 105), medan begreppet studieobjekt syftar pa vad som studeras.
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ENGAGERADE I VARLDENS BASTA?

Kunskapsobjektet innebdr i detta fall barnpedagogisk forskning. Medan studie-
objektet tar sin utgangspunkt i det politiska utbildningsprojektet Lirande for
héllbarhet i férskolan.

Under en lingre period har pedagogikimnet varit under diskussion inom
utbildningsforskningen. En avgérande fragestillning som pedagogik som
disciplin med sjilvklarhet skulle kunna problematisera menar Fritzell (2011) ar:
”Vad ska egentligen riknas som meningsbirande kunskap i ett samhille som star
infér sillan skddade risker och utmaningar pd en mingd olika fronter, kultur
savil som natur?” (s. 219). Fritzells problematisering av pedagogisk forskning
och om lirandets zad ligger ndra detta barnpedagogiska avhandlingsarbete. 1
térhallande till lirandets vad kan det innehdll som jag kommer att fokusera
beskrivas som kunskapsinnehall. En precisering inspirerad av Englunds (1997)
definition teoretiskt avgrinsat relationellt innehallsomrade”, vilket inte kan
begrinsas som ett specifikt dmne och som “kan uppfattas och historiskt har
uppfattats pa skilda sitt med olika didaktiska implikationer” (s. 133). Vidare har
jag intresserat mig for lirandets Aur. Det vill sdga kritiskt studera hur Lirande f6r
héallbarhet gbrs synligt 1 den svenska forskolans verksamhet och hur férskole-
barns aktorskap’ och meningsskapande® framtrider i relation till dessa
kunskapsinnehéll. Med kunskapsinnehdll avses: De vad-aspekter som beskrivs som
innebdll for barns larande i forskolan men dven bur dessa ger sig till kdinna i form av
aktirskap och meningsskapande.

Studier om f6rskola och forskolans verksamhet kan relateras till det
internationella forskningsfiltet ”Early Childhood Education (ECE)”, vilket inne-
fattar ett brett perspektiv av barns utveckling och lirande (Dahlberg & Lenz
Taguchi, 1994; Dahlberg & Moss, 2005; Dahlberg, Moss & Pence, 2001;
Hultqvist, 1990; Klerfelt, 2002; Larsen et al., 2011; Larsen et al., 2012; Nordenbo
et al., 2008; Nordenbo et al., 2009a, 2009b; Persson, 2008; Sommer, Pramling
Samuelsson & Hundeide, 2011). Enligt Halldén (2007) édr férskolan som
institution ett val avgrinsat socialt och kulturellt fenomen, limplig f6r savil
studier med syfte att forsta konstruktioner av pedagogisk verksamhet och
utforska férestillningar kring barn och barndom. Specifikt har forskningsfiltet —
Lirande f6r héllbarhet i férskolan ”Early Childhood Education for Sustainability

7 Aktdr och aktérskap anvinds genomgiende i avhandlingen. Aktor utgar fran en syn pa méanniskan
som en aktiv, reflekterande, kommuniserande och handlande varelse (Habermas, 1996). Aktérskap
sitter fokus pd den handlande individen och det handlande kollektivet (Davis, 2010; Fraser, 2003a,
2003b, 2011).

¥ Meningsskapande syftar pa barns kunskapskonstruktioner och de forstaelser de utvecklar om sig
sjilva, om andra och om virlden i interaktion med andra ménniskor och sin omvitld (Vygotsky, 1978).

Meningsskapanden som dr kontextuellt impregnerade i relation till dess specifika kulturella
forstaelserum (Habermas, 1996, 1998; Skoglund, 2011).
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(ECEfS)” varit anvindbart, med sin utgingspunkt i lirande £6r hallbarhet och ett
aktions- och férindringsinriktat férhdllningssitt. Som forskningsfilt dr Lirande
f6r hallbarhet i férskolan under uppbyggnad (Davis, 2009, 2010; Davis & Elliott,
2003; Elliott, 2010, 2012; Mackey, 2012; Pramling Samuelsson, 2011; Ritchie,
Duhn, Rau & Craw, 2010). Enligt Davis (2009, 2010) finns hir ett stort tomrum
som behéver fyllas. Dels med fokus pa kritiska studier i f6rhallande till f6rskolan
som Institution, dess organisation och dess forhallande till natur, kultur och
samhille. Dels studier 1 relation till forskolebarns —aktérskap och
meningsskapande 1 forhallande till lirande f&r hdllbarhet. Innan jag ytterligare
argumenterar for betydelsen av att studera lirande f6r hallbarhet i férskolan vill
jag kort redogdra f6r det utbildningspolitiska sammanhang inom vilket
begreppet lirande £6r hallbarhet utvecklas, samt nigot om de inomvetenskapliga
diskussioner som foljt sedan dess.

Forskningsfiltet lirande for hillbarhet, ursprung och
utveckling

Sprunget ur den miljépolitiska diskussionen som sedan 1960-talet foranletts av
globala miljéutmaningar (Carson, 1962/2000) etableras hdllbar utveckling som
politiskt begrepp i slutet av 1980-talet i den si kallade Brundtland-rapporten
(1987). Milj6problematiken férbinds 1 rapporten med en strdvan mot social och
ekonomisk utveckling och rittvisa, i vilken utbildning ses som en viktig
komponent. Enligt Pettersson (2005) vilar begreppet hallbar utveckling i
Brundtland-rapporten pa fyra grundliggande virdepremisser. Dessa ir global
rittvisa, generationsrittvisa, ekologisk rittvisa och participatorisk rittvisa (s.
75-76). Hallbar utveckling som politisk retorik paverkar frin och med nu
utbildningspolitiken pa internationell som nationell niva (se t.ex. Scott & Gough,
2003; Ohman, 2011). Barn och ungas roll i arbetet fér en hallbar virld forstirks
ytterligare vid FN:s miljékonferens Rio 1992. I konferensens handlingsprogram
Agenda 21 beskrivs barn och unga som viktiga aktorer, med rittigheter att aktivt
delta i utveckling f6r en hallbar framtid (Agenda 21, 1992, kapitel 25:12). De
argument som framfors bygger pa att barn och unga ir framtidens vuxna samt
att de bade i foérhillande till ett lokalt som ett globalt arbete ses som viktiga
aktérer 1 nutid. Utbildningens betydelse och barns och ungas aktorskap har
sedan dess utvecklats i styr- och policydokument savdl pa internationellt,
transnationell och som nationell niva (EU, 2009; Regeringskansliet, 2012;
UNESCO, 2005).

Lirande for hallbarhet som forskningsfilt utvecklas i borjan av 2000-talet ur
de internationella forskningsfilten utbildning f&r héllbar utveckling (Education
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for Sustainable Development, ESD) och miljépedagogiken (Environmental
Education, EE)(Tilbury, 2004, 2011). Under 1990-talet utvecklas en livaktig
inomvetenskaplig begrepps- och definitionsdiskussion i relation till utbildning
t6r hallbar utveckling, som dven péagar 1 nutid. En diskussion i vilken lirande f6r
héllbar utveckling och dess relevans i utbildning ifragasitts. A ena sidan, menar
Jickling (1992, 2009), Jickling och Spork (1998) samt Jickling och Wals (2008) att
1 dess normativa karaktir forbises visentliga filosofiska fragor som dr avgbrande
fé6r de moraliska och etiska dilemman som berdérs. En utgingspunkt som
resulterar i att mangfalden av perspektiv och kritiskt tinkande begrinsas. A
andra sidan, ser Sterling (2004) och Huckle och Sterling (1996) stora férdelar
med utbildning f6r héllbar utveckling och dr av den uppfattningen att detta
perspektiv kan ge méjlighet att reformera all utbildning.

Det ir inte enbart relationen mellan utbildning, lirande och hallbar utveckling
som har setts som problematisk (Scott & Gough, 2003, 2004). Utbildning fo6r
héllbar utveckling som utbildningspolitiskt projekt har dven kritiseras utifran
dess hegemoniska stillning pd global och lokal nivi, ndgot som enligt Knutsson
(2011) i forlingningen kan leda till en avpolitisering och en individualisering av
sociala, ekonomiska och ekologiska problem. Hallbar utveckling har dven
kritiseras fran andra hall. Enligt filosofen von Wiright (1993) tyngs héllbar
utveckling som politiskt begrepp av flera inre motsittningar: Det finns
svarigheter att definiera vad som 4r problemens kirna, vad som ska goras, pa
vilka sitt det ska géras och vem som ska atgirda dessa problem. von Wright
menar att sammansittningen av orden hallbar och utveckling kan ses som
problematisk eftersom utveckling ofta inbegriper ekonomisk tillvixt som en
overgripande politisk diskurs i vilken miljoetiska eller human—etiska dilemman
och hallbarhet far sta tillbaka. 1 denna innchéllsliga diskussion om
utvecklingsbegreppets koppling till tillvixt vixer begreppet hallbarhet fram.
Enligt Tilbury (2004, 2011) utgir hallbarhet fran ett holistiskt systemtinkande i
vilket kreativitet, flexibilitet och kritisk reflektion 4r avgoérande aspekter.
Emellertid framtrider dven i hdllbarhet och i utbildning £6r hallbarhet (EfS) en
teoretisk, innehéllslig, praktisk samt ideologisk diversitet (Huckle & Sterling,
1996). Ett ideologiskt spinningsfilt som ligger inbdddat i utbildningens och
lirandets vad och hur som synliggors 1 f6ljande citat: ”So, when we today speak
about the consensus-like concept of ‘sustainability’, it actually hides important
ideological tensions between ‘sustainable development’ (solutions within the
system) and ‘alternative progress’ (a change of system)” (Sandell & Ohman,
2012, 5. 7).
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Trots denna laddade inomvetenskapliga diskussion finns ett starkt stod for
forskning i férhallande till héallbarhetsfragor. Det dr i dagsliget fa forskare som
ifragasitter de utmaningar som virlden stir infér som forindringar i
natursystemen, naturresursernas utarmning genom Okad konsumtion och
resursanvindning, en Okande urbanisering, Okande migration, vixande
ckonomiska skillnader mellan jordens fattiga och rika och nu senast den
finansiella krisen (Rockstrém et al., 2009; Rockstrém & Wijkman, 2011; Speth,
2008).

Utbildningsforskningen inom forskningsfilten utbildning f6r hallbar
utveckling och utbildning fér hallbarhet har sedan starten utvecklat en
omfattande kunskapsbas. Hir finns studier fran grundskolan till h6gre utbildning
vil representerat (se till exempel Jones, Selby & Sterling, 2010; Rickinson,
Lundholm & Hopwood, 2009), medan studier fran férskolan har varit ett relativt
begrinsat filt (Davis, 2009). Utveckling inom dessa filt kan beskrivas
innehallsmissigt som: lirande o (kunskap) 1970-tal, lirande 7 (erfarenheter och
expetiment) 1980-tal, lirande for (handling) 1990-tal och wtbildning for hallbarbet
(delaktighet) 2000-tal (Tilbury, Colman & Garlick, 2005, s. 28). Under de senaste
decennierna har manga forskare inom filten ifragasatt tidigare forskning i vilken
attityd- och beteendeférindring varit i fokus f6r undervisning och lirande
(Davis, 2010; Stevenson, 2011; Ohman, 2011). Nu framhalls istillet for
normativitet ett pluralistiskt forhallningssitt, ddr individens delaktighet och
handlingskompetens ses som avgdrande (Almers, 2011; Jensen & Schnacks,
1997, Mogensen & Schnack, 2010; Sandell, Ohman & Ostman, 2005; Schnacks,
1994, 2003; Ohman, 2011). Utmaningar f6r framtida internationell forskning 4r
enligt Wals (2009, 2012) behovet av fortsatt teoretisk och begreppsmaissig
utveckling. Wals anser vidare att fler studier kring hur utbildning for hallbar
utveckling har paverkat olika utbildningspraktiker och verksamheters innehall dr
av stort intresse for filtets utveckling. Aven Scott (2009) lyfter specifikt fram
nédvindigheten av mer praktikndra forskning frin olika sammanhang med olika
teoretiska och metodologiska perspektiv. Reid och Scott (2013, s. 572)

2»

understryker betydelsen av att utveckla: . a deeper understanding of the
relationship between learning, society, and sustainability.”. Vidare framhills
betydelsen av att grundliggande fragor av miljdetisk och filosofisk karaktir

problematiseras (Kopnina, 2012; Wolff, 2011).

Varfor studera lirande for hallbarhet i forskolan?

Min avsikt att studera lirande for hallbarhet i forskolan bygger pa tva
antaganden. For det forsta forefaller lirande for hallbarhet vara ett
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kunskapsinnehall som svenska foérskolor Gver hela landet arbetar med. Av de
10 333 forskolor som finns registrerade (Sveriges Officiella Statistik, 2012) 4r det
ca 1 500 forskolor som arbetar med Gron Flagg-certifiering och 206 som har
cettifierats som Skola fér hallbar utveckling (16 %).” Den tidigare kunskap som
finns bygger frimst pi en reflekterande praktik."” Nigon forskning om hur
manga férskolor i Sverige som arbetar med lirande for hallbarhet, pa vilket sitt
det sker, med vilket kunskapsinnehall och utifrin vilka premisser och virden
finns dnnu inte. Redan i SOU (2004:104) rapporten At lira for hallbar ntveckling
beskrivs detta problem: “Det rader framfor allt brist pa studier som ger
tillfredsstillande information om wurvalet av innehall i utbildningar wur
perspektivet hallbar utveckling. Bilden av utbildningens bidrag till hallbar
utveckling dr fragmentarisk i forskolan ...” (SOU 2004:104, s. 89). Denna
avsaknad av studier i relation till lirande f6r hallbarhet i férskolan giller hela
Skandinavien (Nordenbo et al., 2008; Nordenbo et al., 20092, 2009b; Larsen et
al, 2011; Larsen et al, 2012). Detta speglar en generell tendens inom
barnpedagogisk forskning, i vilken studier med fokus pé innehallsanalys (vad och
hur) i férskolekontext saknas enligt Jonsson (2011) och Thulin (2011).

For det andra behover lirande f6r hallbarhet med dess kunskapsinnehall
kritiskt granskas for att synligedra dess explicita och immanenta pedagogik.' 1
och med att férskolans liroplan reviderades 2010 och fokus pd dmnesinnehallet
har stirkts (Skolverket, 2010), har frigan om vad som ses som viktig kunskap i
relation till férskolebarn och férskolan fitt ny aktualitet. En betydelsefull fraga i
en tid dir en human ekonomisk nyttoretorik med foérstirkt kraft paverkar
utbildning i stort och som tillsammans med en internationell kvalitets- och
damnesretorik har vuxit sig starkare ar for ar (Dahlberg, Moss & Pence, 2001;
OECD, 2012). Ideologiska perspektiv pa barn, lirande och meningsskapande
som piverkat dels forskolan som verksambhet, dels forskolebarnets lirande. I

° Under detta avhandlingsarbete har antalet férskolor som arbetar med olika certifieringar pa temat
som Gron Flagg (Hall Sverige Rent-certifiering) och Skola fér hallbar utveckling (Skolverkets
certifiering) 6kat. De siffror som redovisas hir gillande det antal férskolor som certifierats har himtat
fran respektive hemsida i maj 2012. Det kan vara pa sin plats att vara ndgot skeptisk till dessa siffror
fram till att ett empiriskt underlag for att sikerstilla detta har utvecklats. Procentuellt ger det dndock en
forestillning om hur stort antal férskolor som arbetar med milj6- och hiéllbarhetstematiken Gver
landet.

' Begteppen praktik och forskolepraktik innebir i avhandlingen — den verksamhet som ir under
péigdende (reproduceras och rekonstrueras) i férskolan. En verksamhet som dr formad av sitt ursprung
med dess historiska, politiska och sociala konstruktioner (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994; Hultqvist,
1990). Se vidare diskussionen om forskolans praktik som en livsvirld (Habermas, 1996, 1998;
Ronnstrém, 20006) 1 kapitel 3 Teoretisk utgangspunkt.

"' Immanent pedagogik som begrepp har jag linat av Odman (2006). Immanent i foreliggande
avhandling innebir forgivettaganden och dolda strukturer, explicit det som tydligt framtrider i
praktiken.
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relation till detta kan studier med fokus pé social, ekonomisk, ekologisk och
politisk hillbarhet'” synliggéra innebdrder av hur barn och barndom gestaltas
och hur barn konstrueras som aktérer i nutid och hur barns rittigheter och
aktorskap konstrueras i férhéillande till lirandets vad och hur.

Da min avsikt édr att studera lirande f6r hallbarhet med dess mangtydighet,
komplexitet och motsigelser i férskolans praktik, har jag valt att teoretiskt anta
ett kritisk tolkande angreppssitt (Alvesson & Skéldberg, 2008; Fraser, 2003a,
2003b, 2011; Habermas, 1996, 1998), med inspiration av ett ckofeministiskt
petspektiv (Mellor, 2005; Plumwood, 2002). Metodologiskt har jag tagit hjilp av
olika metoder och tillvigagingssitt for att férsoka fianga studieobjektets
komplexitet, en process som Denzin och Lincoln (2005, s. 3) kallar f6t bricolenr.”
Detta eklektiska forhallningssitt ser jag som en mojlighet f6r en vidgad forstielse
av studieobjektet.

Hallbarhet som begrepp har — som tidigare diskuterats — divergerande
teoretiska och ideologiska utgangspunkter (Huckle & Sterling, 1996). Ordet
héillbarhet kan relateras till engelskans “sustainability”’. Det betyder héllbarhet,
uthillighet, barkraftighet (NE, 2012). Vid sokning pa ordet hillbar/hallbarhet i
Svenska Akademiens ordbok (2013) kopplas det till: 1) grundad teori eller
argument, 2) produkters livslingd. Mitt val att anvinda hallbarhet i denna kappa i
stillet for att anvinda begreppet hallbar utveckling ser jag frimst som ett sitt att
rikta min forskning mot de filt som jag “samtalar” med. Det vill siga det
barnpedagogiska filtet och “Early Childhood Education for Sustainability
(ECESS). Vad det giller valet av ordet lirande i stillet for utbildning syftar det pa
att jag har intresserat mig f6r vad och hur barn beskrivs lira om och konstruera
mening i relation till hallbarhet. De teoretiska stillningstaganden som jag utgir
fran i relation till lirande for hallbarhet dr foljande: for det forsta som ett
holistiskt perspektiv med fokus pi minsklighetens beroende av naturen'

"2 Fér en térdjupad diskussion om olika dimensionen inom héllbarhetsretoriken som framférts av
forskare under dren hinvisas till Bjérneloo (2007).

13 Begreppet bricoleur beskrivs ursprungligen av Lévi-Strauss (1983), i relation till forskaren som en
tusenkonstnir och intellektuell hantverkare som genom att bruka en variation av de medel som stér till
forfogande, ett bricolage-arbete, utforskar mangtydighet och komplexitet. Denzin & Lincoln (2005)
beskriver bricoleur utifrin metaforen ett lappticke, 1 vilket olika delar tillsammans konstruerar ny
forstaclse av helheten.

14 Natur som begtrepp ir problematiskt. Sérlin och Ockerman (1998) definierar natur som féljande 1
den ena édsyftas den materiella vitlden i stort (i en extrem betydelse: allting) men sirskilt den av
minniskan (visentligen) opaverkade omgivningen i form av vixter, djur, landformer osv. I den andra
asyftas nagots (vanligen nigot levandes) grundliggande egenskap, visen eller egenart” (s. 170). I
avhandlingstexten kommer natur att anvindas utifrin bada av dessa huvudgrupper. Exempel pa den
forsta kan relateras till avsnittet Relationen minniska—natur i kapitel 3. Medan det senare kan ses i
térhallande till f6rstaclser av barnet som utvecklings- och framtidsprojekt 1 kapitel 2.
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(Mellor, 2005). For det andra, relationen mellan lirande och hallbarhet kan

2

beskrivas som foljande: ... a process through which we shall need to learn to
live more in tune with the environment” (Scott & Gough, 2004, s. 1), i vilka
“kulturer av hallbarhet” konstrueras och rekonstrueras (Davis, 2010, s. 28). For
det tredje, innehaller lirande for hallbarhet ett perspektiv pa barn som aktorer
som innehar aktrskap, i vilket barn genom jamstillt deltagande (Fraser, 2003a,
2003b, 2011) ges forutsittningar att agera och att ”gbra skillnad” i nutid och i

framtid (Davis, 2010, s. 28).

Avhandlingens syfte, fragestillningar, uppligg och
avgransningar

Det 6vergripande syftet med denna sammanliggningsavhandling dr att utveckla
kunskap om och synliggéra den mangtydighet, komplexitet och de motsigelser
som inbegriper lirande for hallbarhet 1 den svenska forskolans praktik. Utifran
avhandlingens syfte valde jag att nirma mig lirande f6r hallbarhet i férskolan
utifrin »ad som sker i praktiken och hur detta sker i forhallande till barns
aktorskap och meningsskapande. Syftet har undersékts med hjilp av féljande
fragestillningar:
e Vilka meningsbirande kunskapsinnehall kopplas i férskolan till lirande fér
hillbarhet?
e Hur visar sig barns aktorskap och meningsskapande i relation till dessa
kunskapsinnehall?
e Hur framtrider lirande f6r hallbarhet och barns aktrskap 1 férskolans
styrdokument?
o Vilka férgivettaganden eller dolda strukturer framtrider i forskolans
praktik i férhallande lirande f6r hallbarhet?

Avhandlingen omfattar tva delar. Den férsta dr uppdelad 1 sex kapitel. I kapitel 1
presenteras avhandlingens kunskaps- och studieobjekt samt dess syfte,
fragestillningar och avgrinsningar. I kapitel 2 ges forst en historisk tillbakablick i
relation  till  foérskolebarnet och  férskolan  som  utveckling-  och
forindringsprojekt, for att sedan presentera styrdokument och andra paverkans-
faktorer i férhallande forskolans praktik. Direfter diskuteras tidigare forskning
om lirande f6r hallbarhet i forskolan. I kapitel 3 presenteras avhandlingens
teoretiska utgangspunkter. I kapitel 4 redog6rs £6r hur studierna har genomforts
samt f6r metodologiska och etiska dverviganden och val. I kapitel 5 samman-
fattas studiens fyra artiklar. I kapitel 6 presenteras avhandlingens 6vergripande
resultat, metodologiska och teoretiska dilemman och det dvergripande resultatets
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pedagogiska implikationer samt vidare forskning. Avhandlingens andra del
innehaller de fyra artiklar som avhandlingen dr baserad pa.

I.  Arlemalm-Hagsér, E., & Sandberg, A. (2011). Sustainable
development in early childhood education: in-service students’
comprehension of the concept. Environmental Education Research Jonrnal,

17(2), 187200,
. Arlemalm-Hagsér, E. (2012). Lirande fér hillbar utveckling i férskolan

— Kunskapsinnehill, delaktighet och aktérskap kommunicerat 1 text.
Nordisk barnehageforskning, 5(2), 1-21.

1.  Arlemalm-Hagsér, E., & Davis, J. (accepterad). Examining the
rhetoric: A comparison of how sustainability and young children’s
participation and agency are framed in Australian and Swedish early
childhood education cutricula. Contemporary Issues in Early Childhood.

IV.  Arlemalm-Hagsér, E. (2012). Minds on Earth hour — a theme for
sustainability in Swedish early childhood education. Early Child
Development and Care. 1-14, iFirst Article.
DOI:10.1080/03004430.2012.746971

Detta avhandlingsarbete kan ses som en bérjan till att utveckla en provisorisk
karta inom studieobjektet lirande for hallbarhet i svensk férskola. Min avsikt ar
inte att utveckla en heltickande bild av férskolans historia.”” Jag kommer inte
heller att i hégre grad ga in pa politiska initiativ som skett i relation till utbildning
for hallbar utveckling.' Det ir inte heller frigan om att utforska begrepp som
kosmopolitism eller universalism'” i relation till frigestillningar om héllbarhet.
De studier som ir genomférda inom ramen f6r detta avhandlingsarbete har
fokus pa den svenska férskolans praktik och pa vilka sitt lirande f6r hallbarhet

framtrider i vardagens praktik.

¥ Fér en fordjupad analys av den svenska forskolans historiska utveckling hinvisas till exempel till
Folke-Fichtelius (2008); Holmlund (1996); Hultqvist (1990); Johansson (1994); Johansson och Astedt
(1996); Tallberg Broman (1991,1995); Vallberg Roth (1998, 2002) och Westberg (2008).

'8 Fér sidan genomging hinvisas till exempel till Medina (2013), Scott & Gough (2003) och Wolff
(2011).

' Fot en diskussion av dessa begrepp i relation till lirande fér hallbarhet se Beck (2000), Kemp (2005)
och Todd (2010).
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Kapitel 2 Lirande f6r héllbarhet i
forskolan

Syftet med féljande kapitel dr att placera lirande f6r hallbarhet i en
barnpedagogisk kontext. Forst utforskas historiska och nutida perspektiv pa barn
som utvecklings- och framtidsprojekt, fér att férdjupa forstielsen av
forskolebarn, férskolan och dess innehall i férhillande till lirande f6r héllbarhet.
Direfter diskuteras de styrdokument som varit avgérande for forskolans innehall
och praktik i relation till studieobjektet samt &vriga influenser som paverkat
denna utveckling. Kapitlet avslutas med ett avsnitt om tidigare forskning i
relation till lirande f6r hallbarhet i f6rskolan.

Foérskolebarn och foérskola som utvecklings- och
tramtidsprojekt

Forstielsen av forskolebarnet gar inte att separera frin dess historia. Barn och
barndomens reproduktion och rekonstruktion ges form av samhilleliga, sociala,
politiska och vetenskapliga forindringar (Cunningham, 2005). I denna historia,
eller rittare sagt i dessa histotier, vixer en bild av férskolebarnet och férskolan
fram som ett utvecklings- och framtidsprojekt, dir strivan efter ett bittre
samhille blir central (Dahlbeck, 2012; Dahlbeck & Tallberg Broman, 2011;
Persson, 2008; Tallberg Broman, 1991, 1995; Vallberg Roth, 1998, 2002). Detta
synligg6rs 1 det tankegods i vilket ett barn férstas och vad ett barn kan gora,
idéer som intimt sammanlinkar nutid med déitid och framtid. Enligt Hultqvist
(1990) kan forskolan:

... ldsas som en modern saga om minniskan, naturen och gemenskapen dir barnet
spelar huvudrollen. I denna saga som har minga likheter med traditionens mer
religiost firgade berittelser, bli barnet aktér fér det goda (dvs. f&r himmelen pa
jorden), for den framtid som ska komma. (Hultqvist, 1990, s. 279)

Hir framtrider forestillningar om barn som framtidens hopp. En framtid som
formas i ett specifikt rum — férskolans. Forestillningar som kontinuerligt
konstrueras och rekonstrueras i forhéllande till radande kunskaps- och
samhillsdiskurs, men som samtidigt dr bérare av grundférestillningar fran
férskolans uppkomst (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994; Hultqvist, 1990;
Hultqvist & Dahlberg, 2001). Tinkesitt som paverkar en nutida férskolepraktik i
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dess organisation, dess arbetssitt och i de kunskapsinnehall som framtrider till
exempel i lirande for hdllbarhet.

Upplysningstidens barn

Samtida med upplysningstidens stora sambhilleliga férdndringar med
vetenskapens framvixt, det agrara samhillets férindring mot industrialism och
urbanisering, utvecklas nya tankestrdmningar om minniskan,'® barnet och dess
fostran. Det dr min som till exempel Locke (1632-1704), Rousseau
(1712-1778), Pestalozzi (1746—1827), Frobel (1782-1852) och Kant
(1724-1804) med flera, vars rdster hdjs om den nya civiliserade och moderna
manniskan. I denna retorik vixter férhoppningar om den nya minniskan fram.
En minniska som genom frihet, autonomi, férnuft och sjilvdisciplin kan leva ett
gott liv och vara till gagn f6r samhillsutvecklingen. Senare hérs dven kvinnliga
roster som Key (1849-1926), Myrdal (1902-1986) och Arendt (1906—1975).
Kampen om barnets utveckling, férnuft och moral har startat, en kamp som har
pagatt sedan dess (Dahlbeck, 2012; Law, 20006).

1 Alva Mytdals Stadsbarn — En bok om deras fostran i storbarnkammare fran 1935
synlige6rs den forindring av tinkesitt om barn och barnets fostran som skett
historiskt.

Den betydelse, som under grekisk, romersk och kristet-visterlindsk kulturtid alltid
tillagts barnens férsta uppfostran, hade 1600- och 1700-talets puritanism skirpts till en
ganska hinsynslos stringhet. ... Omslaget kom som sagt med 1700-talets tro pa den
sjalvldkande naturen, med Rousseaus predikan om att minniska dr god i sig sjilv.
(Myrdal, 1935, s. 53)

I och med att barn och barndom bérjar problematiseras konstrueras ett sdrarts-
perspektiv. Barn och vuxna beskrivs som visensskilda och barndom ses som en
specifik period i minniskans liv som tidsmdssig definieras och avgrinsas i
relation till ett vuxet liv. Barn definieras ocksd i begrepp av natur. Detta
framtrider tydligt i Rousseau bok Emile: "Naturen vill, att barnen skola vara
barn, innan de blifa min ... Barndomen har sitt egendomliga sitt att se, tinka
och kinna; ingenting kan ddrfér vara orimligare dn bemddandet att inpassa
henne i vart tinkesitt ...”(Rousseau, 1762/1892, s. 69). I Rousseaus
uppfostringsfilosofi dr bildning och danandet av fornuftet centralt. Rousseau
anser att den fOrsta uppfostran dr den viktigaste och ifrdgasitter ditidens
auktoritira uppfostran. Barn ska enligt Rousseau vixa upp i frihet. Utveckling

ske genom barnens egna erfarenheter, girna med naturen som inspirations- och

'® Minniska forstas i detta avhandlingsarbete, 4 ena sidan som en generell kategori, en artspecifik
varelse, 4 andra sidan som en kulturell, social och spraklig individ (Habermas, 1996).
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kunskapskilla. I dessa méten utvecklas barnets férmagor att bemaistra sin tillvaro
och en inre kontroll férvirvas genom sjilvdisciplinering. Rousseaus barn ir ett
frihetens, essentialismens och naturens barn. Ett barn med en inneboende
drivkraft, som dven dr sirbart och skort.

Frobel som kan sdgas vara forskolans grundare ar inspirerad av Rousseaus
tankar om det goda och det fria barnet (Johansson, 1995). Naturen dr nira i
Rousseaus och Frobels tankar om barnet och barndomen. I Frébels (1826/1995)
objektiva idealism forstds virlden vara av andlig natur. ”Naturen dr i likhet med
allt som finns en uppenbarelse av Gud 7 (s. 105) och da f6ljaktligen en viktig
plats for manniskans forstaelse av sig sjilv. Naturen dr dven enligt Frobel
“utvecklande, stirkande, hdjande och féridlande” (s. 211).

Aven Kant ser Rousseau som en inspirationskilla gillande barns uppfostran
(Lovlie, 2008). I Om pedagogik (Kant, 1803/2008) forbinds uppfostran med
framtiden. Kant menar att uppfostringskonsten eller pedagogiken, bor rikta
blicken mot framtiden, nagot som benimndes som att vara ~engagerade i
vitldens bista” (Kant, 1803/2008, s. 15). Uppfostran innebir enligt Kant att
utveckla till ”myndighet” det vill sdga till frihet med hinsyn till andras
jambordiga frihet. Metoder for att uppnd detta dr barnets disciplinering,
kultivering, civilisering och moralisering.

.. till manniskokirlek gentemot andra, och sedan ocksa till en virldsmedborgares

sinnelag. I vir sjil finns nagot som gor att vi intresserar oss, 1) for oss sjilva, 2) fér

andra vi vuxit upp med, vartill iven mdste komma, 3) ett intresse for virldens bista.

Man maste lita barn bli bekanta med detta intresse, sa det kan virma deras hjirta. De

maste glidja sig 4t virldens bista, dven om det inte innebir en foérdel for deras
fidernesland eller en vinst for dem sjilva. (Kant, 1803/2008, s. 66-67)

I en strivan mot minniskans fullindning och mainsklighetens utveckling
intresserar sig Rousseau, Frébel och Kant for barnets forhallande till samhallet
och samhillsutvecklingen. Ménniskans frihet dr begrinsad enligt Rousseau. Det
enda som kan foérindra detta ir om minniskorna beroendestillning till varandra
upphér och en gemensam strivan f6r det allmidnnas bidsta upprittas (Hartman,
2012). For Frobel innebir minsklighetens utveckling att félja den plan som Gud
har utstakat f6r méinniskan. Om detta sker enligt de stadier som ar utstakade dr
minniskan “ocksd i staind att moéta varje krav i det borgerliga samhillet”
(Hartman, 2012, s. 240). I Kants projekt framtrider en virldsmedborgare, men
kosmopoliten i Kants 6gon ir inte vem som helst, utan en férnuftsorienterad
och civiliserad manniska.

I dessa texter om barn, barndomen och uppfostran vixer en liberal agenda
fram, i vilken minniskans foérnuft, frihet, autonomi och sjilvdisciplin framhalls.
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For det forsta handlar det om barnet som individ och den utveckling som krivs
for att bli en fullindad minniska. F6r det andra har denna minniska betydelse
for samhillet och samhillsutvecklingen. Men det ir ett androcentriskt'
perspektiv som framtrider i bdde Rousseaus, Kants och Frobels tankegods,
minniskan dr en man. Ytterligare centrismer som framtrider i upplysningstidens
anda dr idéer om ett universellt och biologiskt predestinerad barn.

Industrialismens och vetenskapens barn

Det sambhille som forskolan fods i for 6ver 150 ar sedan, dr ett sambhille i
forindring. Utvecklingen fran det agrara till det industriella samhillet dr svar och
de problem som det sonderfallande sambhillet star infér dr av skiftande karaktir.
Demografiska foérindringar med inflyttning fran landsbygden till stiderna skapar
nya problem med fattigdom och klasskonflikter. Kyrkans och religionens makt
reduceras, patriarkala strukturer ifrigasitts och sociala problem och individens
rittigheter sitts pa agendan. Motsittningar och konflikter dr ett faktum. Nya
sociala rorelser som kvinnorérelsen, arbetar- och fackforeningsrorelsen
férindrar det sociala landskapet i striden fOr réttvisa, jimlikhet och demokrati. 1
denna oroliga tid utvecklas en stark tilltro till uppfostrans och utbildningens
kraft. Utbildning ses som ett medel for att uppna stabilitet och férindring,
minska de sociala klyftorna och pa det sittet minska den sociala oron samt héja
kunskapsnivan hos befolkningen. Tanken om utbildningens mdoijlighet att skapa
en ny och bittre framtid forstirks i 1800- och 1900-talens socialliberala
idéstrémningar (Hatje, 1999; Hultqvist, 1990). Barn kom att infbrlivas i
drommen om en ljusare framtid och férskolebarnet och forskolan blir en del i
detta samhillsbygge (Tallberg Broman, 1991). Forskolebarnet och férskolan
utvecklas vidare som ett socialt, politiskt och pedagogiskt samhillsprojekt. 1
forestillningen om barnet sammanstralar ambitionen att bidra till individernas
utveckling med ambitionen att forma den nya samhillsgemenskapen” (Hultqvist,
1990, s. 278).

Men att betrakta barnet som medel f6r en ideologisk péaverkan blir ocksd
kontroversiellt. 1 skriften Barnens arbundrade proklamerar Key (1900)
nittonhundratalet som barnets arhundrade. ”For det helas framatskridande,
sliktets liksom sambhillets, dr det saledes visentligt att uppfostran vicker, livar
och gynnar sjilvstindighetskinslan, modet att avvika i de fall, dir man icke
krinker andras ritt ...”. (s. 13—14). Fér Key (1900) idr barnets frihet och ritten
till att sjdlvstindigt ta stillning i fokus. Men det ér en sjilvstindighet riktad mot

19 Dominansordning i vilken det manliga utgér centrum och norm (Merchant, 1994; Mellor, 1997,
2005; Plumwood, 2002)
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att engagera sig i andra. Férskolan som fenomen, benimnd kindergarten, anses
av Key enbart syfta till att anpassa barn till det ridande samhillet (Ambj6rnsson,
2012). Det dr i hemmet som barnets utveckling ska ske, med modern som den
viktigaste omsorgsgivaren.

Denna syn pa barnet och dess utveckling avskilt frin offentligheten delas av
Arendt (2004). I Kris i uppfostran diskuteras relationen mellan barnets liv och
utveckling och barnets forhillande till virlden. Arendt (2004) utgar fran
blivandet och ser barnet som en unik nykomling i virlden. Blivande bor ske 1 det
privata, tills barnet vixer till sig infor sitt mote med virlden. I Arendts tinkande
framtrader datid, nutid och framtid ndra sammanlinkat. Den kunskap som barn
lir sig tillhér det forflutnas kunskap. Centrala aspekter i barns uppfostran dr
enligt Arendt att lira ”hur virlden ar beskaffad” (s. 208) och vikten att utvecklas
utifrin sin egenart och begivning. Det som Arendt (2004) ser som framtidens
hopp 4r om barn uppfostras till att ... dlska virlden tillrdckligt mycket for att ta
pa oss ansvaret for den och samtidigt ridda den frin den underging som utan
fornyelse vore oméjlig att hejda utan de nyas och ungas ankomst” (s. 208).

I bade Keys (1900) och Arendts (2004) tinkande visar sig ett barn i blivande,
som bor skyddas frin offentlighetens negativa paverkan. Kopplingen mellan
datid, nutid och framtid relateras till vad barn bér lira och hur detta ska ga till. I
deras resonemang om den framtida minniskan framtrider en individ med
omsorg om sina medminniskor och ansvar f6r framtiden.

I och med pedagogikens och psykologins framvixt i bérjan av 1900-talet
utvecklas nya vetenskapliga teorier om barns uppfostran och utveckling. Detta
innebir att den filosofiska och moraliska synen pa barn med inspiration frimst
fran Rousseau och Frobel far konkurrens. Myrdal (1935) blir en viktig rost i
denna forindring dd hon féresprikar barnpsykologisk forskning och behovet av
en vetenskaplig grund f6r barns fostran och utveckling. Barnuppfostran menar
Myrdal bor ske kollektivt i en verksamhet med professionellt utbildad personal.
Enligt Markstrém (2005) kan Myrdals férordande av statligt Gvertagande av
hemmets tidigare funktion — barnuppfostran — forstis som ett steg i
koloniseringen av civilsamhillet. Myrdals (1935) ideologiska och pedagogiska
vision inbegriper en strivan for minniskans och sambhillets férindring, med
utgangspunkt i en rationell och vetenskaplig foérstielse av barn och barndom.
Gesells utvecklingsteori om barnets mognad, Piagets kognitiva teori och
Erikssons teori om barnets kidnslomissiga utveckling fir frin och med nu en
dominant stillning i fOrstaelsen av barn och barndom. Ur detta forstirks
forestillningen om ett universellt och biologiskt predestinerat barn. Men en ny
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tid ska komma, som utmanar dessa tankestrukturer med individualitet och
pluralism 1 fokus.

Senmodernitetens barn

Pa 1960-talet utmanar historikern Phillip Ariés barn och barndom som begrepp.
Ariés ser dessa som en del av en europeisk 1500-tals konstruktion. Aven om
Aries tes senare kritiseras, utifrdn att barn och barndom dven tidigare framtritt i
historiebeskrivningar ~ (Cunningham, 2005), startar Ariés analys en
kunskapsteoretisk diskussion om barn och barndom som specifika alders-
kategorier (James & Prout, 1997). Barn och barndom besktivs inom den
framvixande barndomssociologin i termer av sociala och kulturella
konstruktioner som dndras 6ver tid (James, Jenks & Prout, 1998). Férutom barn
och barndom problematiseras dven dikotomier som natur/kultur, passiv/aktiv,
objekt/subjekt, beroende/oberoende, inkompetent/kompetent och
varande/blivande (Prout, 2005).

Tidigare forstielser av barn som utvecklingsprojekt utmanas i férhallande till
dessa dikotomier och barndomstiden som en resa mot en blivande vuxen
ifrdgasitts. Lee (2001) problematiserar positioner som varande (being) och
blivande (becoming) och att dessa inte enbart kunde tillskrivas barn, da bade att
vara barn och att vara vuxen innebar att vara i stindig forindring. Aven
kompetens, autonomi och beroende kunde enligt Lee ses som gemensamma
drag mellan barn och vuxna. Prout (2005, s. 67) breddar detta resonemang
genom att understryka betydelsen av ett méngfaldsperspektiv, da varken barn
eller vuxna kan ses som homogena grupper ... both children and adults should
be seen through a multiplicity of becomings in which we all are incomplete and
dependent” (s. 67). Denna utveckling kan ses som ett led i att nya kritiska och
feministiska forskningsperspektiv utvecklas. Barn och barndom bérjar dven att
problematiseras i férhallande till andra samhilleliga maktordningar som kén (se
till exempel, Alanen, 1994), klass® och etnicitet (James, Jenks & Prout, 1998).
Barndomens mangfacetterade karaktir innebir enligt Christensen och Prout
(2002) att barn, 4 ena sidan, har gemensamma erfarenheter av att vara barn och
vad barndom innebir. A andra sidan har barn dven olika erfarenheter, som
enskilda barn, av sin omvitld och sina liv.

20 Begreppet klass kommer i avhandlingen att forstds som ekonomiska och kulturella konstituerade
strukturer, i vilka relationer av ojimlikhet och ojimstilldhet organiseras (Mellor, 1997, 2005; Fraser,
2003a, 2011; Plumwood, 2002; Speth, 2008).
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Ett begrepp som bétjar anvindas idr aktdrskap (agens).”’ Barn ses nu inte
enbart som passiva objekt och mottagare av kunskap, utan som aktiva och
handlande subjekt som péverkar sin omvirld genom sina méten med individer
och miljén (James & James, 2004). Barns erfarenheter blir viktiga perspektiv
inom forskningen (Christensen & James, 2000). I forskningens nirmanden av
barns perspektiv utvecklas en teoretisk diskussion om relationen mellan
barnperspektiv och barns perspektiv. Halldén (2003) poingterar vikten av att
gbra en tydlig distinktion mellan dessa begrepp. Hon ser barnperspektiv som att
“tillvarata barns villkor” och 7verka f6r barns bidsta” (s. 14) och att i barns
perspektiv innefattas barn som informanter om sina liv. Enligt Sommer,
Pramling Samuelsson och Hundeide (2011) kan barnperspektiv formuleras som
den vuxnes nirmande for att forstd barns erfarenheter och intentioner, medan
barns perspektiv kan tolkas som barns egen férstaelse och erfarenhet av sin om-
virld. Men innebdr ndrmandet av barns perspektiv och att inta ett barnperspektiv
att barn ges moijligheter till aktérskap? Enligt Halldén (2003) paverkas barns
tillerkdnnande av ritten till aktSrskap av 7vilken plats barn ges i virt samhille”
(s. 12).

Parallellt med dessa nya stromningar inom barn- och barndomsforskningen
utvecklas den politiska diskussionen kring barns rittigheter, ritten att géra sin
rést hord och att ha inflytande Gver de fragor som berér dem i olika situationer
(Percy-Smith & Thomas, 2010). Pi den politiska arenan ratificeras FN:s
konvention om barnets rittigheter (1989) och det dr ett pluralistiskt rittighets-
och aktorsbarn som vixer fram bade inom barn- och barndomsforskningen och
inom den politiska retoriken. Trots att barns perspektiv och aktorskap skrivs
fram inom olika politiska och pedagogiska sammanhang, har forskning tydligt
visat att barns moijligheter att paverka i olika sammanhang ir liten (Emilson,
2008; James & James, 2004; Johansson & Pramling Samuelsson, 2003; Kjoerholt,
2004, 2005, 2012; Qvarsell, 2011; Qvortrup, 1997; Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2003; Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011). Detta
illustreras med féljande citat fran Kjorholt (2005):

... there is a need to replace the notion of the autonomous subject with a relational
perspective emphasising care and solidarity, based on the assumption that all subject,
whether adults or children, move between different and shifting positions of
dependence and independence, competence and incompetents. The construction of
children as social participants — or citizen — in early childhood centers represents
important challenges for policy and research, as well as for the field of early childhood
education and care. The ability of children and toddlers to be active participants

2 Jag har valt att anvinda begreppen aktér och aktSrskap i forhéllande till agens.
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influencing everyday life and realizing themselves are today preferred goals. However,
individual self-realisation and rights of participation must be critically explored in
relation to the complexity of moral and cultural space children inhabit. (Kjeorholt,
2005, s. 170)

Kjorholt (2005) férordar i detta citat ett kritiskt f6rhallningssitt, 1 vilket omsorg
och solidaritet som relationella perspektiv sitts i fokus. Vidare poingteras
betydelsen av en fortsatt problematisering av barns aktrskap och vad det
innebir i forskolans verksamhet, inom forskning och i relation till den politiska
sfiren.

Trots att diskussionen om aktérskap och barns delaktighet och inflytande kan
verka vara aktuell s4 menar Popkewitz (2009)* att det inte kan ses som ett nytt
perspektiv. Mojlicheten att vara aktér och en handlande individ uppkommer
enligt Popkewitz redan vid upplysningstiden. Det 4r hoppet om framtiden som
férenar mainniskans fornuft med aktorskap. Vidare menar Popkewitz att
aktorskapet har fatt en hegemonisk roll i nutida pedagogiska sammanhang, med
status av en helig berittelse om framatskridande, utveckling och frihet. ”Barnet
skall bli agent for sin egen framtid, lett av ”sin egen karridr” och ”sina egna
ambitioner och férmagor”. Det férnuft som visar vigen for barnets ambitioner
och strivanden har status som minsklighetens universella” (Popkewitz, 2009, s.
59).

Men aktoérskapet har enligt Popkewitz en annan sida som inte far for-
glommas. Det ér frigan om vad och vem detta aktOrskap ska inverka pa,
petspektiv som kan synliggdras genom begreppen inkludering och exkludering.
Aktorskapet kan i ett exkluderande perspektiv forstas som fortryck, kolonialism,
rasism, ojamlikhet och ojimstilldhet och osynliggbrande av naturen. I Popkewitz
(2009)  kritiska diskussion om barns aktSrskap framtrider avgérande
spanningsfalt mellan inkludering och exkludering som utan kritisk granskning
forblir dolda.

I relation till att det kunskapande pluralistiska rittighetsbarnet vixer fram,
osynliggors andra perspektiv. For det forsta skapar institutionalisering av barns
liv i det senmoderna sambhillets enligt Kjorholt (2012) nya former av social
segregation. Dels dr barn hinvisade till specifika platser, separerade fran det
6vriga samhillet och dels vistas de i relativt alderhomogena grupper en stor del
av tiden 1 férskolan.

For det andra har i den framvixande férestillningen om barn som sociala och
kulturella konstruktioner pd 1980-1990 talen det biologiska barnet blivit
osynliggjort (James & Prout, 1997; Prout, 2005). I Dahlberg och Lenz Taguchi

2 Popkewitz (2009) anvinder begreppet agens, agentskap och agent.
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(1994) studie av forskolans och skolans konstruktioner av barn framtrider tva
olika konstruktioner — barnet som natur och barnet som kultur- och
kunskapsaterskapare. I forskolan dr barnet som natur det mest framtridande.
Detta innebir enligt Dahlberg och Lenz Taguchi att Rousseaus och Frébels
tankegods ger sig tillkinna som en birande forestillning om barn, i en tradition
om virnandet (omsorg) av barnet som natur (frihet att utvecklas) och det
holistiska synsittet (hela minniskan). Denna forestillning har en stark férankring
i forskolans verksamhet (Bjervas, 2011). Men bidrar detta sitt att diktomisera
barn som natur och barn som kultur att sdrskilja minniskan frin naturen — ett
antropocentriskt perspektiv? Sandberg (2012) utmanar denna kunskapsteoretiska
diskurs:

Berittelsen om den nya, moderna och kompetenta barndomen tycks p4 ett ontologiskt
plan vara svar att férknippa med naturen. Oviljan att anvinda natur begreppet skulle i
det sammanhanget kunna bero pa en social konstruktivistisk samhillvetenskaplig
stromning dir barn—natur relationen betraktas som produkt av uppvixtens sociala och
kulturella omstindigheter. Ett sadant perspektiv innebir ett mer eller mindre outtalat
avstandstagande mot biologiska tolkningar och forstaelse av minniskans tillvaro — i
meningen att natur forknippas med ndgot av naturen givet. (Sandberg, 2012, s. 21)

Sandberg pekar hir pa att natur och kultur dikotomiseras och att sociala och
kulturella forstdelser av minniskan hegemonieras. James och Prout (1997, s. 7)
diskuterar relativt tidigt denna hegemoni och menar att ”The immaturity of
children is a biological facto of life but the ways in which this immaturity is
understood and made is a facto of nature”. Det vill siga att barn frin bérjan ir, 4
ena sidan ett biologiskt jag, beroende av naturen fér sin fysiska Overlevnad, a
andra sidan, ett socialt och kulturellt jag, beroende av andra minniskors omsorg
for att mojliggéra denna Gverlevnad.

Syftet med detta avsnitt dr att synliggbra att barn och barndom sedan
upplysningstiden varit en del i ett utvecklings- och framtidsprojekt f6r en bittre
framtid. Ett projekt i vilket barnets utveckling och férnuft ses som birare av en
framtida samhillsutveckling. Platsen fér denna utveckling har under arens lopp
skiftat, f6r Rousseau och Frobel dr det 1 naturen, f6r Key och Arendt i hemmet
och foér Myrdal i férskolan. Barnet som individ vixer sig allt starkare for varje
arhundrade. Tidigare auktoritira uppfostringsmetoder ifrigasitts. Barnets frihet
kopplas till sjdlvstindighet, i vilken ansvar genom sjilvdisciplinering féresprakas.
I och med férskolans framvixt blir férskolan den plats ddr en strivan for
minniskans och samhillets f6rindring posterar sig. Det barn som vid 1900-talets
bérjan blir foremal for ett reformprojekt 1 kampen om moralen och samhillets
sonderfall och kris, framtridder i slutet av 1900-talet i ett samhallsprojekt f6r en
hillbar framtid, med barnet som en viktig aktér. En utveckling som i nutida
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policy- och styrdokument upptrider i form av ekonomiska neoliberala begrepp,
som att investera 1 barn och barndom med avsikt att 6ka sambhillets tillvixt och
att trygga barns mojlighet i nutid och framtid (se till exempel Kjorholt &
Qvortrup, 2012; OECD, 2012; Waldow, 2012). Medan strukturer av makt- och
konfliktperspektiv tonas ner, stirks tron pa att barnets utveckling och lirande
kan bidra till en hallbar virld.

Men pa vilket sitt framtrider utveckling och lirande i denna strivan fér en
héllbar virld i férskolans samtida praktik? Och hur framtrider barns aktérskap i
torhallande till detta? Vidare, vilka immanenta monster visar sig, eller med
Popkewitz (2009) ord vilka exkluderingar synliggors? Detta dr fragestillningar
som jag aterkommer till lingre fram i avhandlingstexten. Foérst diskuteras
térskolans organisering och andra faktorer som péverkar foérskolan som

livsvirld.?

Fran natur till milj6 till lirande f6r hallbarhet
— 1 styrning och 1 praktik

I detta avsnitt kommer styrdokument och andra paverkansfaktorer i férhallande
till férskolans praktik att presenteras. Forst diskuteras forskolans styrdokument 1
térhallande till natur som kunskapsinnehall. Direfter riktas intresset mot
héallbarhet i ett bredare perspektiv av natur—kultur—samhille i den nuvarande
liroplanen (Skolverket, 2010). Slutligen lyfts ytterligare nédgra influenser som
paverkat forskolans verksamhet och forskning i relation till lirande for
héllbarhet.

Nir de svenska forskolepionjirerna (barntridgardslirarinnorna) under slutet
av 1800-talet startar olika former av barnverksambheter, dr de starkt inspirerade
av FProbels pedagogik och naturfilosofi. Forskolans innehall priglas av
samhilleliga férindringar som urbanisering och industrialismens utveckling och
naturen borjar pa 1800-talet ses som motsatsen till det industriella samhillet.
Med Sérlins och Ockermans (1998) ord: “Naturen blev det dyrkade, det
skyddsvirda, kulturers néringskalla och kroppen och sjilens bot” (1998, s. 174). 1
forlusten av det agrara samhallet blir vérdnad for naturen ett viktigt kulturarv att
vidareférmedla. Detta inspirerar barntridgardslirarinnor att anordna utflykter till
skogsomriaden och jordbruksmark med syfte att utveckla barns aktning for
naturen (Hatje, 1999). Naturen har som plats och kunskapsinnehall allt sedan
dess levt kvar i forskolans praktik och under de senaste fyrtio aren har arbete i

s Begreppet livsvirld i relation till férskolans praktik diskuteras i kapitel 3 Teoretisk utgingspunkt - en
kritiskt tolkande ansats.
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och om naturen som pedagogiskt innehall varit inskrivet i forskolans styr-
dokument.

Forskolans natur- och miljduppdrag 1970-2010

I Barnstugeutredningen Forskolan de/ 1 (SOU 1972:26) utvecklas begreppet
naturorientering. Det  syftar till att stdrka den naturvetenskapliga
kunskapsutveckling som grundliggande aktivitet 1 forskolans verksamhet. Barns
forstaelse for naturvetenskapliga fenomen och naturvetenskaplig kunskap, ska
utvecklas genom vardagliga méten med flora och fauna. Hir tas dven miljévard
upp som specifikt fenomen och som ett innehall férskolan bor arbeta med.
Enligt Johansson och Astedt (1996) blir miljéfrigan ett viktigt innehall i
férskolan, i och med att miljomedvetandet 6kade i samhillet. I Pedagogisk? program
for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) tydliggérs férskolans uppdrag med natur,
miljdarbete och miljéfostran. I relation till natur ska forskolan arbeta med
kunskapsinnehill som minniskans kropp, hilsa och vilbefinnande, minniskors
likhet och olikhet, kdnsidentitet och kinslor, livsloppet i form av livets olika
skeenden. Andra kunskapsinnehdll dr vixter och djur, klimat och milj6,
naturfenomen, matematisk och teknisk forstaelse. I miljbarbetet férordas att
barn genom aktiviteter som naturvard och naturskydd ges mojlighet att utveckla
forstaelse for samhillets gingse miljoproblem. Killsortering (pappersinsamling)
beskrivs nu for férsta gangen som ett innehall f6r verksamheten. 1 férskolans
miljéarbete ingir dven att bearbeta den oro barn kinner infér dessa
miljéproblem.

1 Ldira i forskolan (Socialstyrelsen, 1990) tas natur upp som perspektiv pé
rekreation, lirande, naturkinsla och milj6fragor. Att utveckla en medvetenhet
om miljén beskrivs som en avgdrande aspekt 1 miljéfrigan. Denna medvetenhet
beskrivs kunna utvecklas genom att barn till exempel tar hand om vixter och
odlar. En positiv instillning till miljéfrigan férordas. Det innebdr att barn i
térskolan — i vardagliga sammanhang och situationer — ska lira sig att det gar att
gora nagot at miljoproblemen. Nir Barnsomsorg- och skolakommittén (BOSK)
ar 1997 kommer med sitt forslag till liroplan for férskolan Az erdvra omvarlden
(SOU 1997:157) betonas miljéarbetet i férskolan starkt. Paverkat av Agenda 21
(1992) anses férskolan ha en betydelsefull roll 1 arbetet f6r en hallbar framtid.
Miljéarbetet 1 forskolan beskrivs riktat bade mot ett lokalt och ett globalt
perspektiv. I ett lokalt perspektiv handlar det om att med leken som metod for
lirande, utveckla forstielse och kunskap om natur och milj, 1 vilket barns egna
upptickter och utforskande i naturen framhdlls. Naturkontaktens betydelse
skrivs fram i relation till barns kunskapsutveckling och till en medvetenhet om
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sambanden mellan minniskan, samhille och natur. Forskolan ses dven kunna
férmedla en positiv framtidstro till barn och att i forlingningen bidra till ett
ekologiskt uthilligt samhille. I relation till det globala perspektivet skrivs livsstils-
fragor, global rittvisa och att problematisera hallbarheten av jordens resurser
som viktiga innehall. Nar den forsta Ldroplanen for forskolan kommer 1998 blir
delar av dessa fOrslag inte realiserade. Det globala perspektivet har nu tritt
tillbaka till f6rman for ett ekologiskt forhallningssitt i vardagen. I den reviderade
Liroplanen for férskolan (Skolverket, 2010) besktivs natur- och miljduppdraget
pa foljande sitt:
Forskolan ska ligga stor vikt vid milj6- och naturvirdsfrigor. Ett ekologiskt
forhallningssitt och en positiv framtidstro ska prigla foérskolans verksambhet.
Forskolan ska medverka till att barnen tillignar sig ett varsamt forhéllningssitt till
natur och milj6 och férstar sin delaktighet i naturens kretslopp. Verksamheten ska

hjilpa barnen att forsta hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till en
bittre miljé bade i nutid och i framtid. (Skolverket, 2010, s. 7)

I férskolans liroplan (Skolverket, 2010) eller i Skollagen (SFS 2010:800) anvinds
inte begreppen lirande £6r hdllbarhet eller lirande for hallbar utveckling, vilket
kan betraktas som intressant eftersom utbildningssystemet skrivs fram som en
viktigt arena for lirande fér hallbarhet inom andra politikomriden. Detta kan
illustreras i foljande exempel frin regeringens miljépolitik: ”Aven det offentliga
utbildningssystemet har en betydelsefull roll i att ge barn, ungdomar och vuxna
kunskap och wvilja att arbeta for en hallbar utveckling och foér att na
milj6kvalitetsmalen” (Regeringskansliet, 2012).

I samband med revideringen av  forskolans  liroplan  ger
Utbildningsdepartementet ut skriften Forskola i ntveckling — bakgrund till andringar i
Sforskolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 2010). Hir fortydligas forskolans
uppdrag och hiéllbar utveckling skrivs in som ett viktigt innehall inom
imnesinnehallet naturvetenskap och teknik:

En stor utmaning dr att utbilda kommande generationer till att férstd och handla
utifran principen om hiéllbar utveckling, dvs. att striva efter en utveckling som moter
behoven utan att kompromissa med méjligheten f6r kommande generationer att mota
sina behov. Forskolan dr en naturlig startpunkt f6r detta arbete eftersom bdde intresse,
virderingar och kunskaper grundliggs under tidiga 4r ... Lirande foér hallbar
utveckling handlar i dag om att integrera milj6fragor samt sociala och ekonomiska
frigor i en helhet. Omsorg om miljén och dteruppbyggnad, naturresurser, héllbart
anvindande, hallbar produktion, livsstilsfrigor, som handlar om sivil konsumtion
som om mat, hilsa samt skapandet av ett fredligt samhille dr exempel pd principer
som ingar i begreppet lirande for héllbar utveckling. Férskolan har stora méjligheter

att grundligga barns intresse for hallbar utveckling eftersom det finns en tradition att
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arbeta med olika verklighetsnira fragor. Utmaningen fér férskolan dr att fainga upp det
som upptar barnens tankar och nyfikenhet och att koppla det till miljéfrigor och
livsstil. (Utbildningsdepartementet, 2010, s. 14—15)

I denna skrivning framtrider aspekter av kommande generationers rittigheter for
en hallbar virld — en intergenerationell rittvisa och rittvisa gillande nu levande
minniskor — intragenerationell rittvisa,” arbetet for ett fredligt samhille och
naturresursernas hallbarhet. Det 4dr ett breddat perspektiv och en social,
ckonomisk och ekologisk hillbarhet ses som en helhet. Barns intresse for en
hillbar framtid beskrivs kunna utvecklas genom det praktiska verklighetsnira
arbete som sker 1 forskolan och det dr barns perspektiv och tankar i vardagen om
milj6fragor och livsstil som framtrider som fokus for arbetet.

Synligt 1 denna genomgang blir att lirande om och i naturen och vérdnad for
naturen har som innehall f6ljt den institutionella verksamheten i férskolan sedan
starten. Fran 1970-talet framtrider miljéperspektivet som innehall, férst 1 form
av miljévard och miljoskydd for att senare utvecklas till att problematisera och
agera i relation till miljdproblem i barnets vardag. Vid 1980-talet hdjs rster att
miljbarbetets fokus bor vidgas fran férskolans rum till ett globalt rum. Ett forslag
som inte fir gehor i den forsta liroplanen som kommer i slutet av 1990-talet.
Hir fokuseras ett ekologiskt férhallningssitt och en positiv framtidstro och nu
som tidigare dr det i forskolan och med utgangspunkt i vardagen som miljo-
arbetet ska ske. Denna avsiktsforklaring forindras inte i liroplanen fran 2010.
Men i Utbildningsdepartementets (2010) fortydligande av liroplanens uppdrag
skrivs héllbar utveckling for forsta gingen in som begrepp, dir social, ekonomisk
och ekologisk hallbarhet och barns handlingsberedskap ses som en helhet.

Forskolans virdegrund

Aven om inte hallbarhet anvints i tidigare styrdokument finns enligt Dahlbeck
och Tallberg Broman (2011) en ling tradition av att arbeta med fragestillningar
kring ett héllbart samhille. Det som dr mest framtridande i liroplanen ir
verksamhetens foérankring i en virdediskurs, benimnd som forskolans
virdegrund.

Var och en som verkar inom férskolan ska frimja aktningen fér varje minniskas
egenvirde och respekten for vir gemensamma miljé. Minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla manniskors lika virde, jimstélldhet mellan kénen
samt solidaritet med svaga och utsatta dr virden som férskolan ska hélla levande i
arbetet med barnen. (Skolverket, 2010, s. 4)

M Begreppen intergenerationell rittvisa och intragenerationell rittvisa kommer frin Stenmark (2000).
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Virdegrundsarbetet i foérskolan kan enligt liroplanen ske genom att barn
utvecklar en férméga till hinsynstagande, respekt och omsorg mot andra och sin
narmiljo.

Etiska dilemman som uppkommer i vardagen ska synliggtras, samtalas om och
tas stillning till. Barn ska ges mojlighet att ha inflytande pa arbetssitt och
innehall. Dessa virden kopplas till férskolans demokratiuppdrag med syfte att
utveckla ett héllbart samhille (Skolverket, 2010; SOU  2004:104;
Utbildningsdepartementet, 2010). Enligt Myndigheten f6r skolutveckling (2004)
innebdr lirande om hallbar utveckling féljande centrala aspekter; demokrati
(delaktighet och inflytande), sociala aspekter (jamstilldhet, miénniskolivets
okrinkbarhet, individens frihet och integritet, allas lika virde och solidaritet med
de svaga och utsatta) kritiskt tinkande och handlingskompetens (kunskap,
kompetens och aktiv medverkan) och manniskans relation till naturen.

Virdegrund som kunskapsinnehdll har varit och dr dock problematisk i
férskolan. I den férsta utvirderingen som gjordes efter att férskolans liroplan
inférdes 1998, Forskola i brytningstid, var inte arbetet med virdegrundsfrigor
speciellt framtridande (Skolverket, 2004). I en utvirdering av férskolor gjord av
Skolinspektionen (2011) beskrivs virdegrundsarbetet vara i fokus i de 16
granskade forskolornas verksamheter. Trots detta preciseras innebdrder av
jamstélldhet, solidaritet och ett pluralistiskt samhille inte specifikt, vilket kan
tolkas att det pedagogiska arbetet i relation till dessa tidigare nimnda virden ses
som komplext och svarhanterligt. De kunskapsinnehall som framtrider med
tydlighet édr arbetet med naturen och med barns inflytande. I relation till barns
inflytande strivar forskolorna att anpassa verksamheten utifrain barns
erfarenheter, intressen och behov, bide utifrin den enskilda individens och den
aktuella barngruppens behov.

I f6rskolans virdegrund och i den férskolepraktik som framtrider synliggdrs
vid en nirmare granskning en rad problematiska dilemman (Colnerud &
Thornberg, 2003; Otlenius & Bigsten, 2000), i form av fortickta virden som:
etiska, moraliska och ideologiska uppfattningar om minniskan, samhillet och
naturen och férhdllandet mellan dessa. I den stund som dessa virden borjar
granskas uppkommer ytterligare dilemman i relation till frigor om vad, vem och
pa vilket sitt praktiken ska genomféras (jimfor Fraser, 2003a, 2011; Popkewitz,
2009).
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Influenser fran andra aktorer — om natur, milj6é och
hallbarhet

En ansenlig mingd av influenser frin andra aktorer har under arens lopp
resulterat 1 férskolans utveckling. Skogsmulleskolan ér ett exempel, den startar i
slutet av 1950-talet 1 Friluftsfrimjandets regi. Fran 1970-talet och framat erbjods
férskolepersonal utbildning till skogsmulleledare. Verksamheten bygger pa att
barn, genom att vara i naturen, utvecklar kunskap om naturen och ett
miljomedvetande, samtidigt som de grundligger en hilsosam livsstil. Det
perspektiv pa lirande som mulleverksamheten virnar ir barns lek, upptickande
och nyfikenhet (Rantatalo, 2000). Ur mullerérelsen startas pa 1980-talet de f6rsta
”I Ur och Skur” férskolorna i Sverige. I dagsliget finns ett hundratal férskolor
med denna profil i Sverige.”

Ytterligare initiativ som paverkar forskolans praktik dr att Socialstyrelsen i
slutet av 1980-talet ger kommuner mojligheteten att sdka medel f6r att utveckla
arbetet med miljéfraigor och miljéfostran inom forskolan (se till exempel
Gustavsson, 1993; Jirfilla kommun, 1991; Holmstrém, Bergenzaun &
Fernandez, 1992).

Vidare utvecklas efter konferensen i Rio lokala Agenda 21-arbete inom
manga svenska kommuner. Fran bérjan frimst fran frivilliga — eldsjilar
(Forsberg, 2002), men dven som Overgripande initiativ pa kommunal niva.
Exempelvis anstilldes under 1990-talet Agenda 21-samordnare i en majoritet av
Sveriges kommuner (Forsberg, 2002). Samtidigt upprittas Agenda 21-kontor i ett
stort antal kommuner. Syftet ir att nd ut med hallbarhetsfrigorna pa bred front
inom kommunen. Detta arbete har ber6rt och engagerat barn i férskolor 6ver
hela landet sedan dess. Forsberg (2002) kommenterar den férvaning som en
Agenda 21-samordnare uttrycker i en utvirdering av det lokala Agenda 21-
arbetet. ”Dir jag fOrst trodde att saker skulle hinda — Gatukontoret och
killsortering — ddr hidnde ingenting. Diremot trodde vi inget speciellt om
barnomsorgen, men dir rasade allting ivig med en hisnande fart” (Forsberg,
2002, s. 158).*

Denna genomging visar pd den relativt linga erfarenhet som svenska
forskolor har i relation till praktiskt arbete med hallbarhetsfraigor. Andra
interventioner med syfte att stimulera férskolor och skolor att aktivt arbeta med
héllbarhet dr instiftandet av nationella utmairkelser f6r férskolor och skolor. Det
ir frimst tva certifieringar som forskolor arbetar med ”Gron Flagg”, som dr del

» Mullerorelsen och 1 Ur och Skurférskolans idéer har dven spritt sig utanfor Sverige (Arlemalm-
Hagsér & Sandberg, i tryck)
26 Se dven Eckerberg, Forsberg och Wickenberg (1998)
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av den internationella organisationen Foundation for Environmental Education
(FEE) och deras Eco-schools. Gron Flagg startades 1 Sverige 1996 med st6d fran
Stiftelsen Hall Sverige Rent.”” Utmirkelsen ”Skola for hallbar utveckling”, som
torst gick under namnet “Miljéskola”, startades 1998 pa initiativ av regeringen
och administreras av Skolverket. Utmirkelsen Skola for hallbar utveckling har ett
bredare perspektiv. pa hallbarhetsproblematiken (social, ekonomisk och
ekologisk), medan Gron Flagg fraimst inriktas mot miljéarbete och miljéfostran.
Under drens lopp har olika former av samverkan kring héllbarhetsfrigorna
utvecklats. Exempel pa detta dr att Stiftelsen Hall Sverige Rent varje ar
arrangerar miliéstidning™ dir forskolor deltar. Stiftelsen Hall Sverige Rent har
dven bedrivit kompetensutbildningar f6r foérskolepersonal och utvecklat
utbildningsmaterial mot férskolan till exempel ”Naturligtvis” (Stiftelsen Hall
Sverige Rent, 1994, 2012). Under de senare dren har dven andra aktGrer som
Vitldsnaturfonden (WWEF, 2011) utvecklat utbildningar och utbildningsmaterial
mot férskolan pa temat héllbarhet. Ett ytterligare exempel dr den internationella
organisationen OMEP(Organisation Mondiale pour I'Education Préscolaire)
som genomfért ett flertal utvecklingsprojekt pa temat lirande for hallbar
utveckling (Engdahl, Karlsson, Hellman & Arlemalm-Hagsér, 2012; Engdahls &
Rabusicovas, 2011; Siraj-Blatchford, Pramling Samuelsson & Smith, 2010).

Forskning och politik i samverkan

Fyra hindelser har under dren 2007-2011 paverkat forskningsfiltets utveckling.
Den férsta hindelsen dr den forsta internationella konferensen The role of early
childhood education for a sustainable society”, dir de yngsta barnen och
hallbarhetstematiken var i fokus. Konferensen arragerades av UNESCO och
Goteborgs universitet och hélls vid Géteborgs universitet 2007 och resulterade i
rapporten The contribution of early childbood edncation to a sustainable society (Pramling
Samuelsson & Kaga, 2008). Hir argumenteras f6r férskolans och férskolebarns
betydelse i arbetet f6r en hallbar framtid och f6r betydelsen av forskning. De
kunskapsinnehall som skrivs fram 1 relation till hallbarhet 1 forskolans
verksambhet ir foljande:

...early childhood education for sustainability is much more than environmental
education. It should be broader than simply taking children outdoors to discover the
beauty of nature and speaking about the natural environment. It must include
opportunities for children to engage in intellectual dialogue regarding sustainability,

TStiftelsen  Hall Sverige Rent grundades av Naturvardsverket och Returpack 1983,
http://www.hsr.se/historia
*¥ Kampanjen for en ren miljé ”Hall Naturen Ren” startade 1962. http://www.hsr.se/historia
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and in concrete actions in favour of the envitonment. In addition, it should
incorporate learning to be compassionate and respect differences, equality and fairness
as the world is increasingly interdependent and inter-connected. (Pramling Samuelsson
& Kaga, 2008, s. 12)

Lirande £6r héllbarhet innebir att barn samtalar om och aktivt agerar i relation
till hallbarhetsfragor. Vidare skrivs respekten foér olikhet, jimstilldhet och
rittvisa fram som aspekter for arbete i férskolan. Denna konferens dr en av fem
med fokus pa utbildning och hallbar framtid. Tre andra har fokus pa hogre
utbildning, skolan och informellt lirande (till exempel folkhégskolor).

Hindelse tva kan relateras till den femte konferensen i denna serie ”Visions
and Preparations for a Common Blueprint on Education for Sustainable
Development”. Pa denna konferens utvecklas dokumentet The Gothenburg
recommendations on Edncation for Sustainable Development (2008) med syfte att tydlig-
gora och lyfta fram betydelsen av arbetet for héllbarhet inom utbildning. De atta
aspekter som ses som avgdrande dr: 1) barns ritt till f6rskola, 2) betydelsen av att
problematisera genus och makt, 3) férskolan som ett forsta steg for forandring,
4) betydelser av nitverk och arenor, 5) professionsutveckling, 6) hallbarhet som
innehall i férskolans styrdokument, 7) utveckling av arbetsitt for hallbarhet och
8) behovet forskning (se dven Davis, Engdahl, Otieno, Pramling Samuelsson,
Siraj-Blatchford & Vallabh, 2009).

Den tredje hindelsen dr rapporten Taking children seriously — How the EU can
invest in early childhood education for a sustainable future (EPSD, 2010). Rapporten ér
skriven av European Panel on Sustainable Development, ett oberoende
forskningsnitverk mellan Géteborgs universitet, Chalmers och Lunds universitet
och har som syfte att paverka EU:s politik for ett hallbart samhille grundat i
vetenskaplig kunskap. Rapporten argumenterar fér att barn boér ses som
kompetenta aktdrer och att de kan férstd komplicerade fragestillningar i relation
till problematiken kring héillbarhet. Det pedagogiska arbetet med hallbarhet i
torskolan beskrivs i fem nyckelomraden: 1) kommunikation pd modersmalet och
pa andrasprik, 2) grundliggande matematiskt, vetenskapligt och tekniskt
kunnande (inklusive IKT), 3) lira att lira for livslingt lirande, 4) interpersonell,
interkulturell och social kompetens samt medborgerlig kompetens och 5)
initiativiérmaga och entreprendrskap.

Den fjirde hindelsen dr ett initiativ frin Stavanger universitet, Norge
(Professor Eva Johansson), Gé6teborgs universitet, Sverige (Professor Ingrid
Pramling Samuelsson) och Queensland University of Technology, Australien
(Docent Julie Davis), att starta ett internationellt forskningsnitverk Transnational
Dialogues in Early Childhood Education for Sustainability 2010. Detta resulterar 1 att
for forsta gangen dr forskning fran férskolan pa temat hallbarhet representerat

41



ENGAGERADE I VARLDENS BASTA?

pa virldskonferensen World Enviromental Education Conferense (WEEC) i
Brisbane, Australien 2011.

Tidigare forskning — i, om och f6r lirande for

hallbarhet

I detta avsnitt diskuteras tidigare forskning i relation till lirande for hallbarhet.
Forst diskuteras barn och lirande f6r hillbarhet utifrin ett generellt perspektiv.
Sedan redovisas relevant forskning i tre steg: naturen som jordman for insikt,

barns forstielse av hallbarhetsfrigor samt barn som aktérer i lirande for
hallbarhet.

Forskolebarnet och lirande for hallbarhet

Som tidigare har nimnts har arbetet f6r en héllbar framtid varit en del i svensk
torskolepraktik under en ling tid. Nir det giller forskning rapporteras inga
empiriska studier med fokus pa lirande och hallbarhet mellan aren 2006-2011 i
de nordiska linderna om man utgar fran Larsen et al. (2011); Larsen et al. (2012),
Nordenbo et al. (2008); Nordenbo et al. (2009a, 2009b) och Perssons (2008)
forskningséversikter. Om  férskolan nimns utanfér det barnpedagogiska
forskningsfiltet dr det frimst i relation till natur och utepedagogik (Sandell &
Ohman, 2010), det arbete som sker i forhillande till olika miljGutmirkelser
(Breiting & Wickenberg, 2010), i relation till utvirderingen av arbetet med
Agenda 21 (Forsberg, 2002) och utvirderingen av Dekaden f6r héllbar
utveckling (Wals, 2012).

Aven om det saknas empiriska studier i skandinavisk férskolekontext ir
diskussionen inom det barnpedagogiska filtet huruvida kunskapsinnehdllet ir
relevant for forskolan synnerligen levande. Nedan redovisas ndgra nedslag i
denna diskussion.

Higglund och Pramling Samuelsson (2009) argumenterar fér barns
kompetens och rittigheter att ta del i strivan f6r en hallbar virld. De anser att
lirande for hallbar utveckling och dess tre dimensioner — social, ekonomisk och
ekologisk hallbar utveckling — kan relateras till forskning om fred, etik,
medborgarskap och demokrati. Vidare menar Higglund (2011) att ett etiskt
perspektiv. med rittvisa och likvirdighet bor kunna anvindas som ett
tankeredskap bland flera, genom att olika former av grinsdragningar
problematiseras, exempelvis: Vad ir icke-jamstillt eller icke-jimlikt? Hur
paverkas rittvisa och likvirdighet och dess grinsdragningar om man utgar fran
alder, kon eller etnicitet? Syftet enligt Higelund 4r att grinsdragning som
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analytiskt redskap kan skapa forutsittningar for att kunna utmana forgivet-
taganden i férskolans praktik och i férlingningen verka for en hallbar framtid.

Ytterligare ett perspektiv dr Johanssons (2009) resonemang kring férhallandet
mellan utbildning fér hallbar utveckling och barnet som virldsmedborgare. Idén
om virldsmedborgare inbegriper individualitet och solidaritet, i vilken omsorg
om sig sjilv, andra och om virlden ir grundliggande. Enligt Johansson
térhandlas och formas olika etiska och moraliska virden i férskolans aktiviteter
och i barns lek som rittigheter, rittvisa och andras vil. Virden som dr av
avgbrande betydelse £6r hur barn ser sig sjilva och andra 1 férhillande till global
héllbar utveckling och till demokrati.

Dahlbeck och Tallberg Broman (2011) och Dahlbeck (2012) problematiserar
retoriken i utbildning fér héllbar utveckling och barnet som forindringsaktorer.
De tydlige6r att denna idé inte 4r ny utan har sitt ursprung i den tidiga
barntridgarden, vars uppdrag bland annat var att paverka hemmen till en bittre
livsféring och i foérlingningen att forbdttra samhallet (se dven Hatje, 1999;
Hultqvist, 1990; Vallberg Roth, 1998, 2002). Dahlbeck (2012) menar att i
utbildning f6r hallbar utveckling déljs specifika etiska virden om individen, om
férhallningssitt och agerande och vad som ses som ritt och fel. Principer som
inte problematiseras eller ifragasitts i forskolans verksamhet. Dahlbeck férordar
en filosofisk hillning i vilken grundliggande virden och perspektiv kritiskt
analyseras. Analyserna kan relateras till den specifika situation som avses, med
syfte att mojliggdra utrymmen for ny forstaelse.

I den diskussion som redovisats ovan synliggérs den divergens i perspektiv
(drande, didaktik, etik och filosofi) som kommer till uttryck nir lirande f6r
hallbarhet diskuteras. Fragor som i grunden handlar om olika sitt att se pa
individen och dess roll i férhédllande till samhillet och virlden (jimfor Fraser,
2003a, 2011).

Behovet av internationell forskning i relation till lirande f6r hallbarhet har
uppmirksammats av Davis (1998, 2005, 2009). Davis menar att ett helt nytt
forskningsomrade med inriktning pa lirande for hallbarhet i férskolan behover
byggas upp.” Detta baserar Davis pi en forskningséversikt av fjorton
vetenskapliga tidskrifter mellan aren 1996-2007. Resultatet visar att enbart 39
artiklar publicerats inom forskningsfiltet under denna 12-ars period. Artiklarna
kan delas in i tre olika inriktningar, 1) barns foérhallande till naturen — lirande i
naturen, 2) barns forstdelse av olika fenomen i naturen — lirande om naturen,

samt 3) studier dir barn sjilva dr aktorer — lirande for hallbarhet.

2 Se dven Pramling Samuelsson (2011).
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Den utveckling som har skett fran 2007 och framat har lett till att kunskaps-
faltet har vuxit och ett flertal studier frin olika discipliner med varierande
teoretiska och metodologiska perspektiv har publicerats. Denna forskning
presenteras nedan under de tre rubrikerna: Naturen som jordman for insikt,
Barns forstdelse av hallbarhetsfragor och Barn som aktérer i ldrande for
héallbarhet. Dessa rubriker dr inspirerade av Davis (2009) forskningséversikt.

Naturen som jordman f6r insikt

Barns relation till naturen dr ett tema som under lang tid engagerat filosofer,
forskare och pedagoger och barndomen har ofta beskrivits som avgdrande i
forhallande till att utveckla en relation till naturen (Carson, 1965/1998; Chawla,
1988, 1998, 1999, 2006; Wilson, 1996, 2012). Utgangspunkten har varit natur-
kontaktens positiva effekt f6r barns utveckling, lirande och hilsa. Genom att
vistas 1 naturen utvecklar barn vérdnad, naturkinsla, forstielse och kunskap om
natur och miljén (Ewert, Place & Sibthorp, 2005; Grahn, 2007; Sandell &
Ohman, 2010). Rachel Carson (1965/1998), biolog och miljéaktivist, skriver i
boken The sense of wonder om vikten av naturmdéten i barndomen. Carson menar
att barn méter naturen genom alla sina sinnen med férundran och fascination,
en sensibilitet som senare i livet litt gar forlorad ifall den inte vardas. Det som ar
avgbrande anser Carson dr att utveckla en kinsla f6r naturen, vilken beskrivs
vara viktigare dn att utveckla kunskap om naturen. Kinsla f6r naturen ar ett ater-
kommande tema i diskussionen om minniskas relation till naturen. Naess och
Haukeland (2005) skriver utifrdn ett djupekologiskt perspektiv, om betydelsen av
omsorg “utvidgad omsorg fér andra dn minniskorna, férdjupad omsorg om
minniskorna” (s. 129). Martensson, Lisberg Jensen, Séderstrém och Ohman
(2011) framhéller det emotionella virdet av naturkontakten, dels som ett
egenvirde i sig sjilv, dels som en aspekt som sannolikt utvecklar battre hilsa, en
sundare livsstil och fo6r en framtida betydelse av utevistelsen fér den enskilda
individen. Sandell och Ohman (2010) argumenterar for betydelsen av
naturméten biade som ett hallbarhetsperspektiv och utifrin dess existentiella
dimension som utgar fran en estetisk och kidnslomassig férankring.

...if we regard education for sustainable development as something that is constantly
developing and the content constantly changing as a result of discussions of the
concept, then nature encounters play an important role in this development by adding
a fourth perspective to sustainable development. This fourth dimension is not
ecological, economic or social, but is rather a comprehensive existential perspective
that originates from aesthetic and emotional relations with nature — the direct
encounter with nature (Sandell & Ohman, 2010, s. 125).
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Detta innebdr inte att naturen uppfattas som kidnslomissigt positiv av alla
(Sandberg, 2012; Sandell & Ohman, 2010). Halldén, (2009, 2011), Martensson,
Lisberg Jensen, Soderstrém och Ohman (2011) och Sandberg (2012) pekar pa
risken f6r normativa och okritiska forstaelser, i vilka naturkontakten ses som
universell och naturlig. Enligt S6tlin och Ockerman (1998) har synen pi naturen
skiftat mellan olika kulturer, platser och tider. Det innebdr att relationen barn,
barndom och natur kan foérstds som sociala, kulturella och ideologiska
konstruktioner (Hallden, 2009, 2011). Under historiens lopp har barns kontakt
med naturen foérdndrats. Detta har diskuterats till exempel av Louv (2000) i
férhallande till amerikanska barns minskande naturkontakt och i Sandbergs
(2012) studie av barns utevistelse som visar pd skillnader mellan barn i olika
bostadsomriden. Enligt Lisberg Jensen (2011) kan denna férindring beskrivas
som féljande: ”Barns behov av naturkontakt och inldrning i naturen kan tolkas
enligt denna hierarki: fran absolut ndédvindighet och 6verlevnad, via
forsorjningsarena, till vilfirdssamhillets anvindande av naturen som en
moijlighet till personlig utveckling och tillfredsstillelse” (Lisberg Jensen, 2011, s.
45).

Hir artikuleras en forindring av naturkontakten, i vilken ett individuellt
nyttoperspektiv dr framtridande fér en nutida forstielse, medan beroendet av
naturen osynliggors.” Lisberg Jensen (2011) menar vidare att de argument som
fors fram grundar sig pa fyra olika rationaliteter. F6r det forsta, den estetiska med
inneb6rd barnets naturlighet och att det ddrfér hér hemma 1 naturen. Fér det
andra, den medicinska, att barns hilsa och fysiska utveckling forbittras vid ute-
vistelse. For det tredje, den pedagogiska, att inlirning f6rbittras, minnet forstirks,
konflikter minskar och att gruppdynamiken utvecklas. For det fjirde, en
hallbarhetsrationalitet, 1 vilken unga som ses som medborgare. Det vill sdga att pa
samma ging som barn ges tillfille till en nidra kontakt med det som lever och
vixer, anses deras engagemang for samhaillsfrigor och ansvar for naturen 6ka.

Detta leder vidare till frigan om naturkontakt 4r en predisposition for ett
framtida miljéengagemang, en friga som under ling tid intresserat den milj6-
didaktiska forskningen. Inom forskningsomradet significant life experiences”
har betydelsen av tidiga erfarenheter av natur i sillskap med stédjande vuxna
visat sig vara en viktig aspekt for framtida miljéengagemang (Chawla, 1998,
1999, 2006; Wilson, 1996). Andra forskare 4r mer tveksamma, dels f6r att
térhallande mellan barn, barndom och natur sillan problematiseras (Elliott,
2008, 2012; Halldén, 2009, 2011; Mirtensson, Lisberg Jensen, Soderstrém &

30 . . . .. . .
Se en vidare diskussionen om minniska och natur i kapitel 3.
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Ohman, 2011), dels for att det inte ir sjilvklart att barn genom att vara i naturen
och lira om naturen, utvecklar kompetenser som har betydelse fér en hallbar
framtid (Kollmuss & Agyeman, 2002; Sandell & Ohman, 2012; Stevenson,
2011). Sandell och Ohman (2012) menar att sambandet mellan naturkontakt,
kunskapsutveckling och aktérskap dr komplext och kriver en djupare och kritisk
diskussion.

Barns forstielse av hallbarhetsfragor

Hur ser da kunskapsliget ut 1 forhillande till barns forstielse av
hallbarhetsfragor? Det finns flera studier som stédjer att barn ir medvetna om
problemstillningar som kan relateras till lirande for hallbarhet. Till exempel
visade Palmers (1995) studie frin Storbritannien och USA av barns forstdelse
och kunskap om killsortering av sopor, att barn i 4—6 ars alder i allminhet hade
god kunskap om killsortering. Palmer och Suggates (2004) longitudinella studie
fran Storbritannien om barns kinnedom om olika miljérelaterade fenomen i sin
omgivning, visade att barn redan vid fyra ars alder hade uppfattningar om sin
omgivning. Barn visade genom enkla men korrekta beskrivningar kunskap om
milj6férindringar och den effekt och paverkan de hade pa olika miljder och
individer. I Engdahls och Rabusicovas (2011) internationella barnintervjustudie
med drygt 9 000 barn i dldrarna 2—-8 ar, synligedrs att de deltagande barnen har
tankar och idéer om tillstindet pd jorden i férhallande till hallbarhet. Resultatet
visar ocksé att barn har kunskap om miljon, tankar om miljéfragor och att de har
idéer om vad som gér att géra for att fa till stind en hallbar framtid. Att barn
ofta dr engagerade i samtal kring fenomen i sin omvirld visas dven i en studie av
Mackey (2012). 1 den synliggbrs barns kompetenser ndr det giller: att kunna
samtala om, hitta l6sningar pd och agera i férhéllande till fragestillningar som
intresserar dem i relation till hallbarhet.

Som tidigare ndmnts har det skett en utveckling inom forskningsfiltet fran
attityd- och beteendeférindring mot en mer pluralistisk inriktning med
demokrati och deltagande i fokus (Davis, 2010; Stevenson, 2011; Ohman, 2011).
Detta framtrider i Chawlas och Flanders Cushings (2007) forskningséversikt om
hur barns hinsyn till och ansvar f6r miljon kan utvecklas. De férordar fyra olika
perspektiv: 1) ansvarsfullt miljébeteende, 2) aktivt medborgarskap, 3) kinsla av
individuell kompetens och 4) kollektiv kompetens. Med ett ansvarsfullt milj6-
beteende syftar de pa den forskning som under ling tid har studerat betydelsen
av barns relationer till naturen och den positiva effekt som naturvetenskaplig
kunskapsutveckling och méjligheter att handla aktivt i fragor relaterat till miljon
har f6r att grundligga motivation for att aktivt delta i miljoforbattringar och
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naturskydd. Aktivt medborgarskap innefattar betydelsen av att ha méjlighet att
engagera sig 1 demokratiska processer med syfte att diskutera och problematisera
fragor kring miljoproblem, ojimlikhet och innebérder av medborgarskap. 1
perspektivet kinsla av individuell kompetens lyfter de betydelsen av spraklig
kompetens och erfarenhet av att vara aktiv. Slutligen problematiserar Chawla
och Flanders Cushing hur aktivt deltagande inte bara kriver en individuell
kompetens utan att dven ges mojlighet att delta i diskussioner tillsammans med
andra. Detta bygger pa att det finns arenor och former f6r kreativa diskussioner
utifran en mangfald av perspektiv. De framhaller att det inte bara ir individens
kompetens som bor vara i fokus, utan dven de verksamhetsformer som
m6jligedr £6r barn och unga att agera demokratiskt att ta stillning och att pa-
verka. Chawlas och Flanders Cushings (2007) perspektiv kan ses som ett
konglomerat av lirande f6r hallbarhet med dimensionerna social, ekonomisk,

ekologisk och politisk hallbarhet som nira sammanlinkade.

Barn som aktorer i lirande for hallbarhet

Barn som viktiga aktorer f6r en hallbar framtid ér inte ett nytt fenomen (Kant,
1803/2008; Key, 1900; Popkewitz, 2009; Rousseau, 1762/1892). Ditremot hatr
under arens lopp barns méjlighet att vara aktorer och att tillerkinnas aktorskap i
relationen till vuxna varit skiftande. I nutid framtrider en kompetens- och
rittighetsretorik som tidigare inte varit aktuell. Detta férindrade synsitt pa barn
och barndom kan synliggbéras med Davis (2010) tre teoretiska utgangspunkter
t6r lirande £6r hillbarhet med barn.

o en rattighetsdimension — barns rittighet att uttrycka sin dsikt och att gora sin
rost hord,

® ¢n kompetensdimension — barn dr kapabla att ta del 1 och forma sin virld,

o en deltagande aktirsdimension — barns betydelse som aktérer, férmaga att

utmana och agera.

I dimensionen om barns rittighet att delta i arbetet £6r hallbarhet hinvisar Davis
(2010) till FN:s konvention om barns rittigheter (1989) och till barns ritt att sidga
sin mening i fraigor som berér dem och att bli respekterade som individer. Det
giller ocksd rittvisa 1 forhallande till kommande generationers rittigheter (en
intergenerationell rittvisa) och rittvisa gillande nu levande minniskor
(intragenerationell rittvisa). I kompetensdimensionen poidngteras barnets
kompetens och f6rmaga att vara aktiv i fokus. Davis menar att barn paverkas av
de politiska beslut som tas i anknytning till hallbarhetsfragor och att de har ritt
att fa inflytande Over dessa fragor i nutid dia de ber6r dem bade nu och i
framtiden. Barn bor fi méjlighet att tillsammans med vuxna utmana och aktivt
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forindra ohallbart tinkande och handlande pa strukturell och partikulir niva, i
férskolan och i det omgivande sambhillet. I deltagande aktérsdimensionen fére-
sprakar Davis ett forhillningssitt, i vilket forskolebarn ses som aktdrer for
térindring.

ECESS is not ‘doom and gloom’ education. It is #ransformative education that values,

encourages and supports children to be problem seekers, problem solvers and takers

of action in their own environment. It is explicitly about creating social change, and

central to this change is the redistribution of power and authority... (Davis, 2010, s.
31)

De studier som beskrivit barns aktSrskap i relation till hallbarhet anvinder ofta
aktionsforskning som metod. I en fallstudie fran Australien beskriver Davis och
Elliott (2003) en forskolas arbete med att utveckla verksamheten £6r hallbarhet
under temat ”The Sustainable Planet Project”. Malet var att utveckla hallbarhet i
vardagen genom olika miniprojekt i verksamheten. Projektet byggde pa barns
och vuxnas forslag till att 6ka arbetet £6r hillbarhet i forskolans praktik (se dven
Davis, Miller, Boyd & Gibson, 2008). Resultatet visar att bide barn och vuxna pé
forskolan utvecklade en gemensam etik med anknytning till lirande for
héllbarhet, en etik som genomsyrade alla aktiviteter i verksamheten. Etik syftar
hir pa omsorgsetik. Fallstudien visar ocksa att mycket unga barn kan relatera till
miljéfragor 1 sin vardag, tdnka kritiskt och se sig sjilva som viktiga aktdrer i
miljéarbete. I en studie frin Nya Zeeland beskriver Ritchie, Duhn, Rau och
Craw (2010) hur nédgra forskolor arbetar for att skapa kulturer av héllbarhet i
samarbete med lokalsamhillet, nigot som en av férskolorna definierar som att
bygga “community empathy”. I dessa forskolor virdesitts barns méten med
filosofiska, spirituella och etiska frigestillningar tillsammans med praktisk
estetik. Utgingspunkten 4r den maoriska kulturens forstielserum® och
alternativa tolkningar kring foérhallandet mellan minniska och natur samt
minniskors ansvar fér varandra och naturen.

I Elliotts (2012) aktionsforskningsstudie studeras transformativa processer i
tva australienska forskolor, Banksia och Acacia. Fokus var att sammanlinka
lirande foér hallbarhet med att bygga hallbara kulturer fran utevistelse till
verksamhets- och organisationsperspektiv. Resultatet visar att Banksia efter ett
ars arbete hade hallbarhet inbyggt i1 vardagens verksamhet, rutiner och
organisation. Bland annat var férskolans utemiljé dndrad och hallbarhetsfrigor
var dagligen pa forskolans agenda. Pa Acasia hade enbart viss forindring skett.
Elliott (s. 133) beskriver detta som “not yet fully transformative”. En installation

31Speciﬁka sitt att tolka, avgrinsa och ordna virlden med utgingspunkt i historiska, kunskapsteoretiska
och kulturspecifika férstaelser (Skoglund, 2011).
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av en vattentank hade gjorts och férskolegirden hade smyckats med aboriginsk
konst. Det som saknades var ett holistiskt perspektiv av hallbarhet. Enligt Elliott
var Gverensstimmelse av gemensamma virden, tidigare erfarenheter av natur-
kontakt och verksamheternas férindringsbendgenhet det som paverkade
férskolornas utveckling.

Refererade studier visar pd olika vidgar att ndrma sig hdllbarhets-
problematiken, dir férgivettagna sitt att tinka, handla och organisera plats och
verksamhet utmanas. I dessa exempel finns, 4 ena sidan en strivan att forindra
ohallbara strukturer och att forma en alternativ utveckling med ett transformativt
syfte. A andra sidan framtrider i studierna fa kritiska perspektiv av strukturella
dominansordningar i férhallande till alder, kon, klass eller etnicitet, intra- och
intergenerationell rittvisa eller dominanta uppfattningar om minniska—natur i
relation till lirande fo6r hallbarhet. I f6ljande kapitel diskuteras ndgra kritiska
perspektiv. som kan ses som avgorande i relation till lirande f6r hallbarhet
(Mellor, 2005; Plumwood, 2002).

Summering

I detta kapitel har jag utforskat historiska och nutida perspektiv pid barn och
férskola som utvecklings- och framtidsprojekt for att placera in lirande for
héillbarhet i en barnpedagogisk kontext och férdjupa foérstielsen av férskolebarn
och foérskolans verksamhet i forhallande till avhandlingens studieobjekt. Detta
gjordes dels genom att utforska mangtydigheter, komplexitet och motsigelser
som ger sig till kdnna i fOrstdelser av barnet, dels hur férskolebarnet och
férskolan som livsvirld reproduceras och rekonstrueras genom sambhilleliga,
sociala, politiska och vetenskapliga férindringar. En annan avsikt med kapitlet ér
att diskutera tidigare forskning i relation till i, om och fér lirande f6r héllbarhet
med dess olika utgingspunkter och forstielser. Jag har hirigenom synliggjort
ndgra av de redskap med vilka en kartbild kan framtrida, eller med Denzins och
Lincolns (2005) metafor, ett lappticke, ddr enskilda delar tillsammans bidrar till
en insikt om férskolans nutida praktik i relation till lirande for hallbarhet. I
nistkommande kapitel diskuteras avhandlingens teoretiska utgingspunkt i en
kritisk tolkande ansats.
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Kapitel 3 Teoretisk utgangspunkt
— en kritiskt tolkande ansats

En grundliggande utgingspunkt i avhandlingen dr dess kritiskt tolkande
perspektiv. I féljande kapitel redogérs inledningsvis £6r innebdrder av en kritisk
tolkande ansats i relation till avhandlingens kunskapsintresse och studieobjekt.
Direfter diskuteras dess teoretiska forankring genom ett ckofeministiskt
perspektiv, en kritisk rittviseteori och en teori om det kommunikativa
handlandet.

Kritiskt tolkande ansats — inneborder, teoretiska
begrepp och dess forankring

Nancy Frasers (2003a) friga om vad som dr kritiskt i en kritisk feori blir den
begynnelsepunkt fér hur det kritiska perspektivet forstdas i foéreliggande
avhandling. Men det dr inte med Frasers egna ord som frigan besvaras utan med
Alvesson och Skoldbergs (2008, s. 289) roster. ”Den kritiska teorin vill vicka
medvetenhet om de sociala fenomenens politiska karaktir och wutveckla
forskarens formaga till kritisk reflektion Gver forgivettagna verkligheter vilka
man savil ingar i (i egenskap av samhillsmedlem) som beforskar”.

Kritisk teoribildning har sitt intresse riktat mot att ifrdgasitta och analysera
beskaffenheter i den sociala verkligheten (Alvesson & Skoéldberg, 2008).
Utgangspunkt dr att verkligheten uppfattas som socialt konstruerad och att
ideologiska maktordningar péaverkar sociala fenomen. Genom att granska for-
givettagna strukturer och pa vilka sitt sociala praktiker realiseras, kan deras
karaktir som just sociala konstruktioner analyseras och forstis. Teori innebir i
denna avhandlingsstudie ”ett sitt att se pa och tinka om virlden” (Alvesson &
Deetz, 2000, s. 44). Den kritiska forskningens &verordnade uppgifter ir enligt
Alvesson och Deetz (2000) insikt, kritik och transformativ omvirdering. Insikt
om innebdr den process, i vilken studieobjektets karaktir studeras — lirandets vad
och hur. Kritik syftar till att klarligea de dominanta tinkesitt och strukturer som
framtrider. Den transformativa omvirderingen innefattar att utveckla kunskap
och forsticlse som mojliggdr kvalitativt andra sitt att forstd det studerade

fenomenet.
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Kunskapsintresset 1 detta avhandlingsprojekt 4r orienterat mot ett
emancipatoriskt och transformativt intresse (Davis, 2010; Fraser, 2003a, 2003b,
2011; Habermas, 1972/1987). Det vill siga att dolda och dominerande
torstdelser av vad och bur i forskolans praktik gérs synligt, dels i relation till
forskolans praktik 1 helhet, dels relaterat till forskolebarns rittigheter till
delaktighet och aktdrskap. Vidare att mojliggéra kvalitativt andra sitt att f6rsta
lirande for hallbarhet i férskolan samt att ge form at alternativa sitt att tinka och
handla. Enligt Alvesson och Deetz (2000) kan kritisk tolkande forskning forstds
utifrin dess intresse i socialt meningsskapande och dr en bland flera ansatser
inom den kritiska teorin som wutvecklats ur Frankfurtskolans samhills-
vetenskapliga forskning. Alvesson och Deetz (2000) poidngterar svéirigheten att
enkelt kategorisera den kritiska forskningens olika ansatser, men menar att det
trots allt generellt gér att beskrivas som, 1) kritisk teori och postmodernism med
inriktning att “ifragasitta etablerade samhillsordningar, dominerande praktiker,
ideologier, diskurser och institutioner”, medan en 2) kritisk tolkande ansats
”soker forsta sociala institutioner och vardagslivets micropraktiker genom
empiriska studier” (Alvesson & Deetz, 2000, s. 7). Det kritiskt tolkande
perspektivet innebér i denna studie att min uppmarksamhet riktas mot sociala
konstruktioner i forskolans praktik med fokus pa lirande fér hallbarhet. De
teoretiska utgiangspunkter och begrepp som jag har funnit behjilpliga kommer
att diskuteras var for sig i detta kapitel, men de ska forstds som en helhet under
det Overgripande perspektivet kritisk tolkande ansats. Innan dessa diskuteras
kommer jag forst att kort lyfta fram forskolans praktik i relation till ett
livsvirldsperspektiv.

Forskolans praktik — utifran ett livsvirldsperspektiv

Ett centralt begrepp i avhandlingen ar forskolans praktik. Inspirerad av
Rénnstrém (2006) tolkar jag férskolans praktik som en meningsfull strukturerad
livsvirld. I denna institutionella livsvirld organiseras strukturella komponenter
av inférlivade normsystem och sociala vanemissiga praktiker inbdddade i
praktiken, en forgivettagen rationalitet om hur man handlar eller uttrycker sig i
ett specifikt kontextuellt sammanhang. Livsvirlden som begrepp utgir fran
Habermas (1996, 1998) tudelade systemteoretiska perspektiv, system- och
livsvirld. Med systemnivan avser Habermas det ekonomiska och det politiska
systemet, medan livsvirlden édr de erfarenheter som subjekten bir med sig i en
redan fértolkad meningsfull virld. Enligt Fraser (2003a) ir inte system- och
livsvirlden tva sirskilda system utan tva grundligt sammanvivda dimensioner av
en enda samhillsformation. Férskolan som institution kan enligt Halldén (2007)
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placeras mellan det offentliga och det privata, med Habermas (1996) och Frasers
(20032) terminologi, inférlivad 1 en samhillsformation av system- och livsvirld.
Fraser (2003a) stodjer Habermas metodologiska avsikt att sammanféra
strukturella och tolkande perspektiv pd studier av samhillet, d4 hon anser att
institutioner med férdel kan och boér studeras utifrin de bada dimensionerna.

Forskolans praktik kan siledes ses som en livsvirld som formats av sitt
ursprung med dess historiska, politiska och sociala konstruktioner. Den
institutionella praktiken kan beskrivas, 4 ena sidan som reproduktion i relation
till férskolans historiska, politiska och kulturella tradition. A andra sidan som
rekonstruktion, i form av yttre paverkansprocesser pa systemnivé till exempel
forandringar av policy/styrdokument eller genom ny kunskap/forskning. Detta
sker parallellt med de inre processer i forskolans praktik, i vilka livsvirldens
konstruktioner forhandlas och omférhandlas i kommunikativa och fysiska
méten mellan de deltagande (Dahlberg, Moss & Pence, 2001).

Syfte med avhandlingen dr inte primdrt att studera forskolans livsvirld.
Begreppet livsvirld syftar frimst till att mojliggéra en kritisk forstielse av
térskolan som institutionell praktik med dess strukturella och relationella
komplexitet. I stillet dr avsikten att studera lirande for hallbarhet med dess
mangtydighet, komplexitet och motsigelser. Férskolans praktik har studerats pa
tre olika nivéer, for det férsta genom férskolepersonals beskrivningar av lirande
f6r hallbarhet i praktiken, f6r det andra i férskolans liroplan och f6r det tredje
praktikndra genom en filtstudie i en foérskola. I studierna har olika teoretiska
perspektiv och begrepp varit behjilpliga (se figur 1).
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Figur 1: Oversikt av avhandlingsstudiernas teoretiska begrepp och forankring i en kritisk
tolkande ansats.

Med den pedagogiska praktiken i fokus har sedan resultaten frin de fyra artiklar
— som utgér denna sammanliggningsavhandlings bas — slutligen analyserats
utifrin det Alvesson och Deetz (2000) besktiver som den transformativa
omvirderingen. Det innebir att ett ekofeministiskt perspektiv (Mellor, 2005;
Plumwood, 2002), en kritisk rittviseteori (Fraser, 2003a, 2003b, 2011) och teorin
om det kommunikativa handlandet (Habermas, 1996, 1998) tillsammans med
Odmans (2006) begrepp immanent pedagogik har utgjort teoretiskt fundament
f6r avhandlingsstudiens Gvergripande resultat. Detta har inneburit att, 4 ena
sidan visa pa det som tydligt framtrider i1 férskolans praktik i relation till lirande
f6r hallbarhet — en explicit pedagogik, 4 andra sidan, blottligga forgivettaganden
och dolda strukturer — en immanent pedagogik. Den tolkning av en immanent
pedagogik som anvinds i foreliggande avhandling ligger ndra det Markstrém
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(2005, s. 29) beskriver som “vardagslivets dolda agenda”, det vill siga osynliga
praktiker och handlanden i férskolan verksambhet.

Natur, manniska, kultur, samhaille och kunskap
— ett ekofeministiskt perspektiv

Ekofeminism kan ses som ett paraplybegrepp for en ansenlig méingd skiftande
kunskapsteoretiska- och filosofiska perspektiv och utgangspunkter (Mellor, 1997,
2005). Begreppet ekofeminism har sitt ursprung i Frankrike och d’Eaubonne
som 1974 framholl kvinnans potential for att leda en ekologisk revolution med
syfte att ridda jorden (Kronlid, 2005).”* Den kritik som ekofeminismen har riktat
mot milj6forskningen édr dess exkludering av strukturella maktordningar och den
betydelse dessa har £f6r hillbarhetsproblematik (Mellor, 2005; Plumwood, 2002).
Ekofeminister argumenterar fér att det finns en koppling mellan en
antropocentrisk natursyn dir minniskan ses som virdedominant och en
androcentrisk  syn pa minniskan. De utforskar relationen mellan
feminism—natur—kultur—samhille och det dubbla fortrycker. Det vill siga sam-
bandet mellan patriarkala  dominansordningar och  kvinnors, andra
marginaliserade grupper och miljéns exploatering (Mellor, 2005; Plumwood,
2002). Ekofeminismen har periodvis varit hart kritiserad av andra feminister. Det
ir frimst fyra perspektiv som ir framtridande i denna kritik. Foér det forsta,
kritiken om ett sdrartsperspektiv — det vill sdga att kvinnan ses som kvalitativt
olik mannen. For det andra, att kvinnan tillskrivs specifika egenskaper — aspekter
som ses som viktiga fér en hallbar virld utan att problematiseras, till exempel
omsorgsinriktning. For det tredje, att kvinnan ses inneha en specifik relation till
naturen.” Fér det fjirde, att kvinnor innehar en hégre moral som gor deras
erfarenheter och kunskaper speciellt limpade i arbetet £f6r hdllbarhet (Mellor,
2005). Kiritiken har inneburit att det ekofeministiska féltet har utvecklat sin
begreppsapparat och tydliggjort sina perspektiv.

Det ckofeministiska perspektiv som dr utgangspunkten i avhandlingen har
inspirerats av Mellors (1997, 2005) och Plumwoods (2002) holistiska forstaelse
av minniskan som naturkulturvarelser. Det vill siga minniskans beroende av

naturen och som en del av naturen — ett icke-antropocentriskt perspektiv

32 Svensk forskning som har studerat utbildning och lirande i relation till ekofeministisk teoribildning
ar till exempel Kronlid (2005) och Svennbeck (2004).

1 dessa tre perspektiv gir enkelt att byta ut kategorin kvinna mot barn. Det vill sdga, olika strukturella
sarartsperspektiv paverkar barn exempelvis alder och kén, barn beskriv inneha ett specifikt intresse for
och relation till naturen.
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inspirerat av en blandad natursyn (Kronlid, 2005).** Tillika med minniskan som
kulturell och social varelse som paverkas av och paverkar ridande forstielserum
och dominansordningar. Dominansordningar innebdr hir: socialt konstruerade
principer av kategoriseringar och hierarkier som kontinuerligt konstrueras och
rekonstrueras, 1 vilka fOrstdelser av minniska och omvirld organiseras,
exempelvis kon, klass och etnicitet samt relationer mellan natur/kultur,
minniska/natur, minniska/manniska och minniska/icke-minniska (Mellor,
1997, 2005, Plumwood, 2002).

Mellor (2005) menar att synliggdrandet av forestillningar om virldens
beskaffenhet och hur dessa péaverkar, kan vara en startpunkt for att

problematisera den svara situation som manniskan star infor i nutid.

I wish to argue that a solution to the question of environmental justice and
environmental ethics needs to start from an understanding of the social relations
underpinning current patterns of unsustainability, together with an understanding of
the material relation between humanity and nature. This involves a threefold relationship:
the relationship between humans (or, human-human relations); the relationship benween
buman and nature (or, human — nature or humanity-nature relations); and, lastly, the
relationship between buman-human relations and buman-(or, humanity) nature relationship (ot,
“the double dialectic,” which involve the first two relationships in interaction with
each other). Mellor, 2005, s. 209, min kursivering)

Jag har valt att anvinda dessa tre relationer i syfte att konkretisera hillbarhets-
tematiken med dess sammanflitningar och komplexitet. Mellors (2005)
uppdelning kommer att redogbras f6r som, (1) relationen minniska—minniska,
(2) relationen minniska—natur, (3) den dubbla dialektiken — relationen
minniska—minniska och minniska—natur, vilket innebir att det sitt som virlden
tolkas och organiseras har sin utgangspunkt i historiska, kunskapsteoretiska och
kulturspecifika forstaelser om naturen och minniskan.

Jag kommer dven teoretiskt att ta hjilp av Fraser (2003a, 2003b, 2011),
samhillspolitiska fragestillningar som ligger nira ett eckofeministiskt perspektiv,
tillsammans med annan forskning som fortydligar inneborden av social,
ekonomisk, ekologisk och politisk hallbarhet och dess innehallsaspekter.

Relationen manniska—minniska

De fragor som kan relateras till en mellanminsklig relation kan beskrivas med ett
ekofeministiskt perspektiv. som makt- och dominansordningar (Mellor, 2005;
Plumwood, 2002). Frasers (2003a, 2003b, 2011) begtrepp jamstillt deltagande med
omfordelning, erkinnande och representation kan vara behjilpligt i relation till

34 Se vidare diskussion i avsnittet Relationen méinniska—natur i detta kapitel.
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dessa strukturer. For att borja med omférdelning sa handlar det om hur resurser
fordelas mellan mianniskor i virlden, ett ekonomiskt rittviseperspektiv. Enligt
Hopwood, Mellor och O’Brian (2005) har, trots ett 6kat vilstind, en Skad till-
vixt och 6kad kunskapsutveckling, klyftorna mellan fattiga och rika i virlden
blivit storre. Klyftor som inte enbart gar att relatera till geografisk plats som
Nord och Syd, da skillnaden mellan rika och fattiga finns inom bada.” 1
térhallande till det ekonomiska rittviseperspektivet kan liggas ett ekologiskt
rittviseperspektiv (miljérittvisa). Ett exempel pa detta dr att en hég andel av
produktionen har flyttas fran linder med hogt l6nelige till linder med lagt
l6neldge. Detta medfér att miljoproblem och dirmed ocksd nedsmutsning, buller
och miljégifter flyttats,® samtidigt som exploatering av naturresurser skapar
maktstrukturer och intressekonflikter mellan olika grupper (Mellor, 2005).
Meningsskiljaktigheter mellan tillvixt, méinniskors forsoérjning och miljévanliga
strategier dr en vattendelare i forhallande till hur ett socialt, ekonomiskt,
ekologiskt och politiskt hallbart samhille kan skapas (jamfor von Wright, 1993).
Till exempel anser Andersson och Gustavsson (2011) att tillvixt inte dr ett
problem utan snarare en foérutsittning for en hallbar virld, da fattigdomen i
virlden enbart kan bekimpas med modernisering och utveckling. Rockstrom
och Wijkman (2011) menar diremot att sambandet mellan tillvixt och natur-
resursuttag maste brytas for att en hallbar framtid ska bli mojlig.

Enligt Fraser (2011) tillerkdnns inte alla mianniskor ritten att kunna paverka
och vara delaktiga i en offentlig diskussion i férhallande till den globala
marknaden. Det saknas formella institutionella vigar f6r minniskors ritt att f6ra
sin talan om det som pdtagligt berér dem bide nu och framgent — ett politiskt
rittviseperspektiv. Detta menar Fraser (2011, s. 75) kan beskrivas som en kamp
om ”rittvisans rickvidd” (s. 75), 1 férhallande till “rittvisans vem”. Plumwood
(2002) och Mellor (2005) menar att orsaken till ojimstilldhet och miljéproblem
generellt gir att hirleda till maktordningar av patriarkal, hierarkisk och
kapitalistisk karaktir. Det dr strukturer med r6tter i en historisk utveckling av
vetenskap, teknik, industrialism och kapitalism (Merchant, 1994). Ett socialt (och
kulturellt) rittviseperspektiv kan relateras till makt- och dominansordningar i

% Se till exempel Ridda barnens arsrapport (2012) som skriver att barnfattigdomen ékar i Sverige. De
jamforde ar 2008 da 220 000 barn levde i fattigdom, det vill siga 11,5 % av alla barn. Ar 2012 har det
Skat till 248 000 barn eller 13 %. I UNICEF rapport (2012) Children in an Urban World diskuteras att
traditionella bilden av fattigdom ér pé vig att fordndras, tidigare har de lantliga miljéerna vatit i fokus. I
framtiden 4r det stiderna som ir atenan fér den virsta misdren. I dag bestir 60 procent av
befolkningsokningen i de stora stiderna av barn som foéds i staden. Barn som vixer upp i
slumomréiden hor till de allra mest utsatta och missgynnade i vitlden (Rddda barnens arsrapport, 2012;

UNICEF, 2012).

3 Barn ir speciellt utsatta f6r miljépaverkan (Socialstyrelsen, 2007).
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forhillande dll kon/genus, klass, etnicitet, alder, sexualitet och funktions-
férmaga. Strukturer som péaverkar varandra, i vilka situerat fortryck uppstar i
dess skirningspunkter dr ett perspektiv som teoretiskt problematiserats genom
begreppet intersektionalitet (de los Reyes & Mulinari, 2005; Fraser, 2009a, 2011).
Ett intersektionellt teoretiskt perspektiv  faller utanfér avhandlingens
fragestillningar, vilket innebir att jag inte kommer att anvinda mig av detta.

Relationen manniska—natur

Hur minniskans relation till naturen foérstds och hur naturen virderas ir
avgbrande virdemissiga stillningstagande som péverkar och styr minniskans
sitt att f6rhélla sig till naturen. Merchants (1994) har i en kritisk analys askadlig-
gjort hur visterlandets natursyn formats frin en organisk till en mekanisk syn pa
naturen. Ett synsitt som beskrivs rittfirdiga en exploatering av naturen och
minniskan. Merchant menar att denna utveckling har sin grund i Bacons och
Descartes idéer om fornuft, rationalitet och objektivitet, tinkesitt som far fiste
inom vetenskapen genom 1600-talets maskulina vetenskapsrevolution.

Ett sitt att teoretiskt ndrma sig en forstaelse av relationen méinniska—natur dr
genom begreppet natursyn. Enligt Stenmark (2000) kan natursyn definieras som
“en individs, en grupps eller ett samhilles uppfattningar om naturens
beskaffenhet och struktur” (s. 25). Uppfattningar som har formulerats genom
féljande miljSetiska begrepp:

e antropocentrism — endast méinniskor har ett egenvirde eller 4r moraliskt

signifikanta,

e icke-antropocentrism — andra levande varelser eller andra naturliga objekt

in minniskor har ett egenvirde eller dr moraliskt signifikanta,

e biocentrism — att levande varelser, och endast de, har ett egenvirde eller

ar moraliskt signifikanta,

e ckocentrism — att férutom alla levande varelser ocksd arter, ekosystem,

floder och berg har ett egenvirde eller dr moraliskt signifikanta.
(Stenmark, 2000, s. 188—189)

Forutom antropocentrism, icke-antropocentrism, biocentrism och ekocentrism
beskriver Kronlid (2005) en wvid, smal och blandad natursyn. En vid
ickedualistisk natursyn innefattas av ett tinkesitt att naturen “omsluter och
genomsyrar allt existerande; alla platser, processer och objekt i kosmos inklusive
minniskan och det av ménniskan skapat” (s. 206). Denna natursyn ligger nira
djupekologin (se vidare Naess, 1981; Neass & Haukeland, 2005). En smal
natursyn innebér att “minniskan ses som nagon eller ndgot som stir utanfor
naturen” (Kronlid, 2005, s. 208). Detta kan beskrivas som en dualistisk natursyn
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(Merchant, 1994). En blandad natursyn “lyfter fram minniskans samhorighet
med naturen samtidigt som den limnar Sppet f6r méjligheten att erkdnna den
minskliga artens sirdrag” och ” férsdker gbra rittvisa 4t forestillningen att vi ar
naturkulturvarelser snarare 4n antingen naturvarelser eller kulturvarelser”
(Kronlid, 2005, s. 213). Senast beskrivna perspektiv utgar frin en kritik av det
icke-dualistiska perspektivet och dess svarigheter med att tydliggbra grinsen
mellan individ och natur. Plumwood (2002, s. 132) menar att ”Human
knowledge is inevitably rooted in human experience of the world, and humans
experience the world differently from other species”. Detta citat leder vidare till
den dubbla dialektikens innebérder.

Den dubbla dialektiken: relationen manniska—mainniska
och mianniska—natur

En dubbel dialektik berér enligt Plumwood (2002) hur vetenskaps- och
kunskapsteoretiska idébildningar och forstielser av virldens beskaffenhet
paverkar det visterlindska tinkandet bdde i férhillande till méinniskors liv och
til den icke-minskliga virlden. En utveckling som med dess atomism och
dualism konstruerar reduktionistisk forstielse av naturen, minniskan och
samhillet. Det 4r en fOrstdelse dir minniskans beroende av naturen och
minniskan som kroppslig, tinkande och kidnnande ekologiskt visen forringas
och nervirderas. Enda sittet att fordndra dessa strukturer skriver Plumwood ir
att nirma sig en annan form av rationalitet. Ett kulturellt paradigmskifte som
bygger pa en egalitir och etisk grund som radikalt férindrar och frigor
manniskan frin olika centriska strukturet:

We need a cultural paradigm shift in many linked areas to adopt a partnership or
dialogical models of relationships with nature in place of current disable centric
control. Ultimately our survival depends on our preparedness to undertake in many
areas and at many levels a project of profound cultural remaking and renewal that
addresses these failures of ecological rationality ... We must undertake a profound
rethink of rationalist culture and move towards democratic economies and forms of
science ... We must counter those maladaptive forms of reason that radically distance
us from the non-human sphere and disguise or disappear our ecological
embeddedness and vulnerability ... Strengthening the democratic and corrective force
means eliminating the radically unequal distribution of power and resources ... Our
best hope is to change the basis of democracy so that more fully egalitarian forms of
democratic economy and culture can give everyone an equal stake ... We need too
structures of working life that encourage us to exercise responsibility and care for
other and for the natural wotld. (Plumwood, 2002, s. 238-240)
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Enligt Plumwood (2002) innebdr ett kulturellt paradigmskifte ansvar och omsorg
om naturen och omsorg fér andra tillsammans med demokrati och en
kommunikativt kritisk héllning, med mdijligheter att utmana strukturer av
dominanta maktordningar. Vidare menar Plumwood (2002) att omsorg, sympati
och engagemang tillsammans med kreativitet, aktorskap och lirande kan ses som
térhallningssitt £6r hallbarhet inom detta kulturella paradigmskifte.

Mellor (2005) anser att: ”The core assumption in a materialistic ecofeminism
analysis of Western capitalist patriarchy is that an environmental ethics cannot be
dissociated from an ethics of justice and the demand for a resolution of unequal
structures of power” (s. 224). Det vill sdga att patriarkala och kapitalistiska
ojimlikhets- och ojimstilldhetsstrukturer inte kan sirskiljas fran forstielser av
manniskans férhallande till naturen och de utmaningar minniskan star infér med
naturforstoring och utarmning av naturresurser. Enligt Mellor kan samhillets
térindringspotential beskrivas genom begreppet aktdrskap och tre specifika
aktorer och dess paverkan. Den forsta aktoren dr naturen som kraftfullt reagerar
pa minniskans Overgrepp genom till exempel vaxthuseffekt och klimat-
forindring. Den andra dr minniskors motstind mot social och miljomaissig
orittvisa. Den tredje aktoren dr styrkan i méanniskors kunskapsutveckling och
medvetenhet.”’

Relationen mellan avhandlingens syfte och ett
ekofeministiskt perspektiv

I Mellors (2005) och Plumwoods (2002) holistiska och dialektiska ekofeminism
ges uttryck for en mangfald utgangspunkter som beskrivs vara avgérande for en
hillbar nutid och framtid, premisser som kan relateras till social, ekonomisk,
ekologisk och politisk hallbarhet och dess innehéllsaspekter. Mellor (2005) och
Plumwood (2002) utgar bada frin ett materialistiskt perspektiv med skillnaden
att Mellors (2005) utgangspunkt kan beskrivas som ett dialektisk materialistisk
perspektiv inspirerat av en ekologisk holism medan Plumwood (2002) som ir
inspirerad av — strukturalistiska utgdngspunkter utgdr frin en platsspiritualistisk
materialism. Trots denna teoretiska skillnad har de en gemensam utgangspunkt i
ekofeminismen och synen pa hur kunskapsteoretiska perspektiv utvecklat och
utvecklar forstaelser om virlden, minniskan och naturens beskaffenhet. De ir
ocksd Overens i frigor om makt- och dominansordningar i kunskapsbildning,
mellanminskliga relationer i form av sociala, ekonomiska, ekologiska och

politiska rittviseperspektiv savil som relationen mellan natur och minniska.

7 Naturen som aktdr ir dven framtridande i den posthumanistiska teoribildningen, se till exempel
Lenz Taguchi (2012) med studieobjekt férskola.
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Min utgangspunkt 4r att barn som alla andra minniskor paverkas av en viv
av sociala och kulturella makt- och dominansordningar (patriarkala, hierarkiska
och marknadskapitalistiska samt olika natursyner). Strukturer som formar
minniskans olika livsvirldar, vissa tydlig framtridande, andra osynliga och
forgivettagna. Forskolan befinner sig i denna smiltdegel som en specifik
institutionell livsvirld i barns liv, i vilken rddande sociala, kulturella, ekonomiska
och politiska konstruktioner kontinuerligt reproduceras och rekonstrueras. Det
overgripande syftet med att anvinda ett ckofeministiskt perspektiv i denna
avhandling 4r att konstruera ett kritiskt utforskande ramverk, som utgér frin en
holistisk och dialektisk foérstielse av minniskans som naturkulturvarelse. Det
ckofeministiska perspektivet ska ses frimst som avstamp for att utforska
térskolans forstaelserum i den Overgripande analysen av artikel 1-4. Med
Alvesson och Deetz (2000) begreppsapparat har det ekofeministiska perspektivet
brukats med syfte att méjliggdra insikt och kritik.

Slutligen menar jag att i relation till hdllbarhet som relationen minniska—
minniska, relationen méinniska—natur och den dubbla dialektiken (Mellor, 2005),
framtrider ett sitt att f6rsta de innehdll eller kunskapsinnehéll som kan ses som
avgorande att problematisera 1 relation till hallbarhet. Utifrin denna
argumentation ses lirande for hallbarhet i detta avhandlingsarbete som: Processer
av kunskaps- och kompetensutveckling relaterat till mdnniskans omsesidiga beroende til]
naturen, till allt levande och till den icke-mdnskliga virlden och manniskans ansvar och
aktirskap for en nutida och framtida rittvis och hallbar vérld.

Jamstillt deltagande — en kritisk rattviseteori

I f6ljande avsnitt kommer aktirskap med utgangspunkten barns tillerkinnande av
rittigheter och aktérskap att diskuteras. Ett perspektiv som betonats i
forhallande till barn i minga sammanhang frin politiska till pedagogiska och i
forskning (Agenda 21, 1992; Barratt Hacking, Barratt & Scott, 2007; FN:s
konvention om barnets rittigheter, 1989; James & James, 2004; Percy-Smith &
Thomas, 2010). Barns aktSrskap kommer frimst att diskuteras utifrdn Frasers
(20032, 2011) kritiska rittviseteoti.

Barns tillerkdnnande av rittigheter och aktérskap

Erkinnande dr ett begrepp som har anvints i relation till rittigheter och i
térhallande till mellanminskliga méten (Fraser, 2003a, 2003b, 2009a, 2011;
Fraser & Honneth, 2003; Hegel, 2008; Honneth, 2003). Frasers utgangspunkt ar
att formulera en kritisk rittviseteori som hanterar olika aspekter av rittvisa i
vilken erkinnande ir en aspekt. De 6vriga 4r omférdelning och representation.
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Dessa aspekter omfattar det Fraser definierar som jamstillt deltagande och kan be-
skrivas som en normativ princip som pa individniva innebir att ges mojlighet att
interagera som jamlikar, att ges mojlighet att bli respekterad, och att kunna delta i
en offentlighet (Fraser, 2011). I frigor om till exempel vad som menas med ritt-
visa, lika virde, rittvis fordelning — rdttvisans vad och hur denna rittvisa ska
kunna trida 1 kraft — rdttvisans hur, blir meningsskiljaktigheterna stora enligt
Fraser (2003a, 2011). En konsekvens dr att grundliggande frigor om jimlikhet
och jimstilldhet mellan vilka rittvisans vemr maste diskuteras. Detta kan ses som
ytterst relevant i forskolan dir barns rittigheter 4r avhingigt vuxnas villighet att
tillskriva barn ritt. I denna asymmetri som rader mellan vuxna och barn fram-
trider barns utsatthet, sirbathet och beroende. Arendt (1998) har lyft denna
problematik om zem som idr erkdnnandets objekt och »ad som dr méjligt att
erkinna, en diskussion som jag inte kommer att ga djupare in pd hir da det ligger
utanfér avhandlingens fokus.

Ett problem med begreppet jamstillt deltagande ir att det tydligt riktas mot
vuxna (se till exempel Fraser, 2003a, s. 236). For att det ska kunna anvindas som
analytiskt redskap fér att studera forskolan har det omformulerats med
inspiration fran Brownlee, Scholes, Farrell, Davis och Cook (2012, s. 21).

Férskolans pedagogiska praktik sett ur ett
rattviseperspektiv

Jamstallt deltagande
(Fraser, 2003a, 2003b, 2011)

Omférdelning Erkdnnande Representation
Ekonomisk rittvisa Kulturell réttvisa Politisk rattvisa
Alla bamns lika rattigheter till en Barns tankande och asikter ses Barn ses som viktiga deltagare
forskola av hog kvalitet _ likavarda, utan och med rattighet att gdra sin
misserkannandet av kon, alder rést hord
eller andra
diskrimineringsgrunder

Figur 2: Jamstillt deltagande som analytiska redskap inspirerat av Brownlee, Scholes, Farrell,
Davis och Cook (2012, s. 21).

I figuren framtrider jimstillt deltagande i tre olika perspektiv. Foér det forsta,
som en ckonomisk rittvisa (omférdelning) med barns rétt att delta 1 en kvalitativ
torskoleverksamhet. For det andra som kulturell rittvisa (erkinnande) att barns
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réster har virde oavsett vem och var och fér det tredje politisk rittvisa
(representation) vilket innebdr att barns erfarenheter ér viktiga att lyssnas till.

Affirmativa och transformativa botemedel

Forstaelse av jamstillt deltagande har anvints tillsammans med Frasers (2003a,
2003b, 2011) analytiska begrepp affirmativa och  transformativa botemedel
(remedies), som yttetligare redskap for att fordjupa och kritiskt studera studie-
objektet. Affirmativa och transformativa botemedel innebir enligt Fraser:

Med affirmativa botemedel menar jag botemedel som foérsoker undanréja orittvisa
resultat av sociala arrangemang utan att rubba den bakomliggande struktur som alstrar
dem. Med transformativa botemedel menar jag botemedel som férséker undanréja
orittvisa resultat genom omvandling av den bakomliggande strukturen. (Fraser, 2003a,
s. 196)

I stillet f6r Frasers val av ”botemedel” har jag i mitt analytiska arbete valt att
anvinda mig av férhéllningssitt. Valet av ordet forhallningsitt, det vill sdga sitt
att tinka och agera, har valts med utgingspunkt i dess brukbarhet for att tolka
térskolans praktik. Affirmativa och transformativa férhallningsitt har jag sett
som anvindbara i relation till att kritiskt studera det kunskapsinnehdll som
uttrycks, barns mdjlighet till deltagande och aktbrskap och den explicita och
immanenta pedagogik som framtrider i det empiriska materialet.

Jamstillt deltagande i relation till avhandlingssyftet
Med stéd 1 Frasers (2003, 2011) kritiska rittviseteoti om jamstallt deltagande och

med affirmativa och transformativa f6rhallningssitt som redskap menar jag att si vil
explicita som immanenta strukturer av férskolans praktik kan framtrida i det
studerade materialet. Denna teoretiska och metodologiska utgangspunkt far
ocksa stod 1 Davis (2010) som framhaller en rittighetsdimension, en
kompetensdimension och en deltagande aktérsdimension som avgdrande
teoretiska utgangspunkter 1 arbetet £6r hallbarhet med férskolebarn. Enlig Davis
(2010) ar innebbrden av en deltagande aktdrsdimension, a) barns ritt att aktivt
delta som jimbordiga aktorer i demokratiska processer, dir deras politiska
rittigheter som aktorer och medborgare bejakas och b) ritten att delta 1 en
transformativ verksamhet som utmanar och foérindrar ohallbara strukturer. Ett
perspektiv som ligger nira Frasers (2003a, 2003b) transformativa forhallnings-
sitt, inte enbart 1 relation till férskolan som plats, utan 1 relation till samhillet i
stort (Davis, 2010). Ritten att som medborgare fd delta i ett offentligt samtal och
vara delaktig i att forma dess agenda och att problem och fragestillningar,
erfarenheter och roster blir erkinda i ett jimstéllt deltagande (Fraser, 2003a,
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2003b, 2011). Senare forskning har visat att utifrin barns perspektiv dr ocksa
rittigheter ett prioriterat virde (Johansson, 2007; Qvarsell, 2011).

A ena sidan framtrider i aktérskapet ett frirum, i vilket barn individuellt och
kollektivt genom delaktighet och inflytande kan utéva inflytande pa sina egna liv
och pa samhillet (Davis, 2009, 2010). A andra sidan menar Popkewitz (2009) att
aktorskapet hegemoniska gestaltningar i nutida pedagogiska sammanhang, fore-
faller vara impregnerat av inkludering och exkludering i forhallande till
aktorskapets vad och vem och ett dunkelt vi. Detta innebir att aktSrskapets
rickvidd konstrueras i relation till rddande sociala, kulturella, ekonomiska och
politiska strukturer (Fraser, 2003a, 2003b, 2011). Vidare att aktorskapets plats
och rickvidd dr avgérande for att forsta inneborder av aktérskap i férskolans
praktik. I avhandlingen forstas barns aktOrskap som: De initiativ som barn tar och
den maijlighet barn fir att utveckla dessa. Barns kompetens att sjalva och tillsammans ta
initiatiy och vara aktiva i fragor som beror dem, andra och omwarlden.

Kommunikativt handlande — ett dialogperspektiv

Utgangspunkten i detta avsnitt dr att barns aksirskap och meningsskapande kan
forstds som aktiva och sociala handlingar. I dessa handlingar, som hir frimst
syftar pa sprakliga talhandlingar, framtrider individen som ett aktivt, talande och
handlande intersubjekt. Ett subjekt med egna uppfattningar och intentioner,
rumsligt fast i fértolkade sociala kontexter — livsvirldar.

Kommunikationen som kooperativ tolkningsprocess

Habermas (1996, 1998) forskning kan kinnetecknas som kulturkritisk med en
hoppfullhet om modernitetens rationalitet. Med system- och livsvirld som
inramning ser Habermas den intersubjektiva kommunikationen som en kraft fér
térindring av individen, kulturen och samhillet. Teorin om kommunikativt
handlande utgér fran att sprak och kommunikation har en avgorande betydelse
t6r hur kulturer reproduceras, hur sociala relationer uppritthalls och hur
individen utvecklar sin identitet samt sin férmaga till handling och férstaelse.
Habermas definierade olika typer av sociala handlingar, varav den ena ir
kommunikativt handlande och den andra strategiskt handlande.” Kinne-
tecknande for det kommunikativa handlandet ar att det 4r fOrstielseorienterat,
med syfte att uppna inbordes forstaelse. Habermas definierar det som foljande:

*® De ir inte de enda handlingstyperna som Habermas (1996) beskriver, det finns dven konstativ
talhandling, expressiv talhandling och normreglerande talhandling. Det 4r handlingstyper som inte har
anvints 1 féreliggande avhandling, vilket innebir att de inte kommer att utvecklas vidare hir.
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Om kommunikativa handlingar talar jag, nir de delaktiga aktSrernas handlingar inte
koordineras via egocentriska framgingskalkyler utan via uppniende av inbdrdes
forstielse (Verstindigung). I kommunikativt handlande 4r deltagarna inte primart
inriktade pd egen framging utan pa inbordes forstielse (Habermas, 1996, s. 99).

Det strategiska handlandet 4r frimst inriktat mot specifika mal och kan
definieras som framgingsorienterat, strategiska handlingar kan ske bade oppet
eller dolt. Det senare genom manipulation eller systematiskt forvringd
kommunikation (se vidare om fdrvringd kommunikation i Rénnstrém, 20006).
Habermas har vidareutvecklat sin tidigare syn pa kommunikativa handlandet och
delar upp det i svagz respektive starkt kommunikativt handlande:

I will speak of communicative action 7z a weak sense whenever reaching understanding
applies to facts and actor-relative reasons for one-sided expression of will; I will speak
of communicative action 7 a strong sense as soon as reaching understanding extends to
the normative reason for the selection of the goal themselves. In the latter case, the
participants refer to intersubjectively shared value orientations that—going beyond
their personal preferences—bind their wills. In weak communicative action the actors
are oriented solely toward claims to truth and truthfulness; in strong communicative
action they are oriented toward intersubjectively recognized rightness claims as well; in
the case of strong communicative action, not just arbitrary freedom of choice but
autonomy in the sense of the capacity to bind one’s will on the basis of normative
insights is presupposed. (Habermas, 1998, s. 326-327)

Aktorers kommunikation inbegriper méjlighet att uttrycka, prova, formulera, och
att forverkliga sina intentioner samt resurser att paverka. For att detta ska vara
méjligt menar Habermas att féljande giltighetsansprak stills: talakter som
orienterar sig mot forstielse — svagt kommunikativt handlande, att svara ja eller nej
(Verstindigung) och talakter som riktas mot enighet — starkt kommunikativt
bandlande, en strivan att nd enighet (Einverstindnis) vilket inte innebir
konsensus. Denna distinktion dr en foérindring av Habermas tidigare ansprak:
objektiv sanning, normativ riktichet och subjektiv sanningsenlighet. En
forindring som dr till gagn ndr det giller teoretisk anvindbarhet av
kommunikativt handlande i férskolan som analysredskap i analyser av dialoger
mellan barn och barn och mellan barn och vuxna i férskolans praktik. Habermas
menar att for att en talakt ska bli framgangsrik bor deltagarna ha en instillning
som riktar sig mot gemensam forstaelse. Habermas definierar detta som ett
performativt forballningssatt, vilket innebir att det intersubjektiva erkinnandet av en
spraklig handling sker mellan deltagarna i dialogen (Habermas, 1996).
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Att gora sig forstadda infér varandra

Ett performativt férhallningssitt kan ses som extra viktigt ndr det dr barn och
vuxna som kommunicerar med varandra. Asymmetrisk kommunikation gar inte
att bortse frin, men en kommunikation med strdvan mot férstielse och enighet
skulle kunna f&rstds som att ndrma sig barns perspektiv (Johanssons, 2011).
Roénnstréom (2006) menar att det kridvs mer dn ritten att tala och nagon som
lyssnar:

Jag har f6rsokt visa att sprikli kommunikation har det speciella kinnetecken att de
som kommunicerar lyckas med vad de forsdker gbra i och med att en tolkare forstir
vad de férsoker gora. Detta innebir att kommunikation inte kan reduceras till att hora
ndgons ord, lyssna pa vad ndgon siger, att bara yttra ord eller att bara njuta av nagons
rést. Det typiska kinnetecknet f6r kommunikation dr att talare och tolkare gor sig
forstadda infor varandra. (Rénnstrém, 2006, s. 232)

Kommunikation i detta perspektiv kan férstis som att rikta uppmirksamheten at
samma hall. Under dren har kritiken mot Habermas teori om det kommunikativa
handlandet varit av skiftande karaktir. Jag kommer endast att nimna nédgra hir,
til exempel avsaknaden av maktperspektivet i kommunikation och en
konsensusinriktning som beskrivs vara utan utrymme f6r rationell oenighet
(Laclau & Mouffe, 2008; Mouffe, 2008). Ett argument som Carleheden (1996)
anser vara obefogat med argumenten att strategiska handlingar kan ses som
maktrelaterade. Vidare menar Carleheden att maktperspektivet dven kan
synliggoras i Habermas diskussioner om det politiska systemets kolonisation av
livsvirlden (f6r vidare diskussion om detta hinvisas till Carleheden, 1990).
Ytterligare kritik har kommit frin feministisk forskning, gillande den
androcentriska utgingspunkten i Habermas teoribygge och frigan om individens
reella mojlighet att delta pa jamlika villkor (till exempel Fraser, 2003a). For vidare
kritisk granskning av Habermas teori om kommunikativ handlande hénvisas
lisaren till Alvesson och Skéldberg (2008), Carleheden (1996), och Cooke
(2006). Habermas har under arens lopp utvecklat sitt teoretiska perspektiv, i
andan av det kommunikativa handlandets logik. De grundliggande begreppen
finns kvar med synen pa en aktér som intersubjektivt tillsammans med andra
subjekt bidrar till kulturens och samhaillets utveckling (och reproduktion), i
samtal byget pd kommunikativ rationalitet med potentiell mojlighet till 6kad
frigorelse.

Kommunikativt handlande i relation till avhandlingssyftet

Moderna teorier om lirande och meningsskapande har utvecklat férstaelse fo6r

betydelsen av barns tidigare erfarenheter som bas f6r lirande. Kommunikation,
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samspel och delaktighet framstir som viktiga aspekter 1 barns meningsskapande
(Dahlberg, Moss & Pence, 2001; Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson,
2009). For att forsta hur lirande for hallbarhet realiseras i férskolans praktik i
relation till barns aktérskap och meningsskapande anvinds Habermas (1996,
1998) teori om det kommunikativa handlandet genom att bruka begreppen svagt
och starkt kommunikativt handlande som tillsammans med performativ attityd
ligger till grund for att utforska forskolebarns och forskollirares dialoger.
Utgingspunkten ér att interaktion kan férstds som en kooperativ tolknings-
process, i vilken de deltagande ndrmar sig varandras forstielser genom att tala,
lyssna och ifrdgasitta — som handlande subjekt i intersubjektiva relationer.
Interaktionen sker dock inte i ett slutet socialt rum enligt Habermas utan
paverkas av livsvirldens forestillningar, normer och sociala strukturer.
Forskolans praktik ses med inspiration fran Ronnstrom (2006) som en livsvirld,
1 vilken strukturer av férgivettagna rationaliteter framtrider i form av tinkande,
handlande, kunskap och sprik, samtidigt som de deltagande akt6rerna omformar
och rekonstruerar ridande sociala praktiker. Foér avhandlingsarbetet innebir
detta en forstielse att barnets mojligheter till aktérskap och meningsskapande
paverkas av den kontext det befinner sig i, men dven att barn paverkar sin
omgivning. Detta kan férstis som meningsskapandets individuella, sociala och
kulturella dimensioner. Ett meningsskapande som konstrueras i handling och
dialog i férhallande till hur omviérlden tolkas och formuleras (Habermas, 1996,
1998). Den definition pa meningsskapande som jag har valt i avhandlingen ir:

Hur barn forstar, tolkar och utmanar det som finns runt omkring dem.

Summering

Avsikten med detta kapitel r att redogora for innebérder av en kritisk tolkande
ansats 1 relation till avhandlingens kunskapsintresse och studicobjekt. Dels
genom att sitta in férskolans praktik i ett livsvirldsperspektiv. Dels genom att
anvinda ett bricolage-arbete med multipla teoretiska utgangspunkter, ett
ckofeministiskt perspektiv, en kritisk rittviseteori och en teori om det
kommunikativa handlandet med syfte att studera lirande f6r hallbarhet
férskolans praktik. I kommande kapitel diskuteras avhandlingens metodologiska
utgingspunkter och dess datakonstruktion.
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Kapitel 4 Metod

I detta kapitel kommer metodologiska utgangspunkter och datakonstruktion att
diskuteras; forst redovisas det metodologiska angreppssittet och sedan mer
specifikt studiernas datakonstruktion. Kapitlet avslutas med ett resonemang om
etiska stillningstaganden, forskarrollen och tolkningarnas validitet.

Metodologiska utgangspunkter — en kritisk tolkande
ansats

Antagandet om verklighetens beskaffenhet gir att se fran olika positioner.
Verkligheten kan forstds existera utanfor minniskans fattningsformaga eller att
minniskan 4r med och formar verkligheten (Denzin & Lincoln, 2005).” Dessa
olika tolkningar ger kvalitativt skilda sitt att forhalla sig till vetenskap och
forskning. Min utgiangspunkt ir att forskolans praktik, en fortolkad livsvirld i
stindig foérhandling och rekonstruktion, paverkas av systemvirldens styrning
(Habermas, 1996,1998). Den premiss som styrt metodvalen ér ett antagande om
att  institutionella  praktiker  (liksom  forskning)  konstrueras genom
intersubjektivitet (Alvesson & Deetz, 2000).

Relativt tidigt i forskningsprocessen visste jag att jag ville utforska lirande for
héllbarhet i férskolan pa olika nivder i utbildningssystemet. Enligt Halldén (2007)
kan forstielsen for barn och de villkor barn lever under synliggoras i de sociala
praktiker som barn befinner sig i. Dessa studier kan samtidigt synliggbra
forestillningar och idéer som ”g6r barndom” och ”gér forskola”. Men pa vilket
sitt skulle de meningsbérande kunskaper (Fritzell, 2011) som kunde relateras till
lirande fo6r hallbarhet utforskas? Frin bérjan anlade jag ett sociokulturellt
perspektiv (Rogoff, 2003) som visar sig 1 artikel 1, med utgangspunkt i lirande
som relationellt, sprikligt och kulturellt betingat och att minniskor utvecklas i
térhallande till de kulturella praktiker de befinner sig i, alltsd sociala praktiker
som formar minniskans kunskap, attityd och beteende (Rogoff, 2003; Vygotsky,
1978). Efter hand kom dock mitt perspektiv att férdndras.
Hallbarhetsproblematiken borjade nu framtrida utifran ett konfliktperspektiv,

* Enligt Ohman (2006) innebir detta en dualistisk atskillnad. En uppdelning som han menar har
”spelat ut sin roll i den pragmatiska vindningen” och synen pi minniskans stindiga “kontakt med
vetkligheten” (s. 96-97). Givetvis 4r manniskan en biologisk varelse i behov av luft, vatten, féda och
skydd. Vad jag syftar pa ir vetenskapen och den pedagogiska praktiken som historiska, sociala och
kulturella konstruktioner.
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det vill siga att maktordningar och divergerande sitt att se pa och foérsta sig sjilv
och virlden konstruerar intressekonflikter mellan minniskor, mellan minniskan
och den icke-minskliga virlden. Denna perspektividrskjutning skedde efter att
jag hade list Davis (2003, 2005, 2008, 2009, 2010) kritiska transformativa for-
héallningssatt till lirande for hallbarhet, von Wrights (1993, 2010), Merchants
(1994) och Plumwoods (2002) vetenskapskritiska texter om foérhallandet mellan
minniskan—naturen, samt Frasers (2003a), Habermas (1996) och Mellors (1997,
2005) kulturkritiska perspektiv. Slutligen blev mitt val en kritisk tolkande ansats
(Davis, 2003, 2010; Fraser, 2003a, 2003b, 2011; Habermas, 1996, 1998) inspirerat
av ett ekofeministiskt perspektiv (Mellor, 2005; Plumwood, 2002), och med stéd
av det Denzin och Lincoln (2005, s. 3) kallar 6t bricolenr, det vill sdga att vilja
olika teorier, metoder och tillvigagangssitt for att studera studieobjektet 1 friga,
ett bricolage-arbete. En forskningsprocess som har valts med hinsyn till studie-
objektets komplexitet och att olika nivaer inom férskolan som utbildningspraktik
skulle studeras.

Kritisk forskning tillika med ekofeministisk har pé skiftande sitt sokt att utga
frin en holistisk samhills- och kunskapssyn, det vill siga att sociala fenomen i
grunden har politiska, moraliska- och intersubjektiva villkor i manniskors
vardagspraktiker. Sociala fenomen kan enligt Alvesson och Skéldberg (2008)
kritiskt granskas i férhdllande till antaganden, innebdrder, forestillningar och
deras motsittningar. Lirande for hallbarhet utgdr frin ett politiskt utbildnings-
projekt. Ett projekt som idr birare av virdepremisser om virlden, minniskan och
naturen och relationer mellan dessa. Forestillningar som tillsammans med
barnsyn, lirandesyn och den institutionella traditionen konstruerar varierande
tillimpningar i praktiken.

Utgangspunkten 1 den kritiska forskningen dr att oproblematiserade
forstaelser och forgivettaganden av verkligheten kan genom reflektion och
skepsis konstruera ny forstdelse och kunskapsbildning. Det som ses som
natutligt och sjilvklart och kan i detta perspektiv utmanas och forstds pa ett
térhoppningsvis radikalt annorlunda sitt (Alvesson & Deetz, 2000). Alvesson
och Skoldberg (2008) beskriver foljande steg som viktiga bestindsdelar i kritisk
forskning:

A. att identifiera och ifrigasitta de antaganden som ligger bakom vanliga sitt

att varsebli, forstd och handla,

B. att erkdnna det inflytande som historia, kultur och social position har &ver

uppfattningar och handlingar,

C. att forestilla sig och utforska ovanliga alternativ som kan rubba rutiner

och en etablerad ordning,
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D. att uppmirksamma olika, inte minst subtila, former f6r social dominans,
E. att vara tillborligt skeptisk till varje kunskap eller 16sning som pastar sig
vara den enda sanningen eller det enda alternativet (s. 348).

For detta avhandlingsprojekt innebdr Alvesson och Skéldberg (2008) féljande
fem olika steg:

For det forsta (A), fOr att fa insikt om och kritiskt granska hur lirande for
héllbarhet konstrueras ”gors” i forskolans olika nivaer i utbildningssystemet, har
téljande fragor behandlats: hur lirande £6r hallbarhet f6rstds och beskrivs i form
av olika kunskapsinnehdll och hur barns aktérskap och meningsskapande fram-
trider och ges inneb6rd. Denna process inbegriper dels en kritisk reflektion av
kunskapsteoretiska perspektiv, dels forskarens egna forgivettaganden och
forstaelser av fenomenet som studeras.

For det andra (B), ses forskolan i avhandlingsarbetet som en institution
priglad av sin tradition med dess historiska, politiska och sociala konstruktioner.
Strukturer som styr hur innehall och arbetssitt tolkas och handhas i den nutida
praktiken, dir foérskolan och forskolebarnet dr nidra sammanlinkat med
internationell och nationell politik.

Foér det tredje (C), 1 forhdllande till att férestilla sig och utforska ovanliga
alternativ med syfte att rubba etablerade ordningar. Detta har aterigen handlat
om det som Alvesson och Deetz (2000) beskriver som insikt, krittk och
transformativ omvirdering. Genom att studera fenomenet pa olika sdtt med
syfte att fa ett varierande och rikt empiriskt material, samtidigt som mina egna
forforstaelser utmanades med hjilp av teoretiska perspektiv och ifragasittanden,
torsokte jag vidga min forstielse. Det handlar dven om att bygga in en
skepticism genom hela forskningsprocessens med fragor som: Kan detta sitt att
“hantera” arbetet mojliggdra insikt om lirande for hallbarhet i férskolan? Ar
detta tillforlitligt Pa vilka fler sdtt gar det att fOrstd och férhélla sig till
fenomenet? Vidare anvindes som redskap i denna process begreppen explicita
och immanenta pedagogiska ménster (Odman, 2006), med syfte att belysa
synliga och dolda fOrstdelser i praktiken i relation till lirande f6r hallbarhet
(Gamtor Markstrém, 2005).

For det fjairde (D), har olika dominansordningar fitt handhas pd olika sitt
beroende pa karaktir, i foérhallande till fenomenet i sig som stukturer av
dominanta forestillningar och forhadllningssitt. Nagra exempel pa detta dr
vetenskapens dominanta forestillningsvirld, relationen minniska—natur, sociala
konstruktioner av ojimlikhet och ojimstilldhet och det asymmetriska
térhallandet mellan vuxna och barn och 1 diskursiva fOrstdelser av
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torskolepraktik, barn, barndom och lirande. Mitt f&rhallningssitt har varit att
anvinda teorier och begrepp som mdojliggdr att mina forstielser utmanas.

For det femte (E), som dven beskrevs under (C) efterstrivas en konstruktiv
skepticism i férhallande till det som beskrivs i de utsagor som studeras men dven
i forhallande till forskarrollen ”forstidd som en situerad, tolkande och
multidimensionell reflektiv. kommunikationsdeltagare beroende av tre sorters
kunskap” (Rénnstrom, 2005, s. 161) nimligen subjektiv, objektiv och
intersubjektiv. Fér mig innebdr detta att jag genom forskningsprocessen
kontinuerligt aterkommit till fenomenets madngtydighet, forestillningar om
minniska, natur och kunskap och mina forstaelser av detta. Jag har strivat efter
noggrannhet under alla avhandlingsarbetets faser. Jag har anstringt mig for att
vara si 6ppen som mojligt for nya teoretiska perspektiv och som i métet med
forskningsfaltet och forskningssambhillet. Detta har inneburit att under arbetets
gang har férindringar skett i teori, metod och process dven om den centrala
fragan om inneborder av lirande f6r hallbarhet i férskolan behallits.

Datakonstruktion

Jag borjade med att studera filtet for att f6rsoka forstd och tolka de kunskaps-
ansprik, de teorier som anvints samt variationen av metoder. Efter detta gjordes
en struktur av avhandlingsarbetets datakonstruktion, artiklarnas syfte, analys-
metoder och det empiriska materialet (se tabell 1). D4 studien utvecklades frin
ett tolkande forhéllningssitt mot ett kritiskt tolkande foérhallningssitt under
processens ging var inte heller det teoretiska perspektivet fastslaget férrin under
de sista aren av forskningsarbetet. Konstruktionen av det empiriska materialet
och det teoretiska perspektivet har utvecklats parallellt under arbetets gang.

En av de strategier som jag anvinde fOr att nirma mig studieobjektet var att
prova flera olika metoder, metodisk bricolage. Dessa metoder var kvalitativ
innehéllsanalys, komparativ dokumentanalys, fallstudie med tva olika former av
inspelade dialoger (att f6lja ett temaarbete och fokusgruppsamtal). Fordelen var
att genom ett varierande empiriskt material kunde jag dels nirma mig fenomenet
lirande f6r hallbarhet fran olika perspektiv och nivaer, dels utveckla en méjlighet
att fordjupa forstielsen om dess kunskapsinnehdll och finna motsigelser och

inkonsekvenser likval som konsensus i dessa.
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Tabell 1: Oversikt: Datakonstruktionen mellan aren 2008-2013

Forskningsfragor Teoretiska Empiriskt material Analysmetoder
utgangspunkter

Artikel 1 Vilka kunskapsinnehall Sociokulturell teori Examinationstexter Kvalitativ
beskrivs i forhallande till | (Rogoff, 2003) (32 stycken) som innehallsanalys
hallbar utveckling i innehdll text samt (Graneheim &
forskolans verksamhet? dokumentation av Lundman, 2004).
Pa vilka satt beskrivs hur larande for hallbar
dessa kunskapsinnehall utveckling med bild
realiseras i och bildtext.
verksamheten?

Artikel 2 Vilka kunskapsinnehall Kritisk tolkande Ansokningar fran Kvalitativ
kopplas larande for ansats (Fraser, forskolor (18 stycken) | innehallsanalys
hallbar utveckling i 2003a, 2011; for att certifieras med | (Alvesson & Deetz,
forskolan? Habermas Skolverkets Skola for | 2000; Graneheim &
Hur framtrader barns 1996, 1998). hallbar utveckling Lundman, 2004).
delaktighet och aktdrskap Frasers Jamstallt
relation till dessa deltagande
kunskapsinnehall?

Artikel 3 Konceptuellt; hur, eller Kritisk tolkande Laroplaner (fran Komparativ
om, larande for ansats (Davis, 2003, | Sverige och dokumenttanalys
hallbarhet ar 2009; Fraser, 2003b, | Australien) (Denzin & Lincoln,
representerat i dessa 2009b; Habermas, 2005, Ozga, 2000)
styrdokument? 1972/1987) och ett Frasers Jamstallt
Hur ses, eller inte ses? ekofeministiskt deltagande
Barn som medborgare perspektiv (Mellor,
med ansvar for att vara 2005).
aktiva och handlande i
forhallande fill
hallbarhet?

Artikel 4 Hur framtrader barns Kritisk tolkande Audioinspelad Fallstudie (Alvesson
aktorskap och menings- | ansats (Fraser, kommunikation i ett & Skoldberg, 2008;
skapande i relation till ett | 2003b, 2009b; temaarbete i Denzin & Lincoln,
specifikt Habermas, forskolekontext 2005; Stake, 2005)
kunskapsinnehall som 1984,1998) (deltagande:17 barn | Habermas
relaterats fill larande for och 2 forskollarare) kommunikativt
hallbarhet? Fokussamtal handlande

(deltagande: 9 barn) | Frasers Jamstallt
deltagande

Syfte, urval, analys- och tolkningsférfarande i det empiriska
materialet

For att uppnd avhandlingsstudiens syfte har studiecobjektet utforskats genom att

olika texter har analyserats. Texterna dr av skiftande karaktir och de kan sigas

representera olika nivder av férskolan som utbildningssystem, samtidigt som de

har fokus pa samma fenomen — lirande for hallbarhet. Jag kommer hir att

redogdra fOr varje enskild artikel utifrdn dess syfte, urval, analys- och tolknings-

forfarande for att forskningsprocessen dels ska framtrida sd transparant som

méjligt och dels for att styrka trovirdigheten 1 studiernas resultat.
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1 artikel 1 Sustainable development in early childhood education: in-service students’
comprehension of the concept analyseras hur hallbar utveckling beskrivs i text av en
grupp barnskdtare dels som begrepp, dels som pedagogisk praktik i form av
dokumentationer frin forskolan. Deltagarna i denna studie bestod av 32
barnskotare, som hade fem till tjugo érs erfarenhet av yrket. De var fran trettio
olika férskolor i fem svenska kommuner. Deltagarna arbetade inom férskole-
verksamhet samtidigt som de studerade halvfart pd Milardalens hégskola.

Kursen var en kompetensutbildningskurs som gick péa distans med inriktning
pedagogiskt arbete 1 férskolan, vilket innebar studier en dag i veckan under tvé
ars tid. Det empiriska materialet samlades in i en hogskolekurs “Hallbar
utveckling i de yngsta barnens virld”. Kursen var indelad i fyra huvuddelar: 1)
teoretiska perspektiv pa hallbar utveckling, 2) studiebesék pa en forskola som
arbetar med héllbar utveckling, 3) gruppdiskussioner, och 4) examination i form
av en rapport.

Det empiriska materialet bestod av kursens examinationsrapporter. Uppgiften
i rapporten var féljande: att definiera begreppet hillbar utveckling, samt att samla
in olika typer av dokumentation frin arbetsplatsen om arbetet med héllbar
utveckling, sisom foton, barnteckningar och skriftlig dokumentation. Examens-
rapporterna bestod av diskussioner och definitioner samt ett avsnitt dir det
pedagogiska arbetet beskrevs i text och i bild. Ovriga dokument som i nigra fall
dven skickades med var lokala handlingsplaner, styrdokument och planeringar.
Innan analyserna av examensrapporterna gjordes tillfraigades och informerades
alla deltagarna om Vetenskapsradets etiska regler (2002), det vill siga kraven pa
information, samtycke, sekretess och det understroks att deltagandet i studien
var frivilligt. Alla gav sitt muntliga samtycke, vilket inte 4r helt oproblematiskt.
Det idr svart att veta om deltagarna kinde sig tvungna att delta pa grund av den
situation de wvar i, som student pa hdgskola, tillfrigad av en ldrare.
Forhoppningsvis var det intresset att medverka till att konstruera ny kunskap
som fick dem alla att samtycka till att delta.

Det empiriska materialet analyserades genom att utsagor 1 text samt
dokumentation i form av bilder och text analyserades genom kvalitativ innehalls-
analys. Processen bestod av fyra steg, ett tillvigagingssitt med inspiration frin
Graneheim och Lundman (2004). I ett f6rsta steg granskades textmaterialet och
bildmaterialet i examinationsrapporterna ett flertal ganger. Detta resulterade i en
allmin bild av materialet. Ndr denna mer Svergripande analys med syfte att fd en
generell bild av materialet var gjord, identifierades de egenskaper fér hallbar
utveckling som uttrycktes i text och i bild. I steg tvd urskiljdes olika kategorier av
definitioner och innehall pa grundval av de likheter och skillnader som framkom
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i materialet. I det tredje steget, grupperades dessa kategorier under fyra
overgripande teman: virdegrund, natur, lirande och hilsa. I det fjarde och sista
steget studerades de likheter och skillnader som framtridde, i f6rhallande till den
overgripande betydelsen av vart och ett av dessa teman, for att ytterligare
verifiera kategorierna.

Studien kan till viss del betraktas som metodologiskt problematisk eftersom
det empiriska materialet bestar av skriftliga examinationer inom en hégskolekurs.
Men da denna studie ocksd anvinder bilddokumentation med syfte att studera
hur deltagarna pedagogiskt handhar temat i sin verksamhet, gir det att dra slut-
satsen att deltagarna definierar hallbar utveckling utifrain hur den framtrider for
dem i deras situerade praktik. I denna studie anvinds citat inte bara for att berika
och ge resultaten en konkret form, utan ocksa for att bekrifta studiens giltighet
genom att visa att resultaten stods av deltagarnas uttalanden.

Artikel 2 Larande for hallbar ntveckling i forskolan — Kunskapsinneball, delaktighet och
aktirskap kommunicerat i fext. 1 denna artikel dr det en specifik grupp férskolor
som analyseras, nimligen forskolor som har ansékt om att bli certifierade som
Skola f6r héllbar utveckling och fitt sin ansdkan godkidnd. Dessa férskolor
kunde antas ha erfarenhet av att arbeta med lirande for hallbarhet i forskolan.
Syfte med studien var att studera innebérder av Lirande for hallbar utveckling
och att specifikt utforska de kunskapsinnehill som beskrevs samt hur barns
delaktighet* och aktérskap kommuniceras i dessa kunskapsinnehall.

Utrvalet bérjade i november 2009 da sextiofyra ansékningar fran forskolor till
Skolverket inhdmtades fran Skolverket. Valet skedde genom en systematisk och
strategisk urvalsprocess (Denzin & Lincoln, 2005). Alla sextiofyra ansékningarna
listes igenom 1 ett inledande skede med fokus pa vad foérskolepersonalen avsig
att barn skulle ldra sig i relation till Lirande f6r hallbar utveckling. Efter de forsta
genomlisningarna sorterades tjugotre ansSkningar bort eftersom de var
inaktuella* Vidare togs nio ansokningar bort som var ofullstindiga samt
yttetligare tva dir férskolor och skolor hade ansokt gemensamt, dd det var svart
att sirskilja forskolans specifika innehall frin skolans. I nidsta genomging
sorterades nio ansOkningar bort pia grund av att texterna frimst beskrev

organisation av arbetet eller fokuserade forskolepersonalens arbete, men beskrev

40 T ett svensk sprikbruk anvinds begreppen delaktighet och inflytande emellanat synonymt och ibland
med skilda inneboérder. Enligt Arnér (2009) dr inflytande det begrepp som pitagligt syftar pa barn
faktiska paverkan, medan delaktighet kan tolkas som ta del i nigot som nigon annan bestimt.
Delaktighet anvinds i avhandlingen till skillnad frin Arnér (2009) som att delta och att ha mdjlighet att
paverka.

4 Utmirkelsen Skola fér hallbar utveckling dr aktuell i tre ar. Efter tre ar skall férskolan aterigen
ans6ka om férnyad utmirkelse. Med inaktuell menas hir att tiden fér utmirkelsen hade gatt ut.
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inte vad barn skulle géra i verksamheten. Slutligen togs dven fem ansékningar
bort som till storsta delen citerade forskolans liroplan i sina beskrivningar av
kunskapsinnehallet och som med fa egna kommentarer beskrev verksamhetens
innehall. Till slut kvarstod som underlag f&r analysen arton ansdkningar.
Kriterierna for urvalet kan sammanfattningsvis beskrivas enligt foljande:

e Fullstindig ansdkan, det vill siga alla frigestillningar var besvarade i
anso6kan.

e Ansdkan inkommen ar 2008 eller 2009.

e Ansokan inkluderar egna beskrivningar av det pedagogiska innehallet med
fokus pa barns lirande, deltagande eller aktérskap med syfte att lira om
héllbar utveckling.

Viktigt att podngtera dr att utmarkelsens ansékningsanvisningar dr uppdelade i 1)
Pedagogisk ledning och 2) Pedagogiskt arbete. I det senare avsnittet betonas att
barns (och vuxnas) reella inflytande tydligt ska skrivas fram (SKOLFS 2009:19). 1
analysen fokuserades frimst pa avsnittet Pedagogiskt arbete, da forskolorna i
detta avsnitt skriver fram de kunskapsinnehéll som uttrycks vara relevanta i for-
skolans arbete med Lirande fér héllbar utveckling. Analysprocessen startade
redan under urvalsprocessen i det att jag nirmade mig texternas beskrivningar av
det pedagogiska innehallet, f6r att sedan 6vergd till en kvalitativ innehallsanalys
som i ett ytterligare steg foérdjupades med de teoretiska analysredskap som valts
(Denzin & Lincoln, 2005). Analysprocessen i den kvalitativa innehallsanalysen
skedde 1 féljande tre steg inspirerade av Graneheim och Lundman (2004): 1) de
valda ansékningarna listes upprepade ginger med fokus pa att synliggbra de
kunskapsinnehall som framtridde 1 texterna, 2) darefter strukturerades
kunskapsinnehillet i olika kategorier, 3) kategorierna ordnades sedan systema-
tiskt i 6vergripande teman vars rubriker formulerades utifrin textmaterialets rost,
med syfte att behalla identitetsmarkérer fran forskolan i resultatet.

Vidare tolkades det empiriska materialet ytterligare i férhéllande till studiens
kritiskt tolkande ansats (Fraser, 2003a, 2003b, 2011; Habermas, 1996, 1998)
genom de valda begreppen delaktighet och aktirskap (Davis, 2009, 2010;
Fritzgerald, Graham, Smith & Taylor, 2010; James & James, 2004; Mason &
Bolzan, 2010) samt affirmativt och transformativt férhallningssitt (Fraser, 2003a,
2011). For att sakerstilla resultatet och dess trovirdighet har analysen genomgatt
flera granskningar av medbedémare 1 det att resultatet diskuterades och
utvecklades under en lingre tid under 2010 och 2012.

Artikel 3 Examining the rhetoric — a comparison of Australian and Swedish early child-
hood education curricnla concerning young children’s competence and agency for sustainability.

Denna studie riktas mot férskolans styrning och som metod har en kvalitativ
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komparativ dokumentanalys anvints. Begreppet komparativ dokumentanalys
valdes i forhallande till dels studiens syfte att jimféra de australienska och
svenska laroplanerna, dels till att det var politiska dokument som behandlades
(Ozga, 2000).

Analysprocessen inspirerades av Joéhannessons, Norddahls, Oskarsdottirs,
Palsdottirs och Pétursdéttirs (2011) innehallsanalys av hur de islindska kurs-
planerna fran férskolan till gymnasiet hanterar utbildning for hallbar utveckling.
Da orden hallbarhet/hillbar utveckling samt utbildning f6r hallbar utveckling
saknades 1 de liroplaner som skulle analyseras, valdes arbete med indikatorer f6r
att pa sitt kunna studera lirande for hallbarhet i liroplanerna. For denna uppgift
skapades ett analysverktyg, en analysnyckel inspirerad av Johannesson et al.
(2011). Verktyget utgar frin en samtida fOrstdelse av barn som aktiva och
kompetenta och utifrin barns rittigheter och deltagande. Valet beror pid att
dessa, a) kan ses som grundliggande principer i en samtida frskoleverksamhet
och att, b) forskning inom lirande f6r hillbarhet och miljédidaktik har en
gemensam bas i betydelsen av barns deltagande (Davis, 2010). I analysnyckeln
anvindes féljande analysdimensioner: 1) begreppen hallbarhet, 2) att erkdnna
minniskans plats 1 naturen och ansvar for naturen, 3) kritiskt tinkande, 4) barn
som aktorer for forindring.

Analysprocessen kan beskrivas i fem steg. For det forsta diskuterades med
hjilp av Johannessons et al. (2011) artikel méjligheter att nidrma sig lirande for
hillbarhet 1 de australienska respektive svenska liroplanerna. For det andra,
utvecklades de fyra dimensionerna i analysnyckeln. I det tredje steget listes de
tva liroplanerna med utgingspunkt i analysnyckelns dimensioner med syfte att
undersdka utelimnanden, dolda antaganden och tinkesitt kring hallbarhet och
barns aktorskap som aktiva medborgare (Denzin & Lincoln, 2005, Ozga, 2000).
I det fjdrde steget, markerades utdrag av betydelse i relation till varje dimension,
och i det sista steget, granskades resultatet utifran ett kritiskt férhallningssatt
inspiterat av Habermas egalitira synsitt pa kunskap (1972/1987) och Frasers
jamstillt deltagande och affirmativt kontra transformativt férhéllningssitt
(2003b, 2009b).

Artikel 4 Minds on Earth honr — a theme for sustainability in Swedish early childhood
education. 1 denna fallstudie med utgangspunkt i en kritiskt tolkande ansats,
grundade sig valet av deltagande forskola frimst pa tva stillningstaganden. Det
forsta var att forskolan skulle kunna ge information om studieobjektet. Det vill
siga ett strategiskt urval ”purposive sampling” (Stake, 2005). Valet var resultatet
frin den tidigare omfattande urvalsprocess som gjordes mellan viren 2009 och
faststilldes varen 2010 (se artikel 2). Urvalskriterierna var att férskolan tydligt
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skulle beskriva lirande for hallbarhet utifran: 1) ett barnperspektiv, 2) att flera
dimensioner av héllbarhet framtridde (social, ekonomisk och ekologisk). Forst
valdes en grupp av itta forskolor som sedan minskades till tre forskolor,” for att
sedan bli en, med avsikt att urvalet skulle kunna bidra till att fa svar pa de
forskningsfrigor som stillts sa att ny forstielse/kunskap kunde konstrueras
(Alvesson & Skoéldberg, 2008). Kontakten med férskolan skedde via e-post och
telefonkontakt. Férskolechefen och personalen pa férskolan var 6verlag mycket
positiva till att delta i studien, vilket innebar att jag relativt snabbt fick tilltrdde till
filtet. Under varen 2011 deltog jag 1 férskolan Opalens verksamhet under fyra
veckor (vecka 9-12), sammanlagt ungefir sextio timmar. Barn, férdldrar och de
tva forskollirare som deltog i1 temaarbetet fick ge sitt godkinnande och
informerades efter Vetenskapsradets forskningsetiska regler (Vetenskapsradet,
2011).” Da mitt intresse var barns aktorskap och meningsskapande i relation till
lirande for hallbarhet, f6ljde jag barnen i deras olika aktiviteter och lekar. Frimst
toljde jag barn, 3-6 ir, frin en avdelning (Kristallen) och dven den 5-arsgrupp
som fanns pd forskolan med barn frin forskolans alla fyra avdelningar.
Sammanlagt spelades 52 timmars empiriskt material in med hjilp av digital in-
spelare. Ur det inspelade materialet valdes ett temaarbete om Earth Hour med
dess introduktion (33 min) och uppféliningssamling (20 min).** Sjutton barn (5-6
ar) och tva forskollirare gav sitt samtycke att delta i studien. Vidare genomférdes
tvd fokusgruppsamtal (8 och 9 minuter) med syfte att nidrma mig barns
forstaelser av temaarbetet. De barn som deltog i temaarbetet tillfrigades av mig
om de ville prata vidare om temat. Forst var fem barn intresserade, efter detta
fokussamtal var det yttetligare fyra barn. Dessa tva fokussamtal skedde en vecka
efter uppfdljningssamlingen, si att innchallet i temaarbetet fortfarande skulle
vara aktuellt f6r de barn som deltog.

Eftersom det empiriska materialet skulle anvindas for att, a) analysera
dialogen och dess innehéll och b) som kontextualiserad representation i resultat-
redovisningen valde jag att arbeta i flera steg i denna transkriberings- och
tolkningsprocess. Det forsta steget var att tinka igenom formen for
transkriberingen utifrin studiens teoretiska utgingspunkter, syfte och

*# Under mars till juni 2011 deltog jag i alla tre forskolor férskolotnas verksamhet, forskola 1 (Opalen),
i fyra veckor (sammanlagt ungefir 60 timmar) och férskola 2 och 3 en vecka var (ungefir 20 timmar
var). Min tanke var frin botjan att anvinda empiriskt material fran alla dessa tre férskolor, men detta
visade sig inte vara realistiskt, di mingden av material var f6r omfattande for att hinna bearbeta.
Vidare var materialet fran férskolan Opalen tillrdckligt i relation till studiens forskningsfokus barns
aktorskap och meningsskapande.

Se vidare om etiska 6verviganden i avsnittet Forskningsetiska 6verviganden.

“ 1 den slutliga bearbetningen av artikeln anvindes enbart introduktionen, pa grund av det rikliga
material som fanns i denna.
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fragestillningar. I transkriberingen anvindes ett transkriberingsschema (Perikyld,
2005) som i steg tvd anpassades efter det som jag bedémde kunde vara till nytta
utifrin studiens kunskapsintresse (se bilaga 5). Da fokus var fenomenets inne-
hallsliga aspekter, registrerades varken tid eller pauser. I steg tre, avlyssnades in-
spelningarna om och om igen. Det skedde parallellt med steg fyra, dér talspraket
Overfordes till skriftsprak. I transkriberingen skrev jag ordagrant vad som sades,
med syfte att komma si nira den talade dialogen som mdjligt. Parallellt med
denna process pagick tolkningen av dialogerna, de analytiska begrepp som
anvindes var svagt och starkt kommunikativt handlande och strategiskt
handlande samt performativt forhallningssitt (Habermas, 1996, 1998), jimstallt
deltagande och affirmativt kontra transformativt forhallningssitt (se vidare
Fraser, 2003a, 2011). I steg fem, nir den svenska transkriberingen var klar, valdes
ett antal dialoger som skulle anvindas som representationer i resultatredovisning,.
Kriterier var att deltagarnas rdster skulle bli hérda och dialogen skulle méjliggéra
en fordjupad forstdelse av aktdrskap och meningsskapande. I steg sex Gversattes
de utvalda transkripten till engelska. Lisbarheten blev nu dven ett kriterium f6r
hur dialogen skrevs fram, dock fortfarande med utgingspunkt att vara si nira
den inspelade dialogen som maijligt. Dessa dialoger skickades i steg sju till sprak-
granskning. Tolkningarna blev vid flera tillfillen fokus foér intersubjektiv
granskning i olika forskningssammanhang, detta gjorde att nya forstielser av det
empiriska materialet framtridde och att tolkningen férindrades.

I dessa fyra artiklar dr texterna av skiftande karaktdr. Texterna blir rster £61
sociala praktiker, som pa olika nivier synligeér forskolans verksambhet.
Studiernas tolkningar botjar si fort det forsta stegen tas i forskningsprocessen
och pagir sedan genom hela processen (Alvesson & Deetz, 2000). Forsknings-
processen har pendlat mellan en induktiv och en deduktiv ansats. Den forsta
artikeln utgir fran ett induktivt f6rhallningssitt med syfte att utveckla forstaelser
av inneborder av hallbar utveckling i forskolans praktik. I 6vriga artiklar tolkas
det empiriska materialet utifrin teoretiska antaganden i form av analytiska
redskap. Syftet var att s6ka underliggande monster f6r nya forstielser och som
enligt Alvesson och Skéldberg (2008) kan liknas vid en abduktiv process. Det
innebar att jag under tolkningsprocessen forflyttat mig mellan det empiriska
materialet, mina teoretiska ansatser och perspektiv och tidigare forskning. I
kritisk forskning, som i annan forskning, finns enligt Alvesason och Skéldberg
(2008) alltid risken att kulturella och etnocentriska forstielser missgynnar andra
forstaelser 1 det empiriska materialet. Alvesson och Skoldberg menar att
”tolkningar av fenomenet kriver siledes mycket mer dn ett vil avgrinsat
empiriskt material” (s. 330). I artikel 2, 3 och 4 anvinds dirfér teoretiska
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analytiska begrepp 1 syfte att synliggéra omedvetna centriska strukturer bade i

relation till forskarens forstdelser och i det som framstalldes i texterna.

Overviganden i relation till den praktiknira studien

For att ndrma mig forskolans praktikndra nivd, valde jag fallstudie som
forskningsmetod. Enligt Yin (2009) kan fallstudiemetoden vara sirskilt virdefull
i falt som 4r mindre utforskade. Avsikten idr att finga olika perspektiv i praktiken,
att finga upp olika rosters tonarter sa att den pedagogiska praktikens komplexitet
kan synliggoras. I likhet med tidigare analysférfarande av det empiriska
materialet, definieras 4ven detta inom en tolkande ansats. Den kritik som har
riktats mot fallstudier 4r att den som metod inte mojliggdr att na
generaliserbarhet i form av universell kunskap. Detta dr inte syftet i denna studie,
hir dr avsikten att teckna en karta av forstielse fOr fenomenet lirande for
hallbarhet i férskolan. Men jag menar dock att resultatet kan ses som virdefullt
och méjliggdr f6r nya forstaelse av studieobjektet.”

Den form av fallstudie som var aktuell var intrinsic case study” (Stake,
2005), med betydelse att det dr ett specifikt fenomen som studeras. Min utgings-
punkt vid filtstudien pa foérskolan Opalen var att utforska barns aktorskap och
meningsskapande i relation till lirande f&r héllbarhet samt att synliggéra hur
dessa utvecklades i den pedagogiska praktiken. Detta innebar att jag intresserade
mig for de dialoger som pagick i praktiken.

Nir det giller samtal eller intervjuer med barn finns ett gediget kunnande
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012; Mayall, 2000; Westcott & Littleton,
2005). Enligt Hennessy och Heary (2005) har fokusgruppsamtal anvints sedan
mitten av 1950-talet. Fokusgruppsamtal med barn startade under slutet av 1980-
talet. Syftet har enligt Hennessy och Heary frimst varit att studera barns
forstaelser och erfarenheter. I samtal med barn oavsett om det dr 1 enskilda
samtal eller gruppsamtal 4r det avgdrande att inneha kunskap om vad som ir
specifikt i samtal med barn. Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) menar
att for att kunna nidrma sig barns uppfattningar ar det viktigt att barnet kdnner
sig tryggt och upplever sammanhanget som meningsfullt, samtidigt som det
krivs att barn och forskare har ett gemensamt delat fokus. De fragor som stills
och pi vilket sitt som dessa stills dr av avgorande betydelse for att barnet ska
vilja och/eller kunna svara pi dem. Frigornas tematik maste beaktas utifrin
barnets moijlighet att uttrycka sina erfarenheter och kunskap kring det specifika
tema som 4dr i fokus (Westcott & Littleton, 2005). Beslutet att anvinda mig av

45 Se vidare diskussion om generaliserbarhet i avsnittet Perspektivmedvetenhet och tolkningarnas
trovirdighet i slutet av detta kapitel.
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fokusgruppsamtal som metod grundade sig pa att jag ville finga barns sam-
konstruktioner om tematiken. Enligt Hennessy och Heary (2005) har fokus-
samtal med barn i grupp flera férdelar. For det forsta dr styrkan med metoden
att det 4r ett effektivt sitt att verkligen kunna ndrma sig barns uppfattningar och
erfarenheter. FOr det andra dr samtalet en dialog mellan deltagare och forskare i
vilket forskaren har funktionen av moderator och deltagarna mojlighet att
tillsammans utveckla det kunskapsinnehall som framtrider. For det tredje kan
den asymmetriska maktdimensionen som finns mellan forskare och barn tonas
ner genom att det dr flera barn som deltar. De nackdelar som finns menar
Hennessy och Heary édr att det enskilda barnets erfarenheter kan doéljas i
gruppens samkonstruktion. Viktigt 4r att som moderator vara observant pa hur
dialogen i gruppen utvecklas och att stotta med nya frigestillningar och
pastaenden vid behov samt att studera gruppdynamiken sa att risken for att
nagot eller nagra barns réster blir tystade minimeras. Barnen 1 dessa tva fokus-
grupper kinde varandra vil och jag uppfattade det som att de var trygga med
varandra och att de Sppet vigade sdga vad de tyckte och tinkte.

Vetenskaplig kvalitet — avhandlingsstudiens
trovardighet

I detta avsnitt kommer jag att diskutera specifika frigor om studiens trovirdighet
som forskningsetiska 6verviganden, forskarrollen, perspektivmedvetenhet och
tolkningarnas trovirdighet. Den vetenskapliga kvaliteten i studien inbegriper
forskningsprocessen som helhet. Denna avhandlingsstudie kan som all annan
forskning ses som en kunskapskonstruktion som ér provisorisk och pagiende
(Alvesson & Skéldberg, 2008; Denzin & Lincoln, 2005).

Forskningsetiska éverviganden

De etiska sporsmadlen dr naturligtvis mycket viktiga och maste diskuteras genom-
gaende 1 relation till hela forskningsprocessen, det vill siga att de inte enbart
berér deltagarna. Forsman (2002) talar om en inomvetenskaplig samt en utom-
vetenskaplig etik. Den inomvetenskapliga forskningsetiken handlar om fragor
kring forskningens kvalitet och trovirdighet och den utomvetenskapliga
forskningsetiken om hinsyn till berérda. Nir det giller etiska principer i studier
dir barn dr deltagare betonar Hill (2006) barns rittigheter till vilmaende, skydd,
tillhandahallande av ritt stéd och rittighet till att uttrycka sin mening, som
viktiga etiska principer i studier ddr barn dr deltagare. Studierna i foreliggande
avhandling har beaktat Vetenskapsradets forskningsetiska regler (2002, 2011):
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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I férhéllande till en utomvetenskaplig forskningsetik beaktas detta 1 artikel 1
genom att de deltagande barnskétarna tillfraigades om de gav sitt godkdnnande
till att delta och att de informerades om vad som var syftet med studien (att
utveckla forstdelse om och skriva en artikel om héllbar utveckling i férskolan). I
artikel 2 var forskolornas ansokningar offentliga dokument. Detta val innebér
inte att etiska 6verviganden kan limnas obeaktade. Som exempel kan nimnas att
det vid resultatpresentationen fanns en risk for identifiering. De citat som har
anvints frin foérskolornas texter har behandlats pd sd sitt att risken for
identifiering skulle minimeras. Givetvis gar det inte helt att avidentifiera
forskolan dven om allt som kan tdnkas leda till den dr borttaget, da citat ur
texterna anvinds som representation for de olika kunskapsinnehdll som
framtrider. I artikel 3 var politiska dokument i fokus och inga individer var
berérda. 1 artikel 4 beaktades flera etiska perspektiv i relation till informerat
samtycke: i férhillande till barnen (Hill, 2000), i férhéllande till barnens forildrar
och till férskolan och de deltagande forskollirarna (Vetenskapsradets
forskningsetiska regler, 2011).

For de barn som var berdrda pa foérskolan Opalen férsékte jag noga beskriva:
varfor jag var pa forskolan, vad jag studerade, varfor jag behévde deras hjélp och
deras rittighet att delta frivilligt. Dessa samtal skedde i bade informella (vid olika
aktiviteter som att delta i barnens lek) som formella samtalskonstellationer
(samlingar). Mackeys och Vaealikis (2011) erfarenheter av att studera ECEfS
med barn pid New Zeeland gav mig inspiration kring frigor om barns rittigheter
kopplat till deltagande. De beskriver att de ndrmade sig barnen utifran ett 6ppet
och respektfullt férhédllningssdtt. Vidare samtalade de med barnen om
forskningens syfte, men ocksd tidsaspekter som nir forskarna skulle vara i
verksamheten och nir de skulle avsluta sin studie. Alla férildrar med barn i alder
3-6 pa avdelningen Kiristallen och i 5-drsgruppen fick méjlighet att ge sitt
samtycke (bilaga 1 och 2). Samtyckesblanketten inneholl olika alternativ med
olika grad av deltagande: 1) delta fullt ut, inspelningar kan anvindas i
undervisningssammanhang och pa vetenskapliga konferenser, 2) delta, men inga
inspelningar fick anvindas i undervisningssammanhang och pa vetenskapliga
konferenser, 3) icke delta. P4 blanketten fanns dven information om studien,
dess syfte, nir studien skulle genomforas, vilka metoder som skulle anvindas
samt information om vetenskapsradets etiska regler. Om det gavs moijlighet
samtalade jag dven med forildrarna nir jag var pa forskolan. Barnen tillfrigades
alltid innan jag satte pa den digitala inspelaren. Vid tre tillfillen blev jag avvisad
och jag tog da direkt undan inspelaren. Detta hinde vid tre leksituationer. De
deltagande forskollirarna gav dven de sitt godkdnnande att delta (bilaga 3 och 4).
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Detta skedde i ett senare skede, aret efter filtstudien (2012). Frian bérjan hade
min tanke varit att enbart fokusera pa barn. Detta dndrades i och med att tema-
arbetet Farth Hour valdes som empiriskt material till artikel 4.

Forskarrollen

Utifran ett kritiskt teoretiskt perspektiv ar sjalvreflektion avgoérande 1 processen
att fOrstd sociala fenomen (Alvesson & Skéldberg, 2008). Fér mig har detta lett
till att jag har f6rsokt anvinda mig av skepticism som redskap, i en strivan att
stindigt vara vaksam pa hur min f6rférstielse paverkar min blick och
forskningsprocessen. Begrepp som har varit till hjilp dr Alvesson och Deetz
(2000, s. 187) beskrivning om kulturell etnocentrism och kulturell blindhet och
att stindig stilla fragan ”Vad betyder det (f6rutom det uppenbara)?” till sig sjilv i
relation till innehall och utgingspunkter. Vidare har dven de teoretiska
perspektiven gett mig méjlighet att distansera mig till viss kulturell etnocentrism,
till exempel med det ekofeministiska perspektivet och dess kritiska perspektiv i
relation till natur, minniska, kultur, samhille och kunskap.

Jag ser mig sjilv som en resenir som genom en strapatsfylld resa har en
berittelse att beritta, inspirerad av Kvales (1997) metafor av malmletaren som
uppticker kunskap medan reseniren piborjar och genomfér en resa for att
utveckla forstielse. De erfarenheter som jag har med mig i bagaget med tjugotvi
ars arbete som forskollirare och som lirarutbildare sedan 2004 har skapat bade
dilemman och férdelar for mig pa min vig frin foérskolldrare till forskar-
studerande, fran férskolepraktik till forskarpraktik. Ett dilemma som uppstar dr
att jag litt tolkar verksamheten i férskolan utifran tidigare erfarenheter. I detta
finns en fara for att utsagor i text och dialoger 6vertolkas pd grund av min
torforstaelse. Ett annat dilemma 4r att de begrepp som anvinds i férskole-
personalens beskrivningar och vokabulir laddas med mina férstaelser, forstaelser
som inte behdver vara relevanta f6r de deltagande. For att eliminera denna fara
har jag arbetat med att gbra férskolans verksamhet “exotisk” ett begrepp som
anvinds av Alvesson och Skéldberg (2008), vilket innebdr att férsoka
obekantgdra det kinda. Detta dr f6rstas inte sd litt att gbra. Men det dr viktigt att
reflektera 6ver hur min forforstaelse speglar mitt sitt att forsta och se. De
férdelar som min tidigare erfarenhet ger dr att det dr litt att forstd forskolans
organisation, arbetssitt och rutiner, liksom en vana att tala med barn, vilket kan
ge goda forutsittningarna for att samtalen fungerar. Forskarrollen innebér ocksé
ett ansvar i férhéllande till de konstruktioner som sker tvirsigenom forsknings-
processen och hur dessa sedan framtrider i det empiriska materialet i form av

tolkningar och vidare hur de presenteras i form av framstillningar, resultat och
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dataredovisning. Betydelsen av en respektfull, empatisk 6dmjuk hallning kinns
viktig f6r mig, till exempel genom att respektera utsagor och dialoger utifran att
de ir rationella férstielser och tolkningar i férhallande till ett kontextuellt situerat
sammanhang. Detta bér inte hindra att de kritiska aspekterna framtrider, dven
om de enligt den kritiska studiens konsekvenser alltid maste studeras utifran en
etisk dimension i relation till de personer som deltar och berérs enligt Alvesson
och Skoldberg (2008).

Perspektivmedvetenhet och tolkningarnas trovirdighet

Varje metod har specifika validitetsproblem som maste beaktas. Detta innebir
enligt Kvale (1997) att denna diskussion maste vara levande i hela forsknings-
processen. Vad innebir vetenskaplig kvalitet 1 férhallande till en kritisk tolkande
ansats? Som i all annan forskning handlar det om hantverksskicklighet: att
genomgiende i processen kontrollera, ifragasitta och vara noggrann, att som
forskare strdva mot att sd trovirdigt som moijligt beskriva de fenomen som
studeras och de slutsatser som dragits. Enligt Larsson (2005) kan kvalitet i
kvalitativa studier relateras till tre utgdngspunkter, kvalitet i framstillning som
helhet, kvalitet i resultatet och validitetskriterier. Det jag har valt att diskutera i
relation till detta dr perspektivmedvetenhet, heuristisk kvalitet, kommunikativ
kvalitet och slutligen generalisering i relation till kritisk tolkande teoti.

Den forsta kvalitetsaspekt som jag vill ta upp utifran Larssons (2005) analys
ar perspektivmedvetenhet. Detta innebdr att grundliggande perspektiv oppet
redovisas 1 texten. I en kritisk teori blir utgangspunkten tydlig (Fraser, 2003a,
2003b, 2011; Habermas, 1972/1987, 1996, 1998) och jag hatr dven tydliggjort
mina utgangspunkter i relation till natur, manniska, samhaille och kunskap genom
den ckofeministiska ansatsen via Mellor (2005) och Plumwood (2002). Vidare
har jag problematiserat min roll som forskare och mina forforstaelser 1 relation
till tidigare erfarenheter. I relation till de teoretiska perspektiven finns det
givetvis motsittningar som inte gar att blunda fér. Plumwoods (2002)
vetenskapskritik och fornuftskritik 4r inte Gverensstimmande med Frasers
(2003a, 2003b, 2011), Habermas (1972/1987, 1996, 1998) och Mellors (2005)
tillit till vetenskapen och fornuftet. Mitt perspektiv hamnar nirmast de senast
nimnda, utifrin min syn pa manniskan (lis dven barnet) som kommunikativ,
kompetent, aktiv och handlingsférmégen och min tro pa foérnuftet och
vetenskapens potential f6r en hallbar framtid.

Den andra kvalitetsaspekten ér heuristisk kvalitet, om verkligheten kan ses pa
ett annat sitt efter studien (Larsson, 2005). Fér mig som forskare har férskolans
praktik i relation till lirande f6r héallbarhet, barns aktorskap och menings-

84



KAPITEL 4 METOD

skapande framtritt pa ett helt nytt sitt efter detta avhandlingsarbete. Enligt
Alvesson och Deetz (2000) dr en transformativ omvirdering en del av den
kritiskt tolkande forskningsansatsen. Min férhoppning dr att de resultat som
framkommer i de fyra studierna och i den Svergripande tolkningen av dem ger
okad kunskap om ldrande f6r hallbarhet i svensk forskola och paverkar
diskussionen inom forskningsfiltet lirande £6r hallbarhet 1 férskolan.

Den tredje kvalitetsaspekten som jag vill diskutera dr den kommunikativa
validiteten (Kvale, 1997), det vill siga om de tolkningar som gjorts i studierna
framstir som relevanta. I mitt arbete med det empiriska materialet har jag strivat
efter att pd ett sa tydligt sitt som mojligt skriva fram mina analyser och
tolkningar, med syfte att den som ldser kan bedéma att tolkningarna har stéd i
det empiriska materialet och i teorin. En viktig del i att stirka trovirdigheten ar
att utsitta texter for internkritik inom forskarsamhillet genom intersubjektiv
kritik. Forsman (2002) beskriver detta som en del av den inomvetenskapliga
etiken. I relation till dessa studier har vid ett flertal tillfillen det empiriska
materialet och mina tolkningar genomgatt intersubjektiv kritik, dels inbyggt i
doktorandprocessen, dir jag har haft méjligheter att presentera mina studier i
olika forskargrupper och doktorandseminarier under hela doktorandtiden, dels
genom att jag har deltagit i olika konferenser och forskargrupper i relation till det
barnpedagogiska forskningsfiltet samt féltet lirande f6r hallbarhet i f&rskolan.
Genom dessa presentationer och seminarier har det givits méjlighet att diskutera
fragor om trovirdighet i relation till mitt avhandlingsarbete. Ytterligare ett
exempel pd internkritik dr att de skrivna artiklarna genomgitt noggrann
granskning i de vetenskapliga tidskrifterna. Dessa former av intersubjektiv kritik
har inneburit att jag kontinuerligt fatt tinka om och férdndra mitt tinkande och
de tolkningar som gjorts. I de fOrsta tva studierna (artikel 1 och 2) har dven
representanter fran foérskolefiltet, fatt ge sina synpunkter pa beskrivningarnas
tillimplighet. Vid dessa tillfillen (forelisningar, samt vid andra moéten som
studiebesok och professionstriffar) har jag frigat om forskolepersonalen saknar
ndgot som jag kan ha missat i beskrivningar av kunskapsinnehallet. Inte vid
nagot tillfalle har det uppkommit ndgra nya forslag, de tycker att de kidnner igen
beskrivningarna vilket tyder pa viss giltighet. Det stoder att tolkningarna som
gjorts kan ses som relevanta i relation till f6rskolans praktik. Detta utesluter inte
att d4ven andra tolkningar utifran andra perspektiv och utgangspunkter, existerar.

En ytterligare aspekt av kommunikativ kvalitet som dr av vikt, ir mitt mote
med barnen i fokussamtalen och huruvida vi i samtalen talar om samma
fenomen. Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) dr det viktigt att
barnen kinner sig trygga och att samtalet kinns meningsfullt. Under min tid pa
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forskolan Opalen hade barnen och jag lirt kiinna varandra ndgorlunda, vilket var
en fordel i samtalen. Aven min vana att tala med barn var avgorande for att
skapa trygghet och meningsfullhet. Min uppfattning ir att de forstod att det var
kunskapsinnehillet som var fokus f6r diskussionen och att vi mottes i
utforskandet av vad temaarbetet Earth Hour innebar.

Avslutningsvis en kort diskussion om generaliserbarheten av denna studie.
Enligt Alvesson och Skoldberg (2008) miste forst begreppet generalisering
diskuteras innan det gar att avgdra studiens/studiernas mojlighet till teoretisk
empirisk tillimpning. Alvesson och Skéldberg (2008) menar att generaliserbarhet
fér en kvalitativ undersékning innebir att kunskapen som konstrueras leder till
teoriutveckling och kan tjdna som allmin kunskap f6r omradet. Fritzell (2009, s.
204) argumenterar for en rekonstruktiv giltighet. Generaliserbarhet innebdr i
forhdllande till denna utgangspunkt att villkoren fér kunskapens giltighet
konstitueras bade i en inomvetenskaplig dialog och som i en utomvetenskaplig
(praktikernas uppfattningar av igenkidnnande). I ”... en kvalitativ rérelse mellan
>> det lilla i det stora>> och det >>stora i det lilla>> ddr det vardagligt ndraliggande
ses konstituerat som del i ett storre sammanhang.” (Fritzell, 2009, s. 204). Som
beskrivs ovan har de tolkningar som ligger till grund for resultaten i denna av-
handling prévats i inomvetenskapliga processer, likasd har delar av resultatet
provats utomvetenskapligt i dialoger med forskolepersonal om hur de kinner
igen resultatet i relation till sin praktik. I de tolkningar som gjorts menar jag att
vissa allminna konklusioner kan dras av studiernas resultat.” For det forsta som
del i en kumulativ kunskapsutveckling inom forskningsfiltet lirande for
hillbarhet i forskolan. For det andra i foérhillande till forskolans praktik, att
torskolepersonal kan kinna igen sig i de resultat som framkommit och att dessa
resultat kan ligga till grund f6r en reflektion om lirande for hallbarhet utifrin
lirandets vad och hur och férskolebarns aktdrskap och meningsskapande.

46 Dessa allminna konklusioner presenteras dels i resultatredovisningen av de fyra studierna i
nistkommande kapitel, dels i avhandlingens Gvergripande resultat som presenteras i avhandlingens
avslutande kapitel.
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Kapitel 5 Avhandlingens studier

I detta kapitel sammanfattas avhandlingens fyra artiklar utifrin studiernas syfte,
resultat och diskussion. Den forsta studerar hur barnskotare beskriver hallbar
utveckling som begrepp och som praktik i férskolan. I den andra riktas fokus
mot lirande f6r héllbarhet som kunskapsinnehall och barns delaktighet och
aktorskap 1 dessa. I den tredje studeras forskolans styrdokument och den retorik
som framtrider i férhéllande till lirande f6r hdllbarhet och férskolebarn som
aktorer. Den fjirde artikeln studerar hur lirande f6r hallbarhet gestaltas i
térskolans praktik i férhillande till barns aktérskap och meningsskapande.

Artikel 1

Atlemalm-Hagsér, E., & Sandberg, A. (2011). Sustainable development in early
childhood education: in-service students’ comprehension of the concept.
Environmental Education Research Journal, 17(2), 187-200.

Syftet med artikel 1 dr att utforska barnskotares forstielser av hillbar
utveckling i férskolan. Dessa forstaelser studeras utifran tva perspektiv: dels hur
de deltagande barnskotarna definierar hallbar utveckling som begrepp, dels hur
héllbar utveckling sammankopplas med aktiviteter i férskolans praktik (i form av
dokumentationer bestdende av text och bild). Resultatet visar att deltagarna
definierar begreppet hallbar utveckling som ett medvetet tinkande och ett
torhallningssitt. Medvetet tinkande och férhéllningssitt syftar hir pa betydelsen
av att arbeta med hallbar utveckling i vardagen och frigor om nutid och framtid,
i ett internationellt och nationellt perspektiv. Héllbar utveckling beskrivs inte
bara som forhallandet mellan minniskor, utan aven som relationen mellan
minniska och natur. Enligt de deltagande kan det dven forstas som del i de
lirande- och utvecklingsaspekter som uttrycks i foérskolans liroplan. Det
praktiska arbetet skildras utifran fyra olika teman: virdegrund, natur, lirande och
hilsa. Inom dessa teman beskrivs en mangfald kategorier (se tabell 2).
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Tabell 2: Oversikt av héllbar utveckling i forskolans verksamhet, beskrivet i teman och
underkategorier.

Teman Vérdegrund | Natur Larande Hélsa
Kategorier Barns perspektiv | Leka ute Utvecklingspedagogik | Fysisk lek
Sociala Naturens kretslopp Lek Férebyggande halsa
relationen
Jémstélldhet Arstider och dess Pedagogisk Nutrition och
vaxlingar dokumentation kosthallning
Mangfald Djur och vaxter Barn som medforskare
S& och skorda

Genom dessa teman framtrider tre olika forstaelser av hallbar utveckling:

e ctt holistiskt perspektiv — hallbar utveckling genomsyrar alla situationer
och aktiviteter i férskolan,

e ctt miljdinriktat perspektiv — héllbar utveckling innebir naturvetenskapligt
lirande samt aktiviteter i och om naturen,

e ctt demokratiskt perspektiv — hallbar utveckling har tonvikt pd minskliga
rittigheter, jimstilldhet, social kompetens, moral och etik.

Den forstdelse som framtrider tydligast i studien dr synen pa hallbar utveckling
utifran ett holistiskt perspektiv. med milj6- och demokratifrigor i1 fokus.
Forskolan ses som en praktik diar frigor om etiska och moraliska virden,
minskliga rittigheter, demokrati, delaktighet och minniskans relation till naturen
stindigt dr nirvarande. Generellt beskrivs férskolan som en barncentrerad
verksamhet, dir forskolebarn dr engagerade och aktiva som sociala och
moraliska aktGrer 1 processer av lek, lirande samt i demokratiska processer som
beslutsfattande inomhus och utomhus. Vidare beskrivs betydelsen av att utveckla
barns medvetenhet och kinslighet infér miljéfragor samt fér frigor av social
savil som personlig karaktir.

Barnskétarna tolkar hallbar utveckling utifrin erfarenheter fran sina férskolor
och sina liv, erfarenheter som genererar skilda férstaelser av hallbar utveckling
och som i sin tur kan utveckla olika pedagogiska praktiker pa férskolorna.

I barnskotarnas beskrivningar finns fa kritiska réster. Héllbar utveckling ses
som ett universalmedel fér alla hot mot minniskans existens och det ir fa
utsagor som kritiskt problematiserar eller ifrdgasitter dess relevans. Den
komplexitet och de inneboende motsittningar som ir férknippade med en
hallbar utveckling gors inte relevanta eller ifrdgasitts inte. Det ger upphov till
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vidare fragor: Vad innebidr detta f6r den pedagogiska praktiken och dess
organisation av innehall och form? Blir vardagens pedagogiska praktik férindrad
i och med arbetet med en hallbar utveckling eller dr det oférindrad verksamhet,
men med en retorik om hallbar utveckling som bedrivs? Ytterligare en kritisk
aspekt 1 studiens resultat ir att en ekonomisk aspekt av hallbar utveckling inte
skrivs fram i beskrivningarna. Det dr intressant speciellt da hallbar utveckling
oftast beskrivs utifrin de tre dimensionerna social, ekonomisk samt ekologisk
héllbar utveckling.

Artikel 2

Arlemalm-Hagsér, E. (2012). Lirande fér hallbar utveckling i férskolan —
Kunskapsinnehall, delaktighet och aktorskap kommunicerat i text. Nordisk
Barnebageforskning, 5(2), 1-21.

Syftet med artikel 2 dr att kritiskt analysera innebérder av Lirande f6r hallbar
utveckling i den svenska fdrskolan. Specifikt diskuteras och problematiseras
kunskapsinnehallet vzd 1 forhallande till hur-aspekter, det vill siga hur barns
delaktighet och aktorskap kommuniceras. Studiens tva forskningsfragor ir:
Vilket kunskapsinnehdll kommuniceras 1 ansokningar fran férskolor till
Skolverket for att bli certifierade med utmairkelsen Skola for hallbar utveckling?
Hur framstills barns delaktighet och aktorskap i férhallande till detta kunskaps-
innehall?

Analysen av det empiriska materialet synligegdr tva Gvergripande teman, med
nio underliggande kunskapsinnehall. A) Forskolebarnets férhallande till sig sjdlva
och andra. B) Foérskolebarnets forhallande till omvirlden: plats och ting. De
kommunicerade kunskapsinnehdllen studerades med avseende pa hur delaktighet
och aktirskap framtrider (se resultatdversikt 1 tabell 3) samt i férhéllande till ett
affirmativt och transformativt térhallningssitt.
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Tabell 3: Oversikt av kunskapsinnehall och barns delaktighet och aktérskap i férhéllande till

dessa.

A. Forskolebarnets forhallande till sig sjalv och andra

Kunskapsinnehall — | A1 A2 A3 A4 AS
forskola for halloar | Bams inflytande — | Halsa och Kulturell Jamstalldhet — | Social kompetens
utveckling alla ska fa komma | valbefinnande — | mangfald — forstarka de — att vara snall
ill tals och attta hand om vidga och 6ka | sidor hos med varandra.
paverka. sin halsa och forstaelsen hos | pojkar och
sitt barn for andra | flickor som far
valbefinnande. | kulturer och dem att vidga
synsatt. sina konsroller.
Barns delaktighet Deltagande som Deltagande som | Deltagande Deltagande Framst
del i att ta del i. som attta deli. | som attta deli. | deltagande som
beslutsfattande. att ta del i, till viss
deli
beslutsfattande.
Barns aktorskap | relation till | relation till Avsaknad av Avsaknad av | relation till
utifran ett barnets bamets beskrivningari | beskrivningari | barnets
handlings- och individuella individuella texterna. texterna. individuella
forandringsinriktat intressen, utveckling och intressen,
o . utveckling, larande samt utveckling,
forhallningssatt larande samt till paverkan pa larande men
institutionell familjen. aven ett kollektivt
forandring. aktorskap i
forhallande till
kamrater samt il
institutionell
forandring.
B. Forskolebarnets forhallande till omvarlden; plats och ting
Kunskapsinnehall — | B1 B2 B3 B4
forskola for hallbar Betydelsen av en Kunskap om och Kunskap om Ateranvanda och

fysisk och sinnlig

respekt for naturen —

skréphantering och att

vara varsam med

utveckling o : o :
relation till naturen | bli medvetna om hur | ta ansvar fér sin material — hur man
— skapa en relation | allt hanger ihop. narmiljo — atervinning | blir sparsam och
till naturen. och hur man tarhand | varsam med material.
om sina sopor.
Barns delaktighet Deltagande som att | Deltagande som att ta | Deltagande som attta | Deltagande som att
ta deli. del . del i. ta del i.
Barns aktorskap | relation till | relation till | relation till individuell | Avsaknad av be-
utifran ett handlings- | individuella individuella intressen, | utveckling och larande | skrivningar i texterna.
och intressen, utveckling och men aven paverkan pa
forandringsinriktat Iu"tveckllng och larande. familj Pch nar-
arande. samhélle.

forhallningssatt

Genom att operationalisera det empiriska materialet genom olika analytiska

redskap synliggors i texterna olika logiker om vad barns delaktighet och aktor-

skap innebdr. Barns delaktighet trider fram i ett till synes helt annat perspektiv
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in det som vanligen uttrycks i férskolan, det vill siga barn som har rittigheter att
uttrycka sina tankar och idéer och paverka verksamhetens innehéll. Denna
réttighetslogik framtrider enbart vid nagra specifika tillfillen, till exempel i
kunskapsinnehéllet barns inflytande. Den andra logiken som framtrider ar
deltagandets- och lyssnandetslogik, barn ska delta i de aktiviteter som erbjuds i
verksamheten och uppmirksamma de vuxnas intentioner. Denna tolkning
innebir att den verksamhet som kommuniceras i kunskapsinnehéllen utgir fran
ett affirmativt f6rhallningssitt dd grundldggande strukturer inte i ndgon hogre grad
later sig utmanas av barns roster eller initiativ. I ansékningarna kommuniceras
kunskapsinnehallet utifrdn ett diskursivt konsensustinkande och det ir 1 princip
ingen text som uttrycker komplexitet eller motstridigheter i arbetet med Lirande
t6r hallbar utveckling.

I studien synliggors att i de olika kunskapsinnehallen skapas olika utrymme
for barns réster och handlingar, samt att barns aktorskap frimst innebdr det
individuella barnets utveckling och lirande. Barns kompetenser skrivs ofta fram i
texterna, men i betydelsen en kompetens som stér i relation till vuxna. Barn ses
ibland som kompetenta genom att de pd olika sitt fir beskriva sina tankar och
asikter samt vara aktiva, till exempel i barns inflytande. I andra kunskapsinnehall
framtrider bilden av ett icke-kompetent barn. Kunskapsinnehall didr barns
kompetens inte efterfragas dr bland annat i kulturell mangfald, jamstilldhet eller
nira relationer till naturen. Detta innebir att vuxna har ett tolkningsforetride att
avgdra nir barns kompetens och delaktighet ses som betydelsefull och nir detta
inte efterfragas. I texterna beskrivs barn som aktorer i forhallande till sina egna
liv i nutid och i framtiden. Men det ir ett begrinsat aktdrskap som inte stricker
sig utanfdr institutionen i ndgon nimnvird omfattning. Barn pa dessa forskolor
eller denna livsvirld deltar i olika kunskapsinnehall som beskrivs relevanta f6r
det pedagogiska arbetet i Lidrande f6r hallbar utveckling, utifrin social,
ckonomisk och ekologisk hillbar utveckling. Barns méjlighet att vara aktiva,
kunna péverka, och utveckla kritiskt tinkande och foérhallningssitt i komplexa
fragor om ojimlikhet, ojimstilldhet och hur en birkraftic milj6 kan utvecklas
lyser med sin franvaro. Det individuella barnets méjlighet att gora sin rost hord
innebir frimst att vilja delta eller inte delta i aktiviteter som erbjuds av de vuxna.

Artikel 3

Atlemalm-Hagsér, E., & Davis, J. (accepterad). Examining the rhetoric — a
comparison of Australian and Swedish early childhood education curricula
concerning young children’s competence and agency for sustainability.
Contemporary Issues in Early Childhood
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Artikel 3 dr en jimforande studie mellan tva liroplaner for forskolan: den
australienska och den svenska. Studien analyserar liroplanerna konceptuellt: hur,
eller om, lirande f6r hallbarhet dr representerat i dessa styrdokument, samt
retoriskt hur barn ses, eller inte ses, som medborgare med ansvar for att vara
aktiva och handla i1 foérhdllande till hallbarhet. Detta skedde utifrin fyra
dimensioner 1) inkludering av begreppet hallbarhet, 2) erkinnande av méinniskan
plats i naturen och ansvar for naturen, 3) kritiskt tinkande och 4) hinvisningar
till barn som aktérer f6r forindring. Dessa fyra egenskaper utvecklas utifrin en
ontologisk férstielse om hallbarhet och forskolebarn. I detta perspektiv ses barn
som kompetenta, med férmaga att vara férindringsaktérer och att kunna tinka
kritiskt, filosofiskt och etiskt om sin varld.

Tabell 4: Oversikt av resultat i relation till studiens fyra analysdimensioner.

Inclusion of Recognising our | Critical Children as
concepts of place in nature thinking for active
sustainability and sustainability | participants of
environmental change
stewardship
Sweden NO YES YES YES
The National | (but noted in the
Curriculum for | supporting
Swedish  Preschool | documents
Lpf6 98 (2010) allied with the
curriculum)
Australia YES YES YES NO
Early Years Learning (but only as an
Framework for aspect of
Australia EYLF children’s play)
(2009)

Sammantaget visar analyserna att lira om och f6r hallbarhet definieras i vaga och
tvetydiga ordalag i den australienska respektive i den svenska ldroplanen.
Betydelsen av en nira relation till naturen och ansvar fér och omsorg om
naturen skrivs fram i bada liroplanerna. Dock problematiseras inte relationen
minniska—natur i nagot av styrdokumenten. Vad giller kritiskt tinkande och
problemldsning relateras detta i den australienska liroplanen enbart till barns lek.
I den svenska benimns inte kritiskt tinkande, medan barns mojlighet att
reflektera, ge uttryck for egna uppfattningar, utforska, 16sa problem och ta egna
beslut betonas, det vill siga ett férhallningssitt ndra forbundet med kritiskt
tinkande. Vad giller hdnvisningar till barn som aktorer f6r fordndring ses barnet

i den australienska liroplanen som aktivt med aktdrskap i férhillande till det
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egna lirandet och den egna individen. Barns forhillande till omvirlden kan
tolkas 1 perspektiv av blivande (becoming), da barn beskrivs vara i behov av att
utveckla vissa kompetenser och férstaelser innan de i framtiden kan delta som
tullvirdiga deltagare 1 samhillet. Retoriken i den svenska liroplanen synliggdr ett
aktivt och ansvarstagande barn i1 férhallande till det egna lirandet, det egna
agerandet och handlandet samt f6rmaga att 1 vardagen aktivt verka f6r en bittre
milj6 i nutid och framtid.

Resultaten av analyserna kan sammanfattas enligt f6ljande: I den australienska
liroplanen f6r barn i forskoleildern framtrider: a) en vag och tvetydig
konceptuell f6rstdelse av hallbarhet, b) en barnsyn 1 vilken barn ses forst behéva
utveckla firdigheter for att sedan kunna vara aktiva medborgare i framtiden,
samt att, ¢) barns aktOrskap relateras till den egna individens liv, familjen,
férskolan och i viss man till narsamhaillet.

I den svenska liroplanen f6r férskolan: a) saknas hallbarhet som begrepp, b)
ses barn i1 behov att utveckla firdigheter f6r att bli aktiva demokratiska
medborgare, barn ses ocksd som aktiva i det nuvarande, i det att de beskrivs
delta och ta ansvar i aktiviteter och f6r sina handlingar, ¢) barns aktSrskap
relateras till den egna individens liv, till f6rskolans verksamhet och ur ett storre
perspektiv, att ta del i aktiviteter foér en bittre miljé i nutid och framtid.
Resultatet synligg6r att i dessa tva liroplaner déljer sig en affirmativ retorik som
inte ifragasitter rddande strukturer mellan minniska—natur och mellan
minniska—minniska. Vissa spar av transformativt foérhallningssitt kan dock
skonjas 1 den svenska liroplanen, i forhallande till det demokratiska uppdraget,
barns delaktighet och inflytande och i natur- och milj6uppdraget med dess
ckologiska forhallningssitt.

I bada liroplanerna saknas en diskussion om férskolebarn som politiskt
kritiskt tinkande och aktiva subjekt. Frin denna studie drar jag slutsatsen att
barns rittigheter, kompetenser, roster eller handlingar inte fullt ut tillerkdnns i

liroplanstexterna.

Artikel 4

Arlemalm-Hagsér, E. (2012). Minds on Earth Hour — a theme for sustainability
in Swedish early childhood education. Early Child Development and Care
Avhandlingens fjirde artikel tar sin utgingspunkt i resultaten frin de tre
tidigare studierna. Dessa har undersokt: forskolan liroplan och dess konceptuella
och retoriska utgangspunkter i férhallande till lirande fér hallbarhet (artikel 3),
vilka kunskapsinnehall som beskrivs i férskolans verksamhet i relation till
Lirande for hallbar utveckling (artikel 1 och 2) och innebdrder av barns del-
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aktighet och aktorskap 1 férhallande till beskrivna kunskapsinnehéll (artikel 2 och
3). Studieobjektet i denna studie dr att fordjupa forstdelsen av vad lirande for
héllbarhet i en svensk forskola kan innebéra ur ett barnperspektiv och ur barns
perspektiv. Specifikt dr syftet att studera barns aktérskap och meningsskapande i
relation till ett avgrinsat kunskapsinnehdll som i den pedagogiska praktiken
relaterats till lirande f&r hallbarhet. De analytiska redskap som anvinds for att
utforska barns aktorskap och meningsskapande dr svagt och starkt kommunikativt
handlande, strategiskt handlande och performativt forballningssatt (Habermas, 1990,
1998) samt jamstillt deltagande (Fraser, 2003b, 2009b). Resultaten av analysen visar
pa foljande:

e att dialogerna mellan barn—barn och barn—férskolldrare utmirks av en
performativ attityd 1 vilken bade starkt och svagt kommunikativt
handlande framtrider,

e att barn betraktas som viktiga aktorer och deras tankar och asikter blir
lyssnade pa och tillvaratagna i dialogen — erkidnnande och representation,

e att det avsedda kunskapsinnehallet forsvinner i den inramning som
konstrueras, en lek, men framtrider tydligt i fokusgruppsamtalen,

e att kunskapsinnehallet forindras i dialogen genom férhandlingar om
forstaelse och mening mellan barnen och mellan barn och vuxna i vilka
fragor av filosofisk, naturvetenskaplig och etisk karaktir framtrider,

e att komplexiteten mellan lek, lirande och barns aktdrskap och menings-
skapande behéver studeras ytterligare.

Inledningen av temaarbetet Earth Hour synliggdr dialoger av erkdnnande mellan
barn—barn och barn—vuxna. En 6vergripande strategi som ger sig tillkdnna i
dialogerna dr forskollirarnas strivan att alla barns rOster ska horas. Detta kan
tyda pa att barn uppfattas som viktiga aktérer med kompetenser och férmagor —
erkdnnande, med rittigheter att uttrycka sina tankar och att bli representerade.
Detta sker genom att respektfullt och inkdnnande ndrma sig gemensamma
forstaelser — performativ attityd. Inledningen som har fokus pa ett specifikt
kunskapsinnehall skulle kunna ses som strategiskt handlande. Trots detta
upptrider frimst kommunikativt handlande i dialogerna, i bade svag och stark
form. Starkt kommunikativt handlande, i gemensamma Gverenskommelser
mellan barnen och mellan barn och férskolldrare, men ocksd svagt
kommunikativt handlande i 6msesidig fOrstaelse. I dialogerna synliggbrs att
barns tolkningar av den objektiva virlden (fakta) flitas samman med deras
subjektiva fOrstaelser (uppfattningar). I dessa intersubjektiva dialoger méter

barnen varandras och de vuxnas objektiva och subjektiva férstaelser. Ur de unika
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individuella résterna skapas tillsammans nya kollektiva réster med ny mening
och forstielse.

Vid introduktionen konstrueras temaarbetet till en leksituation. Denna
lekinramning paverkar sedan vilka kunskapsinnehall som utvecklas, bade i
introduktionen och i uppféljningen. Det tinkta kunskapsinnehallet energi-
konsumtion och elbesparing vicker inte nagot stdrre intresse hos barnen. I
stillet utmanar och férhandlar barnen temaarbetes innehall med sina tankar och
fragor till att komma att handla om rymden och jordens uppkomst och existens.
Dessutom diskuteras tillvarons och minniskans existentiella villkor, ontologiska
fragor av metafysisk karaktir som idealistiska-realistiska och materialistiska-
pragmatiska virldsbilder och tankar om etiska virden. I de tvd fokusgrupp-
samtalen riktas barnens uppmirksamhet mot det tinkta kunskapsinnehallet,
energikonsumtion och elbesparing. I analysen synliggors barns olika tolkningar
om kunskapsinnehillet och att temaarbetets fokus energibesparande tydligt
framtrider f6r dem.

I dessa komplexa och lekfulla samtal upptrider ett intersubjektivt menings-
skapande, sammanflitat med lek och fantasi. Tillsammans konstruerar barn och
férskollirare sin livsvirld, dér olika kunskapsinnehéll 6verlappar varandra utifrin
barns och vuxnas intresse och forstdelse. Men hur utmanas dessa olika
toérstaelser? Det dr framtridande att diskussionen fortsitter med nya réster och
nya teman medan mojligheterna att finga upp och foérdjupa syftet med Earth
Hour, att agera for en hallbar virld, férsvinner bort.
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Kapitel 6 Slutsatser och avslutande
diskussion

Syftet med denna avhandling dr att skapa kunskap om vad ldrande £6r héllbarhet
i svensk forskola kan innebira och att synligeéra den mangtydighet, komplexitet
och motsigelser som framtrider. Den avslutande delen presenterar fOrst de
overgripande resultaten frin avhandlingens fyra artiklarna och gir sedan in pa
négra teoretiska och metodologiska funderingar i relation till avhandlingsarbetet.
Kapitlet avslutas med resultatets pedagogiska implikationer och ett par férslag till
fortsatt forskning inom den barnpedagogiska forskningen specifikt riktat mot
forskningsfiltet lirande f6r hallbarhet i f6rskolan.

Hallbarhetens vad och hur

I detta avhandlingsarbete utforskas lirande f6r hallbarhet och dess vad och hur i
den svenska forskolan genom att framtridande meningsbirande kunskaps-
innehall (Fritzell, 2009) studeras. Vidare underséks barns aktorskap och
meningsskapande i relation till dessa kunskapsinnehall. Fyra fragestillningar for
detta utforskande framat.

e Vilka meningsbirande kunskapsinnehdll kopplas i férskolan till lirande f61r
hillbarhet? — utforskas i artikel 1, 2, 3 och 4.

e Hur visar sig barns aktdrskap och meningsskapande i relation till dessa
kunskapsinnehdll? — utforskas 1 artikel 2, 3 och 4.

e Hur framtrider lirande for hallbarhet och barns aktorskap i forskolans
styrdokument? — utforskas i artikel 3.

e Vilka forgivettaganden eller dolda strukturer framtrider i forskolans
praktik i forhéllande lirande for héllbarhet? — utforskas genom att
syntetisera resultaten i artikel 1, 2, 3 och 4.

Studiernas Gvergripande resultat kommer att presenteras i f6ljande fyra teman: a)
kunskapsinnehdll £6r hillbarhet — en nutid som priglas av détid och framtid, b)
aktorskapets platser, c) forskolebarnet och naturen och d) hallbarhetens
affirmativa praktik.
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Kunskapsinnehall f6r héallbarhet — en nutid som priglas av
datid och framtid

Framtridande i det empiriska materialet 4r att lirande for héllbarhet Gverlag ses
som ett viktigt kunskapsinnehall i férskolans praktik. Barn beskrivs delta i olika
kunskapsinnehall som ses som relevanta, i vilka de ofta framstills som viktiga
aktorer i relation till sina egna liv 1 nuet och i framtiden. Vidare framtrider en
retorik om att fostra en minniska som kan leva ett gott liv i nutid och i framtid
och vara till gagn f6r samhaillsutvecklingen och f6r en hallbar framtid (Dahlbeck,
2012; Dahlbeck & Tallberg Broman, 2011). Lirande f6r hallbarhet i forskolan
g0r sig synligt som ett politiskt och moraliskt utvecklings- och framtidsprojekt,
men dven som ett disciplinerande projekt i hoppet om en hallbar framtid
(Hultqvist, 1990, 20006). Ett tankegods som kan sparas till Kants (1803/2008),
Rousseaus (1762/1892) och Frobels (1826/1995) pedagogiska projekt om
utbildning och fostran av en fri minniska och for ett bittre samhille. Nirvaro av
datid, nutid och framtid materialiseras i de kunskapsinnehdll och férhillningssitt
som framtrider i fOrstaelser av barn, barndom och i det pedagogiska arbetets
organisation och innehall.

Utifran ett explicit pedagogiskt perspektiv kan de kunskapsinnehall som ger
sig tillkdnna relateras till teman som, a) barnet som individ, b) barns relationer till
andra, ¢) barns relation till ting i sin omvirld och d) barns relation till naturen.
Barnet som individ (artikel 1 och 2) tolkas i termer av det individuella barnet, det
vill siga som solitir individ med rittigheter att uttrycka sin mening och att
paverka, med ritt till personlig utveckling, lirande, hilsa och vilmaende. Det dr
en barncentrerad praktik som skrivs fram, i vilken barns roster och intressen
beskrivs bli hérda och kunna paverka. ”Genom att anvinda ett lyssnande
arbetssitt kan barnens tankar tillvaratas och géras delaktiga i de olika momenten
... (artikel 2, s. 9). Kunskapsinnehall som jimstilldhet och mangfald beskrivs
ocksa som viktiga aspekter att arbeta med i verksamheten. P4 min férskola ir
det absolut viktigaste delen av arbetet kring hallbar utveckling allas lika virde,
demokrati, jimstilldhet, etik och moral” (artikel 1, s. 194). Men vad som gors i
torhallande till dessa virden och pd viket sdtt det gbrs fordjupas inte i
beskrivningarna av det pedagogiska arbetet.

Nir det giller barns relationer till andra handlar det frimst om barnet som
gruppmedlem, att utveckla social kompetens, trina sin empatiska férmaga samt
att lira sig att 16sa konflikter och att uppféra sig i enlighet med ridande regler,
att ta ansvar for sig sjilv, andra och miljon.

For mig innebir hallbar utveckling sa mycket mer 4n att vi ska medverka till att barnen
far en insikt i och forstdelse for sin delaktighet i relationen till naturen. Barnen boér
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som jag ser det fi mojlighet att uppleva och uppticka en meningsfullhet i sitt eget
handlande och férstd att dom kan paverka och 4r del i processen. Jag menar att arbetet
med hallbar utveckling dven gir ut pa att uppmirksamma och medvetandegora f6r
barnen att dom handlingar och val som barnen gor i olika situationer far betydelse for
framtiden och inverkar pa vad som sker i bade kroppen, kontakten med kamraterna,
naturen och omvirlden. Att det férhillningssitt barnen har mot sina kamrater,
leksaker, kroppar och natur paverkar och fir konsekvenser. (Artikel 1, s. 193)

Ett ansvarstagande och deltagande barn blir synligt 4dven i relation till ting i sin
omvirld och till att ta ansvar for sin ndrmiljé. Forskolebarnen beskrivs delta i
killsortering och naturstidning, utveckla ett ansvarsfullt forhallningssitt genom
att slicka lampor, spara pd papper och vatten och att dteranvinda och vara var-

samma med material.

Virt arbete bygger pé att medvetligandegbra barnen pd hur vart sitt att leva och vara
kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. Arbetet f6r en héllbar utveckling med
barnen pa férskoleenheten bestdr av miljdundervisning och planerade aktiviteter samt
delaktighet kring det dagliga arbetet kring resursbesparingar, sopsortering, atervinning
samt om hur vi tillsammans kan vara ridda om natur och milj6 och vilka effekter detta
ger oss 1 framtiden. (Artikel 2, s. 13)

Aven ett lirande barn blir synligt. Ett barn som lir om natur och miljé i form av
faktakunskaper om natur, djur och vixter samt utvecklar forstielse om
kretslopp, arstider och allemansritten. ”Barnen far folja arstidernas vixlingar,
gbra upptickter, experiment, erfara och lira om att vara aktsamma om olika
vixter och djur. Allemansritten lyfts i aktuella och naturliga sammanhang...”
(artikel 2, s. 12). I texterna anvinds begrepp som aktsambhet, respekt och krets-
loppstinkande i relation till naturen. Dessa férhallningssitt beskrivs utvecklas
genom att barn lir om natur, djur och vixter och genom att vara i naturen
(artikel 1, 2 och 3), samtidigt som ett kretsloppstinkande organiseras in i
térskolans praktik (artikel 2). En tydlig férestillning som ger sig till kdnna ér
naturkontaktens och utevistelsens positiva effekter 1 férhallande till barns
framtida hilsa och miljdmedvetenhet. ”Genom vart skogsarbete har barnen fitt
upp en lingtan efter att vistas i skogen, vilket vi hoppas skall fortsitta i ett
framtida miljéintresse” (artikel 2, s. 12). Barns relation till naturen beskrivs som
fysisk och sinnlig. En relation som utvecklas i det sinnliga och kroppliga métet
med naturen. ”Lata barnen fi mojlighet att uppleva, kinna smaka pa naturen”
(artikel 2, s. 12).

I talet om ldrande f6r hallbarhet upptrider det pedagogiska arbetet i férskolan
timligen samstimt, denna kollektiva samférstandskultur har jag benimnt som en
diskursiv konsensus. Det dr inte enbart en diskursiv konsensus som framtrider i

artiklarnas resultat utan dven motsigelser och varierande synsitt i hur lirande for
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hallbarhet forstas. Denna divergerade pluralitet blir synlig till exempel i artikel 1
genom de tre kvalitativt skilda sétt att forstd héallbarhet som forskolepraktik. Ett
holistiskt perspektiv, ddr arbetet f6r hallbarhet beskrivs genomsyra alla
situationer och aktiviteter i forskolan. Ett miljdinriktat perspektiv, som innebir
att hallbarhet ses som naturvetenskapligt lirande samt aktiviteter i och om
naturen. Ett demokratiskt perspektiv, i vilket hallbarhet har tonvikt pa minskliga
rittigheter, jamstilldhet, social kompetens, moral och etik. Divergerande
perspektiv som har avgdrande betydelse for hur den pedagogiska praktiken
anordnas. I artikel 4 synligg6rs dven en divergerad pluralitet, med den polyfoni
av barns roster som utmanar och férindrar de av férskolldrarna tinkta innehalls-
aspekterna i temaarbetet om Earth Hour.

Vidare upptrider dven immanenta pedagogiska forgivettaganden och
strukturer i talet om barn, barndom och i hur férskolans praktik gérs. For det
forsta lyfts barnet rittigheter fram med utgangspunkt i ett aktivt lirande barn
med mojlighet till delaktighet och inflytande (artikel 1 och 2). En retorik som jag
har bendmnt som en rittighetslogik (artikel 2). Denna rittighetslogik blir frimst
synlig som en deltagandets- och lyssnandetslogik. Det individuella barnets
mojlighet till delaktighet och aktérskap framtrader frimst i relation till att delta i
de aktiviteter som erbjuds i verksamheten samt att uppmirksamma de vuxnas
intentioner, en disciplinerande praktik. Fér det andra synliggérs att i de olika
kunskapsinnehallen visar sig varierande utrymme f6r barns réster och
handlingar. Kunskapsinnehdll dir barns erfarenheter, tankar och idéer inte efter-
frigas dr bland annat i kulturell mangfald, jimstilldhet eller skapa en nira
relation till naturen. For det tredje innefattar de tinkesitt som framtrider i be-
skrivningarna av barns relation till naturen och om naturen, med dess virde, en
forestillning om den goda naturen (artikel 1, 2 och 3). Naturen skildras frimst
utifran instrumentella virden som personlig utveckling, hilsa och vilbefinnande
utan att problematiseras eller att ifragasittas. Det fjirde immanenta pedagogiska
forgivettagandet handlar om barnet som ett universellt férskolebarn som i
mycket liten grad problematiseras utifrin alder, kon, klass eller etnicitet. Detta
tyder pa att strukturella dominansordningar inte i nagon stérre grad utmanas i
praktiken. Jamstilldhetsarbetet verkar handhas genom ett pedagogiskt for-
héllningssitt som utgir frin foérskolepersonalens forestillningar om ett jaimstéllt
férskolebarn och férskolepersonal som en forebild for barn (artikel 1 och 2).
Kulturell mangfald uttrycks enbart i generella termer som att barn har réttigheter
att bli respekterade och skyldigheter att respektera andra (artikel 1 och 2).

Hur kan da dessa explicita och immanenta kunskapsinnehall tolkas? I det
individuella barnet kan idén om frihet och autonomi férstas utifran individuell
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frihet, sjalvbestimmanderitt och dven individens ritt till lirande, utveckling och
hilsa. Men friheten och autonomin ar inte enbart fri, i resultaten framtrider dven
barnet som gruppmedlem och ett ansvarstagande och deltagande barn dir frihet
och handlande innebir en sjilvdisciplinering och skyldigheter mot andra och sin
narmilj6.
Kunskap for ett langsiktigt och hallbart férhdllningssitt gentemot varandra — trina sin
férmaga att uppfatta och beméta en annan minniskas kinslor — bli goda kamrater —
6ka sin tolerans for olikheter och olika behov — trina sin férméga att ta ansvar — fler

barn ska ldra sig hilsa och sidga tack, dvs. trdna sin sociala kompetens... empatitrining.
(Artikel 2, s. 11)

Jag tolkar detta som en form av styrning, disciplinering och makt (Hultqvist,
2006; Hultqvist & Dahlberg, 2001). Vidare framtrider barnet som gruppmedlem
och ett ansvarstagande barn i férhdllande till en social, kulturell och materiell
praktik som kriver anpassning och socialisation. Detta har tidigare synliggjorts
av Markstrém (2005) dir forskolan beskrivs som ett normaliseringsprojekt.
Denna inordning kan dven relateras till Habermas (1996) livsvirldsperspektiv
med dess fOrgivetagna rationalitet som uttrycks i praktiken i handlingar och
tinkesitt genom reproduktion och rekonstruktion.

I forhallande till barns delaktighet och inflytande har tidigare forskning visat
att dven om barns rittigheter ofta inférlivas 1 en nutida politisk och pedagogisk
retorik (Halldén, 2003; Qvarsell, 2003). Sa har barns delaktighet och inflytande i
olika sammanhang (lagstiftning, politik, forskning och utbildning) varit och ir
omtvistad och komplicerad (Emilson, 2008; Kjerholt, 2004, 2005; Mason &
Bolzan, 2010; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003; Qvarsell, 2003, 2011).
Detta kan stillas mot idén om minniskan som en relationell och beroende
varelse med behov av att bli erkind och respekterad (Fraser, 2003a, 2011), med
ritt att vara delaktig i en dialog om sitt liv och sin livsvirld (Habermas, 1996,
1998). Fitzgerald, Gordon, Smith och Taylor (2010) menar att den
emancipatoriska potential som barns rittighet till deltagande bestir av kan
beskrivas som en kamp for erkinnande. I artikel 4 framkom en kvalitativt
annorlunda bild av ritten att erkidnnas, genom ett performativt férhallningssatt
mellan vuxna och barn (Habermas, 1996, 1998), i vilket barn erkinns ritten att
vara delaktiga och att gbra sin r6st hérd (Fraser, 2003a, 2003b, 2011).

Ett annat perspektiv dr barnet som medborgare i foérhallandet till ett
nationellt- och internationellt medborgarskap, uttryckt i Kants kosmopolitiska
projekt som “engagerade i virldens bista” (Kant, 1803/2008, s. 15). Det barn
som trider fram dr inget “varldsbarn”. Det ér ett “lokalt” barn som ér aktivt i sin
térskola, 1 dess nidrmiljé och i naturen, medan det globala befinner sig pa
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behorigt avstind. Det dr dven ett universellt barn” som skrivs fram, som varken
strukturella maktordningar eller kontextuella skillnader fist ndgot storre
avseende vid i den beskrivna praktiken. Enligt det ckofeministiska perspektivet
(Mellor, 2005; Plumwood, 2002) ir synliggérandet av makt- och dominans-
ordningar avgorande for att kunna forstd och utmana forgivettagna strukturer
mellan minniskor och mellan minniska och natur.

Sammanfattningsvis kan det som framtrider i de explicita och immanenta
kunskapsinnehallen tolkas som en praktik, i vilken ett atfirmativt f6rhallningssitt
ger sig tillkdnna. Detta blir synligt genom att de flesta kunskapsinnehall som lyfts
fram verkar beaktas och hanteras utan att utmana eller problematisera bakom-
liggande strukturer (Fraser, 2003a, 2003b, 2011). Dessutom saknas i det
empiriska materialet en kritisk diskussion om hallbarhetsbegreppets politiska
beskaffenhet, om minniskans foérhillande till naturen, vad respekt f6r naturen
innebdr och om férskolans och barns roll i férhallande till de dilemman och den
komplexitet en hallbar nutid och framtid star infor.

Aktorskapets platser

I artikel 2, 3 och 4 har mitt intresse riktats mot kunskapsinnehallets vad och hur i
relation till barns aktorskap. Resultaten pekar mot att barns mdjlighet till
aktorskap ges varierande relevans i férhéllande till kunskapsinnehall och till plats.
Barns delaktighet och aktorskap ses som fundamentalt 1 vissa kunskapsinnehall, i
andra dr det inte alls beaktat. I vissa kunskapsinnehdll beskrivs barn som
kompetenta, i andra innebir delaktighet att delta i en vuxenplanerad verksamhet
och vara uppmirksamma och inordna sig vuxnas intentioner (artikel 2). Detta
kan tolkas som att forskolepersonalen har tolkningsforetride att avgbra nir
barns delaktighet, kompetens och aktérskap ses som betydelsefull och nir detta
inte efterfragas (jimfor Emilson, 2008).

Det aktérskap som frimst ger sig tillkéinna (artikel 2 och 3) édr barnets ritt till
sjdlvtorverkligande, att vara aktor i forhallande il sitt eget liv i nutid och dven
for framtiden (jimfor Popkewitz, 2009). Men det dr ett begrinsat aktérskap som
inte stricker sig utanfér institutionen i ndgon nimnvird omfattning (artikel 2
och 3). I foérhillande till ett politiskt férskolebarn dr platsen for ett politiskt
agerande avgrinsat till férskolan, familjen och i viss man till ndrmiljén, medan
det offentliga rummet dr frinvarande (artikel 1, 2 och 3). Tidigare forskning
poingterar betydelsen av att tillvarata barns sociala och politiska kompetens det
vill siga att ta stillning, ta initiativ och vara aktiva i fragor som berér dem sjilva,
andra och sin omvirld (Chawla & Flanders Cushing, 2007; Davis, 2010). I detta
perspektiv kan férskolan ses som en sluten enklav, i vilken barnet bér skyddas
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fran den yttre virlden med dess faror och de problem som hotar (Arendt, 2004;
Key, 1900). Det ir ett barn som inte relateras till den offentliga arenan eller ses
som en betydande politisk samhillsmedborgare, med lika ritticheter att gbra sin
r6st hérd och fa sin fysiska och mentala integritet respekterad och att fi vara
delaktig 1 att forma en sambhallelig agenda (jamfor Fraser, 2003a, 2003b, 2011;
Habermas, 1996, 1998). Framtridande ir dven att barns mdjligheter att vara
aktiva, att kunna paverka och att utveckla ett kritiskt tinkande och f6érhallnings-
satt till komplexa fragor som ojamlikhet, ojimstilldhet samt hur en hallbar milj6
kan utvecklas lyser med sin franvaro. En tolkning dr att detta kan hirréra fran
uppfattningar om att yngre barn och barndom ses som icke-politiska och att
maktordningar som paverkar barns ritt till jimstilld delaktighet i form av
kulturell rittvisa (erkdnnande) och politisk rittvisa (representation) (Frasers,
2003a, 2003b, 2011) inte uppmirksammas. Enligt Kjorholt (2004, 2012) dr barns
deltagande och aktOrskap alltid relaterat till politiska, kulturella och sociala
strukturer, dir barn som grupp eller kollektiv i stort sett dr uteslutna fran den
representativa demokratin. En segregation som Kjorholt (2012) relaterar béade till
en spatial dimension och till en dldersdimension.

En annan tolkning ér att barn tidigare setts som inkompetenta och beroende,
1 behov av att utveckla firdigheter for att bli aktiva demokratiska medborgare.
(James & Prout, 1997). Det kan vara uttryck foér en immanent pedagogik dir
barn inte ses som kompetenta att fOrsta och samtala om komplexa
fragestillningar och fenomen (jimfor Bjervas, 2011).

Detta innebér inte att utrymmet fOr aktOrskap kan skapas i praktiken.
Mboijlighet till aktorskap finns och gestaltar sig pd s sitt att barn som vuxna
skapar egna strategier av motstind mot systemet (Arnér, 2009). Trots att aktor-
skapets platser avgrinsas till vissa kunskapsinnehall och platser verkar det som
att det i forskolans praktik finns rum, i vilka férdelningen mellan makt och
rittigheter mellan barn och vuxna férhandlas och rekonstrueras. Detta
mojlighetsrum, 6ppet for aktérskap och transformation, framtrider i de dialoger
och den kommunikation som synliggérs mellan barn och vuxna i artikel 4.

I det empiriska materialet finns dven platser som osynliggors, varken det urbana
rummet eller naturrummet problematiseras i forhéllande till barns aktorskap i
studierna, nagot som kommer att diskuteras vidare i nista avsnitt.

Forskolebarnet och naturen

Vikten av forskolebarns moten med naturen och att utveckla kunskap om
naturen ger sig tillkinna som en diskursiv konsensus (artikel 1, 2, 3 och 4).
Naturkontaktens och utevistelsens positiva effekter kopplas till barnets nutida
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och framtida utveckling, hilsa och vilbefinnande (artikel 1 och 2).
Naturkontakten anses dven utveckla lust till fortsatt naturumginge och en
bendgenhet att utveckla ett framtida miljdengagemang. Det dr teman som mainga
ganger har diskuterats inom den miljépedagogiska och miljédidaktiska
forskningen (Chawla, 1998, 1999, 2006; Wilson, 1996, 2012). Under de senaste
aren har betydelsen av kvalité i métet med naturen framhillits som avgdrande
for att utveckla ett framtida miljdengagemang. Sandell och Ohman (2012) menar
att kopplingen mellan naturkontakt och miljéengagemang kan stirkas genom ett
torhallningssitt 1 vilken naturkontakt och kunskapsutveckling ses utifran
instrumentella, kinslomissiga och etiska virden och dir méinniskans relation till
naturen (djur, vixter och platset) och till varandra problematiseras (ckologiska
perspektiv integreras med sociala, ekonomiska och politiska dimensioner). I det
empiriska materialet (artikel 2 och 3) framtrader dven ett aktivt och ansvars-
tagande barn som i vardagen verkar for en bittre miljé genom omsorg om
naturen. ”Barnen lir sig ocksa pa ett naturligt sitt att virna om och ta hand om
7vart” skogsomrade.” (artikel 2, s. 12). Men det dr ett ansvar ddr varken natur-
synen eller relationen mellan barn och natur problematiseras. Enligt Hallden
(2011) kan detta forstds som historiska, samhilleliga och kulturella
konstruktioner som kan hirledas till Rousseau och romantiken.

Begrepp som omsorg om, varsamhet med, respekt fér naturen och respekt
for allt levande blir dessutom synliga i artikel 1 och 2 (se dven artikel 3). Dessa
torhallningssitt beskrivs utvecklas genon barns moéten med naturen, att lira o
naturen, / naturen, att visa omsorg och respekt for naturen, samtidigt som vad
omsorg om, varsamhet med, respekt for naturen och respekt for allt levande
innebdr inte specifikt diskuteras. Det dr ett lirande, deltagande, ansvarstagande,
fysiskt och sinnligt barn som ger sig tillkinna i de beskrivningar som ges. Denna
relation mellan férskolebarnet och naturen kan 4 ena sidan ge uttryck fér en
holistisk forstdelse av barnet som en kroppslig, lirande och kinnande varelse. A
andra sidan en individualistisk forstielse med naturen som resurs f6r det
individuella barnets behov av utveckling, lirande och lek och som ett enskilt
emotionellt virde for vilbefinnande (artikel 1 och 2). Min tolkning dr att dessa
tva olika sdtt inte gir att separera frin varandra, dd bada framtrider som viktiga
aspekter i den pedagogiska praktiken (jimfor Sandell & Ohman, 2012).

Naturen som en god och positiv barnmiljé trider fram som en kraftfull idé
(artikel 1 och 2). Naturen ses som en plats £6r hilsa och rekreation, dels genom
sjdlva vistelsen 1 naturen och dels genom méjligheterna till fysisk rérelse. Natur-
upplevelsen framstir som positivt virdeladdad, det finns inga negativa
konnationer som lyfts fram i talet om barn och natur i det empiriska materialet.
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Barn ses som nira sammanlinkade till naturen. Detta stimmer vil med Halldéns
(2009, s. 8) analys att ”barndom och natur ses ofta som sammankopplade med
varandra i en tankefigur ddr naturen betraktas som god fér barn och dir barn
mar bra av att vara i naturen”. Vad som doljs bakom dessa positiva
konnotationer och symbiotiska férhdllande kan beskrivas som immanenta
pedagogiska férgivettaganden av barnet som individ, barns relation till naturen,
barns naturméten och synen pa naturen. Enligt Elliott (2008) stills sillan kritiska
fragor om relationen mellan manniska och natur i férskolans verksambhet, trots
dess avgorande roll for att forsta hallbarhetens komplexitet. Men det dr inte bara
relationen mellan barn och natur och synen pd naturen och dess virde som
osynligeérs 1 det empiriska materialet, utan dven det urbana sambhillet och
barnets situerade beskaffenhet. Det barn som ger sig tillkinna i det empiriska
materialet ar ett universellt barn (jimfor Dahlbeck, 2012), utan koppling till kon,
klass och etnicitet. Det dr sammanlinkningar som enligt ett ekofeministiskt
perspektiv dr avgorande for att forsta forbindelsen mellan miljéexploatering och
strukturer av ojimlikhet och ojimstilldhet mellan minniskor, med dominanta
epistemologiska utgangspunkter, det dubbla fortrycket (Mellor, 2005; Plumwood,
2002).

Naturens framtridande stillning i férskolebarnets utveckling och lirande tar
inte enbart form som konkret plats, utan dven ur ett metaforiskt perspektiv, som
en plats for att soka sitt inre med syfte att forstd sig sjdlv (Rousseau, 1762/1892).
I Frobels barntridgard ses barnet som en planta som kultiveras (Frébel,
1826/1995). Denna metafor inbegtiper 4 ena sidan, idéer om individens frihet
och naturen som inspiration och moraliskt danande (Rousseau, 1762/1892). A
andra sidan innefattas foérestillningar om barn, barndom och barnets ”’sanna
visen”, dess inre natur, det naturliga och vilda som bor kultiveras och civiliseras
(Kant, 1803/2008).

Dessa ovan beskrivna forgivettaganden och strukturer kan hirledas frin a)
férskolans idéhistoriska fundament i vilket naturen som plats tillskrivs betydelse i
relation ll barnet utveckling och lirande (Frobel, 1826/1995; Rousseau,
1762/1892), b) uppfattningar om barnet som naturligt och nira naturen
(Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994; Halldén, 2011), ¢) forestillningar om naturen
som en plats for rekreation och hilsa en utveckling, ett tankegods som uppkom
under 1800- och 1900-talen (Sandell & Ohman, 2012; Soérlin & Ockerman,
1998), d) forestillningar om barn som opaverkade av sambhilleliga makt- och
dominansordningar (se Alanen, 1994; James, Jenks & Prout, 1998).
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Hallbarhetens affirmativa praktik

I denna &vergripande analys av resultatet framtrider férskolan som en plats i
vilken en hallbarhetens affirmativa praktik ger sig till kinna, men dir dven ett
transformativt mdjlighetsrum  ibland  skymtar fram. Det transformativa
mojlighetsrummet visar sig tydligast i retoriken om barn med rittigheter och
kompetens — en rittighetslogik, men dven i den omsorgslogik som ger sig
tillkinna i respekten for barnet och respekten for naturen. Tydligast visa sig
respekten fér barnet i fallstudiens dialoger (artikel 4), dir meningsskapande,
forstaelse och forhandling utvecklas parallellt med konsensustinkande och
respektfulla meningsskiljaktigheter. Habermas (1996) och Fraser (2003a, 2003b,
2011) betonar den offentliga dialogen som en avgérande grund for lika
rittigheter och demokrati, men att lita barns roster bli horda ir inte alltid ett ut-
tryck f6r kommunikation (Rénnstrém, 20006) eller demokrati (Emilson, 2008). 1
de roster som trider fram 1 artiklarnas resultat saknas, liksom i forskolans
liroplan (Skolverket, 2010), en diskussion om f&rskolebarnet som ett politiskt
kritiskt tinkande och aktivt subjekt. Detta kan tolkas som att barns rittigheter,
kompetenser, roster eller handlingar inte fullt ut tillerkinns ett aktivt
medborgarskap. Likvil synligedrs i praktiken mojlighetsrum, dessa i gestalt av
nirmanden av barns perspektiv, delaktighet och inflytande (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2003; Qvarsell, 2011).

I avhandlingens samtliga artiklar visar sig en diskursiv konsensus i de
kunskapsinnehall som beskrivs som relevanta i férhallande till barns lirande for
hallbarhet i férskolan. Dessa lever sida vid sida med en divergerande pluraliteter
med olika forstielser av vad lirande for hillbarhet innebdr i férskolan, i vilka
roster ger sig tillkinna. Vidare framtrider immanenta pedagogiska strukturer och
torgivettaganden i foérhillande till de kunskapsinnehdll som ger sig tillkdnna, i
aktorskapets platser samt i barns relation till naturen. Detta utgdr kontextuella
forstaelser som bidrar till att férskolans och barns roll i férhallande till en héllbar
nutid och framtid blir otydligt och svargreppbart och att etiska, moraliska och
utbildningsfilosofiska dilemman blir dimhéljda och framstir som “ritta” virden.
Som Dahlbeck (2012) och Dahlbeck och Tallberg Broman (2011) framstiller det,
mojligheten att vilja sjilv, men att vélja det ritta.

Utifrdn ett miljSetiskt perspektiv framtrider en antropocentrisk natursyn med
en reduktionistisk forstielse av minniskans relation till naturen. A ena sidan,
framtrider inte aspekter av inter- och intragenerationell hallbarhet och framtida
generationers mojligheter till ett gott liv (Fraser, 2011; Rockstrém & Wijkman,
2011). A andra sidan, kan foérskolan ses som ett projekt fér en framtida bittre
vatld. Kants (1803/2008) ”engagerade i virldens bista” kan i relation till lirande
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for hallbarhet i forskolan forstis frimst utifrin individualitet och autonomi, det
individuella barnets bista i nutid och 1 framtid och kollektivets bista hir och nu i
férskolans rum. Men det finns dven ett strdk av ekocentriska perspektiv som ger
sig tillkdnna i forskolepersonalens beskrivningar (artikel 2) och 1 fdrskolans
liroplan (artikel 3). Perspektiv som ligger nira det som Kronlid (2005) beskriver
som en blandad natursyn — fast med minniskan frimst (Arlemalm-Hagsér,
2013). I resultatet ger sig tillkdnna, om dock svagt, en andropocentrisk
konnation, di arbetet med lirande fO6r hillbarhet inte i ndgon stdrre grad
relateras till strukturella makt- och dominansordningar (Mellor, 2005;
Plumwood, 2009). Det kriver emellertid fler och djupare studier for att forsta
hur dessa maktordningar upptrider och skapas i relation till lirande f6r
héllbarhet. Vidare osynliggdrs hallbarhetsproblematikens inneboende konflikter:
vad som idr problemens kirna, vad som ska goras, pa vilka sitt det ska gbras och
vem som ska atgirda dessa problem (Fraser, 2003a, 2011; von Wright, 1993).

Slutligen visar resultaten av denna studie pa den komplexa viv som ge sig
tillkdnna i foérskolans livsvirld, 1 vilken forestillningar och idéer fran forskolans
grundande, tillsammans med nutida uppfattningar om barn, barndom och hur
férskola bor “goras” formar och realiserar olika praktiska och politiska agendor i
forskolans praktik och kan relateras till férskolan och férskolebarnet som
utvecklings- och framtidsprojekt (Dahlberg & Moss, 2005).

Att studera forskolan — teoretiska och metodologiska
funderingar

Denna avhandling dr ett bidrag till diskussionen om forskolans politiska, sociala
och pedagogiska uppdrag. Genom att ta hjilp av olika teoretiska perspektiv och
metoder — bricoleur (Denzin & Lincoln, 2005), har jag inom ramen f6r en kritisk
tolkande ansats fors6kt urskilja institutionella ordningar i relation till lirande f6r
héllbarhet och dess vad och hur i férskolepraktiken. Foérskolan kan ses som en
socialt skapad livsvirld i vilken forgivettaganden, mangtydigheter och dominans-
strukturer framtrider. Fordelen med att vilja detta metodologiska férhéllnings-
sitt menar jag dr att olika réster har blivit horda genom det skiftande empiriska
materialet, att tidigare forskning och 1 forstdelser av férskolan och foérskolebarnet
med dess historia, politiska och sociala konstruktioner har gett den fond, i vilken
en polyfoni av rOststyrkor och med dess genklanger en senmodern
térskolepraktik kan ges méjlighet att framtrida.

Den praktik som ger sig tillkdnna dr givetvis inte en férskolepraktik, i vilken
allas réster har blivit horda. Resultatet 1 denna avhandlingsstudie bér f6rstas som
en forsta skiss till en karta dir lirande for hallbarhet trider fram som kontur. De
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val som gors 1 teori och metodologi far konsekvenser f6r avhandlingens resultat.
For mig har specifika problem tagit upp mycket kraft. For det férsta vallade
studieobjektets  komplexitet problem av  begreppsligt, teoretiskt och
metodologisk karaktir. Det har inneburit att bide det teoretiska och det
metodologiska perspektivet forindrades, vartefter att min fOrstdelse om
studieobjektet utvecklades under studien ging. For det andra har de teorier som
anvints varit orsak till bade problem som mdjligheter. Problematiskt var att de
teoretiska perspektiven som kom att viljas, tidigare enbart hade anvints vid fa
tillfillen i férhallande till det barnpedagogiska forskningsfiltet och specifikt i
torhillande till lirande for hallbarhet i férskola. Detta medfoérde att analys-
redskapen fick omtolkas for att kunna anvindas i forskolekontext. Frasers
(2003a, 2011) begrepp jamstillt deltagande, affirmativt och transformativt
forhallningssitt omtolkades med hjilp av Brownlee, Scholes, Farrell, Davis and
Cook (2012) forskning. Vad det giller Habermas (1996, 1998) svagt och starkt
kommunikativt handlande, strategiskt handlande och performativt férhallnings-
sitt var Ronnstroms (2006) anvindning av begreppen behjilplig, tillika med
Emilsons (2008) anvindning i studien om barns fostran. I relation till det
ekofeministiska perspektivet med Mellors (2005) och Plumwoods (2002)
holistiska syn pa héllbarhetsproblematiken var detta d4nnu mer ovanligt som
teoretiskt perspektiv i férhallande till férskolan och férskolebarn. Det innebar att
detta perspektiv anvindes dels som ett perspektiv £6r att synliggdra héillbarhetens
komplexitet och minniskans férhéillande till naturen (artikel 3), dels som
teoretiskt verktyg i den 6vergripande analysen av de fyra artiklarna. Fordelen
med dessa teoretiska perspektiv var att de stddde den kritiska tolkande processen
igenom avhandlingsarbetet. For att strategiskt hélla alla dessa bollar i luften
valdes en abduktiv process med en pendling mellan induktiva och deduktiva
térhallningssitt (Alvesson & Skoldberg, 2008).

Odmans (2006) begrepp immanent pedagogik var ytterligare ett stéd for att
inte tappa det kritiska perspektivet och med syfte att utforska dolda strukturer
och mangtydighet. Detta kontrasterades med begreppet explicit pedagogik.
Angreppssittet méjliggjorde att en kritisk sensitivitet for olika tolkningar
utvecklades, att se fenomenet kvalitativt annorlunda (Alvesson & Skéldberg,
2008). Under arbetets ging har jag funderat mycket pd alternativa kritiska
teoretiska perspektiv som skulle kunnat vara aktuella, som till exempel ett
pragmatiskt perspektiv (Dewey, 1916/1999; Ohman, 2006), ett sociologiskt risk-
perspektiv (Beck, 2000), posthumanistiska perspektiv (Lenz Taguchi, 2012), eller
etiska- och milj6filosofiska perspektiv (Zimmerman et al., 2005). Att jag gjort de
val som jag har grundar sig frimst pa det som kan ses som det kritiska
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perspektivets utgingspunkt nidmligen att rikta uppmarksamhet mot asymmetriska
maktrelationer, antaganden och forgivettagna forestillningar som styr sociala
praktiker, sdvil som forestillningar om praktikers innebérd. Min utgidngpunkt
har wvarit att forskolans praktik “gbrs”. Ett gbérande som konstrueras och
rekonstrueras 1 foérhdllande till kontextuell férstielse, didr system- och
livsvirldens styrning och organisation avgdr innehall och form (Habermas, 1996,
1998, Ronnstrém, 2006). Min strivan har varit att, genom att utveckla insikter
om, att kritiskt granska och att géra en transformativ omvirdering (Alvesson &
Deetz, 2000), kunna synliggéra ett antal explicita och immanenta pedagogiska
strukturer 1 férhdllande till lirande £6r hallbarhet i férskolan. Mitt val att vilja
olika tillvigagangssitt, ett bricolage-arbete, for att studera studieobjektet var inte
alldeles enkelt. Speciellt i relation till att olika nivaer 1 férskolans
utbildningssystem skulle studeras for att sedan dra slutsatser av resultatet som
helhet. Detta visar tydligt den diskrepans som till exempel framtrider mellan
resultaten i artikel 4 i relation till artikel 2. I den praktiknira studien (artikel 4)
synligedrs ett performativt f6rhéllningssitt mellan barn och férskollirare och i
artikel 2 en deltagandets- och lyssnandets logik. Det kan 4 andra sidan ses som
uttryck for forskolans praktik som intersubjektiv livsvirld, dér olika férhallnings-
sitt konstrueras och rekonstrueras. Det dr ett studicobjekt som i framtiden vore
intressant att studera vidare i relation till lirande f6r hallbarhet.

Jag har under detta avhandlingsarbete ocksd brottats med begreppet
héllbarhet och dess inbyggda normativa och politiska premisser. Genom att dels
redovisa min férférstaelse och mina stéllningstaganden och dels att beskriva vad
som gors har jag strivat mot att vara som Alvesson och Skéldberg (2008)
beskriver det tillborligt skeptisk™ (s. 348). Ett sitt att utmana forgivettagenden
ir att anvinda kontraster. Till exempel kontrasterades barns aktSrskap i relation
till Frasers (2003a, 2011) misserkinnande till Popkewitz (2009) kritiska analys av
barns aktérskap som en dominant och férgivettagen ideologi, i vilken barnet
framtrider som hoppet f6r en hallbar framtid. Forhallningsitt av kritiskt
tinkande konstruerade inte bara ny kunskap utan skapade ocksd en mangfald nya
fragor. En av de nya frigorna var om detta beskrivna “aktérskapets barn” var ett
koloniserat barn, koloniserat av historia och tradition? Det dr en friga som
kriver vidare studier for att bringa klarhet 1.

Men trots denna strivan mot skepticism finns det normativa virdepremisser i
torhallande till studicobjektet. Ett exempel dr min utgangspunkt i synen pi
barnet som ett politiskt barn — som aktiv aktér, med kompetens och med
férmaga att ’gbra skillnad” (Davis, 2010). Mitt stillningstagande bygger hir pa
tor det f6rsta Habermas (1996, 1998) syn om miénniskan som aktivt, talande och
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handlande intersubjekt, f6r det andra Frasers (2003a, 2003b, 2011) kritiska
rattviseteori allas lika ritt till erkdnnande.

Nigra avslutande tankar

I forskolans forstaelserum har lirande for hallbarhet, som jag tolkar det, blivit ett
samlande begrepp for ett framtidsinriktat arbete, men med gamla rétter. Jag har i
denna avhandling lyft fram att forskolebarnet dr inskrivet i en diskurs av
framtidens hopp men inte utifran reell f6rindring utan ifrin ett affirmativt for-
hallningssitt som inte i fragasitter 6vergripande strukturer. Forskolans tanke-
strukturer och fOrstdelser 1 relation till kunskapsinnehallets sar och hur blir
diskursiva och forgivettagna och radande forestillningarna om antropocentrism,
androcentrism och andra strukturella dominansordningar blir inte i nagon hégre
grad utmanade i fOrskolans praktik. I féljande avsnitt ska jag diskutera nagra
pedagogiska implikationer i relation till avhandlingens resultat.

Barndom, lirande och dmnesdidaktik — pedagogiska

implikationer

Med dess politiska dimensioner och normativa karaktir dr och forblir lirande for
héallbarhet problematiskt (Jickling & Wals, 2008). Vad barn behéver kunna och
veta for att mota en forinderlig framtid dr en fraga som i stort sett ir omoijlig att
besvara. Férskolan som verksamhet har Regeringens uppdrag (Skolverket, 2010)
att arbeta med demokratiska virden och i demokratiska processer med syfte att
barn over tid ska utveckla ansvarstagande och handlingskompetens. Férskolan
har med sitt holistiska tinkande en helhetssyn pa barn, ett temainriktat och
damnesovergripande arbetssitt, stora forutsittningar for att arbeta med lirande
tor hallbarhet. Mellor (2005) och Plumwood (2002) féresprakar ett holistiskt
perspektiv i relation till en hallbar virld, dels i betydelsen att tydliggéra
minniskans samhorighet med naturen, dels att omsorg om naturen och om
andra medminniskor dr avgbrande for en framtida héllbarhet, en dialektisk
forstdelse av minniskan som naturkulturvarelse. De menar vidare att detta
endast kan ske i en form av en demokratisk dialog, 1 vilken méinniskan tar ansvar
t6r sina medminniskor och den icke-manskliga virlden.

I avhandlingsstudien framtrider tydligt en rittlighetslogik om att barns rdster
ska bli lyssnade till och att de ska fa inflytande Gver sin vardag. Det dr viktigt att
bygga vidare pa denna retorik. Det kan ske genom att barn respektfullt bjuds in
till dialoger kring stort och smatt i férskolans praktik och dér barns egna fragor
och intressen mojliggdr deras aktiva deltagande. Barn kan vara med att paverka
och vara aktorer for forindring i forskolan, men inte bara i férskolan och i
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hemmet utan ocksid paverka samhillstérindring i riktning mot en hallbarare
nutid och framtid. Forskolans verksamhet bor omfatta férhéllningssitt som
tillerkdnner forskolebarns politiska kompetens och aktérskap och utvecklar
denna. Ett lirande som i f6rlingningen kan leda till politisk handlingskompetens
och en vilja att ta stillning och handla.

There is no shortcut to children’s civil and political rights. The question is which
avenue to take, and which entry point has the greatest potential for yielding result in
the foreseeable future. Ideas and debates on their own do not change the wotld, but
they are necessary to inspire concrete actions and to define specific areas for policy
and legislative change. (Theis, 2010, s. 353)

Vidare menar jag att det krivs ett transformativt arbetsitt i férskolor och skolor
som utmanar ridande maktordningar i férhédllande till minniska—miénniska och
miénniska—natur och dess dialektik (Mellor, 2005), da tidigare affirmativa
férhallningssitt inte har gett de resultat som krivs i en virld i snabb foérindring
(Stevensson, 2011; Wals, 2012). 1 en forskolekontext kan lirande f6r hallbarhet
innebira “kulturer av héllbarhet” 1 det att organisation, arbetssitt och innehall
stodjer en strdvan mot ett hallbart samhille och en hallbar framtid. Det blir en
praktik i vilken barns méjligheter att kritiskt utforska olika fenomen i sin virld,
att agera och att ’gora skillnad” i nutid och i framtid gors mojlig (Davis, 2010, s.
28). 1 forskolan kan ett forhdllningssitt dir barns olika roster och erfarenheter
blir hérda och lyssnade till, generera ny kunskap, nya utmaningar och forstaelser
i frigor av mangfacetterade kunskapsinnehall som demokrati, medborgarskap,
jamstilldhet, méangtald, social och ekonomisk rittvisa, omsorg, respekt, tolerans,
fred och relation till naturen. Barns kan pad detta sitt ges storre plats i samhallet
och som medborgare och rittvisans rickvidd kan 6kas (Fraser, 2011).

Fortsatt forskning

Efter att ha studerat forskningsfaltet lirande f6r hadllbarhet under lupp under de
senaste dren kan jag se behovet av fortsatta studier utifrin flera olika perspektiv.
For det forsta behévs bade kvalitativ och kvantitativ forskning om férskolors
pedagogiska praktik, bade utifrin lirandets »ad som lirandets fu#r. Som tidigare
beskrivits behovs ytterligare vetenskapligt belagd kunskap om bade hur och vad
samt i vilken omfattning lirande for hallbarhet faktiskt gors i forskolan, ett
omride som bade internationellt och nationellt behéver vidareutvecklas. Ett
nista steg 1 kunskapsutvecklingen av lirande fér hallbarhet dr att engagera
forskolebarnet i forskning och utveckling. Vidare skulle framtida kritiskt
tolkande studier kunna utveckla en foérdjupad forstielse f6r forskolan och
forskolebarnets relation till natur, kultur och samhille. Vad innebir den
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rittviselogiska diskurs som blir synlig i resultatet? Blir det i sig ett maktprojekt?
(jamfor Hultqvist, 2006). Doljs underliggande immanenta strukturer som inte pa
djupet ifrigasitter system och struktur genom de manga résterna och
forstdelserna? Tar denna rittighetsliberala agenda den dubbla dialektikens fragor
pa allvar? Skapas genom férskolans forstdelserum en viss sorts minniska med en
viss sorts relation till natur-kultur-samhille? Frigor som inte fir svar i denna
avhandlingsstudie, men férhoppningsvis i framtida studier.

Slutord

Den kartbild som framtrider i denna avhandling synliggér den mangtydighet,
komplexitet och de motsdgelser som inbegriper lirande for hallbarhet i den
svenska forskolans praktik. Nir jag nu sitter punkt vill jag avsluta med tva citat
for att ytterligare poingtera betydelsen av framtida forskning inom filten kritiskt
barnpedagogisk forskning och lirande for hallbarhet i férskolan.

We do indeed borrow the earth from our children. If only my generation could say
that we are returning it to them a better place then we found it. In truth, we have
continued to purchase prosperity at an enormous cost to the natural world and to our
human solidarity as well... But what’s past is past. It cannot be undone or remade.
The future, though, is something else entirely. It can be remade—made very differently
from what it would otherwise be. (Speth, 2008, s. 233)

As they [children] engage in such thinking and action, young children also learn the
social and political skills of working together, resolving differences, making a case, of
quiet activism and the persistence required to harness the necessary resources to create
change and to implement planned actions. (Davis, 2010, s. 32, mitt fértydligande).
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‘An interest in the best for the world’? Education for sustainability in the Swedish
preschool

Introduction and aim

It is widely agreed that education is an important vehicle for improving the
possibility of a sustainable society and for enhancing sustainable lifestyles (Scott
& Gough, 2004) in which children are acknowledged as significant stakeholders
(Agenda 21, 1992) with a right to meaningful participation. In the Swedish
preschool, environmental education (EE) has been included in the steering
documents since the beginning of 1970s and education for sustainable
development (ESD) from the 1990s. Even though education for sustainability
(E£S) has a significant place in Swedish preschool practice, research into how this
is actually handled is a relatively new field, the need for which has been
acknowledged by several early childhood researchers (Davis, 2009; Pramling
Samuelsson & Kaga, 2008). In this doctoral thesis the general aim is to acquire
knowledge about and to scrutinise the ambiguity, complexity and contradictions
within education for sustainability in Swedish preschool, as well as analysing
children’s agency and meaning-making are manifested in relation to education for
sustainability. In this study sustainability refers to subject matter of a social,
economic, environmental and political nature. The thesis is based on four
articles, focusing on different levels in the educational system, i.e. the national
curriculum (article 3), the envisioned curriculum (articles 1 and 2) and the
enacted curriculum (article 4). The research questions based on the aim are

formulated as follows:

e What knowledge content is linked to education for sustainability in
Swedish preschool?

e How do children’s agency and meaning-making emerge in these
objectives?

e How, and in what ways, is the notion of learning about sustainability
expressed in the Swedish Preschool Cutriculum? How are children as
active participants in change manifested in this steering document?

e What hidden assumptions and patterns concerning education for
sustainability appear in the empirical material?
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Education for sustainability in preschool

Although Sweden is often seen as a pioneer country in the work towards
sustainable development and a broad interest in the subject is evident from the
number of Swedish preschools currently working with sustainability issues
(Breiting & Wickenberg, 2010; Arlemalm-Hagsér & Sandberg, in press), there is
a lack of scientific studies within this field in Scandinavian eatly childhood
education research (Larsen et al., 2011; Larsen et al., 2012; Nordenbo et al. 2008;
Nordenbo et al., 2009a, 2009b; Persson, 2008). In Sweden, the present National
Curriculum for the Swedish Preschool (Skolverket, 2010) does not use education
for sustainability or sustainable development as a concept even though the value
of social and economic efforts to make the world a better place has informed
Swedish early childhood education from the outset (Dahlbeck & Tallberg
Broman, 2011). Furthermore, activities in and about the natural environment
involving outdoor play, gardening and natural science practices are profoundly
rooted in tradition, beginning with Rousseau and Frobel (Frobel, 1826/1995;
Rousseau, 1762/1892). The tasks concerning the environment and nature in the
curriculum (The Swedish National Agency for Education, 2011) are described as:
environmental and nature conservation issues; an ecological approach; a positive
belief in the future and acquiring a caring attitude towards nature and the
environment. Swedish preschools are also supposed to work with democracy as a
foundation for all activities. In the curriculum children are described as
individuals with competence and as active beings with experience, interest,
knowledge and skills. These attributes are stressed as being the starting-point for
everyday activities in early childhood settings. The purpose is to give children the
opportunity to develop an understanding of democracy, to take part in decision-
making and to take responsibility for their own actions and the environment.

As mentioned above, research on educational practice in eatly childhood
education in relation to education for sustainable development (ESD) or
education for sustainability (EfS) is a relatively new field, and the need for such
research has been acknowledged by several eatly childhood researchers (Davis,
2009; Pramling Samuelsson & Kaga, 2008). According to Davis’ (2009) research
overview, the focus of research is mainly on children's relationship to nature —
education in the environment, and children's understanding of vatious
phenomena in nature — education about the environment. However, studies that
recognise children as participators in or agents of change in connection with
sustainability — education for the environment (p. 235) are growing in number.
The diversity of perspective within previous research is illustrated in Table I
below.
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Table I: Research connected with eatly childhood education and education for sustainability
inspired by Davis (2009).

Research connected with Children's understanding of Studies that recognise children
children’s relationship to nature | various phenomena in nature as participators in or agents of
change
Carson, 1965/1998; Chawla, 1988, | Chawla & Flanders Cushing, | Chawla & Flanders Cushing,
1998, 1999, 2006; 2007; Engdahls & RabuSicovas, | 2007; Davis, 1998, 2003, 2005,
Ewert, Place & Sibthorp, 2005; 2011; Palmer, 1995; Palmer & | 2009, 2010; Davis & Elliott, 2003;
Grahn, 2007; Halldén, 2009, 2011; | Suggate, 2004. Davis et al., 2008; Elliott, 2008,
Martensson, Lisberg Jensen, 2012; Mackey, 2012; Ritchie,
Soderstrom & Ohman, 2011; Duhn, Rau & Craw , 2010.
Sandberg, 2012; Sandell & Ohman,
2010; Wilson, 1996, 2012

In recent decades, environmental education with its focus on behavioural
modifications has developed towards a more critical and participatory
educational approach (Chawla & Flanders Cushing, 2007; Ohman, 2011). There
has also been a transition from seeing children as passive vulnerable recipients to
acknowledging them as competent, resilient and active agents with the right to
be involved and to be heard in matters that affect them, that is, to being
recognised as active and competent citizens. This transition has been a long
process both in research and in policy-making (James & James, 2004; United
Nations, 1989). In Western societies, this rhetoric is often heard and aims to
challenge hegemonic ideologies that view children as innocent, irrational and
pre-political (James & James, 2004).

Theoretical framework

In this qualitative research, the theoretical framework has been guided by a
critical theory approach (Fraser, 2003b, 2009b; Habermas, 1972/1987, 1996,
1998) as well as an ecofeministic perspective (Mellor, 2005; Plumwood, 2002). As
studies about learning for sustainability can be interpreted in the domain of
complexity, an eclectic approach is used both from a theoretical and from a
methodological research position. One of the most important aspects of critical
informed research is to acknowledge dominant structures of hegemonic ways of
thinking and acting, traditions and understandings constituted in historical, social
and cultural contexts (Alvesson & Skoldberg, 2008). By using the concepts
system and lifeworld (Habermas, 1996), we can find the hegemonic structures in
the Swedish preschool within everyday practice, thinking and communication as
well as the hidden values and assumptions in the steering documents.
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Firstly, I will present the ecofeministic perspective in the study, based on a
holistic view of humans’ relation to nature, which connects humans, non-
humans and natural systems within a mutual relation of well-being, safety and
survival. This holistic perspective also refers to patterns of unsustainability,
which can be interpreted within three relations (table II).

Table II: Overview of patterns of unsustainability, inspired by Mellor (2005).

Patterns of unsustainability

Relationship between Relations between humans and | The double dialectic:
humans. nature. Human-human relations and
humans—nature relationship.

Claims for social, economic, | Separation of the humanities Epistemological rationales of
political and environmental from and domination of nature. | humans, nature and the world
justice. affect Western thought and way
of acting in relation to the human
and non-human world.

In these unsustainability patterns, questions of nature, humans, society and
knowledge highlight the need for a cultural change in order to develop an
ecological rationale and eliminate the inequalities of power and resources in
society (Plumwood, 2002).

Secondly, children’s participation and agency are important within these
further actions towards a sustainable society. Young children are understood as
social actors with the ability to contribute ideas, experience and creativity and to
influence change both as unique individuals and as a group (Davis, 2010; James
& James, 2004). To develop skills of active and responsible citizenship, children
need opportunities to practise them (Chawla & Flanders Cushing, 2007). Here
Fraser’s (2009) participatory parity, with the three dimensions, recognition,
redistribution and representation, provides a framework for analysing how
equality and children’s participation are treated in preschool, as it includes the
right to interact as human beings of equal worth. Consistent with the aim of this
thesis to study hidden structures, Fraser’s concepts”affirmative remedies” and
“transformative remedies” are also used (table III).
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Table III: Overview of Fraser’s (2003b; 2009b) concepts adapted to meet the needs of early
childhood education ECE (an interpretation inspired by Brownlee, Scholes, Farrell, Davis &
Cook, 2012).

Participation parity Fraser (2003b; 2009b)

Recognition Children’s thinking and opinions are of equal value, without
misrecognition of gender or age.

Redistribution Access to quality early childhood education; socioeconomic
transformation

Representation Children participate and have their voices heard

Strategies of change Fraser (2003b; 2009b)

Affirmative remedies Constructions of action without disturbing underlying injustice

Transformative remedies Deconstructing underlying frameworks of injustice

Thirdly, communication is seen to be constructing meaning in a shared world —
the lifeworld. In this thesis Habermas® (1996, 1998) theory of communicative
action, co-oriented actions of speech, is understood to enable individuals, in a
subject-to-subject dialogue, to reach an understanding of each other. In this,
oneself and others are understood as embedded subjects, situated
intersubjectively in social and dialectic relations. Communication can be oriented
towards reaching understanding — weak communicative action, or towards
coordinating actions to reach agreement — strong communicative action, but
also, in utilitarian terms, towards taking strategic action to achieve success
(Habermas, 1998). To reach an illocutionary success, the participants need to
develop a ‘performative attitude’ ie. the will to share meaning. Children
construct their understanding and meaning-making in communication with
others in dialogues and activities with peers and adults as well as in and with
their environment (Vygotsky, 1978). Meaning-making is therefore inevitably
embedded in the everyday experience of the child and in the on-going
pedagogical preschool practice in which children strive to make sense of the
world.

Methodological approach

This thesis deals with the complexity of the objects of inquiry, as well as
historical, social and cultural constructions in the preschool practice and human
intersubjectivity, with the help of the concept of bricolage (Denzin & Lincoln,
2005). Different research strategies were adopted for each level in the
educational system ie. national curriculum (article 3), envisioned curtriculum
(articles 1 and 2) and enacted curriculum (article 4), (table IV).
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Table IV: Overview of the data construction process 2008—2013.

Research questions | Theoretical Empirical material | Methods of
frame analysis
Article 1 | How do the day care Sociocultural theory | Exam reports Qualitative  consent
attendants (Rogoff, 2003). containing definitions | analysis (Graneheim
describe and of sustainable & Lundman, 2004).
comprehend the concept development
of sustainable and collected
development? documentation about
What are the educational pedagogical practices
activities described by (32 day care
day care attendants in attendants) .
relation to sustainable
development?
Article 2 | What knowledge content | Critical theory Applications from Qualitative consent
is linked to education for | approach (Alvesson | preschools to get a analysis (Graneheim
sustainable development | & Deetz, 2000; ‘Diploma of & Lundman, 2004).
in Swedish pre-schools? | Fraser, 2003a, Excellence’ in Fraser's —
How do children emerge | 2011; Habermas Sustainable Participation parity
as active participants and | 1996, 1998). Development (18), and affirmative versus
agents of change in administered by The | transformative
relation to these Swedish National remedies
knowledge contents? Agency for Education
(collected in 2009).
Article 3 | Are the concepts of Critical theory The National Document analysis
sustainability actually approach (Davis, Curriculum for the (Denzin & Lincoln,
used in Australian and 2009; Fraser Swedish Preschool, 2005; Ozga, 2000).
Swedish early childhood | (2003b, 2009b; Lpf6-98 (The Swedish | Fraser's —
education steering Habermas, National Agency for Participation parity
documents? If so, how? | 1972/1987) Education, 2010) and | and affirmative versus
How, and in what ways, Belonging, Being & transformative
is the notion of children Becoming: The Early | remedies.
as active participants for Years Learning
change manifested in the Framework for
Australian and Swedish Australia (EYLF)
early childhood education (Australian
steering documents? Government, 2009).
Article 4 | How does this theme Critical theory Audio-recording (17 | Case study
with Earth Hour mould approach (Fraser, children and 2 Habermas —

children’s meaning-
making?

How can the pedagogical
practice be interpreted in
the light of
communication and
participation?

2003b, 2009b;
Habermas,
1998)

teachers
participating)
focus-group
interviews (9 children
participating)

communicative action
Fraser's —
Participation parity

The aim with this strategy was to access various petrspectives and to draw a map
of the field of education for sustainability in the Swedish preschool. The
purpose was also to clarify hidden assumptions and blind spots within the
empirical material (Alvesson & Skoéldberg, 2008).
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The empirical studies

The thesis is based on four empirical studies, which will be summarised below.

Sustainable development in early childhood education —
Article 1

In the first study day care attendants’ comprehension of the concept of
sustainable development (SD) and the pedagogical practices at their place of
work in pre-schools were analysed. The empirical data comprise written exam
reports from 32 practising day care attendants attending an in-service education
course. The theoretical approach was socio-cultural and a qualitative content
analysis was made, the results of which show a multi-faceted understanding of
the concept. It was evident that the participants defined the concepts of
sustainable development as conscious thinking and attitudes according to three
different perspectives: a) a holistic concept, b) an environmental concern, or c)
an issue of democracy. These different ways of approaching the concept created
different attitudes and day-to-day practices in the pedagogical programme of the
preschools. Almost all participants expressed that preschools are characterised by
an environment where questions are raised about values, morals, human rights,
democracy, participation and a relationship with nature. Nevertheless, there are
no critical reflections on these relations to be found in the empirical material.
However, these day-care attendants pointed out that they were working to
improve learning for sustainable development within their settings.

Knowledge content, participation and agency — Article 2

This article in educational science scrutinises education for sustainable
development in the Swedish preschool and the ways that young children are
described as active participants and agents of change. A critical theory approach
was applied in combination with content analysis. Data were derived from 18
applications from preschools to the Swedish National Agency for Education for
a ‘diploma of excellence’ in sustainable development. The qualitative content
analysis revealed two overarching themes: a) preschoolers’ sense of self and
others, and b) preschoolers’ relationships with place, technologies and materials.
Within these themes, nine knowledge content areas relevant to education for
sustainable development were identified. In these areas children’s participation
and agency were mostly seen as listening and taking part in’, and even if the
overall rhetoric in the texts had a children’s rights perspective, children were not
really recognised to any great extent as participants or as agents of change. An
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affirmative approach was detected, where underlying structures of knowledge,
content or ways of working were not challenged or transformed.

Examining the rhetoric in Australian and Swedish early
childhood education curricula — Article 3

This article scrutinises the ways that young children are described and supported
as active participants for change within the Australian and Swedish national
steering documents for eatly childhood education. A critical theory approach
was applied in combination with document analysis that looked for concepts
related to environment and sustainability i.e, environmental, social, economic
and political dimensions of development, humans’ place in nature, and
environmental stewardship. Concepts concerned with critical thinking and
children as active participants for change were used as specific dimensions of
curriculum interpretation. Analyses show that, while both the Australian and
Swedish curticula deal with content connected with environmental, social and
cognitive dimensions, there is limited or no discussion of the political
dimensions of human development, such as children as active citizens with
political agency. In other words, children are not recognised as competent beings
or agents of change for sustainability within these early childhood curriculum
frameworks. Hence, these supposedly contemporary eatly childhood education
documents lack curricular leadership to support children to contribute their
voices and actions to civic and public spheres of participation as equal citizens.

Minds on Earth Hour — a theme for sustainability — Article 4

This fourth article illustrates education for sustainability in a theme about Earth
Hour (energy conservation) in one Swedish preschool. This case study is based
on audio recordings of dialogues between 17 children aged five to six years and
two preschool teachers. The study is guided by critical theory, which is also used
as a conceptual tool to explore participation, agency and shared meaning-
making. The main findings are that children are engaged and active as equal
participants in the dialogue, being eager to understand and take part. However,
the intended knowledge content fades into the background when other topics
are brought up and as educational framing with purposefully framed play tends
to restrict the constructs of the dialogue content. Further consideration needs to
be given to how communicative action together with participation and listening,
as well as knowledge development and play, can be intertwined.
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Discussion

In the final discussion, the four empirical studies are analysed as a whole to
acquire knowledge about education for sustainability in Swedish preschool and
children’s agency and meaning-making in relation to sustainability. The findings
show that education for sustainability is seen as an important task in the
preschool educational activities and that preschool children participate in various
activities (knowledge contents) dealing with sustainability issues. Children are
also described as important actors in relation to their own lives in the present
and in the future. Based on an explicit educational perspective, the knowledge
content that becomes visible is related to themes such as: the child as an
individual, children's relationships with others, children's relationship to things in
their environment, children's relationship with nature. The overall interpretation
can be discussed in terms of: knowledge content for sustainability— the present
as an ongoing relation with the past and the future, places of agency, preschool
children and nature, and preschool as an affirmative sustainability practice.
Within these described activities and in children’s agency and meaning-making,
the present, past and future are materialised in the knowledge content and
approaches, emerging in understandings of the child, childhood, and the
pedagogical work, organisation and content. Furthermore, rhetoric occurs
concerning the fostering of a human being that can live a good life now and in
the future and be of benefit to society and to a sustainable future. These ideas
can be traced back to Kant, Rousseau and Frobel with their projects on
education and the upbringing of a free and good person and creating a better
society. The results suggest that children’s participation and agency are seen as
fundamental in some cases, while in others they are not considered at all. Agency
primarily occurs in relation to children’s right to self-realisation, linked to their
own lives in the present and for the future (Popkewitz, 2009). But it is a limited
participation and agency, and it does not appear outside the institution to any
significant extent. In relation to a political pre-schooler, the place for political
action is confined to the preschool, family, and to some extent the local
environment. The public space is absent. In this perspective, the preschool can
be viewed as a closed enclave where children should be protected from the
outside wortld with its dangers and threatening problems (Arendt, 2004; Key,
1900). One interpretation is that this may stem from perceptions of young
children, and that childhood is seen as non-political — power structures that
affect the child's right to participation parity (Fraser, 2003b; 2009b). The findings
show that children’s encounters with nature and development of their

knowledge of nature, together with respect and care for each other as humans as
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well as nature and the connectedness with nature can be interpreted as a
discursive consensus. Children’s relationship with nature is linked to present and
future development, health and well-being, The contact with nature (which is a
tradition in Swedish preschool) is also seen as developing a desire for outdoor
activities and a predisposition to develop a future commitment to the
environment.

In this broad analysis, education for sustainability in Swedish preschool can
be interpreted not only as an affirmative practice but also as a place where a
transformative opportunity sometimes occurs. This is evident in the rhetoric of
children’s rights and skills — a rights logic. It is also seen in the logic of care that
manifests itself in the respect for the child and respect for nature. Further,
hidden structures appear within taken-for-granted assumptions: in relation to the
knowledge content, places for children’s agency and in children's relationship to
nature. Contextual understandings that contribute to the preschool and
children's role in relation to a sustainable present and future become unclear and
elusive. The findings point to a complex web in which the present-day
educational activities still carry notions and ideas from the early preschool days,
along with more contemporary understanding of children, childhood and the
preschool as a place where different political and practical agenda are expressed
(Dahlberg & Moss, 2005). In the preschool practice as well as in the preschool
curriculum (National Agency for Education, 2010), there is no discussion of the
preschool child as a political, critically thinking and active subject, which means
that the rights of children, regarding their skills, voices or actions, are not fully
acknowledged.

The first part of the title of the thesis is inspired by Kant and his thoughts
on the human’s cosmopolitan disposition. ‘An interest in the best for the world’
Kant (1803/2008). In relation to education for sustainability in the Swedish
preschool, this can primarily be understood as the individuality and autonomy of
the individual child in the present and in the future and for the collective best
here and now in the preschool room. There is no political vacuum and children
in the world are affected by environmental problems and inequalities (Davis,
2011) as well as bearing the consequences of political decisions that are currently
being made or not made. Education for sustainability in the pedagogical practice
needs to be challenged in this era of uncertainty, instability and rapid change.
One way to go is to acknowledge children’s thoughts, ideas and initiatives and to
create opportunities for shared critical thinking,
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Under de senaste 20 aren har ett tydligt miljdouppdrag varit en del i forskolans innehall
och under denna tid har ett flertal utvecklingsarbeten pagétt inom till exempel Hall
Sverige Rent kampanjer, Gron Flagg och Skola for hallbar utveckling.
Sammanfattningsvis kan sdgas att det finns en bred praktisk kunskap pé temat ldrande
for hallbar utveckling i den svenska forskolan medan det saknas vetenskaplig belagd
kunskap. Syftet med detta avhandlingsarbete 4r att utveckla mer kunskap kring vad
larande for hallbar utveckling innebdr i forskolan med barns meningsskapande och

aktorskap i fokus.

De forskningsmetoder som kommer anvéndas &r observationer, samtal, audio- och
videoinspelningar. Studien foljer vetenskapsradets forskningsetiska regler om krav pa
information, samtycke, konfidentialitet och kunskap om nyttjande. Allt deltagande &r
frivilligt och kan avbrytas nir som helst! Barnens vardnadshavare kommer att fa ge ett
skriftlig medgivande till att barnen deltar i studien (se nedan) och dven barnen kommer
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att rapporteras genom en doktorsavhandling och i vetenskapliga artiklar samt i

vetenskapliga sammanhang som konferenser och i hdgre utbildning.

Tack pa forhand for er medverkan!
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hallbar utveckling i forskolan och lamnar harmed tillstand till (vill
garna) att vart barn deltar i studien. Video och ljudinspelningarna far
anvandas i forskningsprojektet samt vid forskningskonferenser och i
utbildning.

a Vi kinner oss informerade om projektet Barns lirande for
hallbar utveckling i forskolan och lamnar harmed tillstand till (vill
garna) att vart barn deltar i studien. Men vi vill inte att video- och
ljudinspelningar anvands till ndgot annat an till forskningsprojektet.
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Barns larande for hallbar utveckling i forskolan
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deltar i studien. Video och ljudinspelningarna far anviandas i
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a Jag kanner mig informerade om projektet Barns lirande for
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Q Jagvill inte delta i studien Barns lirande for hillbar utveckling i
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° sdgs tystare’
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(stanna?) Osiker tolkning

((skrattar)) Mumlar, sjunger, skrattar, fnissar samt andra ljud

»
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Engagerade i virldens bésta?
Lirande for hallbarhet i forskolan

Sedan upplysningstiden har barn och barndom varit en del i ett utvecklings- och
framtidsprojekt f6r en bittre framtid. Det ér ett projeke i vilket barnets utveckling
och fornuft ses som birare av en framtida samhillsutveckling. Ur 1960-talets
miljépolitiska utmaningar och 1990-talets politiska retorik om behovet av en social,
ekologisk och ekonomisk héllbar utveckling har fragor kring minniskans éverlevnad
och jordens framtid paverkat utbildningspolitik och utbildning pa global, regional
och lokal nivd. Inom denna retorik skrivs barn fram som viktiga aktorer, bade i
forhallande dill ett lokalt som ett globalt arbete for en hallbar virld. Avhandlingen
tar sin utgdngspunkti det politiska utbildningsprojekt som kan beskrivas som
lirande for hdllbarhet. Specifikt studeras forskolans praktik och de kunskapsinnehall
som synliggors, lirandets vad och hur, med dess mangtydighet, komplexitet
och motsigelser. Dessutom studeras hur barns aktdrskap och meningsskapande
framtrider och ges innebord i dessa kunskapsinnehall.

I resultatet framtrider en kollektiv samforstandskultur, en diskursiv konsensus, i
kunskapsinnehillet. Barn framstills som viktiga aktorer i detta arbete i férhéllande
till sitt eget liv i nuet och i framtiden. Denna diskursiva konsensus lever sida vid
sidan med divergerande pluraliteter, dir olika forstaelser av vad lirande
for hillbarhet innebir ger sig tillkdnna. Vidare framtrider immanenta pedagogiska
strukturer och forgivettaganden i lirandets vad och hur, i aktorskapets platser samt
i barns relation till naturen. Det ir en héllbarhetens affirmativa praktik som ger sig
tillkdnna, men dir dven transformativa mojlighetsrum ibland skymtar fram.
Avhandlingens resultat visar dven att strukturer av makt- och konfliktperspektiv
osynliggors i forskolans praktik i forhillande till: hillbarhetsbegreppets politiska
beskaffenhet, mellanminskliga relationer, minniskans relation till naturen och
forskolans och barns roll i forhillande till de dilemman och den komplexitet en
hallbar nutid och framtid stér infor.

Eva Arlemalm-Hagsér ir forskollirare och nu
verksam vid Akademin for utbildning, kultur och
kommunikation, Milardalens hdgskola. Hennes
forskningsintressen ir forskolebarns lirande och
lirandeprocesser och forskolan som lirande miljo
samt hur make- och genusstrukeurer konstrueras
och rekonstrueras inom forskolan och i barns

meningsskapande och lek.
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