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Abstract
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An investigation of possibilities and restraints for teachers' who are
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Initially the overall aim of this thesis was to describe and analyse what was
happening in the educational activities when teachers at a school that I have
called Tower School introduced the computer as a tool for helping pupils who
were learning to write and read. Key questions concerned the issue of
improvement. Did introducing the computer as a tool in the teaching and
learning process help the pupils with their learning or not and, if so, in what
ways. The research approach chosen was an action research approach. Action
research is concerned with professional practice and improvement. It is
contextual and oriented toward action processes and change.

The initial phase of the research went more or less according to plan. I
followed the development process of the introduction and use of the computer
as a learning tool, met regularly with the teachers and together with them
developed a good working relationship. After about a year things changed. With
the restructuring that was taking place in the region changes began to take place
also at Tower School and this had effects on the research. In addition to the
initial aim to research changes related to student learning a second purpose
developed. This purpose was to describe and analyse how political governance
and underlying societal forces might influence what happens in school
development.

There were two reasons for this new extra dimension. One was a
methodological interest in relation to planning action research projects at times
of political change in the education sector. The other was an educational
theoretical interest connected to the school as a policy-driven organization. My
interest here was for changes in the political economy at the macro level and
how the network of macro-political and economic relations affected the micro-
political level of the school, its classrooms, participating teachers in these
classrooms, their students and me as a researcher?
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Forord

Att vara doktorand och skriva en avhandling dr som att gbra en resa. En resa
som innebir nya upplevelser, formanen att fa triffa nya minniskor och fa
erfarenheter som berikar det fortsatta vardagsarbetet och livet i 6vrigt. Jag har nu
gjort denna resa och det har inte alltid gatt friktionsfritt pa ralsen. Att tinka,
fundera, skiva och forsta kinns ibland 6vermiktigt och manga ganger ér
doktorandlivet och skrivandet ett ensamarbete. Vid dessa tillfallen dr det tur att
man dr omgiven av fantastiska handledare, goda doktorandvinner, kollegor och
en tilmodig familj. Jag vill ddrf6r inleda med att med att tacka alla de personer
som funnits i min nirhet och pa manga olika sitt varit betydelsefulla och gjort
det mojligt f6r mig att genomféra resan. Frimst vill jag tacka alla lirare och
elever pa Tornskolan som lit mig fa tilltrade till deras praktik. Utan er hade det
aldrig blivit nagon resa.

Mitt varmaste tack vill jag rikta till mina handledare, Dennis Beach och Karin
Roénnerman. Dennis, med stort engagemang har du ldst mina texter och med
dina kloka ord har du f6rt resan framat. Du har talmodigt funnits dir nir jag har
tvivlat och du sig nya méjligheter nir resan inte riktigt gick den vigen jag kanske
trott och o6nskat. Dina uppmuntrande ord har varit virdefulla och av stor
betydelse. Karin, du har med din kunnighet lotsat mig i forskarvirlden. Du har
arrangerat doktorandgrupp som gett den tillhérighet som idr sia viktig. Din
generositet och omsorg har varit obegrinsad och du har latit mig delta i nitverk
som varit av betydelse under doktorandtiden och framdver.

Jag vill tacka Hogskolan i Boras som finansierat min doktorandutbildning,
kollegor och ledning pa Institutionen for pedagogik fér att ni stotta mig.
Speciellt tack till Iréne Arvidsson som ihirdigt arbetat f6r tvd ndr jag varit pa
doktorandresor och framfor allt i slutdelen av avhandlingsarbetet. Birgitta
Davidsson, tack for att du férde in mig pa forskarutbildningen och f6r att du
kritiskt list mina texter vid flera tillfiallen. Din beundransvirda entusiasm har
varit ovirderlig.

Jag vill ocksia tacka de personer som gett mig virdefull respons vid
planerings- och mittseminarium, Elisabeth Hesslefors-Arktoft och Ingrid
Henning Loeb. Ni gav mig nya perspektiv och fick mig att se andra vigar pa
resan. Ett sirskilt tack till Petri Salo som gav betydande synpunkter vid mitt
slutseminarium vilket varit till stort hjilp under slutskrivandet.

Nigra vinner och doktorandvinner har under avhandlingsarbetet engagerat
och betytt mer 4n andra savil i personliga som arbetsrelaterade relationer och



samtal. Tack Catarina Player-Koro och Lill Langelotz f6r manga stunder med
skratt och berikande diskussioner. Nya resor gar vidare tillsammans med er.

Doktorandlivet har forgyllts av Birgitta Berne, Zarah Bayati, Lisbeth
Gyllander och Jaana Nehez men ocksa av kollegor och deltagare i olika
doktorandgrupper. Doktorandkollegor inom CUL forskarskola och inom temat,
Lirares yrkesroll och praktitk (LYP) och alla andra doktorand- och
forskarkollegor som jag lirt kdnna genom seminarier, kurser, nitverk och
konferenser. Ett stort tack till Lisbetth Séderberg och Agneta Edvardsson som
hjalp mig med allt det praktiska och att fa denna bok i tryck. Min fina vin Anna-
Carin Hellgvist, tack for att du tagit dig tid att lisa mina texter vid flera tillfdllen.
Ett stort tack till Ingela Smith f&r att du utan tvekan dtog dig att korrekturldsa
sluttexten. Din entusiasm, dina kloka synpunkter och kommentarer har varit
oerhért virdefulla. Maria FPerlin, tack for att du tog dig tid att lisa och ge
synpunkter det allra sista.

Sist men inte minst vill jag tacka alla mina vinner, slikt och min familj for att
ni statt ut med mig under min doktorandtid. Ni har fitt mig att ligga undan
skrivandet och vara med pa er vardagliga resa. Ni har tilmodigt funnits dir fast
jag manga ganger varit distrd och borta i mina tankar. Mamma, tack £6r allt ditt
stod och for att du alltid finns f6r mig. Janne, tack for att du funnits vid min sida
och stotta mig i alla ligen. Adam, Filip och Anna, ni dr fantastiska och jag dr sa
stolt 6ver er!

Nu botjar ndsta resal

Boris den 14 juni 2013

Lena Tyren



1. Introduktion och problemomrade — ett
avhandlingsarbete tar form

En rad olika politiska och pedagogiska reformer har genomférts inom svensk
skola sedan 1990-talet och gor sa fortfarande (Sjoberg, 2011). Numera foérvintas
lirare arbeta med och engagera sig i skolutveckling som bygger pa senaste
forskningsrén och pa egen praktisk erfarenhet. Enskilda lirare och arbetslag ska
forhalla sig till aktuell forskning for att utveckla sin praktik (Rénnerman, 2005).
Nir skolutveckling planeras finns en tro och férhoppning om en gynnsam
utveckling och att arbetet utvecklas mot gemensamma mal. Men dr det mojligt
att driva skolutveckling och professionell utveckling nir férutsittningar och
villkor férindras, ndr tid blir en extra kostnad och nir ekonomi gir fére
pedagogik i verksamheten?

I denna avhandling studeras lirares mojligheter och hinder till férindring och
forbdttring 1 praktiken och intresset riktas mot ett utvecklingsprojekt pa en
kommunal  grundskola ~som 1 studien fitt namnet Tornskolan.
Utvecklingsprojektet grundar sig i ldrarnas intresse att underséka om det ir
mojligt att introducera datorn i skriv- och ldslirandet tillsammans med de yngre
skolbarnen, 6-9 ar.

Titeln pa avhandlingen "7 fir ju inte riktigt forutsitiningarna for att genomfira det
som vi vill” dr ett uttalande fran en av lirarna och kan ses ur #e perspektiv. Fér det
forsta kan citatet belysas 1 relation till lirarnas och mitt deltagande i
utvecklingsprojektet. Forutsittningar forindras och vissa ldrarkategorier,
forskollirare och fritidspedagoger frantas mojligheten att delta pa lika villkor
som grundskollirarna. Fér det andra illustrerar citatet foérhallandena till politiska
reformer, beslut och styrdokument 1 relation till ldrarnas ansvar for
skolutveckling, kompetensutveckling och anvindandet av digitala redskap i
undervisningen. For det #redje illustrerar citatet problematiken med tekniken som
sitter hinder for att forindra och forbittra den undervisning som ldrarna har
ambitionen att introducera och utveckla nir de infér datorn som ett redskap i
skriv- och ldsldrandet.

I studien anvinds aktionsforskning som ansats vilket ger mojlighet att
kombinera den praktiska betydelsen med de vetenskapliga krav som finns inom
akademin. Aktionsforskning sitts i samband med méjligheten att utveckla en
verksamhet och tar sin utgiangspunkt i de fragor som stills i praktiken, den séker
kunskap och djupare forstaelse kring frigorna och verkar f6r forskning som
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VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

leder till forindring. Det handlar om att skaffa kunskap om hur férindringen gar
till och vad som sker under processen (Rénnerman, 2012).

Nir vart samarbete paborjas dr syftet for lirarna och skolledningen pa
Tornskolan att arbetet ska leda till skolutveckling. Jag deltog i
utvecklingsprojektet tillsammans med lirarna for att folja och stédja dem i
processen men ocksid for att beforska utvecklingsprojektet och skriva en
avhandling. Denna studie ir pi si sitt dubbel. A ena sidan har den en
forbittringsinriktning och dr férenad med aktionsforskning, vilket innebdr att det
ar lirarna pa Tornskolan som formulerat fragestillningen som ligger till grund
tor utvecklingsprojektet i syfte att forindra och forbattra arbetssittet nir det
giller elevernas skriv- och lislirande. Lirarnas fragestillning som ligger till grund
tor utvecklingsprojektet lyder:

Kan vi anvinda datorn tillsammans med eleverna som ett redskap sa att det kan bidra till
utveckling av béttre skriv- och laslarande bland de yngre skolbarnen?

A andra sidan ir min uppgift att handleda lirarna i utvecklingsprojektet och
samtidigt studera genomfdrandet och dess effekter. Syftet med min studie blir
dirmed att analysera och beskriva vad som hinder nir lirarna introducerar och
anviander datorn i undervisningen. For att analysera resultaten anvinds en
taimligen nyutvecklad teori, praktikarkitektur' (Practice Architecture, Kemmis &
Grootenboer, 2008).

Hosten 2007 blev jag kontaktad av Hilda® och frigan stilldes om jag var
intresserad av att delta i deras férindringsarbete. Lirarna pa Tornskolan var
inspirerade av Arne Tragetons (2005) strategi ”Att skriva sig till lisning med
hjilp av datorn”’. Lirarnas erfarenhet av att skrivarglidjen ir svar att bevara
bland eleverna har bidragit till att de ville underséka om datorskrivande kan leda
till fortsatt skrivarglidje och att eleverna dirmed producerar kvalitativt bittre
texter. Rektorn gav stéd till utvecklingsprojektet genom att ge utrymme i form
av tid for lirarna att delta. Det innebar tid f6r moten pa kvillstid sa att alla lirare
fick méjlighet att delta, tid f6r dagboksskrivande och ekonomiskt stéd f6r inkép
av hard- och mjukvara. Nir utvecklingsprojektet startade hade skolan fa datorer,
rektorn gav dirfér ekonomiskt stéd for inkép av tva datorer till varje
forskoleklass och fyra datorer till vatje klassrum®. Lirarna hade begrinsade

! Beskrivning av teorin om praktikarkitektur gors i kapitel 5, Teoretiska utgangspunkter.

2 Hilda ar grundskollarare och arbetar i skolar 3 vid uppstarten av utvecklingsprojektet. Hon ar
sedan tjanstledig for studier under resten av utvecklingsprojektet.

% Narmare beskrivning av Tragetons strategi gors i kapitel 3, Att skriva sig till Idsning med hjalp av
datorn.

* Det innebar cirka fem elever per dator i klasserna och cirka tio barn per dator i férskoleklasserna.
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1. INTRODUKTION OCH PROBLEMOMRADE — ETT AVHANDLINGSARBETE TAR FORM

erfarenheter av att anvinda datorn 1 undervisningen tillsammans med de yngre
skolbarnen.

Vid uppstarten av utvecklingsprojektet hosten 2008 och under ldsaret
2008/2009 deltog tre forskoleklasser dir det atbetade forskollirare och
fritidspedagoger. Vidare deltog klasslirare fran skolar 1 (tre klasser) och skolar 3
(tva klasser) samt en resurspedagog. Lirare i skoldr 2 valde att inte delta och inte
heller i att forindra arbetssittet kring skriv- och ldslirande. Under ldsaret
2009/2010 deltog tre lirare fran skoldr 1 (foregiende ars forskoleklasser) och tre
fran skolar 2 (fdregiende skolar 1). Det deltog ocksd tva personer utan formell
pedagogisk utbildning med kortare anstillning. Sammanlagt deltog 18 lirare i atta

klasser med elever mellan sex och nio ar°.

Lasar Forskoleklass Skolar 1 Skolar 2 Skolar 3 Ovriga deltagare
2008/2009 Tre Tre klasser sex Deltog €j Tva klasser fyra | resurspedagog
forskoleklasser larare lérare rektorn
sex larare
2009/2010 En larare Tre klasser sex | Tre klasser sex | Deltog ej resurspedagog
larare larare rektorn
ny rektor
resurslarare

Figur 1 Deltagande klasser och lirare i utvecklingsprojektet

Under lasiret 2008/2009 arbetade lirarna och jag gemensamt med att utveckla
och forindra undervisningen genom att introducera datorn i skriv- och
laslirandet. Vid slutet av varterminen 2009 skedde forindringar i skolans
organisation och dirmed inom utvecklingsprojektet som en f6ljd av ekonomiska
bespatingar som dgde rum pi Tornskolan®. Férindringarna var betydande och
de péaverkade arbetsvillkoren for lirarna i form av uppsigningar och mdéjligheten
att bedriva skolutveckling som planerat. Dessa forindringar medférde dndringar
1 sammansittningen av lirarna 1 arbetslagen och darmed ocksd i
utvecklingsprojektet. Relationer sattes pa prov mellan deltagande lirare, mellan
vissa lararkategorier och rektorn samt mellan deltagande lirare och mig. Likasa
forindrades fOrutsittningar for fortsatt skolutveckling och genomférandet av
empirisk forskning. Processen i utvecklingsprojektet avstannade nir olika

lirarkategorier fick olika villkor for fortsatt deltagande.

% bilaga 1 redovisas deltagande larare i respektive arbetslag.
® Detta beskrivs utforligare i kapitel 9, Férandringar och andrade villkor for lararna pa Tornskolan.
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Syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med studien dr att analysera och beskriva vad som sker 1
praktiken nir lirarna pa Tornskolan introducerar datorn som redskap i skriv-
och lislirandet. I och med omstruktureringar och férindringar som dger rum pa
Tornskolan blir ett annat syfte att beskriva och analysera hur politisk styrning
och bakomliggande sambhilleliga krafter inverkar pa ett pagiende
utvecklingsprojekt. Med utgiangspunkt i att skolan dr en politiskt styrd
organisation riktas intresset mot hur omstruktureringar bide m&jliggér och
hindrar skolutveckling och hur det paverkar en pagdende empirisk studie.
De forskningsfragor som studien soker svar pd ar:

e Hur forindrar och forbittrar lirarna undervisningen utifrin vad som
hinder i arbetet med att skriva vid datorn?

e Vad hinder med skolutveckling och piagiende forskning pa Tornskolan
nir grundliggande delar i organisationen sitts under press genom

paverkan av ekonomiska omstruktureringar?

I aktionsforskningens karaktir ligger dubbla syften, i féreliggande studie bestér
dessa i att dels stétta och utmana lirarna och dels i att finna svar pa
forskningsfrigorna. Centralt i denna studie blir da #e forskningsomraden som ar
intressanta att lyfta fram.

Det forsta omradet iar lirarnas mojligheter att frimja barns och elevers skriv-
och lislirande med datorn som ett redskap i foérhéllande till I'T och i relation till
policydokument och politiska reformer. Undervisning innebir en férindring av
ett dmnesinnehall och 1 dmnet finns en didaktisk mojlighet eller
undervisningspotential som kan forverkligas 1 undervisning. Lirare behover
omvandla sina dmneskunskaper si att det passar for den aktuella
undervisningssituationen och dess elever. Hxr undervisningen planeras beror pa
mal och pa mdéijliga vigar som liraren ser for att uppna malet. Lirarens formaga
att géra denna omvandling till bra undervisning brukar kallas f6r amnesdidaktisk
kompetens och har sin utgangspunkt i de tre klassiska didaktiska frigorna vad,
hur och varfor (Bronds & Runebou, 2010). Lirarnas intresse foér de didaktiska
frigorna kopplas i studien till skolan som organisation, dess kultur och
professionalitet samt I'T och dess anvindningsomraden i skolans verksamhet och
i relation till policydokument.

Det andra omradet ir aktionsforskning som arena for professionell férindring
och utveckling och dess mdijligheter och behov som forskningsmetodologi. En
av aktionsforskningens styrkor dr de relationer som skapas mellan deltagare och
forskare, i mitt fall gav det mig en fordel att fa fortsatt tillgang till praktiken om
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in 1 annan form dn vad som var planerat frin borjan. Aktionsforskningens
méjligheter och behov dr intressanta att belysa i relation till det som hinder
inom utvecklingsprojektet och i relation till ldrares uppdrag att bedriva
skolutveckling och med en koppling till Noffkes (2009) tre dimensioner, personlig,
professionel] och politisk.

Det #redje omradet dr hur skolan, lirare, elever och undervisningen berdrs och
paverkas av reformer och olika politiska svingningar. Skolan har férindrats nir
det giller struktur och innehéll vilket lett till ett vidgat uppdrag foér lirarna.
Forskning visar dels att lirare liter sig styras och dels att lirare inte later sig
styras av politiska beslut och skolan anses da wvara ett svarhanterligt
politikeromrade (Fredriksson, 2010). Fragan dr vad lirarna ldter sig hindras av
och vad de bortser ifran. Utbildningspolicy pa mikropolitisk niva, pa Tornskolan
och pa makronivd, kommunnivd och statlig nivd, beskriver organisationens
omstrukturering i relation till olika politiska beslut och reformer samt hur dessa
mojliggdr och hindrar deltagande lirare i deras undervisning och inom
utvecklingsprojektet.

Avhandlingens disposition

Avhandlingen omfattar 77 kapitel. 1 detta forsta kapitel presenteras studiens
bakgrund och Overgripande syfte. Kapite/ 2 inleds med en bakgrund om
skolutveckling. Vidare ges en kort 6versikt av de reformer som priglat skolan
och ldrare i Sverige under senare ar. Det ges en beskrivning kring IT inom
skolans verksamhet och lirarutbildning samt I'T-utveckling i skolan. Kapite/ 3 tar
upp en foérindrad syn pa skriv- och lislirande samt datorns paverkan pa spraket
och skriftspraket. Vidare redogors f6r hur lirarna pa Tornskolan arbetat tidigare
nir det giller skriv- och ldslirande och vad som ligger till grund fér deras
intresse att forandra arbetssittet.

1 kapitel 4 gbrs en OGvergripande genomging av aktionsforskning som ansats
med utgingspunkt i Noftkes (2009) tre dimensioner, personlig, professionel/ och
politisk samt Carr & Kemmis (19806) tre kategorier, feknisk, praktisk och kritisk
eller frigirande. 1 kapitel 5 ¢brs en redogorelse av praktikbegreppet och teorin
praktikarkitektur (Practice Architecture) som anvinds vid analysarbetet och dess
tillhérande begrepp sayings, doings och relatings. Kapitel 6 redogor for den praktiska
forskningsprocessen och inleds med en beskrivning av Tornskolan, bakgrunden
till vart samarbete och de deltagande lirarna. Vidare foljer en skildring av mitt
deltagande och mina uppgifter i utvecklingsprojektet. Forskningsprocessen
presenteras, insamling av data och de metoder som anvints. Avslutningsvis tas
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forskningsetiska Overviganden upp och frigan om studiens tillforlitlighet och
giltighet diskuteras.

Rapitel 7 till kapitel 10 utgor resultatdelen. Kapitel 7 skildrar det som sigs i de
fokussamtal som introducerar och ramar in uppstarten av utvecklingsprojektet.
Datorn i klassrummet kapite/ 8, redogér for processen under det fOrsta
gemensamma skolaret 2008/2009. Kapitlet 9, besktiver de forindringar och
andrade villkor for lirarna pa Tornskolan under vart utvecklingsprojekt i form av
ckonomiska besparingar. Kapite/ 10 tar upp forindrade fOrutsittningar for
datorskrivandet 1 forskoleklasserna och betydelsen av individens intresse och
mojligheten att fortsitta med datorskrivandet trots idndrade villkor. Varje
resultatkapitel avslutas med en sammanfattning och koppling till teorin
praktikarkitektur.

Avhandlingen avslutas med ett diskussionskapitel, &apzze/ 11, som inleds med
en summerande diskussion av de empiriska kapitlen 1 relation till
praktikarkitektur dar samtal, handlingar, aktioner och relationer, dess moéjligheter
och hinder i de semantiska, fysiska och sociala rummen, analyseras, sammanfattas
och diskuteras. Lararnas mojligheter och hinder att frimja barns och elevers
skriv- och lislirande med datorn som ett redskap diskuteras och det kopplas till
skolan som organisation, dess kultur och professionalitet samt IT och dess
anviandningsomraden i skolans verksamhet i relation till de policydokument som
finns. Vidare diskuteras aktionsforskning som ansats och dess méjligheter och
behov 1 relation till foreliggande studie. Slutligen diskuteras organisationens
omstruktureringar i relation till olika politiska beslut och reformer samt hur
dessa mojligedr och hindrar lirarna i deras undervisning pa Tornskolan. Kapitlet
avslutats med studiens bidrag och forslag pa fortsatt forskning.
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I detta kapitel ges en kort introduktion till skolutveckling och dess betydelse f6r
lirares arbete i skolan. Det ges en inblick i hur digitala redskap och digital
kompetens hanteras i savil officiella reformer och styrdokument som i skolans
verksamhet samt de olika satsningar som gjorts kring IT i skolan under de
senaste 20 dren. Det 4r langt ifran alla ganger som dessa satsningar faller pa plats
i praktiken vilket Catarina Player-Koro visar i sin studie (2011, 2012). Hon
menar att det finns en Gvervikt av positiva resultat inom forskningsfiltet I'T och
lirande som leder till orealistiska forskénade l6sningar pa manga av skolans
problem. Player-Koro anser att IT ofta framstillts som ett redskap som ska
revolutionera skola, lirare och utbildningssystem. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning.

Skolutveckling

Lirares och skolledningars uppdrag har vidgats och omfattar numera dven
skolutveckling och den ridande ansvarsférdelningen innebir att rektor har ett
sarskilt ansvar for att leda skolans utveckling mot de nationella malen (SOU
1988:20; Lpo 94; Lgr 11). Den lokala skolan har ansvar for sin utveckling och ar
en del i den nationella policyn f6r styrning av verksamheten.

Olin (2009) delar in skolutveckling i tre perioder i férhallande till hur styrning
har varit ridande vid respektive tidsperiod. Olin paborjar sin indelning runt
1950-talet da ett speciellt forsknings- och utvecklingsfilt om skolutveckling tar
form. Lirarna borjar betraktas som utférare av ett visst uppdrag som aliggs dem
centralt och det medfér att skolutveckling uppstar. Med varje politisk reform
foljer vissa forestillningar om vad som ir skolans uppdrag och vad som ir
skolutveckling. Olins indelning innefattar forsta perioden (ca 1950-1960) da
skolutveckling regleras genom reformer, andra perioden (ca 1970-1990) da
utveckling méjliggdrs och hindras genom lokalt ansvar i form av reflekterande
lirare. Olins #redje period (1990-idag) innefattar en styrd skola mot nationellt
uppsatta mal samt organisationsutveckling och professionell utveckling for
lirarna (Olin, 2009, s. 24). I denna avhandling limnas den forsta och andra
perioden dirhin och fokuserar pa den #redje perioden da en ny fas trider i kraft for
skolan. I och med den férindrade maél- och resultatstyrning (Prop. 1988/89:4)
som infdrts finns ansvaret fOr skolutveckling pa lokal nivd, pd mikronivd
(Andersson, 1996; Rénnerman, 1998; Olin, 2009). Men det gir dven att utlisa en

17



VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

allt starkare statlig kontroll vilket jag anser dr motsigelsefullt och som lyfts fram i
denna studie. Idag skulle man kunna siga att vi gitt in i en farde period som
innebir reglering av undervisningen mot tydlig mal- och resultatstyrning (SOU
2008/109; Prop. 2008/09:66; Skolverket 2009b; Lgt 11).

Hameyer (2001) menar att det som ldrare uppfattar som ett problem och som
de vill férdndra genom skolutveckling sillan dr relaterat till styrdokument och
kursmal. Dessa politiska dokument anses inte vara paverkande faktorer i termer
av vad som kommer att beréras i skolsammanhang pa olika skolor. Det nya
ansvaret innebdr enligt Carlgren och Hoérngvist (1999) att lirarna forvintas
utveckla egna losningar pa sina problem i deras verksamhet istillet for som
tidigare omsitta andras redan firdiga l6sningar. Flera forskare har pavisat
skolledares betydelse for skolors utvecklingsarbete (Huberman & Miles, 1984;
Fullan 1991; Scherp, 2003).

I rapporter fran Myndigheten for skolutveckling (Berg & Scherp, 2003;
Mpyndigheten f6r skolutveckling, 2008) beskrivs skolutveckling som den
forindring som sker vid en viss skola och som omfattar delar av eller hela
verksamheten i skolan. Férindringarna dr avsiktliga och bygger pd aktiviteter
eller moment i den vardagliga praktiken. Skolutveckling innebir siledes en
onskvird forindring och handlar om nyanser pa varje enskild skola, att den ér
unik och utvecklas pa olika sitt.

Scherp och Scherp (2007) menar att skolutveckling innebidr att avsiktliga
torindringar gérs och integreras i skolans nuvarande skolkultur och blir en
naturlig del av skolans vardagliga verksamhet. Enligt Blossing (2008, s. 11)
handlar det snarare om férindringsarbete dn utvecklingsarbete da en skola
medvetet planerar forindringar som har till syfte att forbittra verksamheten och
de delar som uppfattas har brister. Blossing menar att det tar tid att forbéttra och
med alla de krav som skolan har ir risken att de olika forbittringsarbetena hopar
sig. Dessa forbittringsarbeten maste fa ta tid anser Blossing (2008, s. 45).

Fink och Stoll (1998) gbr en indelning av skolutveckling i fyra olika
perspektiv:  School  effectiveness,  school  improvement,  restructuring and  reculturing.
Perspektivet reculturing priglas av osikerhet, dr oférutsdgbart och innebir stindigt
aterkommande forindringar. Skolutveckling pa Tornskolan kan beskrivas som
reculturing. Detta perspektiv tillskrivs stor betydelse pa mikropolitisk niva, pa den
lokala skolan, i klassrummet och de effekter som det genererar. En ekonomisk
kris, forandringar 1 verksamheten och inom en organisation hindrar
mikropolitiska forutsittningar. Det ir de villkor som skolan verkar inom. Okad
konkurrens mellan skolor férh6jer den ekonomiska konkurrenskraften och kan
resultera i firre resurser som fordelas till respektive skola (Hirtt, 2004). Som
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Winther (1998) hivdar, domineras arbetsplatser alltmer av kortsiktiga
budgetbeslut och personalens tid ses som en kostnad. En tidsbegrinsning infors
for att generera stor “effektivitet”. Detta i sin tur tenderar att minska utrymmet
tor professionell utveckling och kreativitet och didrmed méjligheten att engagera
sig 1 skolutveckling med stéd av exempelvis aktionsforskning. Det dr vad som
verkar ske vid Tornskolan, rektorn handskas med lirarnas tid som en extra
kostnad. Det kan vara kontraproduktivt, sirskilt pa lingre sikt. Investering av tid
tér skolutveckling och kompetensutveckling utvecklar bittre arbetsmiljé for
lirarna och bittre forutsittningar for lirande nir det giller eleverna. Blossing
(2008) menar att det dr litt att ge rektor skulden nir det uppstar problem pa en
skola exempelvis nir maluppfyllelsen tryter eller nir resurserna inte racker till.
Enligt Blossing handlar det frimst om samspel mellan rektor, lirare och elever
for att uppna forbittringar i verksamheten, “en ledande gemenskap” (2008, s.
77). Blossing betonar betydelsen av lig omsittning av personal fOr att uppna
goda resultat vid férindringsarbete och han framhaller dd vikten av en stabil
lirarkar och ledning,.

Skolans verksamhet mojliggérs och hindras av tid. Tid da fler uppdrag ska
hinnas med. Hargreaves (1998) beskriver skolan som allt mer transparent med
krav och forvintningar fran forildrar, kommun och naringsliv. Pelz-Wall (2007)
framstiller tid som det stora hindret for skolutveckling. I hennes studie beskriver
lirarna stressen Over allt som ska hinnas med och de beskrivs som
gorandeorienterade. Lirarna upplevde att det stindigt gavs nya uppdrag vilket
inte sjilvklart leder till reflektion och utveckling av strategier, ofta uppstir det
istillet pragmatiska 16sningar menar Pelz-Wall. Tidspress och fokus pa gorande
leder till att reflektion kring det som gérs uteblir. Lirarna maste fa utrymme och
mojlighet att uppticka sina egna och andras styrkor. Det maste ges tillfille att
konkretisera svagheter och méjligheter. Utveckling och férindring maste fa ta
tid anser Pelz-Wall vilket kan jimféras med Winthers (1998) beskrivning av
vikten av tid och att tid inte ska relateras till en extra kostnad sa som det verkar
ske pa Tornskolan.”

Lirare 1 det svenska skolsystemet dr organiserade i ldrarlag vilket skapar
mandat foér dem att tillsammans med skolledare planera fér elevers lirande och
utveckling av kunskaper och firdigheter (jfr Olin, 2009). I skolutveckling strivar
lirarna mot avsiktliga forindringar i den vardagliga praktiken, problem som

7 Avhandlingen visar pa tiden och styrningens betydelse. Tid avsatts initialt for lararna pa
Tornskolan men frantas dem senare. Det visar den motsagelsefullhet som finns idag, rektor och
larares ansvar for skolutveckling men det framkommer en allt starkare statlig kontroll dar nya
reformer infors och ekonomin blir allt mer anstrangd. Att i de sammanhangen bedriva
skolutveckling kan vara komplext for larare och skolledare.
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lirarna sjilva vill utveckla och férindra. Kollektivet dr viktigt i skolutveckling
och det ir svart, om inte omdjligt for en enskild lirare att forindra en
verksamhet, om det inte handlar om mindre férindringar och férbittringar i det
egna klassrummet. Forindring dr centralt i studien och begreppet skolutveckling
innefattar de forindringar pa Tornskolan som sker for att dstadkomma
forbittring 1 undervisningen nir det giller elevernas skriv- och lislirande med
datorn som redskap. Det handlar om att ta tillvara pid den professionella
kompetens som finns, men ocksa att utmana den.

Politiska reformer mojliggér och hindrar
skolutveckling och lirarnas uppdrag

Den politiska debatten har varit intensiv nir det giller skolfrigor under tiden
som utvecklingsprojektet och mitt avhandlingsarbete pagatt och det har talats
om en skola 1 kris och om att eleverna maste ldra sig mer, béttre och fortare. Det
skrivs att elevers kunskapsomriden ér bristféllica och att en del skolor sdgs ha
dalig kvalité. Utbildningsminister Bjorklund (2010) uttrycker att det 4r dags att fa
bort den 40-ariga flumpedagogik som bedrivits i Sverige och han menar att det
inte stillts ndgra krav pa eleverna. Att det rdder brist pa ordning och reda i
skolan dr ytterligare tilligg. Dessa uttalanden gors utan att konkreta exempel eller
referenser anges. Det dr patagligt att politiker idag anvinder sig av olika medier
for att nd ut till allminheten och de skriver dven debattartiklar 1 tidningar. Asp
(1986) dr svensk mediaforskare och talar om medialisering och anvinder sig av
begreppet mediated politics £6r att beskriva hur medier blivit en nédvindig killa till
information for politiker och myndigheter f6r att synas och marknadsféra sina
asikter.

Liedman (2011) beskriver hur den politiska debatten handlar om att kunskap
ir viktigast i skolan men stiller sig ocksd frigan, “viktigare dn vad?” (s. 112).
Liraren ska fa tillbaka disciplinen i1 klassrummet genom infoérandet av
ordningsbetyg och en flergradig betygsskala enligt utbildningsminister Jan
Bjorklund (2010). Detta beskrivs i det férslag som ligger till grund f6r en ny
lirarutbildning (SOU 2008:109) déir det papekas att fértroendet for lirare
minskat savil 1 Sverige som 1 andra delar av virlden. En ny lirarutbildnings ska
enligt Bjorklund ge hoégre krav vid antagningen till utbildningen och dirmed
hégre krav for att ta examen vilket 1 sin tur ska leda till hogre status for liraryrket
(SOU 2008:109; Prop. 2009/10:89). Fredriksson (2010) skriver i sin avhandling
att det finns en stark tro bland politiker och samhillsdebattdrer att det gar att
styra lirarnas arbete genom politiska beslut.
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Svensk skola i férindring

Sjoberg (2011) beskriver att de politiska och pedagogiska reformer som svensk
skola gar igenom ir ett av flera skeden 1 en stérre omstruktureringsprocess som
pa olika sitt och i olika grad priglat svenskt utbildningssystem. Fredriksson
(2010) menar att det frimst dr tre reformer som utgdr 1990-talets
utbildningspolitiska  systemskifte,  decentralisering,  kommunalisering  och
marknadsanpassning. Uppstarten till en férindrad skola dr decentraliseringen (Prop.
1988/89:4) som bland annat innebar att kommunerna fick en storre frihet att
fordela resurser till skolan mot att tidigare varit detaljstyrd av staten och dar mal-
och resultatstyrning blir centralt. Staten ska formulera de &vergripande malen
och respektive enskild skola ska besluta vilka metoder som ska anvindas for att
uppna mdlen. Syftet med inférandet av decentraliseringsreformen var att ge 6kat
lokalt inflytande Gver utbildningens utformning. Det ansdgs vara
kvalitetsh6jande med hinseende pa elevernas kunskaper, effektivt med avseende
pa ekonomiska resurser i relation till kvaliteten, demokratiserande genom 6kade
skolengagemang bland de lokala deltagarna samt professionaliserande genom att
stirka ldrarnas sjilvstindighet (Skolverket, 2009a).

1999 beslutade riksdagen med en knapp majoritet att kommunerna ska fa
tullt driftansvar fér skolorna. Det innebar att skolan kommmunaliserades och
kommunen Overtog ansvaret fOr finansiering. All skolpersonal ska vara
kommunal och kommunerna far ett generellt ckonomiskt statsbidrag att sjilva
fordela till den egna skolverksamheten (Prop. 1989/90:41; Prop. 1990/91:18).

Det  statliga utbildningsmonopolet — avskaffas och det sker en
marknadsanpassning  genom kommunalt finansierat skolpengssystem och
skattefinansierade friskolor far mdoijlighet att inrdttas. Syftet dr att Oka forildrars
och elevers valfrihet och eleverna kan vilja skola inom eller utanfér den egna
kommunen. Dirmed skapas konkurrens och moijlighet att 6ka effektivitet i
utbildningssystemet anses det (Lundahl, 2005; Prop. 1991/92:95; Prop.
1992/93:230). Nuvarande regering trycker tydligt pa valfriheten av skola, sivil
kommunal som friskola.

I och med marknadsanpassning blir det ofta ekonomiska aspekter som ir i
fokus nir skola och skolverksamhet diskuteras och det har uppstitt en allt
hirdare konkurrens mellan kommunala skolor och friskolor men ocksd mellan
olika kommunala skolor. Varje skola ska vara konkurrenskraftig och idag ér det
viktigt hur skolan profilerar och marknadsfér sig vilket skrivs fram i
propositionen Skolans utveckling och styrming (Prop. 1988/89:4). Dir betonas
méjligheten att varje enskild skola ska ha tillfille att profilera sig gillande innehall
och arbetssitt. Detta har 1 stor utstrickning skett under senare delen av 2000-
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talet dd det blivit allt vanligare att skolan framhaller ndgon specifik profil,
exempelvis idrott eller kultur for att locka elever.

Sambhillets och skolans accelererande férdndringstakt skildras av Hargreaves
(1998). Han menar att det inte tas hidnsyn till lirarnas egna Onskemdl om
forindringar ndr det till exempel skapas politiska och administrativa
forindringsplaner 1 form av inférande av standardiserade tester for att skapa
kontroll 6ver vad som férmedlas till eleverna, inférande av nya
undervisningsmetoder som anses mer effektiva samt lockande program och
utbildningar 6r ldrarna. Silj6 (2000) menar att undervisning handlar om
vigledning och st6d i lirandeprocessen, att liraren ska vilja metod, material, ha
elevernas arbete och resultat i fokus samt st6dja eleverna att ga vidare.

Svensk skola har forindrats nir det giller struktur och innehall fran 1990-
talet och framat. Denna foérdndringsprocess har lett till att lirarnas uppdrag i
skolan vidgats (Carlgren, 1996). Liraryrket har blivit splittrat 1 olika
arbetsuppgifter och det har skett en Okad reglering av lirarnas arbetstid och
arbetsuppgifter. Fler arbetsuppgifter som dokumentation, dtgirdsprogram och
individuella utvecklingsplaner har tillkommit pd lirarnas agenda, vilket lett till att
lirarna arbetar med skolans hela verksamhet och inte enbart med
klassrumsundervisning (Fransson & Lundgren, 2003; Gustafson, 2010). Manga
lirare menar att klassrumsundervisning inte lingre dr den uppgift som tar den
mesta tiden av en ldrares arbetstid. Aspelin och Persson (2009) beskriver att det
vidgade uppdraget innebir att ”dokumentera, granska, analysera, reflektera 6ver
och utvirdera den egna verksamheten” (s. 87).

Regeringens proposition (1988/89:4) beskriver att minskad detaljstyrning ska
leda till positiv utveckling av skolan samt en storre forindringsberedskap. Varje
kommun ska se till att det anordnas fortbildning for personalen (Prop.
1990/91:18) men ansvaret ligger pa lirarna och skolans rektor har ett sirskilt
ansvar for det pedagogiska ledarskapet och att skapa férutsittningar for lirarna.
Skolutveckling ligger sdledes pa lirarnas agenda och det innebir att lirarna har
krav att bedriva utvecklingsarbete, vara reflekterande och forskande vilket
betyder att lirarna ska bidra till kunskapsutvecklingen inom skolverksamheten
Lpo 94; SOU 1997:21; SOU 1999:63). I och med Liroplan f6r grundskolan,
forskoleklass och fritidshem (Lpo 94) flyttas ansvar fér skolutveckling och
elevernas kunskapsinhidmtning till rektorer, deras skolor och lirare och det sker
en Okad mojlighet for lirare att vilja undervisningsmetod och teknik som
uppfyller kunskap och behov som eleverna bir med sig. Aven i den nya
liroplanen (Lgr 11) beskrivs att det dr rektors ansvar att ’personalen fir den
kompetensutveckling som krivs for att de professionellt ska kunna utféra sina
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uppgifter” (Lgr 11, s. 18). Det lokala ansvaret innebdr att ldrarnas professionella
utveckling och utbildning maste aterspegla problem, idéer och utvecklingsarbete
som ber6r och ir relevant £6r lirarnas egen praktik (Rénnerman, 1998).

Fransson och Lundgren (2003) beskriver hur professionell utveckling tidigare
kontrollerats av staten genom traditionella modeller som férmedlads till lirare
genom centraliserade utbildningsprogram. Syftet var att de skulle garantera en
likvirdig nationell standard f6r utbildning i Sverige for alla skolor i alla regioner.
Overgangen till ett decentraliserat system férindrade detta forhallande mellan
pedagogisk forskning och skolans praktik menar Fransson & Lundgren. I
propositionen (Prop. 1990/91:18) fortydligas att all fortbildning ska ha som syfte
att 6ka maluppfyllelsen och att utveckla skolans verksamhet, och
skolutvecklingen forldggs tydligare pd den lokala nivin pa respektive skola.
Enligt propositionen dr det skolledare och lirare som ansvarar for att
verksamheten i skolan féljer och genomférs enligt liroplanen. Det liggs ett stort
ansvar pa den enskilda liraren och ldrarlaget vad det giller utvecklingsarbete.
Lirarna skall utveckla verksamheten pa ett sjilvstindigt och ansvarsfullt sitt
genom deras erfarenheter som ldrare. Det stills krav pd ldrarna att utfGra
undervisning som vilar pa vetenskaplighet och beprdvad erfarenhet och att
bedriva skolutveckling sjilvstindigt och ansvarsfullt (Stromberg, 2010). Carlgren
och Hoérngvist (1999) menar att lirare forvintas hitta och utveckla nya l6sningar
pé egna problem i verksamheten mot att tidigare ha omsatt andras 16sningar.

Ytterligare en stor fOrindring som inforts dr att barnomsorg och
skolbarnomsorg placerades inom skolsektorn. 1998 tillkom det en ny frivillig
skolform for sexaringar, forskoleklass som ir en verksamhet som kommunen ar
skyldig att erbjuda alla barn. Trots att det 4r en frivillig skolform gar de flesta
sexaringar 1 Sverige 1 forskoleklass. Syftet med att placera forskoleklassen inom
skolverksamheten var att det skulle vara mojligt att forena och implementera
delar av férskolepedagogiken 1 skolan (SOU 1997:21). Exempelvis var
intentionen att forskolans temaarbete skulle inforas 1 skolans verksamhet for att
litta upp de starka dmnesuppdelningar som ofta finns i skolan. Detta skulle
gynna en gemensam utveckling av bada verksamheterna. Enligt skollagen ska
forskoleklassverksamheten uppmuntra varje barns utveckling och vara
grundliggande for den fortsatta skolgangen, barnet ska fi en mjukstart till
skolans verksamhet (Skollagen 2010:800, kap 9).

I och med inférandet av forskoleklassen anpassades grundskolans liroplan
tor att ocksa innefatta férskoleklass och skolbarnomsorg. I liroplanerna (Lpo 94;
Lpfo 98; Lgr 11) framhalls 6vergang mellan verksamheter som betydelsefulla for
barns fortsatta utveckling och de uttrycker vikten av samarbete mellan
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verksamheterna. 2001 utvirderades hur fOrskoleklassens integrering i
skolsystemet utvecklats. Trots att syftet med inférandet av férskoleklass var att
forskolans arbetssitt skulle paverka skolan visar rapporten att detta inte blev
fallet da forskoleklassens verksamhet allt mer liknar skolans verksambhet.
Forskoleklass har ofta en schemalagd verksamhet som inte anpassas efter
sexdringars behov utan istillet anpassas till det traditionella skolsystemet enligt
Skolverkets rapport (2001).

I den nya skolverksamheten 4r det inte bara férskoleklassens traditioner som
ska mota skolans verksamhet. Det giller ocksa fritidshemmets verksamhet, dir
frimst forskollirare och fritidspedagoger arbetar. Sedan 1995 ingar
fritidshemmet som en del av skolbarnsomsorgen (Statens skolverk, 2002).
Fritidspedagogernas yrkesroll har férindrats under de senaste 15 aren. Frin att
tidigare enbart ha dgnat sig dt fritidsverksamhet fére och efter skoltid och med
en tydlig pedagogisk verksamhet med riktlinjer i Pedagogiskt program for
fritidshem (Socialstyrelsen, 1988) ingir de nu i hela skolans verksamhet och
frimst som resurs i skolklasserna (Ihrskog, 20006). Skolverket betonar en
gemensam pedagogisk grundsyn for forskola, férskoleklass, skola och fritidshem
men ocksd att gora pedagogiska vinster genom samverkan och genom att
integrera de olika verksamheterna (Skolverket 2007).

Tidigare har liraryrket ansetts vara ett “ensamyrke” vilket dr naturligt med
den organisation av skolverksamhet som varit dominerande (Olin, 2009). I
propositionen (Prop. 1990/91:18) inférs gemensam planering och gemensamt
ansvarstagande for lirarna vilket innebidr att det sker en férdndring frin
“ensamyrke” till ett samarbete i1 arbetslag. Davidsson (1999) menar att motet
mellan férskollirare och lagstadielirare kan leda till problem nir en gemensam
praktik ska formas. Davidsson (1999) och Gustafsson (2003) visar i sina studier
att respektive ldrarkategori bevakar det som uppfattas som en del av
yrkesidentiteten. Det beskrivs hur forskollirare, fritidspedagoger och
lagstadieldrare kan vara Gverens om pedagogiska begrepp vid samverkan men det
kan uppsta problem nir det konkret ska genomféras (Ronnerman, 1993;
Davidsson, 1999; Gustafsson, 2003).

Sedan regeringsskiftet 2006 har det fortsatt att ske stora férindringar inom
utbildningssektorn genom statliga policydokument. Atskilliga nya reformer har
tillkommit som 1 stort sett berdr hela skolsystemet i och med beslut om en ny
lirarutbildning (SOU 2008:109; Prop. 2009/10:89). Sjoberg (2011) menar att
politiska och policymissiga forindringar medfér stora omstillningar f6r den
pedagogiska verksamheten, dess lirare och elever. Fransson och Lundgren
(2003) gbr en sammanstillning av ’denna svirm av reformer” (s. 9). Varje
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kommun dr skyldig att anstilla lirare som har utbildning f6r den undervisning
som de huvudsakligen ska bedtiva (Prop. 1990/91:18). For att det ska verkstillas
och uppnds har regeringen introducerat ldrarlegitimation f6r lirare och
forskollarare (SOU 2008:52; Prop. 2010/11:20). Nya liroplaner for savil
forskolan som grundskolan (Lpfo 98; SOU 2008/109; Lgr 11) har tillkommit.
Kursplaner har utretts, beslutats och genomférts mot tydlig mél- och
resultatstyrning. De som befunnit sig i skolan under 1960-talet och fram till
1990-talet har upplevt flera olika betygsystem. Den senaste inférs nu 16 dr senare
med betyg tidigare i skoliren och med en betygsskala fran A-F (Prop.
2008/09:66). Det har tllkommit fler nationella prov tidigare i skoliren
(Regeringskansliet, 2008) och det har blivit en ny skollag (Prop. 2009/10:165).

Tester, prov och bedémning i tidig alder foérordas bland annat av
utbildningsminister Bjorklund (2012). Betyg, utvecklingssamtal och individuella
utvecklingsplaner ska enligt Skolverket (2009b) o6ka mdjligheter till battre
information om, och en mer systematisk uppfoljning av elevernas
kunskapsutveckling. I propositionen En ny betygsskala (Prop. 2008/09:606)
beskrivs att betyg dr ett viktigt underlag fér utvirdering av skolans arbete.
Beddmning av barn sker allt tidigare i skoldren och ndgon form av bedémning
forekommer redan i1 forskolans verksamhet genom utvecklingssamtal med
forildrar/vardnadshavare (jfr Pramling Samuelsson & Pramling, 2010). Alatalo
(2011) skriver att det forefaller vanligt att lirare testar elevers ldsférmaéga i skolar
1 och Alatalos forskning visar att elevernas lisférstaelse kartliggs redan under de
forsta skolaren. Cirka 91 procent av klasslirarna i Alatalos studie genomfér
regelbundet kartliggning av elevers lasférmaga.

Samhillets syn pa skolan har férindrats och numera riktar sig skolans
uppdrag mot ett utbildningssystem som ska konkurrera med andra linder och
utbildningsresultat blir allt viktigare. Det talas om att bli ”Europas bista skola”.
Under dren 1995-2000 pagick kampanjen “Lirarna lyfter Sverige” som initieras
av Lirarférbundet. I deras seminariematerial beskrivs vikten av att utveckla
Svensk skola som ’nédvindig for att Sverige 1 ndsta sekel ska kunna forbli ett
framgangsrikt vilfirdssamhille” (Lirarférbundet, 1996, s. 1). Begrepp som
kunskap och lirande blir centralt och lyfts som betydelsefulla f6r att kunna méta
det nya informations- och kunskapssamhillet och ldrarna anses ha en mycket
viktig roll i denna samhillsutveckling. Lirarna uppmanas att ta méjligheten att
6ka sin egen lirarprofession och paverka for att hoja lirarstatusen. Fragan dr hur
det ska vara mojligt nir debatten samtidigt pdgar inom savil politiken som inom
massmedia om en skola i kris. Debatten om lirares kompetens pagar i form av
dokumentir-TV dir experter kallas in for att eleverna ska fa betyg och full
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behoérighet for att kunna fortsitta pa gymnasieniva. Lirare hidngs ut som
odugliga®. Samtidigt ir den ekonomiska situationen i skolan sidan att resurser ses
6ver, lirartitheten minskar och ldrarldnerna Okar inte i takt med O6vriga
kostnader.

Sjoberg (2011) beskriver och resonerar kring den utbildningspolitik som
bedrivs 1 Sverige idag. Sedan regeringsskiftet 2006 har utbildningssystemet blivit
en affirsverksamhet. Det som ansags viktigt tidigare, en likvirdig skola for alla
verkar inte vara i fokus lingre. De ojimnheter som férekommer mellan skolor
savil inom som mellan kommuner férefaller 6ka. Friskolorna bidrar ocksa till de
olika forutsittningar som existerar. God prestation belénas med ekonomiska
resurser och hégpresterande skolor premieras menar Sjéberg.

Nya uppgifter tillskrivs lirarna vilket medfor ett fordndrat ldraruppdrag.
Lirarnas huvuduppdrag dr (eller borde vara) undervisning och de uppgifter som
tillhor lararyrket sisom férberedelse, undervisning och utvirdering av elevernas
resultat. Flera andra administrativa uppdrag i form av dokumentering,
individuella utvecklingsplaner tillkommer och det férvintas att lirare ska arbeta
med skolutveckling (jfr Prop. 1990/91:18; Lpo 94; Lgr 11). Samtidigt har lirare
uppdraget att skapa en god lirandemiljé for eleverna som bidrar till effektivt
lirande vilket i sin tur leder till lustfyllt och livslangt lirande (Sjcberg, 2011). En
uppgift som kan tyckas komplex i relation till 6vriga arbetsuppgifter for lirarna.
Ekonomiska dimensioner hindrar lirarnas arbete da klasserna blir storre i
besparingstider och resurstimmar 1 klassrummet blir firre. Lirarna pa
Tornskolan pavisar detta i vira samtal.

Det ar svirt att fi tiden att racka till. Det 4r val det som dr det virsta...
(Gabriella’ enskilt samtal 100128)

Reformernas méjligheter och hinder f6r Tornskolans

verksamhet och virt utvecklingsprojekt

Politiker framhéller ofta vikten av forskning inom ldraryrket som centralt och
betydelsen av att varje enskild verksamhet bedriver skolutveckling. Genom den
nya Skollagen (2010/800) skirps skrivningen ytterligare med att all utbildning
ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, ansvaret hamnar pa

8 Dokumentarserien Klass 9A gick i TV under varen 2008 och en skolklass i Malmo undervisades
hostterminen 2007 av en grupp pa atta sarskilt utvalda larare. Malet var att klassen skall bli "en av
Sveriges tre basta”, vilket definierades att mer &n halften av eleverna i klassen skulle fa nagot av
de tva hogsta betygen val godkant eller mycket val godkant i svenska, engelska och matematik.
Serien aterupptogs 2011 i Orebro. Serien fick stor uppmarksamhet i media.

® Gabriella ar grundskollarare och arbetar i skolar 3 lasaret 2008/2009 och i skolar 1 under
2009/2010.
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varje enskild lirare, arbetslag och skolledning. Lirarna pa Tornskolan deltar i ett
utvecklingsprojekt som samtidigt ska “beforskas”. Lirarna blir delaktiga och fair
erfarenhet nir de deltar i olika sammanhang under utvecklingsprojektet och fir
lirdom om olika datainsamlingsmetoder som de sedan anvinder pa liknande sitt
i deras fortsatta professionella utveckling. Det sker nir de viljer andra omriden
som dr i behov av utveckling pa skolan, exempelvis lisutveckling, som de
gemensamt studerar genom bokcirkel (jfr Holmstrand & Hirnsten, 2003) efter
att vart utvecklingsprojekt avslutats.

Under de senaste dren har ny skollag tillkommit, ny skolreform, nya
liroplaner, tidigare betyg, fler nationella prov i tidigare dldrar och inom fler
amnen. Flevernas rittsskydd 4r tydligare framskrivet, inférande av
lirarlegitimation, ny betygsskala, nya definierade kunskapskrav i kursplaner samt
ny lirarutbildning. Sammanfattas dren 2011/2012 och det som sker inom
skolans verksamhet kan man se att manga forindringar och nya reformer sker
samtidigt. Allt sker med bakgrund av sjunkande kunskapsnivi 1 skolan i form av
térsimrade resultat (Bjorklund, 2010). Om det sedan dr som Haug (2003)
skriver, att det tar mellan 10 till 15 4r innan vi ser resultat av beslutade reformer
far vi forutsitta att regeringen later reformerna verka innan nya beslutas.

De reformer som beskrivits i texten ber6r deltagande ldrare i férskoleklass till
skolar 3 pa Tornskolan och deras verksamhet. Ett hinder dr problem som
uppstir da det ligger pa lirarnas agenda att bedriva skolutveckling och
kompetensutveckling men mojligheterna ges inte fullt ut. Lirarna fick
férutsittningar men dessa dndrades under pagiende utvecklingsprojekt. Det sker
nir stora besparingskrav infoérs och villkor fér ett fortsatt samarbete forindras'.
Skolans uppdrag och skolutveckling kan aldrig anses som neutral utan paverkas
och ger uttryck f6r bakomliggande sambhilleliga krafter med utgingspunkt i att
skolan 4r en politisk styrd organisation (Lindensjé & Lundgren, 2000; Englund
2004). Likt Sjoberg (2011) och Beach (2010) menar jag att dessa reformer och
policybeslut inte ska ses som givna utan att de ska ifrigasittas, utredas och
problematiseras di de ger kulturella, ekonomiska och sociala konsekvenser fér
lirarna och deras elever i skolans verksambhet.

IT inom skolverksamhet och lirarutbildning

I Bildning och kunskap (SOU 1992:94) beskrivs dilemmat med den snabba IT-
utveckling som skedde i bérjan av 1990-talet och man menar att det gick sa

% Dessa resultat redovisas i kapitel 9, Férandringar och andrade villkor for lararna pa Tornskolan
och kapitel 10, Férandrade forutsattningar for datorskrivandet i forskoleklasserna.
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snabbt att det medférde stora problem fér exempelvis lirare att kunna halla sig
orienterade inom omradet. Det satsades pa tekniken och antal elever per dator
var i fokus men fd lirare gavs mojlighet att kompetensutvecklas kring de
pedagogiska aspekterna med IT-anvindningen i undervisningen.

Satsningarna under 1980-talet handlade om utveckling av programvaror fér
skolan men enligt SOU (1992:94) borde istillet datorerna anvindas ’som ett
verktyg 1 skolarbetet” (s. 67). 1992 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att
utveckla nya vigar for att stédja en 6kad anvindning av datorer i skolan. Det
diskuterades ocksd kostnader. Kostnader for att fa IT-anvindningen i bruk
genom inkop av datorer, programvaror och kringutrustning men frimst en
kostnad férknippad med kompetensutveckling for att ’skolorna pa bredden ska
bli skickliga kravstillare, bestillare och anvindare av IT. Denna kostnad ska da
naturligtvis stillas mot de vinster i effektiviserad utbildning som kan nas” (SOU
1992:94, s. 68). Det dr den effektiviserade undervisningen som kommer pa tal i
samband med IT och dess anvindning i relation till ekonomiska dimensioner.

I Skolverkets rapport Skolverkets underlag #ill vilfardsboksiut dver 1990-talet
(Skolverket, 1999) skildras stor entusiasm fO6r anvindandet av IT i
undervisningen. Férhoppningen fanns att manga pedagogiska problem skulle fa
en l6sning med hjilp av ny teknik. Rapporten skriver om tron pa att IT ska
medfoéra radikala férindringar inom och utanfor skolan och beskriver att under
1990-talet har IT blivit en sjilvklar faktor i ett pagaende férindringsarbete av
skolan. Liedman (2011) skildrar hur skolan gjort férs6k att méta dagens IT-
samhille pa olika sitt. Under slutet av 1990-talet nddde dator- och
internetoptimismen sin hojdpunkt menar Liedman. Da ansags att bredband och
Internetuppkoppling skulle 16sa skolans alla problem. Lirarantalet skulle i
princip kunna reduceras och istillet assistera som medhjilpare. Eleverna skulle
redan 1 de fdsta skoliren kunna “forska” sjilvstindigt med hjilp av det stora
utbud som Internet medgav. Med facit i hand vet vi att det inte blev sa.

Skollag  och styrdokument betonar vikten av datoranvindning i
undervisningen (Skollag 2010:800; Lgr 11). I de flesta av skolans dmnen stills
idag krav pd att eleverna ska behidrska datorn som ett redskap. Statens skolverk,
Statens skolinspektion och Specialpedagogiska skolmyndigheten har fatt i
uppdrag av regeringen att arbeta utifran foljande delmal:

Tillgang till och kinnedom om olika lirverktyg, som t.ex. anpassade liromedel och

digitala ldrverktyg ska 6ka.

Skolors och skolhuvudmins kinnedom om hur IT-stod ska utformas for att vara
tillgdngliga for alla ska 6ka (Regeringskansliet, 2011b, s. 25).
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Det som beskrivs dr 6kad tillgaing men det framkommer inte hur och pa vilket
sitt olika redskap och liromedel ska anvindas. Genom att anvinda digitala
redskap ska skolan skapa revolutionerande férindringar nir det giller bildning,
kunskapsinhimtning och lirande pastas det. Det dr tankar och utsagor som horts
sedan 1980-talet (Becker, 1993; Larsson, 2004). I Bildning och kunskap (SOU
1992:94) beskrivs IT-utvecklingen som “en mycket stark forandringskraft i
samhillet” (s. 66). Det uttrycks stor tilltro till ITs mdjligheter och radikala
forindringar savil inom skolan som i Gvriga samhillet. I den allt snabbare
utvecklingen kan det vara svart att hinga med for lirare och det ges olika
forutsittningar vid olika skolor. Det dr ocksa stor skillnad mellan hur lirare
anvinder digitala redskap i sin undervisning. Svensson (2009) menar att det dr
noédvindigt att diskutera om alla elever i Sverige far samma férutsittningar och
méjligheter att anvinda digitala redskap i skolan. Féljdfragan blir om anvindning
av digitala redskap 1 skolan leder till utjimning mellan olika socio-ekonomiska
forhallanden vilket dr en av skolan uppgifter (Svensson 2009, s. 174).

Player-Koro (2012) beskriver hur de nordiska linderna och andra linders
utbildning paverkats av politiska krafter for att 6verbygga klyftan mellan teknik
och sambhille och f6r att kunna inféra ny teknik. Stora satsningar har gjorts fran
myndigheternas sida och forvintningarna har varit héga pa att tekniken ska
férnya och effektivisera undervisningen i skolan (Larsson, 2004; Svedberg &
Lindh, 2009). Det har talats om effektiviserad undervisning och
kostnadsbesparingar i ett lingre perspektiv (Svedberg & Lindh, 2009). Player-
Koro (2011) visar pd motsatsen i sin 6versikt av forskning kring IKT och
utbildning ur ett kritiskt perspektiv under aren 2000-2010. Hon beskriver en
optimistisk retorik inom forskningsomradet och hur det inom skolan ofta
framstar som att digital teknik 4r den drivande kraften i férdndringen av
utbildning till ndgonting som blir bittre. Player-Koro beskriver att forskning ofta
har en tendens att vilja underséka moijligheterna med digital teknik och dess
méjlighet att f6rindra skolor, lirande, lirare och elever men det saknas beligg
for att digital teknik verkligen forbittrar utbildningsnivan menar Player-Koro.

Internationell forskning visar att det dr vanligt att positiva effekter av IT
kopplas till elevernas motivation och engagemang. Okad motivation leder till
6kad uppmirksamhet som i sin tur leder till 6kat engagemang vilket ytterligare
frimjar lirandet. Motiverade och kompetenta lirare med stod fran skolledningen
har bittre forutsittningar att anvinda digitala redskap enligt sammanstillningen
fran Skolverkets undersékning (Skarin, 2010). Vidare bidrar IT-anvindning till
utveckling av arbete i grupp och till positiva effekter pa kunskapsinhimtning,
frimst i lds- och skrivinldrning och matematik (Skarin, 2010).
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Nir det resoneras om IT och datorer i skolans undervisning dr det ofta
tekniken och hur tekniken ska gora sa lite skada som mojligt och f6rscka
minimera negativa effekter som diskuteras. Rask (2006) menar att det saknas
samtal om pedagogiska aspekter kring datoranvindning i undervisningen vilket
ar ett hinder for att skolan ska utvecklas i takt med sambhillet. Liedman (2012)
beskriver teknik som ett redskap med vars hjilp vi ska uppnd ett onskvirt
tillstind eller skapa en produkt som vi har nytta av. Tekniken dr inte ett mal i sig
utan en hjilp pa vigen for att na malen. Greczanik (2007) anser att det under
manga ar riktats krittk mot monoton och ensidig undervisning inom skolan,
undervisning som inte motiverar eller stimulerar eleverna. Skolan maste striva
mot att utveckla och bevara elevernas glidje och motivation i lirandet. Lind6
(2002) tror att tillgang till teknikens mojligheter skapar lusten att lira hos de
flesta elever. Kanske 4r det si att dagens barn och elever kriver digitala redskap
for att f4 motivation och intresse for att lira. De anvinder det pd fritiden sd
varfor ska da skolans miljé inte erbjuda det som ett komplement till andra
metoder och redskap.

Regeringen har framhillit vikten av I'T i skolan genom att beskriva I'T som ett
av fyra prioriterade omriden i betinkandet om en ny lirarutbildning (SOU
2008:109) Informations- och kommunikationsteknik (IKT) framstills som en
utbildningsresurs (s. 192) och det betonas att lirarna kan aterfd foérlorad
auktoritet i klassrummet genom att bli en ”positiv, kunnig och stédjande kraft
tor eleverna” nir det giller IT-omradet (s. 197). Vidare beskrivs att det finns en
osikerhet infor teknikens utveckling och att lirarna inte har samma tekniska
kompetens som ecleverna. Férslaget innebdr att IT ska stirkas 1 svensk
lirarutbildning foér att héja lirarstudenternas digitala kompetens. Det som blir
problematiskt 4r den ndgot vaga beskrivningen av begreppet digital kompetens i
torslaget. Det dr dock positivt att IT finns med som ett dvergripande perspektiv,
vilket innebir att det finns mdojligheter att stirka I'T:s position i lirarutbildningen
och i den svenska skolan men det maste finnas ekonomiska férutsittningar
annars kan det inte ske nagon forstirkning hur mycket det dn skrivs fram. Det
patalas att det finns mdnga engagerade och positiva lirare som redan anvinder
IT i undervisningen och som vill vidareutveckla sin digitala kompetens (SOU
2008:109). Utredningen menar att I'T dr ett viktigt redskap i skolan ndr det giller
lirande och ska anvindas i syfte att forbdttra kvalitén i undervisningen med
hinsyn till elevers olika “inlirningsstilar och pedagogiska behov” (s. 196). Dock
beskrivs det inte i utredningen Jur detta ska ga till eller hur digitala redskap ska
anvindas 1 undervisningen. Det limnas till lirarna trots att det dr just bur det
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anvinds som dr det visentliga vid anvindandet av digitala redskap i
undervisningen.

Att enas om vilken benidmning kring teknik och datoranvindning inom
skolverksamheten som ska vara ridande dr inte enkelt och sjilvklart.
Svingningarna och férindringarna kring hur det ska benimnas gir fort och
knappt har ett begrepp blivit accepterat forrin nya ron dr pa ingaende. Under
min tid som universitetsadjunkt inom ldrarutbildningen har riktlinjer f6r vilket
begrepp som ska anvindas varierat. Under 1990-talet var IT
(Informationsteknik) det begrepp som skulle anvindas. I bérjan av 2000-talet
skulle den pedagogiska aspekten inom datoranvindningen fortydligas och
begreppet blev di IKT (Informations och kommunikationsteknik, frin
engelskans ICT). 2007 kom aterigen direktiv att I'T som begrepp skulle anvindas
och infér framskrivning av ny lirarutbildning (SOU 2008:109) skrivs det om
vikten av att lirare har digital kompetens och anvindning av digitala redskap i
undervisningen.

Liroplanerna f6r grundskola och férskola (Lpo 94 och Lpfé 98) skriver att
datorn ska vara en del av barn- och skolverksamheten och att alla barn och
clever ska ha tillgdng till dator. Det har betonats att barn utan dator hemma bor
prioriteras med avseende pa lirande datoranvindning (SOU 1997:157).
Implementering av dessa politiska visioner blev en utmaning och stor uppgift fér
skolledare och lirare. I Lgr 11 (Utbildningsdepartementet, 2011) beskrivs att
skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskolan “kan anvinda
modern teknik som ett verktyg for kunskapssckande, kommunikation, skapande
och lirande” (s. 14) vilket da innefattar anvindandet av digitala redskap. Det ir
rektors ansvar att “skolans arbetsmiljé utformas sa att eleverna far tillgang till
handledning, liromedel av god kvalitet och annat stéd fOr att sjilva kunna scka
och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjidlpmedel” (s. 18)
vilket avser tillging till digitala redskap i undervisningen. I liroplanen for
térskolan och den reviderade upplagan (Lpfé 98) beskrivs att ”Multimedia och
informationsteknik i férskolan kan anvindas i sivil skapande processer som i
tillimpning” (s. 7) men det gors utan vidare beskrivning,

Problemet kvarstar, olika skolors forutsattningar skiljer sig at vilket 1 sin tur
innebir att fraigan om likvirdighet, rittvisa och demokrati blir problematisk att
torhalla sig till. I Sundstréms (2011) intervju med Bjorklund beskriver denne att
det inte beh6vs en sirskild strategi fOr att styra upp hur IT frigorna ska hanteras
pa skolorna. Bjorklund menar att det som skrivs fram i styrdokumenten ir
tillrdckligt. Det beskriver tydligt vad som giller och det 4r huvudminnens ansvar
att se till att det verkstills menar Bjorklund, savil nir det giller fortbildning som
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att inskaffa teknik. Ansvaret limnas till huvudmannen men det blir likvil en
prioriteringsfraga for skolledning nir ekonomin blir anstringd och det finns fa
moijligheter att folja det som styrdokument beskriver.

IT-utveckling i skolan

En tillbakablick visar att det har genomforts olika satsningar och forsok att
inféra IT 1 skolan sedan borjan av 1970-talet. Frimst handlar det om inkép av
datorer samt fortbildning for lirare och elever (Svedberg & Lindh, 2009). Under
1996-1999 satsade KK -stiftelsen drygt 1 miljard kronor till forskning,
liromedelsutveckling och skolutveckling inom IT-omridet. Denna satsning
gjordes nir de flesta lirarna 4dnnu inte hade erfarenhet av vad IT-stod i
undervisningen kunde innebira (Skolverket, 1999). 1994 tillsatte regeringen en
IT-kommission som fick 1 uppgift att stédja bred anvindning av I'T i Sverige. I'T-
kommissionen foreslog en komplettering till Lpo 94 f6r att framhalla ny teknik
och gynna férnyelsen av arbetssitt i skolan (Jedeskog, 1996). Under senare delen
av 1990-talet och borjan av 2000-talet har det skett omfattande satsningar, dir IT
i skolan (ITiS) kan ses som en av de storsta satsningarna under aren 1999-2002.
Genom ITiS fick cirka 70 000 lirare kompetensutveckling och cirka 1,5 miljarder
satsades pa teknikstéd (Eriksson-Zetterquist, Hansson, Lofstrom, Ohlsson &
Selander, 2000). Att pé detta sitt kartligga olika kompetensutvecklingsbehov kan
tyckas motstridigt 1 foérhdllande till det som patalats, att ansvaret for
kompetensutveckling och professionell utveckling ska vila pa skolledning och
lirare i forhallande till behov f6r respektive verksamhet (SOU 1988:20). Att da
rikta satsningar likt ITiS gdr inte i linje med det som skrivs fram om forindrad
ansvarsfordelning,

Redan 2001 kom beslut frin regeringen att I'T skulle involveras i samtliga
nivier inom utbildningssystemet vilket ocksd innefattade foérskoleverksamhet
(Prop. 1998/99:2). Det medforde ink6p av datorer och kompetensutveckling for
lirarna. Det fanns tvivel till hur och varfor IT skulle anvindas i verksamheten och
frimst inom forskolans verksamhet. Det handlar om lirarnas férutsittningar att
kunna anvianda IT i sin verksamhet. Lirare beskrivs ofta som obenigna att
anvinda ny teknik (Ljung-Djirf, 2004; Thors, 2009) vilket patalas i remissen for
”En hallbar lirarutbildning” (SOU 2008:109, s. 197) dir satsningen pd IT ses
som en vig for lirarkaren att aterfa sin forlorade auktoritet. Men det stimmer
inte om man tittar pa lirarna pa Tornskolan. De vidgar préva ny teknik
tillsammans med eleverna utan att egentligen sjdlva ha kunskapen. De vill prova
om tekniken kan tillféra undervisningen positiva aspekter och ger sig in i
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arbetssittet utan att fa moijlighet till kompetensutveckling. De lir sig sjilva
tillsammans med eleverna och provar sig fram under utvecklingsprojektet.

Det ir skolans huvudman, det vill siga kommun och fristiende aktér, som
ansvarar for att olika styrdokument foljs, vilket dd aven innefattar malet att
cleverna ska fa den digitala kompetens som krivs i dagens samhille Det skrivs
att I'T ér ett av de lirande redskap som krivas f6r att skolans mal ska uppnis
(Regeringskansliet, 2011a, s. 34). Ofta dr det brist pa material och frimst pa
datorer, vilket hindrar utvecklingen i verksamheten och ger konsekvenser for
lirarnas méjligheter att anvinda I'T i undervisningen.'

Nir resurser och ekonomi stramas at inom skolverksamheten skapas
méjligheter £6r niringslivet att komma in pa skolmarknaden. Det ir idag mojligt
for foretag att sponsra och erbjuda sina tjdnster till skolan vilket i sin tur kan bli
ett sitt att locka till sig elever. Skolan blir en marknad (Holm & Lundstrém,
2011) och det ir en utveckling som kan fa konsekvenser. Eleverna lockas med
datorer for att de ska vilja en specifik skola och utbildning. Att vilja skola pa
grund av erbjudanden som inte dr direkt kopplade till utbildningen kan fa foljder
menar Holm (2009) dd utbildningen inte alltid motsvarar férvintningarna.
Datorer blir lockbete i en allt hardare konkurrenssituation mellan skolor och det
sprider sig allt ligre ner i skolaldrarna. Enligt propositionen S&olans utveckling och
styming bidrar det till valfrihet, profilering och marknadsforing (Prop. 1988/89:4)
men det blir stora ekonomiska konsekvenser, framforallt f6r den kommunala
skolan.

Idag méter lirarna barn som dr uppvixta med tekniken i sin vardag och de
flesta dr intresserade och duktiga i att anvinda ny teknik utan ridsla menar
Brodin (2010). De har tillgang till bade datorer och mobiltelefoner och méts ofta
1 den virtuella miljon redan i de yngre skolaren. Prensky (2006) beskriver att barn
kan liknas vid digitala infédingar medan forildrar och lirare beskrivs som
invandrare. Manga ldrare har svart att acceptera att de hamnar pa efterkilken,
men bista sittet att forsta vad barnen gor nir de anvinder teknik dr att engagera
sig och prata med dem om vad de gor enligt Prensky. Siljé (2009) menar att
papper och penna inte édr arena f6r kunskapssdkande som tidigare. I den digitala
virlden skriver man samtidigt som man lira sig lisa medan vi tidigare lirde oss
skriva och ldsa genom att forma bokstiver vilket kan jimféras med Tragetons

" Detta kan sattas i relation till Kemmis och Grootenboer (2008) som menar att materiella-
ekonomiska arrangemang skapar vissa forutsattningar for praktiken och darmed vilken tillgang till
tekniken det finns pa respektive skola. | besparingstider ar det ofta dyra redskap som exempelvis
datorer som far sta tillbaka. P4 manga skolor delar flera larare pa en dator vilket medfor att det &ar
svart att fa tillgang till Internet och e-postprogram. Just mojligheten att kunna moéte féraldrar via e-
post anses vara en viktig faktor bland larare och foraldrar.
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(2005) strategi att skriva sig till lisning med hjilp av dator. Damsby (2008)
beskriver lirares ridsla fOr att datorn ska ta 6ver det traditionella skriv- och
lisldrandet. Damsby menar att ridslan f6r datorns intride i skriv- och ldslirandet
kan forklaras med ldrarnas oro att forlora sin stillning i klassrummet, den
expertkunskap som liraren forvintas ha kan minska i virde. Vidare anser Siljo
(2009) att det inte ska tas forgivet att I'T per automatik ger kunskap. Den elev
som lir sig skriva med datorn som redskap och de resurser som det ger fir en
annan instéllning till texten 4n den som gatt den traditionella vigen menar Silj6.
Tradition och traditionellt har i denna studie betydelsen av det som beskriver
eller piminner om hur det ir, brukar vara eller har varit tidigare i undervisningen.

Vuxna ser ofta pa olika medier i kronologisk ordning bade historiskt och i
sina egna liv (jfr Davidsson, Limberg, Lundh & Tyrén, 2007; Tyrén, 2007). For
barn existerar inte den distinktionen och barn tar mangfalden av medier for
givet. Minga barn méter en stor skillnad mellan vardaglig liskunnighet och
liskunnighet i skolans klassrum menar Davies och O’Sullivan (2002). Det kan
jimféras med Fasts (2007) beskrivning av att barns erfarenheter gillande skriv-
och lislirande 1 hemmet och pa fritiden innan de bérjar skolan inte accepteras i
skolverksamheten. I'T kan inte lingre ses som ny teknik utan det handlar om att
ge lirarna férutsittningar att kunna anvinda IT i sin undervisning. Sa linge det
inte finns klara direktiv handlar det om att skolledningen avgér om IT ir en
prioriterad fraga och i sa fall ge férutsittningar och méjligheter for lirare och
elever. Ledningens beslut och st6d dr nédvindigt for att lirare ska fa mojlighet
att anvinda I'T i sin verksambhet (jfr Davidsson m.fl. 2007; Tyrén, 2007).

Brodin (2010) menar att datorn ger eleverna bittre sjalviértroende och att
digitala redskap kan anvindas for att stodja inkludering och ge likvirdiga
moijligheter frimst for elever med funktionella begrinsningar och svirigheter i
skolan. Undervisning och lirande kan genom lirarnas anvindning av I'T medfora
nya mojligheter och IT forbittrar resultaten av lirande under vissa givna
férutsittningar. Lirarnas kompetens dr ofta mer begrinsat dn elevernas vilket
innebdr att lirarna dr mindre benigna att anvinda IT i undervisningen (jfr
Davidsson m.fl. 2007; Tyrén, 2007). Genom stora resurser har I'T-anvindningen
okat 1 skola och utbildning savil nationellt som internationellt. Forskning visar
att det inte finns nagra tydliga riktlinjer f6r hur IT bor och kan anvindas och
utnyttjas i undervisningen (SOU 2008:109) utan det handlar istillet om
skolledningens och ldrares intresse inom omrddet samt vilka ekonomiska
mojligheter som ges.

Stuart, Mills och Remus (2009) betonar att inférandet av teknik i skolan
frimst dr relaterad till digital kompetens och attityder hos rektor. Ansvaret har
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rektor, som maste prioritera anpassning av miljon och implementera ny teknik
for att géra det mojligt for alla elever att delta. Det handlar om materiella-
ekonomiska arrangemang (jfr Kemmis & Grootenboer, 2008) men ocksdi om
kunskap och intresse hos skolledningen vid varje specifik skola. Fordndringar i
praktiken tar tid att planera, testa, utvirdera och anpassa. Anvindningen av IT i
grundskolan utvecklas inom en gemenskap av ldrare, elever, vinner, familjer och
kollegor. Inom IT-omradet dr det inte litt att definiera experter och nyborjare
och deras traditionella roller. Alla medlemmar i samhillet kan bidra med sina
erfarenheter fran I'T-omradet och dela instillning och forstaelse for fraigorna vad
och varfor nir digitala redskap anvinds i grundskolan menar Loveless och Dore
(2002).

Att skriva text pa en skdrm skiljer sig frin att skriva text pd papper. Lirarna
maste fundera Over vad det 4r att de vill att eleverna ska lidra, varfor de vill att
eleverna ska lira sig och vilka digitala redskap som kan hjilpa dem att uppna
detta. Eleverna behéver kunna anvinda I'T som kompetenta medborgare. Det dr
viktigt att lirare och andra vuxna ser I'T som ett virdefullt stéd f6r undervisning
och lirande. Inte bara ifriga om firdigheter utan ockséd for att frimja elevernas
forstaelse och glidje av spriket, elevernas kreativitet och deras féormaga att lira
tor livet menar Davies och O’Sullivan (2002). Barnens roller vid datorn nir det
giller skriv- och ldslirande i grundskolans tidigare ar innefattar oftast en
interaktion och en dialog mellan barnen. De stddjer varandra och interagerar
med den skrivna texten menar Davies och O Sullivan (2002). Det kan liknas vid
lirarnas erfarenheter pa Tornskolan kring nir eleverna skriver i par. De menar
att genom att arbeta 1 par utvecklas texterna och eleverna trinar sig pa att lyssna
pa varandra och hjilpa varandra.

.. men de blir vildigt vana vid att samarbeta ocksa, lyssna pd varandra och turas om.
Hjilper varandra. (Ingela' skolir 1 samtal med Gabriella, Ingela och Jessica 100511)

Sammanfattning

I detta kapitel har det gjorts en beskrivning av skolutveckling, allmint och i
relation till denna studie. I och med att den lokala skolan har ansvar for
skolutveckling har ldrares och skolledningens uppdrag vidgats och rektor har
sarskilt ansvar £6r att leda skolans utveckling (SOU 1988:20). Flera forskare (jfr
Winther, 1998; Pelz-Wall, 2007; Blossing, 2008) patalar vikten av tid och ofta ér

2 Ingela ar grundskolldrare och arbetar i skoldr 1 lasaret 2009/2010. Lasaret 2008/2009 ar hon
foraldraledig.
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tid det stora hindret for att bedriva och lyckas med skolutveckling. Utvecklings-
och férindringsarbete maste fa ta tid.

Svensk skola har genomgitt en foérindring med utgingspunkt i den
decentralisering som genomfdrdes 1 borjan av 1990-talet. Efter det har det
tillkommit atskilliga reformer som forindrat skolan nir det giller saval struktur
som innehdll. Liraryrket har férindrats och nya arbetsuppgifter har tillkommit.
Dessa politiska och policymissiga forindringar medfor stora omstillningar for
den pedagogiska verksamheten, lirare och elever. Sedan regeringsskiftet 2006 har
det fortsatt att ske stora fordndringar inom utbildningssektorn genom statliga
policydokument.

Beskrivningen av olika reformer som genomférts inom skolans verksamhet
och lirarutbildningen ndr det giller IT visar pa komplexiteten foér lirarna och
deras mojlighet att anvinda I'T och datorn som ett redskap i undervisningen. Det
pavisar ansvaret som skolledningen har f6r savil skolutveckling som
anvindandet av datorn och betydelsen av avsatt tid samt god ekonomi for att
kunna f6lja det som faller inom deras ansvarsomrade. Det blir en
prioriteringsfraga vilka satsningar som ska goras och det ir det inte alltid som de
pedagogiska fragorna fir vara avgérande vilket visar sig framéver i denna studie.
Ofta ir det tekniska aspekter som dr i fokus men det dr viktigt att lirarna far
mojlighet att arbeta med datorn utifran de didaktiska fragorna vad, hur och varfor.
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laslarande

I foljande kapitel skildras den férindrade synen pa skriv- och lislirande samt
datorns péaverkan pé spraket och skriftspraket. Hir beskrivs ocksd Tornskolans
tidigare arbetssitt kring skriv- och lislirande och det som inspirerade lirarna till
forindring, att skriva sig till lisning med hjilp av datorn (Trageton, 2005).
Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

En forindrad syn pa barns skriv- och laslirande

Forskning om ldrares arbete i forskoleklass och skola visar att aktiviteter
kopplade till barns lis- och skrivutveckling dominerar. Det finns en stark
koppling mellan att lira sig lisa och att borja skolan (Fast, 2007). Om
forskolebarn som ska boérja i forskoleklass tillfrigas om vad han eller hon ska
gora i skolan kommer svaret med storsta sannolikhet vara ”dir ska jag lira mig
ldsa, skriva och rikna” och oftast i den ordningen. Man trodde linge att det var
just i skolan som barn lirde sig ldsa och skriva. Det var till och med si att om
barnet visade intresse for bokstiver fore skolstart skulle forildrar och
forskollirare helst inte uppmuntra det. Som skil angavs att barnet kunde fa
trakigt i skolan om det redan kunde lisa och skriva, rent av att bli socialt isolerad
men sa uppfattas det inte idag. Barn vixer upp i multimodala textvirldar och
forskolebarn sdger sig kunna ldsa och skriva i olika aktiviteter innan de dr goda
ldsare och skrivare.

Idag borjar lis- och skrivinlirning redan i férskolan. I liroplanen for
forskolan Lpfo 98 star ”forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar intresse
tor skriftspraket” (Skolverket, 2009a, s. 10). Ambitionen dr inte att f6rskollirarna
ska ldra barnen att ldsa och skriva utan snarare ligga grunden till lisandet och
skrivandet tidigt i barnens liv (Fast, 2011). Lpf6 98 (Skolverket, 2009a) ligger ett
stort ansvar pa forskolan att stimulera barns medvetenhet om skriftspraket i
naturliga sammanhang inom verksamheten. Samverkan podngteras samt att det
som paborjas 1 forskolan ska foljas upp i forskoleklass och vidare i skolan
(Gustafsson, 2000).

I skolan bérjar man oftast att arbeta med ldsning och sedan skrivning men
erfarenhet visar att minga barn i praktiken lir sig skriva forst och ldsa sedan
(Trageton, 2005, s. 9). Detta ligger i linje med 30-ars forskning, som visar att det
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ar littare att ldra sig skriva dn att lira sig lisa (Clay, 1975; Sulzby, 1989; Liberg,
1993; Eriksen Hagtvet, 2002) samt att barn i forskolealdern ofta lir sig lisa
genom att skriva, och dd frimst genom leken. Det innebir att f6r méinga barn ir
det i forskolan och forskoleklassen som de “knicker liskoden”, dven om de inte
agnar sig at formell lis- och skrivinlirning (Eriksen Hagtvet, 2002; Trageton,
2005; Dahlgren, 2006). Trageton (2005) vinder pa begreppet frin lis- och
skrivinlirning till skriv- och lislirande och menar att ordfdljden ar av betydelse.
Fram till 1950 fanns en stark atskillnad mellan lisning och skrivning dir
lisningen hade en framtridande roll och skrivningen var siledes underordnad.
Idag finns ett nira samband och vixelverkan mellan lisning och skrivning i
skolan vilket liroplanen visar (Lpo 94; Lgr 11) och textskapande har fatt ett
storre utrymme i undervisningen.

Det anvinds olika strategier i skolan ndr det giller skriv- och ldslirande,
exempelvis Lisning pa talets grund®, satsmetod', ordbildsmetoden'” med flera.
Det kan dock konstateras att alla barn lir pa olika sitt, vilket innebir att lirare
behéver behirska olika metoder nir det giller skriv- och ldsinlirningsmetoder
(Dahlgren, 2006). Att anvinda datorn som redskap 1 skriv- och ldslirandet kan
vara en av minga metoder. Handskrivning med de yngre skolbarnen har en
dominerande position i skolan och kommer sannolikhet att forbli si dven
fortsittningsvis. Handskrivningen ir viktig och datorskrivandet bér ses som ett
komplement menar Hekneby (2001, s. 116).

Forskning kring barns tidiga skiftspraksinlarning, ewergant literacy intresserar
sig for barns tidiga skriftsprakande och innefattar forskning kring skriftspraket
hos barn innan de lirt sig skriva och ldsa i formell mening (Teale & Suzby, 19806).
Liberg (1990) beskriver hur barns férmaga att skriva och lisa utvecklas nir de
tillsammans med vuxna interagerar i meningsfulla situationer dir skrivandet,
lisandet och samtalet forstirker varandra. Barn skriver och anser sig kunna
skriva innan de utsitts for formell undervisning menar Fast (2007). Ett foérdndrat
synsitt pd skeiv- och ldslirande beskrivs genom begreppet literacy. Lirandet sker
kontinuerligt tillsammans med andra manniskor och manga barn vill utforska
skriftspriket langt fére skolaldern. Literacy kan ses som en social aktivitet och
sker pa olika sitt i olika praktiker.

Texter finns i vart dagliga liv men vi liser pa olika sitt beroende pa vilken
social praktik vi befinner oss i. Barn ldser pd ett sitt nir de chattar med sina

'3 Metoden ar utvecklad av Ulrika Leimar pa 1970-talet. Leimar, Ulrika. (1974). Lédsning pa talets
%rund. Lund: Liber Laromedel. LTG-metoden

Satsen utgor den grundlaggande enheten, inte ordet eller bokstaven.
'S Ord illustreras med bilder.
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vinner och pa ett sitt nir de ldser i ett klassrum (Fast, 2007; Ivarsson, 2008).
Forskning visar att barn idag moéter skriftspriket och texter i hemmet vid tidig
dlder pa flera olika sitt genom olika medier, exempelvis tidningar, TV, video och
datorspel (Taylor, 1997; Fast, 2007; Ivarsson, 2008). De tar del av skriftspraket i
ett vardaglict sammanhang utan formell undervisning och deras nyfikenhet
tillsammans med andra vicker tidigt intresse for skriftspraket.

Datorns paverkan pa spraket

Nir det talas om barn och datorer ser manga det i samband med barn som sitter
alltfér linge vid datorn och glémmer av bade tid och rum och framférallt
glommer av att leka. Andra menar att barns sprak blir annorlunda nir de sitter
vid datorn och exempelvis chattar. De menar att spraket blir kortfattat och
bygger pd obegripliga forkortningar, obegripliga f6r dem som inte deltar i
chattspraket (Davidsson m.fl. 2007). Ivarsen Kulbrandstad (2008) beskriver de
nordiska linderna som skriftspraksintensiva och teknologitita och att allt mer
skriftlig kommunikation sker via informations- och kommunikationsteknik. Det
leder till att barn och unga utforskar att anvinda skrift via datorn och dess
tangentbord likavil som genom tryckta texter och med papper och penna.

Samhillet idag forindras snabbt i och med teknikens frammarsch och
datoriseringen inom de flesta omraden. Manga lirare hinger med i utvecklingen
men det dr en stor skillnad mellan de olika skolorna i Sverige vad giller deras
moijligheter att anvinda datorer i undervisningen menar Svensson (2009). Det
viktiga dr inte a#f anvinda datorer i undervisning utan Axr datorerna i sa fall
anvinds. I dagens sambhille dr det angelidget menar Svensson att barn utvecklar
en kommunikativ kompetens. Foér att fa mojlighet att utveckla god
kommunikativ kompetens krivs att eleverna fir manga méjligheter att samtala
med andra. Utmanande samtal som kan ske ndr eleven befinner sig i
inldrningssituationer samt da eleven ska forklara nigonting sjilv eller ska lira
nagon annan nagonting. Det dr de sociala interaktionerna som ir visentligt for
utvecklingen enligt Svensson.

Alexandersson (2000) beskriver hur elever 6-9 dr inverkar pd varandras
aktiviteter och handlande nir de samarbetar vid datorn. Genom samarbete
expetimenterar de och vid interaktion lirde de sig argumentera f6r sin sak och
forindrar sina uppfattningar genom kommunikation. Svensson (2009)
poingterar att allt arbete vid datorn inte leder till gott samarbete och spraklig
utveckling. For att detta ska ske krivs att liraren arbetar aktivt med att skapa den
inldrningsmiljon.
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Monica Roséns (2011) forskning beskriver hur elevers liskompetens hos nio-
tioaringar i Ungern, Italien, USA och Sverige forindrats mellan 1970 och 2001.
Bakgrunden till projektet dr sjunkande resultat f6r Sverige savil nationellt som
internationellt i studier kring lisf6rmagan. Resultaten 1 Roséns forskning visar att
lisutvecklingen har gitt stadigt uppit i Italien och Ungern medan USA och
Sverige gatt kraftigt nedéit sedan 1991. Under tidsperioden har sivil samhaillet
som skolan och lirarutbildningen férindrats och likasa vad eleverna gor efter
skoltid. Bade svenska och amerikanska eleverna visar en okning av sitt
datoranvindande pa fritiden vilket paverkar deras ldsprestationer negativt. En
liknande 6kning av datoranvindning kan inte utlisas i Ungern och Italien.

Resultat fran Roséns (2011) studie visar att barns vanor har férindrats i och
med datorernas intdg i hemmet pa ett sddant sitt sd att barnen inte utvecklar sitt
lisande i samma omfattning som tidigare. Det dr inte datorerna i sig eller dess
aktiviteter som hindrar lisférmagan utan det dr den tid som dgnas &t
datoranvindning som medfér att nojeslisning, fritidslisning och mingden
bibliotekslan pa fritiden minskat. Resultaten frin Roséns forskning visar att det
som eleverna gor pa fritiden paverkar lisprestationer och att det inte dr enbart
brister i undervisningen som forklarar simre resultat bland eleverna och deras
lastérmaga.

Virt  forhallningssatt  till  datoranvindning 4r viktigt och ldrarens
torhallningssitt till hur och ndr eleverna ska arbeta vid datorn dr olika. Pa
Tornskolan anvinds datorn som en skrivmaskin och det dr ordbehandlings-
programmets betydelse som dr av vikt. Det dr liraren som har tagit ledningen
6ver datoranvindningen i klassrummet och datorn ersitter till viss del penna och
papper. Svensson (2009) menar att datorskriven text ar littare att dndra an
handskrift. Barn som skriver pa datorn dr mer bendgna att férdndra och utveckla
sin text 4n de som skriver f6r hand. Detta eftersom det ofta innebdr att mycket
behéver suddas och kanske behéver hela texten skrivas om for att det inte ska
bli kladdigt. Datorns méjligheter leder ocksa till att eleverna vill préva att skriva
nya ord, ny text och att utveckla texten. De vagar prova att stava ord pa olika sitt
och férdelen ér att det ér litt att spara sin text och arbeta vidare med den vid ett
senare tillfalle.

Lirarna pa Tornskolan samtalar oz och i sa fall bur datorn ska anvindas i
elevernas skriv- och ldslirande. Lirarna upplever att eleverna saknar motivation
for att skriva texter och framfor allt att bearbeta texterna nir de arbetar med
penna och papper. Fa av eleverna har intresse att sudda ut text som de skrivit for
att fylla pa och ligga till innehall. Lararna upplever att texterna blir innehallslésa
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och korta redan i skolar 3. Deras forhoppning dr att datorn ska bidra till att 6ka
motivationen och dirmed kvalitén i elevernas texter.

Mina tankar med att jobba med datorn 4r att de ska fa till lite lingre texter. Att det ska
hinda nigonting for jag tycker jag har manga i gruppen, i klassen som, det tar emot att
skriva helt enkelt. Det dr trakigt att skriva. Det dr valdigt korta, torftiga meningar de
astadkommer. Den férhoppningen har vil jag nu nir vi ska jobba med datorn att det
kan bli lite lingre texter, lite fylligare texter. Att det inte ska vara sd jobbigt att skriva.
(Gabriella fokussamtal 080814)
Genom att utgd fran de didaktiska frigorna vad, hur och wvarfor har lirarna
forhoppningen att datorn ska underlitta och vara ett hjilpmedel nir det giller
redigering av elevernas texter. De tinker sig att det kan vara mer motiverande att
redigera via datorn samt utveckla innehallet i texterna utan att eleverna upplever
det som ett misslyckande eller som fel. De diskuterar datorns mojligheter att
stédja eleverna i deras lirande att trina pa att uttrycka sig. Lirarna tror det ér
m6jligt att komma lingre i skrivandet med datorns hjilp 4n vad det gér om de
skriver alla texter f6r hand. Lirarna vill anpassa sina didaktiska kunskaper till att
indra undervisningssituationen 1 skriv- och ldslirandet. For lirarna pa
Tornskolan ér det skriv- och lislirande som ir i fokus framfor att ge eleverna
datorvana och datorkunskap. Det kommer som en extra bonus men dr inte det
primdra 1 utvecklingsprojektet.

Deltagande larares intresse for ett forandrat arbetssitt

Nir utvecklingsprojektet paborjades hostterminen 2008 arbetade lirarna pa
Tornskolan likt manga andra skolor utifran ett formaliserat sitt med skriv- och
lislirande. Formalisering beskrivs enligt Malmgren (1996) som formell eller
isolerad firdighetstrining. Sprakundervisningen delas upp i mindre delar i form
av att lisa, skriva och tala. Varje del trinas for sig och spraket dr skilt fran
innehallet. Tornskolan skiljer mellan begreppen lisning och skrivning. Féljande
beskrivning av /Zisinlirning, bokstavsinldrning, lisforstelse och skrivning dr himtad
frin Tornskolans hemsidale.

Lisinldrning

De tre forsta skolaren pa Tornskolan fokuseras pa lasinlirning. De startar med
bokstavsinlirning som successivt Okas individuellt. Lirarna féljer varje elevs
lisutveckling genom uppfdljning med hjilp av LisutvecklingsSchema (LUS-

'® Av konfidentialitetskal anger jag inte webbadressen da det kan réja kommun och skola, hamtad
och last 2008-11-17.

41



VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

metoden) '’ dir de utgir frin Allard, Rudqvist och Sundblads metod (2001).
LUS-avstimning sker i samtliga klasser tre gianger per ar. Stod fran
specialpedagog  och  speciallirare  finns och sitts in  vid behov.
Forildrar/virdnadshavare fir information kring lisning och LUS vid vatje
forildramote.  Varje elevs lasutveckling diskuteras och  foljs upp vid
utvecklingssamtal. Stor vikt liggs vid listorstdelse redan i skoldr 1. LUS anvinds
som en form av bedémning enligt lirarna.

Vi lirare har jobbat mycket med att lira oss LUS och hur vi bedémer. Och jobbat
med det tillsammans bedémt, spelat in elever, lyssnat pa dom och diskuterat hur vi ska
bedéma dom. Och det har gjort tror jag att vi kinner oss ganska sikra i det hir.
Diirfor édr det ett bra redskap att anvinda. (Hilda fokussamtal 080814)

Bokstavsinlirning

Nir utvecklingsprojektet startar arbetar lirarna med en noggrann genomgéng av
varje bokstav i skolar 1. Namnet pa respektive bokstav, ljud och ljudanalys
presenteras samt hur bokstaven formas. Det sker bearbetning pa olika sitt i
klassrummet, skriftligt, genom ordbilder, sammanljudning och stavelseldsning
samt muntligt. Det innebir ett arbetssitt dér alla elever arbetar med samma
bokstav under veckan oberoende av deras kunskapsniva. Lirarna anvinder

arbetsschema dir eleverna foljer forutbestimda uppgifter i tur och ordning.

Liasforstaelse

I foérskoleklassen arbetas med spraklig medvetenhet exempelvis genom att
anvinda sig av Bornholmsmodellen' (Higgstrém, 2007). Vid lisinlirningen sker
koppling mellan bild och text, genom bild och text som skrivs av eleven sjilv
samt med hjilp av enkla tryckta bécker med tydlig bild och en mening att ldsa
till. Redan frin borjan ges fragor till texterna som eleverna ldser och
svarighetsgraden Okar med deras lisférmaga. De arbetar ocksa med ordsprak
och talesitt. Syftet med att anvinda sig av Bornholmsmodellen ér enligt lirarna
pa Tornskolan att arbeta medvetet med spraket genom leken.

7 LUS &r ett redskap for att kunna folja och stddja barns lasutveckling. Syftet med LUS, enligt
forfattarna (2001), ar att ha Overblick var varje elev befinner sig i sin lasutveckling och fa en
klassrums- och skolsituation dar all undervisning och pedagogisk verksamhet utgar fran elevernas
behov.

'® Bornholmsmodellen bygger pa att pedagoger och barn anvander sig av spraklekar for att leka sig
in i skriftspraket. Genom leken ska barnet skaffa sig en spraklig medvetenhet innan de bérjar med
lasinlarning. Forst nar barnet kan lyssna pa sprakets form och dela upp spraket i stérre och mindre
delar kan barnet lara sig lasa. Barnet far lyssna pa olika ljud, lara sig rim och ramsor, dela upp ord
och meningar och lyssna efter vad ord bérjar och slutar pa. Malet ar att barnet ska forsta
sambandet mellan sprakljuden och bokstaverna.
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Skrivning

For skrivning pa Tornskolan finns preciserade mal for skolar 1-3. I skoldr 1 ska
eleverna lira sig forma bokstiver samt att arbeta med forberedande 6vningar fér
att triana i att halla pennan ritt och fa ritt skrivriktning. Det liggs stor vikt pa
pennfattning. Eleverna skriver ord i samband med ljudinlirning samt bygger ord.
De skriver ljudenliga ord och meddelande till mottagare. Eleverna arbetar med
fri skrivning och 6var stor bokstav, punkt och frigetecken. De trinas i att bilda
meningar och att kunna alfabetet.

I skolar 2 trinas stavningsregler, dubbelteckning och ng-ljudet. Avstavning,
fragetecken och utropstecken gis igenom. Eleverna fir “forska”, fri-skrivning
genomfors och handstilstrining. Man arbetar med rim, motsatsord, synonymer
och sammansatta ord. I skolidr 3 arbetar eleverna med bokrecensioner och
faktaberittelser. Eleverna borjar trina skrivstil i ar 3. Fri-skrivning sker
kontinuerligt liksom spontanskrivning. I skolar 3 bérjar eleverna skriva enkla
texter pa datorn. Hir blir en stor skillnad i och med vart utvecklingsprojekt da
skrivandet vid datorn ska pdbdrjas redan i férskoleklass.

Att skriva sig till lasning med hjilp av datorn

Lirarna pa Tornskolan har inspirerats av Arne Tragetons strategi (2005) att
skriva sig till lisning med hjilp av datorn och det ir den strategin som de vill
prova. Trageton har tidigare arbetat som pedagog och lirarutbildare vid
Hégskolan Stord/Haugesund i Norge. Han har skrivit bocker och genomfort
kurser fér pedagoger kring att skriva sig till lisning med hjilp av datorn."”

Ut med penna och papper, handskrift och ABC-bécker. In med tangentbord, dator

och barnens egenproducerade lisebdcker (Nislundh, 2004).
Ovanstiende citat (Ndslundh, 2004) beskriver den nagot kontroversiella strategi
som 2004 startade en debatt i Sverige kring hur lis- och skrivinlirning bor ga till.
Trageton menar att trots att forskning visar att det dr enklare att ldra sig skriva dn
ldsa sd borjar larare att lira barnen ldsa forst ddrfor att det anses svart att forma
bokstiver f6r hand. Trageton anser att nir barnen skriver pa datorn behéver de
inte forma bokstiaverna och dessutom ser bokstdverna ut precis som de gor i
tidningar och bocker. Det dr en av grundtankarna med Tragetons strategi (2005).
Trageton hivdar att skolan bor satsa pa att lita barnen borja med att skriva pa
datorn innan de borjar med den formella inlirningen av handskrift, det kan vinta

" Fér mer information om Arne Trageton och hans publikationer, hamtad 2012-12-19 fran
http://www.arnetrageton.no/ Tekstskaping/lenker.html
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till eleverna gar i skolar 3 (skolar 2 i Sverige). Dessa uttalanden fick motta mycket
kritik och det vicktes debatt i savil Norge som Sverige (Nislundh, 2004).

1999-2002 genomférde Trageton ett aktionsforskningsprojekt i Norge,
Danmark, Finland och Estland, ”Tekstskaping pa datamaskin”. Det var 14
klasser frin forsta skolaret till skolair 4 som foljdes (vilket motsvarar
torskoleklass till skolar 3 i Sverige). Barnen bérjade skriva pa datorn i f6rsta klass
(motsvarande férskoleklass i Sverige). De arbetade inte med formell genomging
av bokstiver och formell trining i handskrift férrin i skolar 3 (skolar 2 i Sverige).
Syftet med att vinta med handskrift var att motverka svarigheter med
finmotoriken. Resultaten visar att eleverna borjade lingta efter att fa skriva for
hand vilket kan ha Okat motivationen nidr det vil pdborjades. Mindre
undervisningstid krivdes for den formella skrivstilsundervisningen och mer
fokusering pé innehillet av texterna kunde goras nir eleverna skrev pa datorn.
Handskrivningstest utférdes i slutet pd tredje skoliret och det gjordes en
jamforelse mellan elever som arbetat med metoden och elever som inte gjort det.
Resultaten visar att barnen i ”datorklasserna” skrev kvalitativt bittre och lingre
texter och de lirde sig att lisa fortare. I genomsnitt hade de vackrare handstil fast
de skrev saktare for hand dn de elever som enbart haft handskrifts undervisning.
Genom att vinda pa begreppet lis- och skrivinlidrning till skriv- och lislirande
blir det ett ndra samband mellan de fyra huvudomridena i modersmalet, tala,
lyssna, skriva och lisa enligt Trageton (2005).

Tragetons strategi (2005) utgér ifran leken ndr de borjar med skriv- och
laslirande i forskoleklass. Genom leken skapas lusten att beritta och dd med
utgangspunkt vid datorn. Barnen arbetar alltid parvis och de bérjar med att spela
piano (touchmetoden) och skriver ’spokskrift” (hemligskrift) pa tangentbordet.
Nir barnen spelar piano anvinds alla fingrarna sa att de redan ifran borjan far en
bra fingersittning. De anvinder sig av stora bokstiver, minst 20 punkter, sa att
det blir mycket nir de skriver. Bokstiverna blir tydliga och barnen kan littare se
hur de dr formade. Efter att barnen har arbetat pa detta sitt ett tag gar de 6ver
till bokstavsjakt i den text som de skrivit. De viljer sjilva vilken bokstav de vill
leta efter och manga ganger borjar de med férsta bokstaven i sitt eget namn. Hur
manga L hittar exempelvis Lena i sin text och hur médnga hittar par-kompisen.
Barnen ldr inte i samma takt fast de arbetar i par utan de lir i individuellt tempo
menar Trageton (2005).

I borjan, innan barnens texter ér lisliga for ndgon annan én de sjilva, berattar
de innehallet for sin lirare som skriver ner berittelsen 1 anslutning till barnens
egen text. Lirarens text finns sedan som stdd i det fortsatta arbetet. Barnen
tecknar alltid till sina bokstiver och berittelser. Tecknandet dr minst lika viktigt
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som skrivandet menar Trageton (2005) och bilden blir lika central som texten.
Genom att tonvikt liggs pa tecknandet trinas barnens finmotorik vilket sedan
ligger som grund ndr det dr dags att borja skriva med penna. Trageton menar att
inldrning av handskrift och de traditionella ABC-béckerna bor tas bort for de
yngsta barnen. I ABC-bockerna finns inte barnens egna ord och texterna blir
dirmed inte relevanta f6r dem. I stillet bér klassens egna bibliotek fyllas med
barnens egenproducerade bocker och andra littldsta bécker menar forfattaren.

Trageton (2005) anser att det inte behéver bli en stor kostnad f6r skolan nir
det giller ink6p av datorer och skrivare. Det behévs nagra datorer i varje
klassrum, 2- 4 stycken dr lagom enligt Trageton. Det kan liknas vid den satsning
som gjordes pa Tornskolan, tva datorer till varje f6rskoleklass och fyra till varje
skolklass. Begagnade datorerna kan képas in eftersom de frimst ska anvindas
som skrivredskap och meningen ir inte att datorerna ska anvindas till annat dn
som en “skrivmaskin” menar Trageton. Det kan lita enkelt och som en bra
16sning men det dr ingen garanti att det dr genomfdérbart i praktiken. Vid
Tornskolan far inte begagnade datorer anvindas i datornitet. All installation
maste ga via den gemensamma datafrvaltningen i kommunen. De dr beroende
av gemensam policy och datorhantering och av beslut som fattas pa den
kommunala nivin. Dessa beslut méjliggér och hindrar hur det gar att utveckla
och arbeta med datorer pa Tornskolan.

Tragetons strategi dr idag populdr och anvinds i1 ménga pedagogiska
verksamheter. Strategin dr inte fullt utforskad men det har skrivits en hel del
magisteruppsatser om att skriva sig till lisning med hjilp av datorn. Det har inte
skett ndgon uppfoljning av Tragetons eget projekt ”Tekstskaping pa datamaskin”
sa det gdr inte att uttala sig om de elever som deltog i projektet har visat bittre
eller simre resultat lingre fram i skoldren. Trageton menar att genom att skriva
sig till lidsning med hjilp av datorn kan eleverna utveckla texterna genom
kommunikation och social aktivitet. Deras olika bakgrund och tidigare
erfarenhet gor att texterna utvecklas pa olika sitt beroende pa vilka elever som
skriver i par.

Kritik mot strategin att skriva sig till 1dsning med hjilp av

datorn

Vi vet att det krdvs omfattande trining £6r att behidrska skrivandet. Skriften 4r i
motsats till tal lingsam. Medan vi ofta talar utan att tinka pa enskilda sprakljud
kriver skriften planering och att det sker vissa redigeringar. Nir vi talar kan vi
oftast korrigera missuppfattningar men vid skrift 4r mottagaren oftast inte dir
och det ir svarare att fortydliga budskapet av skriften enligt Lundberg (2008).
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Det férekommer kritik mot Tragetons strategi, den bestar frimst i att det inte
gjorts nagon vetenskaplig forskning kring arbetssittet. Lundberg (2008) menar
att det dr hogst troligt att lirare upplever datorbaserad skrivning positivt men
han varnar for 6vertron av strategin och menar att handskrift och datorskrift inte
behéver utesluta varandra. Detta patalar Frida® i samtal infor uppstarten av
utvecklingsprojektet. Frida menar att bide handstil och datorskrivning har sina
férdelar men tillsammans borde det bli dnnu bittre och det ena behéver inte
utesluta det andra.

Fast jag kan tdnka det 4r ju tvd helt olika firdigheter och bara fér att man skriver pa

datorn i det fria skrivandet sa behover inte det innebéra att man inte skrivtrdnar ocksa.

Tillsammans borde det bli s mycket bittre. Alltsd de behdver inte utesluta varandra.

Det ir ju tva helt olika firdigheter. (Frida enskilt samtal 100119)

Trots den 6kade datoranvindningen understryker Lundberg (2008) handskriften
som en stor tillging. Lundberg tycker att en kombination av dator- och
handskrivning kan vara en férdel men anser att metoden att lira sig lisa genom
att skriva pd dator inte dr tillrickligt vetenskapligt utvirderad. Kunskaperna pa
de langsiktiga foljderna dr inte utforskade fér att kunna ersitta traditionell
skrivinldrning. Didremot menar Lundberg att det finns fortjanster i
datorskrivandet da det dr littare med tangenttryckning 4n att forma bokstiver
for hand, redigeringsarbetet dr effektivare och texten framtrider tydligt pa
skarmen. Att datorskrivande tar allt storre plats 1 vir vardag dr ocksa en aspekt
att ta hinsyn till.

Mats Myrberg, professor i specialpedagogik dr kritisk till Tragetons strategi
och uttalade sig i radioprogrammet Spraket (081202) och i tidningen Spraket
(Lofstedt, 2008) dir Myrberg menar att metoden idr tvivelaktig i férhéllande till
annan forskning inom lds- och skrivpedagogik. Myrberg tycker att de enda
kriterier som kan stimma i Tragetons strategi ar lustfylldhet och meningsfullhet.
Aven Myrberg anser att det saknas tillrickligt forskningsstéd och att det projekt
som Trageton hinvisar till inte haft som syfte att studera effekter.

Kritik mot Tragetons strategi har varit att eleverna gar miste om finmotorisk
trining ndr de inte anvinder handskrift. Denna kritik tillbakavisas av Trageton
eftersom barnen parallellt med att de skriver texter ritar bilder och pa sa vis
trdnar finmotoriken. Lirarna pd Tornskolan inspireras av Tragetons strategi
kring skrivandet vid datorn men utvecklar strategin efter egna erfarenheter,
térmégor, férutsittningar och méjligheter f6r de elever i den verksamhet dir de

% Frida arbetar som grundskollarare i skolar 1 lasaret 2008/2009 och i skolar 2 Iasaret 2009/2010
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befinner sig. De har inte som ambition att forkasta penna, papper eller
lisebocker utan ser det som olika firdigheter som kan komplettera varandra.

Sammanfattning

I detta kapitel har det getts en skildring kring den férindrade syn pa skriv- och
lislirande som skett. Det finns manga asikter om hur datorn ska anvindas i
skolans undervisning och det finns en ridsla att datorn paverkar barnens sprak
pa ett negativt sitt. Vart forhallningssitt till datoranvindning dr viktigt och
lirarna pd Tornskolan har ambitionen att anvinda datorn som en skrivmaskin i
undervisningen. Genom att utga fran de didaktiska frigorna vad, hur och varfor
finns forhoppning om att datorn kan underlitta och vara ett hjilpmedel for
eleverna i deras skriv- och ldslirande.

Lirarnas tidigare arbetssitt kring skriv- och laslirande har beskrivits. Lirarna
har inspirerats av Tragetons (2005) strategi som utgar fran att skrivandet borjar
vid datorn och inte vid att arbeta med formell genomging av bokstiver och
trining i handskrift. Kritiker mot strategin menar att det inte gjorts nagon
vetenskaplig forskning kring arbetssittet men att det dr hogst troligt att det leder
till lustfylldhet och meningsfullhet f6r eleverna.
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4. Aktionsforskning — en vag till forandring

I studien anvinds aktionsforskning som ansats och féljande kapitel beskriver
aktionsforskningens syfte och innebérd mer 6vergripande. En konkret skildring
om studiens aktionsforskning beskrivs 1 kapitel 6, Den praktiska
forskningsprocessen. Denna indelning har jag valt for att ldsaren fOrst ska fa en
inblick 1 aktionsforskningen som ansats och direfter en konkret beskrivning av
tillvigagangssittet i denna studie. I detta kapitel behandlas Noftkes (2009) tre
dimensioner persontig, professionell och politisk behandlas likasom Carr och Kemmis
(19806) tre kategotier, praktisk, teknisk och kritisk. Vidare ges en beskrivning av
dagens aktionsforskning i relation till foreliggande studie. Har skildras ocksa
reflektion och erfarenhetslirande. Avslutningsvis sammanfattas kapitlet.

Aktionsforskning

Aktionsforskning gav mig inspiration att tillsammans med lirarna pa Tornskolan
prova ett forindrat arbetssitt ndr det giller skriv- och ldslirandet med yngre
skolbarn. Det som tilltalar mig 4r samarbete med lirare i deras praktik, att fa
tillgang till och utga frin fragestillningar som formulerats av lirarna. Inom
aktionsforskning giller det att se pd varandra som experter” inom sin egen
praktik. De som annars kanske skulle vara f6remal f6r forskning eller mottagare
av forskning blir nu istillet aktorer i storre eller mindre omfattning i rollen som
medforskare (Carr & Kemmis, 1980).

Aktionsforskning utgar inte fran en 6nskan att férindra andras praktik, dven
om det sd sminingom kan bli resultatet, utan utgar snarare fran en 6nskan att
forindra tillsammans med andra (Reason & Bradbury, 2008). Aktionsforskning
térekommer inom olika traditioner och inom olika yrkesomriden men i denna
studie fokuseras pa aktionsforskning i samband och i relation till liraryrket.

Nedanstiaende citat av Bell (2000) ger en Overgripande definition av hur
aktionsforskning kan forstds som stimmer med syftet for utvecklingsprojektet
pa Tornskolan.

Aktionsforskning dr inte nigon metod eller teknik utan det 61 sig om ett angreppssatt

som med sin praktiska och problemlésande inriktning har visat sig passa bra foér

utbildare, eftersom det ir praktikern (eventuellt tillsammans med forskare utifrin) som

genomfor forskningsarbetet och eftersom det syftar till storre forstielse och
forbittring av en konkret verklighet under en lingre period (Bell, 2000, s. 15).
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Aktionsforskning kan ses som en ansats som sammanbinder teoribildning med
aktiviteter som framkallar en forindring i en social milj6 (Crespin, Miller &
Batteau, 2005). Lorentz (2004) menar att nir en beskrivning och férklaring av
aktionsforskning ska gbras maste det ske inom den kontext dir
aktionsforskningsprojektet dger rum i foérhallande till deltagare och miljGer som
medverkar. Det innebdr att det inte finns en firdig modell f6r hur
aktionsforskning ska bedrivas och varje aktionsforskningsprojekt blir dirmed
unikt.

Aktionsforskning dr baserad pa olika relationer, olika sitt att se pa kunskap i
relation till praktiken. Detta 4r fundamentala skillnader 1 forstaelse av olika typer
av undersokningar och inte bara metodiska skillnader. Det primira syftet med
aktionsforskning 4r att producera praktisk kunskap som dr anvindbar for
manniskors vardagliga handlanden i deras liv. Aktionsforskning innebir att
utveckla den egna praktiken, utveckla férstielsen av den egna praktiken och
utveckla forstaelse for de sammanhang i vilka praktiken ingar (Carr & Kemmis,
19806, s. 162).

Carr och Kemmis (1986) beskriver den Aritiska aktionsforskningen som har
frigbrande aspekter och de betonar att aktionsforskning i utbildnings-
sammanhang bor ha ett &stiskt och dirmed emancipatoriskt perspektiv, vilket
innebdr att det inte bara leder till ny praktisk kunskap utan ocksa till nya
féormégor att skapa kunskap. De frigdrande aspekterna anvinds av forfattarna
tor att sirskilja &ritisk aktionsforskning fran annan forskning,

I aktionsforskning idr kunskap levande, en pagiende och utvecklande process
for att fordjupa vardagliga erfarenheter. Nar Carr och Kemmis gor en aterblick
(2005) konstaterar de att aktionsforskning blivit en ansats som spridit sig Gver
viatlden och som involverar ldrare, ldrarutbildare och forskare och att
forskningen ofta stods av universitet. Med viss besvikelse menar de att det blivit
en modell f6r kompetensutveckling och har dirmed mist den emancipatoriska
betoningen som de sjilva efterstrivade med sin kritiska teori. Nir
aktionsforskning anvinds som en modell blir det ofta av tekniskt intresse och
inte kritiskt enligt Carr och Kemmis (2005).

Aktionsforskning innebir att frigan kring teori och praktik behandlas av
forskaren och de yrkesverksamma i relation till praktiken och det som deltagarna
vill utveckla och férindra. Det handlar om att skaffa sig kunskap om hur
torindringen sker och vad som hinder under processen. Forhallandet mellan
handlandet och forstdelsen dr en nyckelfriga. Aktionsforskning anvinder verktyg
tor att skapa forutsittningar dér deltagare och forskare har ett kollektivt ansvar
for att utveckla, férindra och forbittra verksamheten (Rénnerman, 2004).
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I utvecklingsprojektet pd Tornskolan var intresset fran borjan att undersoka
om datorn kan anvindas som ett redskap for att utveckla elevernas skriv- och
lislirande. Avsikten wvar att fOlja processen tillsammans med ldrarna.
Aktionsforskning dr en mojlighet att kombinera praktisk relevans med de
vetenskapliga krav som finns inom akademin. Hansson (2003) beskriver i sin
avhandling hur forskning som integrerar aktion och forskning benimnas pa
manga olika sitt som exempelvis aktionsforskning, aktionslirande, interaktiv
forskning, deltagarorienterad forskning, participatorisk forskning, demokratisk
dialog, participatorisk  aktionsforskning. Hansson 4dr forskare inom
samhillsvetenskaplig arbetslivsforskning men hennes kartligening av olika
indelningar ger en vigledning som ir relevant inom utbildningsvetenskap och
annan pedagogisk forskning.

Flera forskare (jfr exempelvis Reason & Bradbury, 2001; Hansson, 2003)
patalar otydligheten i definitionen av aktionsforskning och dess olika
begreppsanvindning vilket leder till att det kan upplevas svart att kartligga
skillnader mellan olika traditioner och riktningar. Detta visar Hansson (2003)
som menar att i forsta hand édr det graden av deltagande som skiljer de olika
traditionerna at, det vill siga i vilken grad forskare och deltagare deltar i
processen.

Reason och Bradbury (2008) anser att aktionsforskning anvinds i sa manga
olika sammanhang att det férlorat sin grundliggande betydelse. De framhiller att
det blir forbryllande nir liknande forskningsprocesser bendmns pé skilda sitt.
Benidmningen aktionsforskning i denna studie anvinds likt Reason och Bradbury
som ett paraplybegrepp for forskning som avser att koppla samman praktik och
idéer som intresserar deltagande lirare. Det dr inte en metod utan snarare en
ansats som syftar till att skapa delaktighet, 1 vilken engagemang, nyfikenhet och
systematik dr betydelsefulla moment for att kunna underséka praktiska fragor.
En forskning som innebdr samverkan med deltagare fran den praktik som
studeras (Wennergren, 2007; Reason och Bradbury, 2008).

Hansson (2003) redogér for ndgra utmirkande drag som brukar lyftas fram
som centrala inom aktionsforskning. Det dr praktisk inrikiming  da
aktionsforskning griper sig an vardagliga och konkreta problem i exempelvis
skolmiljéer. Aktionsforskning ser forandring som en integrerad del av forskningen
dir man som forskare aktivt deltar i férindringsprocessen snarare 4n betraktar.
Aktionsforskning karakteriseras av en ¢yklisk process menar Hansson dir
forskningen innehaller en dterkopplingsmekanism som ger férutsittningar for
forindringar som genomférs och utvirderas. Inom aktionsforskning ér deltagande
centralt och det bygger pd samarbete mellan deltagare och forskare, 6msesidigt
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lirande och gemensam kompetensutveckling. Aktionsforskning ska leda till
praktisk probleml6ésning och teoriutveckling enligt Hansson (2003).

Aktionsforskning kan siledes beskrivas som en ansats som syftar till att
utveckla den egna praktiken. Lirarna pa Tornskolan vill utveckla elevernas skriv-
och lislirande genom att anvinda datorn som ett redskap. Genom att anvinda
aktionsforskning ges méjligheter att folja processen. Olika insamlingsmetoder
anviands for att systematiskt samla in filtmaterial, exempelvis fokussamtal,
moten, dagboksskrivande och observationer. Genom att ingd i en
aktionsforskningsgrupp ges mojlighet f6r samtal, diskussion och reflektion kring
ett gemensamt intresse for att utveckla forstaelsen av den egna praktiken.

Aktionsforskningen syftar till att ge deltagarna en vidare férstaelse av sin egen
praktik, det sammanhang som praktiken ingdr i samt bidra till att skapa ett
demokratiskt och kollektivt deltagande (Carr & Kemmis, 1986; Wennergren,
2007; Reason & Bradbury, 2001, 2008). For mig innebdr aktionsforskning
mojlighet att delta i praktiken och pa nira hall handleda lirarna i deras
utvecklingsprojekt och 1 forindringsarbetet ndr datorn introduceras som
skrivredskap med de yngre skolbarnen.

Personlig, professionell och politisk dimension

Det finns ett stort urval av sitt att se pa aktionsforskning varav Noffkes (1997,
2009) beskrivning av aktionsforskning i tre dimensioner dr en. Noffkes tre
dimensioner, personlig (personal), professionel] (professional) och politisk (political)
visar vad forskningen leder fram till. Noffke framhaller att syftet med att
framstilla aktionsforskning utifrin dessa dimensioner ir att utforska flera olika
sitt av antaganden, syften och metoder utan att skapa en implicit hierarkisk
uppsittning kategorier.

Enligt Rénnerman (2011) finns det en emancipatorisk betoning i Noftkes
identifiering av de tre dimensionerna inom aktionsforskning vilket kan liknas vid
en frigorelse fran nagon form av beroende. For lirarna pa Tornskolan blir det en
trigbrelse och en méjlighet att férandra invanda undervisningsmetoder och se
mojligheter att utveckla nya strategier for skriv- och ldslirandet. Noffkes
forskning belyser ofta utvecklingsarbete i tredje virlden och deras moijlighet att
forindra sin situation. Fals-Bordas (1987) och Freires (1972) pedagogik mot de
tortryckta kan placeras inom ett emancipatoriskt perspektiv. Freire menar att kan
vi bendmna virlden kan vi férindra virlden. Reason och Bradbury (2008)
betonar att det dr nédvindigt med emancipatoriskt eller frigérande perspektiv
inom aktionsforskning annars tar andra metoder och ansatser 6verhand (se dven
Roénnerman, 2011).
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Avsikten med att dela in aktionsforskning i tre dimensioner dr enligt Noffke
inte att anvinda dimensionerna fér att prioritera eller ens avfirda nagon
inriktning av aktionsforskning i férhéllande till andra. Beskrivningen ska ses som
sammankopplande mellan de olika dimensionerna och utifran lika status. Det
innebidr att hennes beskrivning av de tre dimensionerna har som syfte att
redogoéra f6r det komplexa i arbetet med aktionsforskning snarare dn att f6rscka
finna den form som ir precis ritt (Noffke, 2009).

Personlig dimension beskriver faktorer som utvecklar en storre sjilvinsikt och
en djupare forstaelse for vars och ens egen praktik. I utvecklingsprojektet
utvecklas deltagande lirare och jag genom att ingé i ett gemensamt sammanhang
med ett gemensamt syfte. Genom att bygga nitverk, delge kunskap och fi
inblick i verksamheten skapas trygghet och motivation for lirarna att fordndra
och férbittra undervisningen.

Professionell dimension fokuserar pa att forbittra det som erbjuds for
deltagarna i deras professionella miljé. Forbittringar som kan goras for lirarna i
deras undervisningsmiljé och i skolverksamheten. Genom att erbjuda olika
metoder for insamling av fdltmaterial erhaller lirarna pa Tornskolan verktyg for
att se och reflektera 6ver sin egen verksambhet.

Den tredje dimensionen ér den politiska, som inte nédvindigtvis behéver
sirskiljas fran nagon av de andra. Den ber6r sociala frigor samt atgirder med
fokus pa att bekimpa fortryck och orittvisor. Det innebir for lirarna att de far
mojlighet att agera personligen vilket frimjar den demokratiska processen i
skolan vilket kan leda till f6rindring. Politisk dimension blir tydlig eftersom det
sker betydande forindringar i organisationen pa Tornskolan och det blir da
patagligt hur politiskt styrd skolan ir.

Personlig dimension

Personlig dimension har flera skilda aspekter enligt Noftke (2009). En aspekt
handlar om att aktionsforskning har en inverkan pa den personliga
progressionen och utvecklingen. En annan aspekt dr individen kontra samarbetet
i arbetets karaktir och en tredje aspekt dr medverkan av enskilda universitet i
aktionsforskningsprocessen. Just samarbetet mellan universitet och skolans
verksamma lirare ligger som grund i manga av de olika aktionsforskningsprojekt
som formades under 1940 och 50-talet i exempelvis USA. Malet var att lirare
skulle lira sig om och delta i kunskapsgenerering. Samtidigt utvecklades andra
perspektiv £f6r att delta i aktionsforskning som en form av sjilvutveckling (ocksa
det under 1950-talet), ett sitt fOr lirare att forsta sig sjilva och sitt arbete bittre.
Det framkom att aktionsforskning inte bara kunde ge konsekvenser for
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professionell problemlésning utan vara ett sitt for lirare att bli skickligare
(Noftke, 1997, 2009).

Pa senare dr har den personliga dimensionen utvecklats inom aktionsforskning
genom samarbete mellan lirare fOr att nidrmare underséka forbindelser mellan
personliga forestillningar om undervisning och lirande i relation till deras
praktik. Detta kan liknas vid Elliotts (1991) arbete pa 1970-talet men ocksia med
McNiff och Whitehead (2006) och deras arbete med aktionsforskning i
Storbritannien. Roénnerman (1993) ger exempel pd hur ldrares personliga
utveckling kommer i fokus och hur lirarbaserat forindringsarbete och
utvecklingsarbete sker i grundskolan. Person/ig dimension innebir att utveckling,
tillvixt och Okat samarbete leder till engagemang. Samarbetet kan bestd av
kollegor och av forskare fran universitet. Banden mellan personliga dsikter och
praktiken stirks vilket i sin tur leder till stirkt social rittvisa. Det professionella
ir av betydelse eftersom mycket av arbetet kring individuell utveckling och
lirande syftar till att frimja lidrarnas yrkesstatus genom pedagogiska handlingar
(Noftke, 1997, 2009). Personlig dimension handlar om att utvecklas som individ
samtidigt som man ingar och deltar i ndgonting, ett sammanhang och far styrka
att bygga nitverk. Noffkes och Somekhs (2009, s. 10-11) beskrivning av personlig
dimension kan sammanfattas med att det skapas sjialvkinnedom, utveckling och
identitet i en gemenskap med andra.

Personlig dimension dr intressant da lirarna pa Tornskolan vill utveckla den
egna praktiken och klassrumsundervisningen nir det giller elevernas skriv- och
laslirande med datorn som redskap. De bedriver ett utvecklingsprojekt som kan
beskrivas som skolutveckling pa Tornskolan. Thornberg och Thelin (2011)
menar att “skolutveckling dr en avsiktlig och genomtinkt férindringsprocess™ (s.
7). Lirarna pd Tornskolan har som avsikt att fordndra strategin gillande
elevernas skriv- och lislirande. Det dr darfor viktigt att lirarna anvinder
metoder for skapande av filtmaterial. Tillsammans beslutas om olika insamlings-
metoder som ska vara som st6d vid insamling av data och pa sd sitt kan det ske
systematisk datainsamling inom projektet. Som forskare dr jag med och sitter
igang och folja processen. Genom att dokumentera i personliga dagbocker far
deltagarna moéijlighet att £6lja sin egen progression och utveckling.

Professionell dimension

Zeichner (2001) hinvisar till att vissa villkor méste vara uppfyllda for att det ska
ske en professionell utveckling i form av kritisk virdering av lirarnas kunskaper
och att lirarna ges mojlighet att genomfora forskning i sin egen praktik som
stodjer sig pd frivilligt deltagande. Professione// dimension utgir dels frin
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autentiska fragor for att utveckla praktiken inom skolverksamheten och dirmed
forbittra liraryrket, dels frain en gemensam kunskapsproduktion mellan ldrare.

Carr och Kemmis (1986) skriver i ”Becoming Critical” om en ny
konstruktion mellan teori och praktik som bidrar till kompetensutveckling for
lirare. Syftet dr att bidra till en utveckling av forstdelsen av den egna praktiken.
Genom att systematiskt samla in data samt reflektera, diskutera och samtala
tillsammans med kollegor i organiserade méten skapas en forstdelse kring ldrares
arbete. Ett sitt att skapa kunskap dr genom att forstd och problematisera teori
och praktik. Nir lirare deltar och bidrar till kunskapsproduktionen férindras
maktférhallandet kring vem som har tolkningsforetride nidr det giller
kunskapsbidrag (Carr & Kemmis, 1986; Noffke, 2009). Noffke och Somekh
(2009, s. 9) beskriver professionel/ dimension i form av en kollektiv utveckling som
bildas 1 en gemenskap vilket leder till kunskapsproduktion, personalutveckling
och yrkesstatus.

Professionell dimension blir central i utvecklingsprojektet pa Tornskolan da
lirarna utvecklar forstaelse f6r den egna praktiken genom att f6lja utvecklingen
av elevernas textskrivande vid datorn. Det ér ldrarnas egna fragor som ligger till
grund for samtal vid vira gemensamma moten under lasaret 2008/2009. Lirarna
ingar i ett sammanhang dir gemensamma fragor diskuteras. Lirarnas egen
praktik dr i fokus och gemensamt utvecklas forstielse av det som hinder i
verksamheten och i undervisningen. Motestillfillen organiseras av lirarna och
mig. Lidrarna bestimmer plats och tid fér vira moten och insamlad data fran
observationer och dagboksanteckningar dr underlag vid vara samtal. Rektorn ger
forutsittningar for vart samarbete i form av tid for mdten, avsatt tid for
dagboksskrivande samt ink&p av datorer till klassrummen. Dessa forutsittningar
forindras varen 2009 da tid blir en extra kostnad och vara gemensamma moten
ses 6ver och omstruktureras. Zeichner (2001) menar att frivilligt deltagande ar
viktigt, vilket sitts pa prov pa Tornskolan da en del av lirarna bli patvingande
arbetssittet med datorskrivande samt deltagandet 1 utvecklingsprojektet av
rektorn.

Politisk dimension

Den politiska dimensionen har ett annat syfte for aktionsforskning inom
utbildning. S6kandet efter 16sningar pa sociala problem, utveckling av samarbete,
lokalt utvecklade liroplaner och mer socialt medveten skolgang representerar en
demokratisk ingivelse inom aktionsforskning (Noftke, 2009). Aktionsforskning
kan ses som en forskning som vill astadkomma sociala férindringar. Fals Borda
(1987) och Freire (1972) anvinder aktionsforskning med en klart uttalad politisk
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dimension for att astadkomma social rittvisa genom utbildning av medborgarna.
Noftke (1997, 2009) beskriver demokratiska processer ur ett lokalt savil som ett
globalt perspektiv vilket kan upplevas i djupet av att gynna processen i skolan
samt for att frimja sociala férindringar sirskilt i utsatta grupper.

Politisk dimension kan sammanfattas som allmin kidnnedom om skolsystemet
och dess skillnader och ramar f6r f6rindring. Politisk dimension bidrar till att
deltagande lirare agerar utifrin de fOrutsittningar som ges. De utvecklar
handlingskompetens och férindringskompetens for att fordndra sin praktik. De
far kunskap om de villkor och ramar som skolan verkar inom sa att de kan
paverka den egna praktiken.

Den politiska dimensionen blir relevant i utvecklingsprojektet da lirarna
fortsitter att utveckla sin undervisning trots dndrade forutsittningar och
neddragningar av kostnader inom verksamheten, ny organisation med nya
rektorer och foérindringar kring anstillningar. Det blir hallbart £f6r lirarna som
star fast vid forindringen som gjorts inom ramen foér utvecklingsprojektet.
Politisk dimension blir aktuell vid analys f6r att f6rséka forstd vad som hinder
med det gemensamma utvecklingsprojektet da strukturerna inom en organisation
forindras. Det pdgar en politisk utveckling i samhillet under denna period som
har betydelse och inverkar pa praktiken och dess verksamhet. Skolan sitts in i ett
storre sammanhang for deltagarna i utvecklingsprojektet. Jag foljer de politiska
stromningarna och dess konsekvenser for lirarna och deras verksamhet under
tiden som samarbetet pagar.

Teknisk, praktisk och kritisk kunskap

Carr och Kemmis (1986) gor en tredelning av aktionsforskning. De bygger pa
Habermas (1972) kunskapsintressen: zeknisk kunskap vilket innebir kontroll och
torutsigelse 1 avsikt att behdrska (forklara), praktisk kunskap vilket innebdr att
forsta varandra (forstd) och slutligen emancipatorisk kunskap som leder till
frigbrande (férdndra). Carr och Kemmis (1986) kopplar siledes olika
aktionsforskningsstudier till Habermas kategorier. En #kunisk (technical) som
fokuserar pa att géra en bittre produkt exempelvis en mer dndamalsenlig och
effektivare metod. En praktisk (practical) som inriktas mot att utveckla
deltagarna till djupare sjilvreflektion och erfarenhet och slutligen den kritiska
(critical) eller  frugirande (emancipatory) som leder till emancipatorisk
aktionsforskning. Den kritiska kategorin anses mer kraftfull in de tva 6vriga och
innebir gruppreflektion och handling att frigbra deltagarna fran att gora atgirder
i form av tvang, tradition och vana. Hir kan en hierarkisk ordning urskiljas till
skillnad frain Noffkes tre dimensioner som ska ses utifran lika status. Nedan
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beskrivs de olika inriktningarna i relation till huvudmal, forskarens roll och
relationen mellan forskare och deltagare (Carr & Kemmis, 19806).

Teknisk aktionsforskning

Huvudmilet i 7eknisk aktionsforskning ir effekterna av undervisning och lirarens
professionella utveckling. Forskarens roll dr utomstiende expert som har
initiativet och som stiller forskningsfrigorna och styr processen. Relationen
mellan forskare och deltagare dr oberoende. Teknisk aktionsforskning scker en
forklaring (Carr & Kemmis, 1986). Foreliggande studie kan beskrivas som en
teknisk aktionsforskning da den séker en forklaring till datorns potentiella
anvindning i skriv- och ldslirandet. Diremot blir det problematiskt att placera
studien inom feknisk aktionsforskning 1 relation till lirarnas professionella
utveckling. Jag som forskare kan beskrivas som utomstiende “expert” 4 ena
sidan eftersom jag kommer fran akademien och inte har min nuvarande
profession inom den studerade praktiken. Lidrarna initierar vart samarbete da de
vet att jag har kunskap om att anvinda datorn som ett redskap med elever. Men
4 andra sidan dr verksamheten delvis en kidnd praktik da min bakgrund ir
férskollirare och jag har tidigare arbetat i forskoleklass.”’ Motivet med studien ir
dock inte att effektivisera undervisningen utan processen ir det viktiga och da
med fokus pa de didaktiska fragorna vad, hur och varfor.

Praktisk aktionsforskning

Carr och Kemmis (1986) beskriver att praktisk aktionsforskning har som avsikt
att se pa effekterna av undervisningen, ldrarens professionella utveckling,
lirarens sjilvkinnedom samt ny forstaelse. Forskarens uppgift dr att stodja
deltagarnas verksamhet och reflektion. Relationen mellan forskare och deltagare
ses som ett samarbete och kidnnetecknas av en hogre grad av inflytande frin
deltagarnas sida an vid zeknisk aktionsforskning. Forskningen soker en forstaelse.
Utvecklingsprojektet  kan  placeras inom  praktisk  aktionsforskningen.
Utvecklingsprojektet leder till utveckling, forindring och forbittring av
verksamheten och undervisningen. Relationerna sker genom samarbete dir jag dr
handledare och samtal, diskussion och teflektion 4r centralt vid vira moten.

Kritisk aktionsforskning

Huvudmalet i den 4ntiska aktionsforskningen dr férutom effekterna av
undervisningen, lirarens professionella utveckling, lirarens sjilvkinnedom, ny

2 Utforligare beskrivning av samarbetet mellan lararna och mig beskrivs i kapitel 6, Den praktiska
forskningsprocessen.
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forstaelse, frigorelse frain gamla tankemodeller samt kritisk attityd mot
byrakratiska modeller och den egna undervisningen. Ingen deltagare dr mer
“forskare” dn nagon annan. Kritisk aktionsforskning innebidr att forbidttra
pedagogiska metoder. Det ger lirare och elever mdijlighet att utforska och
forbittra sitt eget klassrumsarbete. Kritisk aktionsforskning ger dven méjlighet
att utforska och forbittra det som utgor skolans organisation. Det erbjuder ett
sitt att teoretisera nuvarande praktik och omvandla i ljuset av kritisk reflektion
(Carr & Kemmis, 1980).

Méjligen kan utvecklingsprojektet placeras inom Arifisk aktionsforskning
under lasaret 2009/2010 da lirarna fir forindrade férutsittningar att delta och
jag blir forskare i min egen forskningsstudie. Nya frigor uppkommer och
yttetligare fokus framkommer som blir centrala i férhéllande till politiska
aspekter och reformer som mdjliggér och hindrar utvecklingen av
skolverksamheten.

Dagens aktionsforskning i relation till min studie

Av ovanstaende redogorelse kan konstateras att aktionsforskning inte enbart ar
till for att l16sa praktiska problem utan ska fOrstds i ett stérre sammanhang,.
Noftkes (1997, 2009) tre olika dimensioner visar pa och beskriver olika
dimensioner inom aktionsforskning pa personlig, professionell och politisk nivan.
Somekh och Zeichner (2009) menar att klassrumsforskning bidrar med
utveckling av praktiken och dirigenom sker ett bidrag till politiken. Likvil sker
individuell kompetensutveckling i relation till skolutveckling enligt férfattarna.
Somekh och Zeichner (2009) beskriver aktionsforskning som en
virldsomfattande verksamhet och talar om det globala som utvecklas lokalt och
framhaller aktionsforskningens styrka i den demokratiska processen som
utmanar fortryck och méjligheten att frimja social rittvisa. De menar att
aktionsforskning 4r flexibel och anpassningsbar till den specifika verksamhet
som berdrs. Forfattarna beskriver fez variationer av hur det globala anvindandet
av aktionsforskning har lokaliserats i manga delar av virlden. Variationerna ar
vigledande snarare dn definitiva i den meningen att det finns andra mdéjligheter
att identifiera de olika variationerna. Ett forsza omrade kring aktionsforskning ar
enligt forfattarna att frimja social rittvisa i tider av politiska foérindringar
(exempelvis 1 Namibia, Sydafrika, Ryssland och Spanien, jfr Aritisk
aktionsforskning, Carr & Kemmis, 1986). Det andra omradet ar for att frimja
skolreformer och ldrares utveckling (exempelvis i Singapore, Japan och
Hongkong). Ett fredje omrade ér for att gynna anvindning av sirskilda metoder
som bidrar till att ytterligare tillrittaldgga lirares arbete (exempelvis i USA). Ett
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fédrde omrade anvinds av universitet fOr att organisera och stodja lokal
aktionsforskning (exempelvis i Osterrike, Sydafrika, Palestina, Thailand och
Kina) och det femte omradet kopplas till en framvixt av aktionsforskning for att
stodja lirarna att forbittra sin egen praktik (exempelvis i USA) (Somekh &
Zeichner, 2009).

Genom att ta del av Noftkes (1997, 2009) respektive Carr och Kemmis
(1980) siitt att analysera aktionsforskning kan utvecklingsprojektet pa Tornskolan
tillskrivas en praktisk aktionsforskning. Intresset dr att se om det gér att f6rindra
och forbittra undervisningen nir det giller elevernas skriv- och lislirande med
datorn som redskap. Det dr processen som ir av intresse och i fokus och att
lirarna skapar en ny forstaelse for sin praktik. Jag dr handledare och féljer lirarna
1 deras egen verksamhet och vi reflekterar kring aktioner och hindelser i
klassrummet. Samverkan sker genom att samtala, diskutera, reflektera och
dokumentera kring mdjligheter och hinder som framkommer i praktiken.
Intresset dr fOrstaelse av hur férindringen gir till och vad som sker i
forindringsarbetet.

Enligt Noftkes (1997, 2009) tre dimensioner har féreliggande studie sin
tyngdpunkt 1 den professionella dimensionen men de tva 6vriga dimensionerna
tinns alltid med och gar inte att bortse fran. Den professionella dimensionen
fokuserar pd att forbdttra det som erbjuds fOr deltagarna i deras professionella
milj6. I vart fall forbittringar som ska goras av lirarna i deras undervisningsmiljo
gillande skriv- och ldslirandet med de yngre skolbarnen. Vira friagor idr direkta
fraigor for att utveckla praktiken inom verksamheten och foérbittringar av
liraryrket samt kunskapsproduktion av och tillsammans med lirarna med ett
kollektivt engagemang foér elevernas lirande. Deltagarna utbyter erfarenheter,
observeras, diskuterar undervisningen och stddjer varandra. De arbetar, ldr och
utvecklas tillsammans.

Aktionsforskning dr organisk och oférutsdgbar. Nya fragor uppstir inom virt
utvecklingsprojekt da skolan dr policystyrd, dynamisk och en organisation i
standig férindring. Nya villkor for att utféra skoluppgifter utvecklas och uppstar
vilket 1 sin  tur mojliggdr och hindrar savdl verksamheten som
aktionsforskningens intressen och resultat. Under det férsta gemensamma aret
(2008/2009) sker ett samatrbete dir forutsittningar ges av rektorn i form av
avsatt tid sd att samtliga ldrare oavsett uppdrag ges moijlighet att delta. Nya fragor
uppkommer di dessa forutsittningar fordndras. Tid kan inte lingre prioriteras
t6r vara méten av rektorn. Vissa lirargrupper ges inte méjlighet att delta vilket
leder till att nya fragor uppstir for mig. Det kan liknas vid McNiffs metafor av
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aktionsforskning dir spiralen symboliserar en process som aldrig tar slut och dir
nya fragor uppkommer for savil deltagare som forskare (McNiff, 2002, s. 57).

Figur 2 Aktionsforskningsspiral (McNiff 2002, s. 57)

McNiff och Whitehead (2006) beskriver aktionsforskning som en forskning dir
deltagarna lir av varandra och av erfarenhet i ett dialektiskt samspel mellan
praktik, reflektion och lirande. Inom aktionsforskning ir sjilvreflektion centralt
och syftet dr att deltagarna agerar och interagerar med varandra samt genererar
kunskap som leder till bittre forstaelse och erfarenhet f6r den verksamhet dir
forskningen genomférs. Aktionsforskning dr baserad pa en process som innebir
ett aktivt deltagande av sdvil lirarna som av mig.

Minga aktionsforskningsprojekt startar frin en enskild lirares funderingar
som sedan utdkas till ett gemensamt problem for deltagarna som vill 16sas. 1
denna studie dr avsikten att anvinda aktionsforskning som en atgird for att
utveckla undervisningen och det dr riktat mot lirarnas arbete med eleverna. Det
finns en vilja att finna nyttiga anvindningsomraden med datorn som redskap i
undervisningen med skriv- och ldsldrande. Inom aktionsforskning talas om vissa
principer for att kunna bedriva forskning i praktiken. En av dessa ér kontinuitet i
deltagande och tillgang till filtet, en annan ér tid £6r eftertanke och en tredje dr
utvecklingen av stabila sociala relationer och kritiska grupper (McNiff &
Whitehead, 2006). Grant, Nelson och Mitchell (2008) pavisar att goda relationer
ar grunden for genomférandet av aktionsforskning.

Inom aktionsforskning efterstrivas demokratiska arbetsformer och det kriver
ett forhallningssitt dir samtliga deltagare 1 projektet respekterar varandra och har
tilltro till varandras erfarenheter och kunskap (Wennergren, 2007). Jag har ansvar
tor att vinna fortroende hos deltagarna i utvecklingsprojektet. Vira relationer
ifragasitts pa Tornskolan pa grund av den instabilitet som uppkommer genom
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omstrukturering av organisationen. Det leder i sin tur till att vara forutsittningar
att fortsitta bedriva aktionsforskning som planerat forsvaras.”

Utvecklingsprojektet pa Tornskolan tar tva olika vigar. En vig for lararna nir
det giller skolutveckling och arbetet med att utveckla skrivandet med datorn
tillsammans med eleverna och en vig f6r mig och mitt avhandlingsarbete som
far en ny innebo6rd 1 och med de ekonomiska férindringar som intrdffar. Nya
frigor uppstir och fokus flyttas fran klassrum, undervisningsmetoder och
lirande till hur en organisation fungerar i ett nit av politiska och ekonomiska
aspekter.

Fortsittningsvis viljer jag att anvinda mig av Noffkes (1997, 2009) indelning
av de tre dimensionerna, personlig, professionel] och politisk. Noftkes indelning ér
anvindbar i denna studie da indelningen ses utifran lika status och 6verlappar
varandra. I relation till det som intrdffar under vart samarbete gir det att utldsa
savil personlig, professionel] som politisk dimension 1 studien for lirarna och mig.
Om jag valt att forhdlla mig enbart till Carr och Kemmis (1986) indelning av
aktionsforskning, feknisk, praktisk eller ritisk skulle det inneburit ett tydligare val
av vad som ir av intresse att undersoka. Teknisk for att gora bittre undervisning,
praktisk £Or att utveckla lirarna samt &ritisk for att frigora lirarna frin exempelvis
traditioner och vanor inom undervisningen. Carr och Kemmis indelning 4r mer
hierarkisk och inte 6verlappande som Noftkes.

Reflektion

Vikten av att reflektera och vikten av att vara ”den reflekterande praktikern”
skrivs fram i olika sammanhang (Schén, 1983; Erlandson, 2006, 2007, SOU
2008:109; Thornberg & Thelin, 2011). Noffke och Somekh (2005) menar att
aktionsforskning manga ganger anknyter till Deweys (1933) syn pa reflekterande
deltagare i form av reflektion som leder till prévning av olika hypoteser i
handling och som en metod for att forbittra lirares praktik. Forfattarna
beskriver att Dewey etablerade vikten av “reflective through” i
utbildningssammanhang (Noftke & Somekh, 2005, s. 90). Ytterst innebir
aktionsforskning insamling och analys av data som ger deltagarna en viss distans
att titta pa sin egen praktik fran en annan synvinkel.

Reflektion inom liraryrket ses som en viktig del av effektiv undervisning da
det kan bidra till att lirare blir mer medvetna om sina uppfattningar att kritiskt
analysera och méjligen omstrukturera dessa. Dewey (1933) argumenterar for att

2 Utforligare beskrivning kring detta gors i kapitel 9, Férandringar och andrade villkor for lararna pa
Tornskolan
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reflektion har en mer direkt inverkan pa framtida atgirder och Elliot (1991)
menar att begreppet reflektion och praktisk undersékning édr grundliggande for
varje form av aktionsforskning,.

Schoéns (1983) begrepp reflection-in-action och reflection-on-action besktivs som
grundliggande kidnnetecken fér professionell praktik. Schoén diskuterar hur
deltagarna (lirarna) successivt skolas in till en praktik, reflection-in-action, vilket
medfor att erfarna lirare har en speciell typ av tinkande forenat i sitt handlade.
Det vill siiga de reflekterar medan de handlar. Genom att utveckla sin reflection-in-
action blir lirarna alltmer kunniga inom sitt filt menar Schén. Vidare anser Schén
att deltagaren lir sig situerat pa plats, som innebir att deras kunskaper inte
noédvindigtvis dr Gverférbar till nagon annan praktik eller situation.

Anne Kinsella (2010) menar att Schoéns anvindande av reflektion betyder
reflektion i 6gonblicket, reflektion i handling och att deltagarna successivt skolas
in till en praktik, reflection-in-action. Det leder till att erfarna lirare har en speciell
typ av tinkande forenat med sitt handlade. Enligt Schons definition handlar det
om reflektion pa individniva. Tankar och reflektioner ska inte skrivas ner utan
det ska handlas i stunden. Genom att utveckla sin reflection-in-action blir lirarna
alltmer kunniga inom sitt filt menar Schon.

Erlandson (2007) anser att reflection-in-action dr en omdjlighet och menar att
reflektion forst kan ske nir personen fatt distans, en distans som dr svar om inte
omdjlig att fa i klassrummet. Nir liraren dr i en undervisningssituation finns det
sma utrymmen for reflektion och forst 1 efterhand kan liraren se tillbaka och
reflektera. Det dr alltsa reflection-on-action som lirare har mojlighet att gora enligt
Erlandson. Deltagande lirare pa Tornskolan anvinder reflection-on-action vilket
betyder att lirarna reflekterar 6ver sitt handlande och sin praktik fére och efter
handlandet. Det finns svarigheter med Schons beskrivning av reflection-in-action.
Nir lirare befinner sig i pagiende verksamhet, som exempelvis en pagiende
lektion, finns det sma utrymmen f6r reflektion. Forst nar liraren far distans kan
det ske en eftertanke och i efterhand kan det gbras en tillbakablick och reflektion
(ifr Erlandson, 2007).

Reflektion i denna studie dr ndr deltagarna tinker ordentligt pa nagonting, det
ges tid och mojlighet att stanna upp och tinka en ging till. Upplevelser,
erfarenheter, tankar och funderingar skrivs individuellt i dagbok for att sedan
diskuteras vid gemensamma moten. Reflektion innebir att inte bara handla pa
rutin utan att tinka efter hur handlandet sker och vartér (Erlandson, 2007). En
reflekterande forskare diskuterar, analyserar, beskriver, granskar kritiskt och
torséker utveckla nya tankar.
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Erfarenhetslirande

Utvecklingsprojektet har inte haft som avsikt att pa ndgot sitt géra en jaimforelse
med andra skolverksamheter. Det har inte heller gjorts jimfdrelse av en miljo
som introducerat datorn som skrivredskap och en miljé som arbetar med det
mer traditionella, att anvinda penna och papper i textskrivandet. Nér lirarna
talar om sina elevers utveckling i1 skriv- och lislirandet talar de utifrin erfarenhet
som ldrare och i relation till elever i jimforbar alder som de métt tidigare i sitt
yrkesliv. Enligt Schon (1983) beror det egna arbetet pa erfarenhetslirandets
betydelse i form av egna forestillningar och slutsatser av sitt arbete.

Scherp (2003) menar att ndr ldrare talar om utvecklingsprocesser och
skolutveckling talar de om undervisningssituationer och har ingen nira koppling
till de fragor som lyfts pd central niva i form av mal, planer och utvirderingar.
Lirares intresse handlar om vardagliga forbittringsarbeten 1 undervisningen.
Scherp (2002) visar i sin forskning att skolledare och lirare menar att deras
erfarenhetslirande 4r den viktigaste faktorn f6r hur de undervisar och leder sin
verksamhet. Lirares erfarenhetslirande grundas i métet med elever, i samtal med
kollegor och av deras erfarenhet. Erfarenhetslirande ir en grundstomme i lirares
relation till skolutveckling.

Scherp och Scherp (2007) beskriver erfarenhetslirande som en lirprocess
som fir konsekvenser for det fortsatta arbetet genom att reflektera utifran sin
egen erfarenhet och bygga upp forestillningar om sig sjilv och sin verksamhet.
Det fortsatta utférandet i verksamheten leder till nya erfarenheter som i sin tur
skapar nya reflektioner och sa fortgar processen. Erfarenhetslirande ir beroende
av tidigare forstielse samt av den organisation och skolkultur som man verkar
inom. Varje ny erfarenhet dr beroende av redan férekommande forstéelse.

Att vara erfaren och att lira av sin erfarenhet dr inte detsamma menar Scherp
och Scherp (2007). Erfaren blir minniskan genom att leva och ju lingre man
lever ju mer erfaren blir man men det krivs att det dras lirdom av erfarenheten
for att det ska innebira erfarenhetslirande. Ett igenkinnande kan ibland
innebidra erfarenhetslirande men da krivs att man omformulerar och
nykonstruerar tidigare erfarenheter och lirdomar si att de blir nyanserade,
férdjupade och anvindbara. Det giller att uppticka det frimmande i det som ér
vilbekant och igenkinnande. Erfarenhetslirande dr knutet till varje specifik
individ och beroende av varje individs tolkning vilket innebar att varje individ lar
sig olika saker vid en och samma hindelse.

Elbaz (1983) anser att lirarnas strategiska mal dr erfarenhetsbaserade vilket
innebir att deras livslinga erfarenhet av undervisning och annat skolarbete ligger
som grund for vilka pedagogiska strategier de anvinder och formar sin
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undervisning kring. Det medfér att lirarnas handlingar och tinkande om
undervisning och skolarbete i allmidnhet formas under deras professionella
yrkesverksamhet och att det sker mer eller mindre reflekterande. Lirarna pa
Tornskolan talar ofta om sina erfarenheter som lirare. Nir de samtalar kring
elevernas utveckling i skriv- och ldslirandet relaterar de till tidigare skolklasser
och elever som de haft under aren. De erfar hur féregiende elevers skriv- och
lasldrande har utvecklats.

Sammanfattning

Aktionsforskning har som syfte att férinda och utveckla aspekter pa olika nivaer,
deltagarnas praktik, deras forstaelse av sin praktik och de zillkor under vilka de
praktiserar. Aktionsforskning kan ses och genomfdras pa olika sitt och varje
aktionsforskningsprojekt dr unikt och ska ses inom den praktik dir det sker i
forhallande till deltagare och milj6. Det ir ingen metod utan snarare en ansats
for att férindra och forbittra praktiken tillsammans med andra. Det giller att se
varje deltagare som expert inom sin egen praktik. Ett sitt att se pa
aktionsforskning dr att anvinda Noftkes (2009) tre dimensioner eller Carr och
Kemmis (1986) tredelning av kunskap. Det har gett mig en ny forstaelse av
aktionsforskningen som ansats och en mdjlighet att se utvecklingsprojektet vid
Tornskolan ur tre dimensioner, personlig, professionell och politisk, som blir av
betydelse i olika skeden.

Aktionsforskning innebir att vara lyhord for nya fragestillningar som
uppkommer under processen likt McNiffs (2002) aktionsforskningsspiral.
Kontinuitet 1 deltagande, tillgdng till filtet 4r principer och stabila relationer ér
grunden for att kunna bedriva aktionsforskning (Grant m.fl. 2008). Inom
liraryrket talas ofta om vikten av tid for reflektion och likasa gbr lirarna pa
Tornskolan. Att fi mojlighet och tid att stanna upp och fundera &ver
undervisningssituationen dr betydelsefullt f6r att kunna férindra och forbittra
undervisningen. Denna studie jamfor inte resultat nir elever skriver vid datorn
eller anvinder papper och penna. Nir lirarna uttalar sig om elevernas
datorskrivande utgir de frin sina erfarenheter fran hur de tidigare arbetat med
elever i samma alder nir de giller skriv- och lislirandet.
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5. Teoretiska utgangspunkter

Kommande kapitel beskriver den teori som anvinds fOr analys av det empiriska
materialet, min tolkning av praktikbegreppet och hur det kan forstas i relation till
den férindring som studeras i praktiken, det vill siga introduktionen av datorn
som redskap 1 skriv- och lislirandet pa Tornskolan. Vidare gors en beskrivning
av teorin om praktikarkitektur (svensk 6versittning av Practice Architectur) som
anvinds for att gestalta hur praktiken dr konstruerad for att skapa mening och
forstaelse for lirarnas agerande i olika sammanhang i deras skolvardag. Denna
teori dr forhallandevis ny och har utvecklats av Kemmis och Grootenboer
(2008). Teorin ar fortfarande under utveckling och det finns relativt fa empiriska
studier att jimféra med. Teorin kan framstillas som en svag teori pd sa vis att
den har en svag prediktiv kapacitet. Den dr beskrivande och férklarande i sin
analytiska  karaktir. Teorin anvinds for att studera ledarskap,
kompetensutveckling, undervisning och elevers lirande (jffr Kemmis &
Grootenboer, 2008; Kemmis, Hardy, Wilkinson, Edvards-Groves & Lloyd,
2010; Aspfors, 2012).

I denna studie provas vilka mdjligheter teorin kan bidra till nir
forindringsarbete 1 praktiken studeras 6ver tid. Det skiljer sig frin hur andra
forskare tidigare anvint teorin. Exempelvis studerar Kemmis och Grootenboer
(2008) forstaelse och forklaring. Nir nya lirares uppfattning av mentorskap
studeras anvinds praktikarkitektur f6r att analysera erfarenheter och
uppfattningar (Aspfors, Hansén & Heikkinen, 2011; Aspfors, 2012). Kemmis
och Mutton (2011) studerar utbildning f6r hallbar utveckling. Kapitlet avslutas

med en sammanfattning.

Hur en praktik kan forstas och beskrivas

En praktik framstills pa olika sitt beroende pa vilket perspektiv man utgar ifran
och denna studie utgér ifran Kemmis (2010) beskrivning av praktik. Det dr ett
val som gjorts da jag anser att Kemmis beskrivning hinger vil samman med den
teori som valts fOr analysarbetet, praktikarkitektur.

Kemmis (2010) ger en beskrivning ur olika perspektiv av den mangfald som
tinns samt pa vilket sitt en praktik beskrivs och forstds av olika forskare. Ndgra
perspektiv (exempelvis Oakeshott, 1962; Taylor, 1985; Giddens, 1979 i Kemmis,
2010) ser den individuella deltagaren i relation till praktiken. Carr och Kemmis
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(1986) ser en praktik beroende av historia och av att deltagarna forlitar sig pa
traditioner som ger praktiken dess karaktir, mening och intention.

Alla ovan hinvisar till den sociala utformningen av intentioner och mening
som omfattar praktiken via virderingar och normer. Slutligen hinvisar Kemmis
(2010) tll den marxistiska traditionen som har sirskild uppmirksamhet pa den
materiella och eckonomiska utformningen av praktik. I detta perspektiv ses
mening och intention i betydelse av sambhillets kulturella, sociala och politiska
utformning av de materiella férhallanden och de mal som ska uppnas i relation
till ekonomiska forhéllanden. Olika perspektiv av och uppfattning om praktik,
dess mening och intention pekar pa komplexiteten av en praktik.

Schatzki (2002) menar att en praktik innehdller sayings och doings och det som
sdgs och gors 1 praktiken dr det Overgripande. Vidare anser Schatzki att praktiken
inte paverkas av yttre faktorer, utan det som sker i praktiken gbr det utan
inverkan frin exempelvis materiella-ekonomiska arrangemang. Kemmis (2010)
gar ett steg lingre dn Schatzki och ligger till relatings. Enligt Kemmis bestar
praktiken av mer dn moten mellan méinniskor, den bestar ocksa av ting och yttre
faktorer som mojliggér och hindrar f6rindring och férbattring.

I en praktik sker handlingar med olika intentioner och deltagarna uppfattar
praktiken pa skilda sitt (Kemmis, 2010). Exempelvis innehaller en praktik lirare
som har vissa intentioner beroende pa vilken lirarutbildning de har gitt, vilken
kulturell bakgrund de har och deras uppfattning om gillande styrdokument.
Likasd innehaller en praktik elever med olika bakgrund och kunskapsniva. For att
forsta den situation som elev och lirare befinner sig i (jfr undervisningssituation)
utnyttjar deltagarna olika resurser av mening. En lirare och en elev talar delvis
olika sprik som grundar sig pa personliga erfarenheter och olika kunskaper.
Dessa deltagare méter varandra, de har olika virden och normer vilket ger deras
intentioner olika sociala betydelser. Deras insatser, savil lirarens som elevens,
passar in i olika dimensioner i form av lirandemal, kursmal, uppgifter samt
atgirder och ckonomiska forpliktelser. Kulturella-diskursiva, materiella-
ekonomiska och sociala-politiska ramar finns redan fére motet mellan dessa
specifika deltagare, liraren och eleven (jfr Aspfors m.fl. 2011). Kort beskrivet ér
en praktik en plats dir minniskor méts, agerar och interagerar med varandra (jfr
Schatzki, 2002; Kemmis, Heikkinen, Aspfors & Hansén 2011, s. 56).

Med utgingspunkt i ovanstiende dr den studerade praktiken nar lirarna
introducerar och anvinder datorn som ett redskap i skriv- och lislirandet med
eleverna i klassrummet, forskoleklass till skolar 3. Det dr den praktik som har
studerats, diskuterats och observerats. Observationstillfillen har medvetet valts
att genomforas i klassrummet ndr det dr planerat att eleverna ska skriva vid
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datorn. Andra moment i undervisningen har inte varit av intresse i denna studie.
Det har inte heller gjorts nigon jimforelse mellan datorskrivande och andra
metoder som anvinds i skriv- och laslirandet. Samtalen, fokussamtal,
kvillsméten/moten, samtal i arbetslag och enskilt med ldrare 4r ocksd en praktik
som studerats. Dagboksanteckningar har legat som grund vid samtalen och
lirarna har lyft frigor frin sina anteckningar som de velat diskutera. Vid
samtalen har fokus varit pa datorskrivandet i klassrummet. Praktiken som
studerats dr en professionell praktik. Det dr ingenting som bara gors eller hinder,
det dr organiserat kring skriv- och lislirandet med datorn som hjilpmedel.
Kemmis (2010) menar att en praktik berdrs av yttre paverkan och for att
forindra och forbittra en praktik dr flera faktorer av vikt. Det krdvs en
forindring 1 spraket och forindring i relationer mellan minniskor och ting.
Praktiken konstitueras av kulturella-diskursiva arrangemang, 1 det semantiska
rummet genom spraket, szyings. Kemmis skriver att praktiken konstitueras av de
materiella-ekonomiska arrangemang som finns och syns i det fysiska rummet, det
vill siga de aktiviteter och handlingar som sker i klassrummet och pa skolan,
doings. Praktikens arkitektur konstrueras av de sociala-politiska system som
arrangeras och relateras i form av makt och solidaritet. Makt formas genom olika
beslut som tas under utvecklingsprojektet av sivil skolledning som genom
politiska beslut. Dessa beslut mojliggor eller hindrar liararnas forutsittningar att
forindra och forbidttra undervisningen. Att férdndra praktiken innebidr mer dn
att forindra deltagarna. Det fordras att yttre faktorer och delar av situationen
indras (Kemmis, 2010). Lirarna dr beroende av sociala relationer till kollegor
och skolledning. De ir ocksa beroende av ekonomiska forutsittningar som finns
i verksamheten i form av resurser, tid och av materiella resurser som exempelvis

datorer samt moijlighet till kompetensutveckling.

Praktikarkitektur

Otdet arkitektur har, férutom att hinvisa till utformning av byggnader, ocksa
anvints i litteraturen for att illustrera struktur och organisation i en mer
metaforisk bemirkelse. Wenger (1998) har till exempel tidigare talat om /fearning
architectures medan Hardy (2010) utvecklat idén om practice architecture till
academic architectures och Edwards-Groves, Brennan Kemmis, Hardy och Ponte
(2010) till relationel architectures. Aspfors (2012) menar att det finns en svaghet med
metaforen av praktikarkitektur och det kan uppfattas som statiskt eller
stillastiende. Praktiken dr inte of6rinderlig utan dr i stindig rorelse, férinderlig
och under utveckling. Praktikarkitektur 4r en teori for att forsta praktiken, dess
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forindringar och vad som mojliggdr eller hindrar en utveckling i en specifik
praktik (Aspfors, 2012).

Grunden till denna teori gir att finna i Schatzkis (2002) beskrivning av
praktik som olika sociala relationer som 4r bundna till varandra men kan
sirskiljas genom att de aktualiseras i olika rum, de semantiska, fysiska och sociala
rummen. Sayings, doings och relatings interagerar 1 en praktik och hinger enligt
Kemmis (2010) samman i ett projekt. Projektet i denna studie dr nir datorn
introduceras och anvinds i skriv- och ldslirandet. Det som studeras ir de
aktiviteter, sprak och relationer som uppstir i samband med att den
undervisningen sker samt de férandringar och dndrade villkor som dger rum for
lararna.

Aktiviteter och aktioner/handlingar 4r beroende av relationer mellan
deltagare och datorn i utvecklingsprojektet. Praktiken formas mellan deltagarna
(deltagande lirare och mig) samt 6ver tid. Den innefattar olika deltagare som ir
integrerade 1 det gemensamma utvecklingsprojektet med ett gemensamt syfte
(Schatzki, 2002; Kemmis, 2010). Praktikarkitektur utgors av kulturella-diskursiva,
materiella—ekonomiska samt sociala—politiska villkor och férutsittningar som
mojliggdr eller hindrar vad som sker 1 praktiken (Kemmis, 2010).
Praktikarkitekturen, dvs. de nimnda arrangemangen bidrar till praktiken men
bestimmer (determine) inte praktiken.

Schatzki (2002) beskriver praktiken som forutbestimd eftersom sociala
interaktioner i allminhet foljer vilbekanta monster. Inom utbildning betyder
(thinking, sayings) de idéer som finns i olika diskurser och kulturella-diskursiva
arrangemang till exempel finns det en viss forestillning om hur exempelvis sktiv-
och lislirande bor genomforas beroende pa vilken utbildning som respektive
lirare har. Det rader ofta en viss tradition pé respektive skola om hur skriv- och
lisldrandet bor uttéras och 1 vilken ordning det bor ske beroende pa vilka lirare
som deltar.

Hur utbildning och undervisning utférs (doings) beror pa de materiella-
ckonomiska arrangemang som finns till forfogande fér uppgiften. Skolans
ekonomi mojliggodr eller hindrar vilka resurser som lirarna har tillgang till. Det
giller materiella resurser i form av liromedel och teknik samt resurser i form av
tid. Tid upplevs ofta som en kostnad inom skolans verksamhet och vid
ekonomiska besparingar sker en besparing av personalresurser. Likasda mojliggor
eller hindrar skolans byggnad vad som idr moijligt att fordndra och forbittra i
skolans verksamhet.

Hur minniskor relaterar till andra minniskor och ting i olika pedagogiska
sammanhang och situationer (relatings) formas av tidigare etablerade monster av
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sociala relationer, makt och solidaritet. Beslut som fattas pa savil makroniva, (i
denna studie i kommunen) som pa mikroniva, (pa skolan och i klassrummet)
mojliggdr eller hindrar vad lirarna kan férdndra och forbittra i undervisningen
utifrin de sociala-politiska villkor som formar den.

De semantiska, fysiska och sociala rummen

Kulturella-diskursiva  traditioner bade mojliggdr och hindrar lirarna pa
Tornskolan ndr de samtalar om sin verksamhet och dess méjligheter att férindra
och férbittra undervisningen genom att introducera datorn som redskap i skriv-
och ldslirandet. Det finns en viss kultur och verksamhet som rider i skolan och
bland ldrarna. Det inverkar pd hur lirarna uttrycker sig och hur de anvinder olika
begrepp i samtalen. I det semantiska rummet analyseras sayings fran samtalen som
forekommer 1 fokussamtal och vid kvillsméten/méten med lirarna. Det berdr
ocksd det som varje enskild ldrare eller jag viljer att lyfta fran respektive
dagboksanteckningar och det som framkommit vid observationer i det fysiska
rummiet.

1 det pysiska rummet (physical space-time) moijliggors eller hindras det som
utfors (doings) genom de materiella-ekonomiska férutsattningar som existerar. I
rummet sker aktiviteter och handlingar som tillsammans med materiella och
praktiska aktiviteter avser att fysiskt stodja savil lirare som elever (Aspfors m.fl.
2011). Skolans byggnader och ekonomi mojliggdr eller hindrar skolans
verksamhet och formar dirmed det som ar tinkbart att gora. Tid blir centralt i
utvecklingsprojektet i relation till motestid, tid f6r samtal, undervisningstid och
resurstid. Rum kan bade inspirera och skapa forutsittningar men rum kan ocksa
begrinsa lirandet. I ett rum finns traditioner i form av kulturella, historiska och
psykologiska paverkningar (Aspfors m.fl. 2011). I det fysiska rummet observeras
det som sker (aktiviteter/handlingar) i moétet mellan elev/elev och elev/lirare
nir datorn anvinds som redskap i skriv- och ldslirandet 1 klassrummet.

Det sociala rummet (social space) paverkas av sociala-politiska arrangemang,.
Praktiken dr social till sin natur och dir sker relationer mellan ménniskor och
ting (relatings). Det sociala rummet skapar sociala arrangemang mellan olika
deltagare i utvecklingsprojektet (Aspfors m.fl. 2011). Relatings pa Tornskolan
beskriver relationer mellan kollegor, mellan elever, mellan lirare/elev, rektorn
och forskaren samt relationer till styrdokument och dator. I det sociala rummet
sker saledes méten mellan olika deltagare samt mellan deltagare och ting. Makt
och solidaritet dr av betydelse nir relationer studeras. For att en praktik ska
fungera, utvecklas och forindras behover det som sker i saval det semantiska

rummet, det fysiska rummet som det sociala rummet analyseras.
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I utvecklingsprojektet pa Tornskolan studeras olika praktiker. Samtalet som
praktik studeras nir lirarna samtalar om elevernas skrivande vid datorn och
elevernas texter dr i fokus. Det sker vid olika tillfillen och i olika konstellationer
som exempelvis fokussamtal, kvillsméten/moten, samtal i atbetslag och enskilt
med ldrare. Vid samtal dr fokus pa elevernas datorskrivande. Klassrummet som
praktik studeras nidr datorn introduceras 1 skriv- och ldslirandet och
aktioner/handlingar observeras i praktiken. 1 det semantiska, fysiska och sociala
rummet sketr aktioner/handlingar som hinger samman och konstruerar praktiken.
Sayings, doings och relatings moiliggdr eller hindrar pa olika sitt, olika mycket och
vid olika tillfallen. Exempelvis mojliggor vara samtal for lararna (eller inte) att de
forindrar sin undervisning (eller inte férindrar).

Denna studie beskriver att praktikens forindringsarbete mojliggérs och
hindras av yttre faktorer i form av kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska
och sociala-politiska arrangemang. For att en fordndring ska kunna ske i
praktiken maste dven praktikarkitekturen forindras. De olika arrangemangen kan
ses pa olika nivaer, ndrmast projektet pa lokal niva pa skolan, pd kommunniva
och slutligen pd statlig nivd. Praktiken paverkas pa olika sitt beroende pa vilken
niva de olika arrangemangen verkar. Exempelvis paverkas lirarnas arbete direkt
av lokala nedskirningar men de kan ocksa littare paverka beslut pa lokal niva dn
pa kommunal niva. Diremot paverkar liroplan och andra former av
styrdokument pa nationell niva direkt ldrares arbete utan att de kan paverka dem.
I projektet sker en vixelverkan mellan utvecklingsprojektet och de yttre faktorer
som moijliggor eller hindrar. Deltagarna far mojligheter eller hindras av att det
finns ett samband 1 arkitekturen. Det édr aktérernas roll som ér viktig i studien, de
deltagande lirarna.

Under vart piagdende utvecklingsprojekt dr det Lpo 94 (Utbildnings-
departementet, 1994) som ir aktuell f6r verksamheten pa Tornskolan. Dir star
skrivet ”Genom rika mojligheter att samtala, lisa och skriva skall varje elev fa
utveckla sina méjligheter att kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprikliga
tormaga” (1994, s. 5). Det kan kopplas till elevernas mojligheter att fa utrymme
att kommunicera och producera texter vid datorn tillsammans samt visa upp sina
texter for klasskamrater och lirare. Efter avslutad grundskola ska eleven kunna
“anvinda informationsteknik som ett verktyg f6r kunskapssckande och lirande”
(1994, s. 10) vilket kan ses som ett av malen for eleverna pa Tornskolan. Genom
att anvinda datorn som ett redskap 1 lirandet blir det nagonting som 4r naturligt
och som vilket redskap som helst. De blir bekvima med arbetssittet och lir sig
tekniken.
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Under rubriken riktlinjer i liroplanen (Lpo 94) beskrivs lirarens uppdrag. Dir
star att lararen ska ”ge utrymme for elevens formaga att sjilv skapa och anvinda
olika uttrycksformer” (1994, s. 12) ddr datorn dr en av manga uttrycksformer
som kan anvindas av eleverna for att producera egna texter istillet for att vara
konsumenter av firdigproducerade texter. Vidare skrivs att liraren ska
“organisera och genomfdra arbetet si att eleverna fir stéd i sprdk - och
kommunikationsutveckling” (1994, s. 12) vilket kan f6ljas i den process som
lirarna pa Tornskolan arbetar fram da elevernas texter star i fokus vid samtal dér
de poingterar for eleverna att alla texter har en innebdrd och en mottagare. I
Lpo 94 gar att finna att liraren ska “svara for att eleverna far prova olika
arbetssitt och arbetsformer” (1994, s. 12) som kan hirledas till ldrarnas
ambitioner att introducera datorn som skrivredskap men utifrin de moijligheter,
elever och verksamhet som de har tillging till. Politiska beslut som sker under
utvecklingsprojektet bildar relationer till olika reformer och styrdokument.

I studien anvinds praktikarkitekturer for att forsta lirarnas situation i den
specifika praktiken, nidr datorn introduceras och anvinds i klassrummet pé
Tornskolan. Genom att anvinda praktikarkitektur som ett teoretiskt ramverk
kan aktiviteter som sker i klassrummet och samtal som dger rum vid mdten
analyseras. Praktikarkitektur anvinds fér att f6rstd det som hinder i studerad
praktik, vad det dr som mojliggdrs och hindras nir lirarna introducerar datorn
som redskap i skriv- och ldslirandet. Speciellt de tre rummen, det sezantiska, det
pysiska och det sociala rummet ir till hjilp for att identifiera och forsta vilken typ av
praktiska arrangemang och relationer praktiken omfattar. Det dr dock inte enkelt
att separera dessa rum och separationen ir enbart en analytisk konstruktion. En
praktik hinger samman som en enhet dér sayings, doings och relatings ir bundna till
varandra och grunden till att det dr en praktik. Att anvinda praktikarkitektur som
analytiskt ramverk innebir inte att det dr si det 4r utan det ir si det kan antas
vara. Genom att anvinda praktikarkitektur i denna studie har jag kunnat
analysera och fi en forstielse for hur férindringsarbete 1 skolan gir tll. De
mojligheter och hinder som uppkommer blir synliga och de villkor som lirare
arbetar under trider fram. Att arbeta med forbittringsarbete och
forindringsarbete i skolan innebir inte enbart att férindra praktiken det innebir
dven att ta hdnsyn till de yttre faktorer som férekommer och som mdojliggér och
hindrar praktiken (Kemmis & Grootenboer, 2008; Kemmis, 2010).

Sammanfattning

Kemmis m.fl. (2010) beskriver praktiken som inbiddad i praktikarkitektur. Det
mojliggdr eller hindrar praktiken och deras karakteristiska sayings, doings och
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relatings, genom redan existerande, yttre faktorer kulturella-diskursiva, materiella-
ekonomiska och sociala-politiska arrangemang. Darfér dr praktiken inte formad
enbart av deltagarna. Praktikarkitekturen ger praktiken mening och férstaelse
genom sayings och thinking 1 spraket, dess produktivitet genom doings 1 handlingar
och aktiviteter, och slutligen dess virde genom samhdorighet och solidaritet bland
deltagarna genom re/atings i mediet av makt och solidaritet.

En praktik formas av sayings, doings och relatings och konstrueras genom
enskilda handlingar men framfGrallt i samspel och interaktion mellan deltagare
och ting. Samspelet och interaktionen péverkas av yttre faktorer, kulturella-
diskursiva, materiella-ekonomiska, sociala-politiska arrangemang. Kemmis (2010)
menar att varken deltagarna sjilva eller processen att férindra en praktik kan
forstas utan att ta hinsyn till de yttre faktorerna. Praktiken formas av dessa
arrangemang.

Kemmis & Grootenboer (2008) menar att en praktik inte enbart dr beroende
av erfarenheter, avsikter och atgirder av enskilda individer utan snarare formad
och beroende av arrangemang, omstindigheter och férhallanden av varje
deltagare som enskild aktér. I forhdllande till den enskilde, gruppen eller
kollektivet menar forfattarna att minniskor dr sociala varelser som mojliggor
eller hindrar sociala relationer. Det talas ett delat sprik som tillater férstaclse av
oss sjalva, andra och virlden genom sayings, doings och relatings.

Lirarna idr ett kollektiv som vill férindra och férbittra undervisningen kring
elevernas skriv- och lislirande. Detta kollektiv innefattar olika lirare med olika
lirarutbildningar samt datorer som introduceras som skrivredskap. Jag ingar i
detta kollektiv i en specifik praktik, i samtalen med ldrarna och i klassrummen pa
Tornskolan nar lirarna introducerar datorn som skrivredskap.
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Detta kapitel inleds med en beskrivning av Tornskolan, deltagande lirare och de
villkor som rektorn ger infér genomférandet av utvecklingsprojektet. Vidare
beskrivs mitt deltagande och mina uppgifter i utvecklingsprojektet. Den
praktiska forskningsprocessen har delats in i sex perioder och varje period
beskrivs kortfattat fr att forklara forutsittningar och processer. Vidare skildras
de olika metoder och insamling av faltmaterial med borjan i fokussamtal som var
uppstarten av utvecklingsprojektet och vart samarbete. Sammansittning av
fokusgrupper, genomférande och analys av fokussamtalen beskrivs. Vidare
redogors for dagboksskrivande, kvillsméten som genomforts och deltagande
observationer i klassrummen. Det gors en beskrivning av olika former av samtal
som forekommit mellan deltagande lirare och mig, bade enskilt och i olika
gruppkonstellationer samt av den dokumentation som genomférts. Det redogdrs
for studiens etiska aspekter, tillférlitlighet och giltighet. Avslutningsvis gors en
sammanfattning av kapitlet.

Utvecklingsprojektet och vart samarbete

I denna studie dr utvecklingsarbete pa en specifik skola i fokus. Genom min
bakgrund som forskollirare och IT-pedagog ir den pedagogiska praktiken kind
for mig. Jag har arbetat som forskollirare pa Tornskolan under tre terminer i
slutet av 1990-talet. En del av lirarna dr kvar sedan dess men flertalet dr okdnda
for mig ndr vart samarbete startar. Skolledningen ir inte densamma och ir inte
tidigare bekant fér mig. Lirarna pd Tornskolan kdnner till min bakgrund vilket
kan ha gett mig fordel nir det giller att fa tilltrdde till praktiken. Manga forskare
genomfor forskning i en kidnd praktik vilket kan vara problematiskt menar Ely
(1993) eftersom forskaren med stérsta sannolikhet bir pa ett forgivettagande.
Det kan innebira svirigheter att se det okidnda i datainsamlingen. Samtidigt kan
det vara en fordel att forska i en kind praktik for att kunna skapa dialog och
fortroende med lirarna. Lirarrollen och praktiken dr kind men jag dr numera
inte verksam som forskollirare inom skolverksamhet. Strategin att arbeta med
datorn som ett redskap dr ocksi bekant foér mig sedan tidigare. Som
universitetsadjunkt har jag undervisat lirarstudenter i arbetssittet. Det dr med
den bakgrunden som lirarna pa Tornskolan har initierat min medverkan i
utvecklingsprojektet.
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Tornskolan dr en kommunal grundskola F-9, det gar cirka 730 elever fran 6
till 16 4r och skolan har cirka 100 anstillda. Skolan fungerar som en
niromradesskola, det vill sdga eleverna bor i de omriden som ligger i nirheten
av skolan med undantag av skolir 7-9 dir elever dven kommer frin en
nirliggande F-6 skola. Upptagningsomridet bestir av villalomraden och
ligenhetsomraden i centrala delen av Medelstaden. Staden ingar i en medelstor
kommun med ca 100 000 invanare.

Skolans verksamhet dr indelad i olika drskurser och innefattar tre
torskoleklasser, tre skoldr 1, tre skoldr 2, tvd skoldr 3. Vidare finns tre stycken
skolar 4, 5 och 6. Skoldr 7-9 gar i en separat byggnad och bestar av sex stycken
skolar 7, sex stycken skolar 8 och sju stycken skolir 9. Det finns fyra
fritidshemsverksamheter dédr forskollirare och fritidspedagoger arbetar (ldsaret
2008/2009).

Forskoleklasserna dr placerade 1 en separat byggnad, en fére detta
hyresfastighet, ca 200 meter fran sjilva skolbyggnaden. Skolir 1-2 finns
placerade i en byggnad med tre avdelningar dir varje avdelning representeras av
skolar 1-2. Skolar 3 dr placerade i en barack pa skolgirden. Det férekommer i
stort sett ingen integrerad samverkan 6ver drskurserna utan mer ett samarbete
inom respektive skolar. Infor lisiret 2010/2011 sker forindringar av de olika
klassernas placering. Det blir beslutat att forskoleklassverksamheten ska
forflyttas till den befintliga skolbyggnaden. Barackerna pa skolgarden tas bort till
viss del och klasserna blir utplacerade i skolbyggnaden, det vill siga placering
sker inte skolarsvis lingre utan blir spridda inom skolans byggnader. Skolans
lokaler utnyttjas mer effektivt och tillfilliga lokaler sigs upp. De ekonomiska
aspekterna dr 1 fokus vid planering och férdelning av skolans lokaler.

Deltagarna och villkor fér utvecklingsprojektet

Initiativet till utvecklingsprojektet och vart samarbete togs av ndgra lirare pa
skolan efter en forelisning som jag hade dir Hilda™ deltog. Forelisningen ingick
i en fristaende kurs ”Att stimulera barns lds- och skrivutveckling” som gavs vid
Hoégskolan 1 Boras hésten 2007. Foreldsningens innehédll baserades pa

2924

forskningsprojektet ”Lirandets innehall och redskap” pedagogers instillning till

att anvinda IT i undervisningen med yngre skolbarn. Praktiska exempel visades

2 Hilda ar grundskollarare och arbetar i skolar 3 vid uppstarten av utvecklingsprojektet. Hon ar
sedan tjanstledig for studier.

2 Larandets innehall och redskap — en studie om barns informationssokning och larande (LIR).
Projektet paborjades augusti 2005 och var ett samarbete mellan institutionen for pedagogik och
institutionen for biblioteks och informationsvetenskap pa Hogskolan i Boras. Syftet med projektet
var att utforska hur IT-redskap utnyttjades i forskoleklass och ar 1-2 for att stddja barns larande.
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vid forelasningstillfallet pa hur pedagoger arbetade med datorn som ett redskap i
skriv- och ldslirande med 6-dringar vilket inspirerade Hilda att f6rs6ka praktisera
strategin vid den egna skolan.

Lirarnas intresse att forandra arbetssittet nir det giller elevernas skriv — och
laslirande hade funnits en lingre tid. Ett forsta fors6k att pabotja ett fordndrat
arbetssitt skedde redan 2004 genom initiativ av Sonja® och Ellinor™, men det
kom aldrig iging pa grund av att det saknades tillrickligt med datorer och det
forekom skadegorelse pa de fa datorer som fanns. Fragan blir dterigen aktuell
hésten 2007 och telefonkontakt togs av Ellinor med en férfrigan om jag kunde
tinka mig att hélla en foreldsning kring strategin att skriva sig till lisning med
hjilp av datorn” f6r samtliga lirare i férskoleklass till skolar 3 pa skolan.

November 2007 besokte jag Tornskolan och presenterade ett forslag om ett
gemensamt aktionsforskningsprojekt. Vid métet deltog samtliga ldrare frin
torskoleklass till skolar 3. Reaktionerna var varierande bland lirarna. En del ville
starta vart samarbete direkt medan andra var tveksamma. Vi enades om att all
personal skulle se en film som beskrev arbetssittet med att anvinda datorn som
redskap samt att rektorn pa Tornskolan skulle kontakta lirare vid en annan skola
som hon visste arbetar med datorn i skriv- och ldslirandet for att ta del av deras
erfarenheter.

I mars 2008 forsokte jag genom e-post fa besked av Sonja och Gabriella om
fortsatt intresse fanns. Det hade da bildats en arbetsgrupp som arbetade med att
forsoka fi igang utvecklingsprojektet. I april 2008 fick jag en inbjudan att delta
nir tre lirare fran en annan skola i en nirliggande stad presenterade deras
erfarenheter fran nir de hade foriandrat sitt arbetssitt genom att anvinda datorn
som ett redskap i elevernas skriv- och lislirande. I samband med detta blev jag
inbjuden till méte pa Tornskolan i maj 2008 och vid det métet enades vi om att
pabotja ett samarbete. Lirarna i blivande forskoleklasser, skolir 1 och skolar 3
var intresserade av att delta. Samarbetet skulle ocksd ge mig mbjlighet att
genomféra min studie. Vi beslutade att anvinda olika metoder vid datainsamling,
fokussamtal, observationer, kvillsmoten, intervjuer och dagboksskrivande.
Lirarna i skolar 2 valde att inte delta i utvecklingsprojektet och inte heller
forindra sitt arbetssitt som Ovriga arbetslag.

Juni 2008 dgde ett nytt méte rum da de forsta riktlinjerna formulerades.
Rektorn deltog och var en av de som var drivande for att projektet skulle
genomféras. Rektorn féresprikade min medverkan da det ansags som positivt

% Sonja arbetar som resurspedagog under tiden som vart utvecklingsprojekt pagar.
% Ellinor &r forskolldrare och verksam i skolar 1 lasaret 2008/2009 och skolar 2 under lasaret
2009/1010. Hon arbetar aven i fritidshemsverksamheten fore och efter skolans verksamhet.
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med ett nira samarbete med Hogskolan i Bords. Rektorn patalade att det var
littare att s6ka medel for projektet om hdgskolan fanns med i ansokan.
Tornskolan var i behov av extra finansiering fér att kunna képa in fler datorer till
varje klassrum infér starten av utvecklingsprojekt. Dessa pengar var medel som
rektorn sokte fran externa finansidrer. Det kan jimféras med det som Tallvid
(2011) kommit fram till i sin studie da han under tre ar f6ljt ”En till En” projekt
med datorn som ett redskap for pedagogisk utveckling. Tallvid menar att det
behévs olika delar f6r en lyckosam implementering och anvindning av datorer i
undervisningen. Bland annat behovs stéd av ledning/rektor pd skolan och lokal
politisk support i form av pengar och kompetensutveckling for lirarna.

Rektorn pa Tornskolan skapade férutsittningar som gjorde det méjligt for
lirarna att bedriva utvecklingsprojektet. Det innebar tid f6r méten pa kvallstid sa
att alla lirare skulle ha méjlighet att delta, avsatt tid f6r dagboksskrivande och
reflektion samt ekonomiskt stdd for att kunna képa in fyra datorer till varje
klassrum. Jag gavs tilltride till praktiken och moijlighet att delta vid moéten,
samtala med lirare och elever samt att genomféra observationer i klassrummen.
Observationerna och lirarnas dagboksskrivande lag som grund vid samtalen och
vid kvillsmoten. Rektors medverkan i utvecklingsprojektet har varit relativt
begrinsad och hon har endast deltagit vid ett méte (juni 2008). Inledningsvis gav
rektorn mojligheter att genomféra utvecklingsprojektet men i 6vrigt har hon inte
deltagit vid nagra samtal eller méten under vért samarbete. Jag har inte gjort
nagra enskilda intervjuer med rektorn utan uttalanden grundar sig frin de samtal
som ldrarna och jag har haft did rektors roll diskuterats. Infér mitt
planeringsseminarium i april 2009 skickade jag manus till deltagande ldrare och
rektorn for att ge dem mojlighet att ta del av min beskrivning av
utvecklingsprojektet sa lingt. Rektorn gav ingen édterkoppling i form av respons
eller kommentarer till utskicket.

Vid virt méte 1 juni 2008 enades vi om att samtliga lirare som skulle delta i
utvecklingsprojektet skulle ldsa Tragetons (2005) bok, ”Att skriva sig till lisning
— IKT 1 forskoleklass och skola” eftersom Tragetons strategi lag till grund f6r
deras intresse. De lirare som dnnu inte sett den film som beskriver arbetssittet
skulle gora det. I augusti 2008 skedde uppstart av utvecklingsprojektet och fyra
gemensamma kvillsmoten planerades in under hostterminen. Jag gav lirarna en
liknande foreldsning som Hilda deltagit 1 hésten 2007 pd Hogskolan i Boras och
de forsta fokussamtalen genomférdes. Det bestimdes att fore september 2008
skulle alla deltagande lirare som ville, fa introduktion 1 Word av ansvarig I'T-
pedagog pa skolan.

76



6. DEN PRAKTISKA FORSKNINGSPROCESSEN

Vid Tornskolan fanns en dator i varje klassrum vid uppstarten hostterminen
2008. Forskoleklasserna hade inte nagra datorer alls trots att det i Tornskolans
utvecklingsplan f6r 2005-2008 star att ldsa foljande:

Utbyggnaden av datanitet fortsitter och klassrummen férses med datorer som dr

uppkopplade. IT skall vara ett komplement till de traditionella liromedlen. Redan frin

forskoleklass skall eleverna ha tillgang till datorer. Skolans dokumentation av mal,

kurser och kriterier gors tillgingligt pa internet. Alla lirare skall ha utbildning i

datoranvindning.

Svedberg (2010) pétalar vikten av att synliggéra kompetensmal i skolans lokala
plan kring I'T och att det framgar att skolledningen prioriterar fragan. Det gors
vid Tornskolan, dock krivs det mer, framfor allt krivs det att skolledningen ser
till att det f6ljs genom att det ges mojligheter och skapas foérutsittningar. Bristen
pa kompetens f6r lirarna pa Tornskolan blir centralt i utvecklingsprojektet da
lirarna upplever att de saknar I'T-kompetens. Flera av lirarna 6nskar fortbildning
1 att anvinda IT i undervisningen vilket ocksa Skolverket (1999) patalar. Nar
utvecklingsprojektet startade i augusti 2008 hade fortfarande merparten av
lirarna inte fatt nigon utbildning inom datoranvindning och ordbehandling.
Huvuddelen av lirarna har fortfarande vid avslutat samarbete inte fatt nagon
kompetensutveckling trots framskrivning i utvecklingsplanen. I'T-kompetensen
far de under utvecklingsprojektet genom arbetet tillsammans med eleverna.

Mitt deltagande 1 utvecklingsprojektet

Jag har deltagit pa olika sitt i utvecklingsprojektet beroende pa sammanhang och
omstindigheter. Jag har varit aktionsforskare enligt Mattssons beskrivning (2004, s.
64). Det innefattar forutom forskare exempelvis handledare, organisatér och
pedagog. Jag dr intresserad av att finna praktiska l6sningar pa lirarnas fragor och
problem och det dr processen som ir intressant. Jag har varit delaktig mer eller
mindre i ldrarnas samtal. Jag har genomfért observationer i klassrummen och
analys fran dessa har varit underlag vid vara moten.

Min uppgift 1 utvecklingsprojektet innebdr bland annat att férséka fa
deltagande lirare att se pa sin egen och sina elevers utveckling, férindring och
forbidttring av undervisningen i foérhéllande till det som sker i klassrummet nér
det giller elevernas skrivande vid datorn. En annan uppgift dr att studera
detsamma och sjilv vara en del i det som studeras. Under utvecklingsprojektet
har handlingar systematiskt f6ljts upp och samtalats om i olika
gruppkonstellationer. Min uppgift har varit att bandleda lirarna vilket innebar att
lyssna, analysera, medforska och vara didaktiker enligt Lendahls Rosendahls och
Roénnermans (2000) beskrivning,
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— du tvingar ju oss att tinkta till lite och det tycker jag dr bra. I och med att du ér hir

sa tar vi det pa lite mer allvar kinner jag lite grann. Vi r tvungna. (Elsa” kvillsméte
090402)

— det blir att man pratar om det ocksd det dr litt att man inte gér det annars. (Frida

kvillsmote 090402)
Jag har wvarit handledare och i det ingir process, dialog och timing (jfr
Wennergren, 2007, s. 62). Det handlar om att vara samtalspartner, datainsamlare
och organisator. Att stilla fragor som gor att lirarna funderar 6ver varfér de gor
si eller s och fi dem att reflektera kring det som framkommer vid samtal,
observationer och i dagboksskrivandet. Likasd innebir det att bjuda in till samtal
kring den egna yrkesrollen, sin verksamhet och det som hinder i undervisningen
samt ge mojlighet till stéd om det behdvs, vid ritt tidpunkt och i ritt 6gonblick.

Dig ska vi ha som idébank och radfrigning, allt. Nej men jag hoppas att du kan
tillféra.(Gabriella fokussamtal 080814)

Diskutera med dig hur vi kan bli battre pa det vi gér. Hur vi kan hjilpa barnen, som

ett bollplank. (Hillevi® fokussamtal 080814)

Jag blev inbjuden till praktiken av lirarna pa Tornskolan for att delta i
utvecklingsarbetet. Det innebir att lirarna dr delaktiga som medforskare utan att
det forvintas av dem att genomféra insamlingen av data, analys och
rapportering. Inom utvecklingsprojektet anvinds aktionsforskning for att forsta,
térindra och forbittra praktik och min uppgift ir att vara handledare och stédja
deltagarna samt studera det som sker.

Mitt uppdrag blir att vara deltagande genom handledning 4 ena sidan och 4
andra sidan kliva utanfor for att analysera och dokumentera resultaten. Jag kan
stilla fragor till lirarna eftersom det finns ett genuint intresse av det som hinder
i deras verksamhet med fokus pa de frigor som drivs tillsammans inom
utvecklingsprojektet. Min uppgift ar att delta och bidra med olika metoder f6r att
samla in data, dokumentera och presentera resultat. Lirarna bidrar med
erfarenhet och kunskap frin sin praktik. Jag deltar nira praktiken men kliver at
sidan och analyserar, tolkar och skriver fram det som sker i verksamheten. Nir
jag kliver utanfér verksamheten innebir det att nya fragor stills som inte
initierats av ldrarna. Dessa forskningsfrigor blir centrala och nytt
forskningsintresse framkommer. Vid uppstarten hade lirarna och rektorn
skolutveckling i fokus och fér mig var det i férsta hand forskning som var i
fokus.

7 Elsa ar grundskollarare och arbetar i skolar 1 lasaret 2008/2009. Hon &r tjanstledig lasaret
2009/2010 for att préva pa anstallning vid en annan skola i kommunen.
% Hillevi ar forskollarare i skolar 3 under lasaret 2008/2009
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Forskningsprocessen 1 studien kan delas in i olika tidsperioder som utgar fran
hur férutsittningarna for utvecklingsprojektet férindras och studien utvecklats.
Arbetet delas in 1 sex perioder:

e Period 1 (ar 2007-2008) utvecklingsprojektet initieras fran lirare pa
Tornskolan och vi férséker finna former for ett samarbete.

e DPeriod 2 (ir 2008/2009) utvecklingsprojektet pabotjas och foljs av mig.
Skapandet av filtmaterial sker genom fokussamtal, dagboksanteckningar,
observationer, kvillsméten och samtal med lidrare och viss analys
genomférs. Vissa forindringar inom skolans organisation sker under
senare delen av virterminen 2009.

e Period 3 (2009/2010) stora forindringarna sker pa skolan och inom
utvecklingsprojektet i form av ekonomiska forindringar som leder till
indrade wvillkor for utvecklingsprojektet. Samatrbetet avslutas vid
sommaruppehallet 2010.

e Period 4 (2010/2011) analys av det empiriska materialet genomfors. For
mig innebir de férindringar som sker i verksamheten att nytt faltmaterial
maste tillféras saisom forstielse av de olika reformer och politiska beslut
som finns och uppkommer inom skolans omride fére och under
pagaende utvecklingsprojekt och forskningsarbete. Jag férdjupar inlisning
om aktionsforskning.

e Period 5 (2011/2012) inldsning av styrdokument, reformer samt tidigare
forskning. Inldsning om aktionsforskning och praktikarkitektur infor
analysarbetet.

e Period 6 (2013) slutseminarium och firdigstillande av avhandling.

Analys och tolkningsarbete har pagitt hela tiden under virt samarbete och
fortsatt efterat da arbetet med framskrivandet av denna avhandling skett. Jag har
vixlat mellan de olika uppgifter som ingar i processen och som beskrivits i
texten. Det innebir en vixling mellan del och helhet, forstielse och férklaring
och mellan nirhet och distans (jfr Olin, 2009).

Initiativet kom frdn ldrarna sjilva utifrin deras intresse att introducera datorn
som skrivredskap som de ville utveckla inom sin praktik. I den firsta perioden sker
sporadiska méten och kontakter med lirare pa Tornskolan togs mestadels via e-
post.

1 den andra perioden pabérjades vart samarbete och frin bérjan var det uttalat
att utvecklingsprojektet skulle pdgd under lisir 2008/2009. Fokus i processen
var datorskrivandet. Det filtmaterial som samlats in under denna period ir
fokussamtal som introducerade sjilva uppstarten av utvecklingsprojektet och en
mojlighet for lirarna att fa samtala om vad de ville med att introducera datorn
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som redskap och vilka méjligheter och hinder de sag. De didaktiska fragorna vad,
hur och varfor var 1 fokus. Jag genomforde observationer i klassrummen da det
pagick  aktiviteter kring  datorskrivandet. Ldrarna och jag  skrev
dagboksanteckningar. Dagbdckerna var privata vilket innebar att vi inte ldste
varandras anteckningar utan lirarna valde vad de ville diskutera frin sina
anteckningar.

Det mest centrala datamaterialet finns fran kvillsméten med lirare da de fick
avsatt tid att moétas for samtal och reflektion kring det som hinde i
undervisningen och inom projektets ramar. Som samtalsunderlag vid dessa
tillfillen anvindes lirarnas och mina dagboksanteckningar samt utdrag fran de
observationer som jag genomfért. Samtal genomférdes under perioden i olika
gruppkonstellationer dels i de ndrmaste arbetslagen och dels i stérre grupper
med flera arbetslag. Under perioden genomfdrdes analys av de olika
datamaterialen och jag sokte efter teman som diskuterades vid fokussamtal,
kvillsméten och vid de samtal som genomfoérs med lirarna. Lirarna och jag
hade elevernas skrivande med datorn som ett redskap i fokus vid insamling av
datamaterial. I slutet av andra perioden enades deltagande lirare och jag om
fortsatt samarbete under nistkommande lasar 2009,/2010.

Under den #redje perioden toérindrades utvecklingsprojektets méjligheter och
min forskningssituation. Skolans verksamhet fick stora besparingskrav vilket
innebar att lirartjanster fick ses 6ver. Likasé fick vi i utvecklingsprojektet andra
villkor och fick inte lingre anvinda oss av kvillsmoten vilket gjorde att
forskolldrare och fritidspedagoger inte lingre kunde delta vid méten. Gamla
deltagare férsvann och nya tillkom i savil arbetslag som i utvecklingsprojektet. I
och med att jag befann mig nira lirarna i skolan under en lingre period fick jag
en ny forstielse for vilka mojligheter och hinder som uppstar for lirarna och
deras verksamhet nir nya direktiv ges och nya politiska reformer tillkommer. Vid
analysarbete av filtmaterialet riktades mitt intresse pa hindelser som exempelvis
lirares mojligheter och hinder att bedriva skolutveckling ndr villkor dndras. En
systematisk beatbetning av frimst material frin kvillsmoten/moten pavisade
vissa monster vilket fick mig att inse att nytt material madste samlas in fOr att
torsta vad som hinde pa Tornskolan.

Under den fidrde perioden skedde en djupare analys av datamaterialet och jag
insag att jag behovde fordjupa mig i ny forskningslitteratur. Det kridvdes
inldsning av reformer och styrdokument samt olika politiska beslut for att forsta
skolan som organisation och dess historia. Genom inldsningen uppstod en
forstaelse av datamaterialet och det som hinde pa Tornskolan vilket genererade
nya intressanta fragestillningar och ytterligare fokus framkom. Fér mig var det
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viktigt att f4 en forstielse av skolans historik och hur det paverkat att skolan
fungerar och ser ut som den gor idag.

Period femr inleds med att jag f6rdjupade mig i praktikarkitektur som teoretiskt
ramverk att anvinda som analysverktyg. Det skedde genom inlisning av
litteratur och diskussioner med andra forskare inom féltet. Perioden dgnades at
analys av filtmaterial pa ett djupare plan parallellt med inldsning. Jag gjorde flera
genomlisningar av transkriberat material och lyssnade igenom ljudfiler fran
kvillsméten och samtal. En systematisk bearbetning av frimst kvillsméten och
samtal med lirarna genomfordes och det lyftes fram olika teman som var
intressanta. Genom inldsning av litteratur kring aktionsforskning och
praktikarkitektur borjade jag f6rsta materialet pd ett nytt och djupare sitt. Under
hela processen har jag varvat skrivande med lidsande for att kunna férklara och
forsta det som hinder i praktiken.

Period sex innebdr slutdelen av doktorandutbildningen. Jag hade mitt
slutseminarium och efter det gjordes omarbetningar utifrin synpunkter och
kommentarer som framkom fran opponent, seminarieledare, handledare och
publik vid seminarietillfillet for att fardigstilla avhandlingen.

Det empiriska materialet och olika insamlingsmetoder

Genom att anvinda olika metoder som fokussamtal, observationer, samtal med
lirare och elever, samtal vid kvillsmoten/moten samt dagboksskrivande skapas
mojlighet for reflektion, dokumentation och utveckling f6r lirarna och fér mig.
Anvindandet av olika metoder idr betydande inom aktionsforskning (jfr
Ronnerman, 2004, 2005, 2012; Wennergren, 2007).

Valet av olika insamlingsmetoder gjordes tillsammans med lirarna med syftet
att komplettera varandra. Genom att anvinda olika metoder f&r skapande av
filtmaterial kunde olika delar av verksamheten upplevas. Exempelvis gav
fokussamtal lirarna mojlighet att samtala om ettt specifikt tema.
Dagboksskrivande gav lirarna och mig mojlighet att se en progression under
utvecklingsprojektet. Observationer bidrog till att fd en forstdelse till vad som
hinde och utspelade sig i klassrummet. Genom att reflektera och diskutera
individuellt och i grupp uppstod ny forstielse fér verksamheten och
anvindningen av insamlingsmetoderna utgér en mojlighet att fa kunskap om
praktiken (Ronnerman, 2004). Anvindandet av olika metoder 4r inte si
uppdelade som det kan upplevas i kommande beskrivning utan de anvindes
vixelvis under processen i utvecklingsprojektet.
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Fokussamtal

Fokussamtal ir en forskningsteknik dir data produceras genom gruppinteraktion
och det dr forskaren som bestimmer dmnet (Wibeck, 2010). Lirarna pa
Tornskolan och jag enades vid ett méte i maj 2008 att utvecklingsprojektet skulle
starta med fokussamtal. Syftet med fokussamtalen var dels att komma iging med
utvecklingsprojektet och vart samarbete, dels att ge ldrarna moijlighet att
reflektera 6ver hur de arbetar vid uppstarten av projektet med skriv- och
lislirande samt deras funderingar kring ett fordndrat arbetssitt (sayings). Det kan
jimforas med Wibecks (2010) beskrivning av att fokussamtal kan anvindas for
att medlemmarna ska diskutera innehallet av ett dmne och for att forskaren ska
kunna f6lja interaktionen mellan deltagarna i en grupp.

Sammansittning och genomférande av fokussamtal

Sammansittningen av fokusgrupperna i utvecklingsprojektet grundar sig i de
redan befintliga arbetslag som finns pa Tornskolan vilket kan liknas vid
Bormanns (1972) beskrivning av att anvinda redan existerande grupper. Det
innebar att fokusgrupperna blev olika stora, mellan fem och sju deltagare.
Fokusgrupperna bestod av olika lirarkategorier, férskollirare, fritidspedagoger
och grundskollirare och samtliga deltagare var kvinnor, totalt tre fokusgrupper.
Fokussamtalen genomférdes 2008-08-14 1 ett klassrum pa Tornskolan.
Fokusgrupp A arbetade 1 forskoleklass och bestod av en grundskolldrare, tva
forskolldrare, tva fritidspedagoger, en elevassistent och en utan formell
pedagogisk utbildning. Fokusgrupp B bestod av tre grundskollirare och tre
forskollirare som arbetade i skoldr 1. Fokusgrupp C arbetade i skolar 3 och
bestod av tre grundskolldrare och tvéd férskolldrare. Wibeck (2010) anser att tre
fokusgrupper ar lagom for att kunna se monster och tendenser och att en grupp
bér bestd av minst fyra personer.

Fokussamtal Forskoleklass Skolar1 Skolar 3
Fokusgrupp A Fokusgrupp B Fokusgrupp C

2008-08-14 Anna - grundskollarare Doris - grundskollarare Gabriella - grundskollarare
Aina - fritidspedagog Diana - férskollérare Gerd - forskollarare
Annika - elevassistent Elsa - grundskollarare Hanna - grundskollérare (vikarie)
Britta - fritidspedagog Ellinor - forskollarare Hilda - grundskollarare,
Barbro - outbildad pedagog Frida - grundskollarare initiativtagare till samarbetet
(vikarie) Fanny - forskollarare (tjanstledig for studier 2008/2009)
Cecilia - forskollarare Hillevi — férskollarare
Carola - férskollarare (féraldraledig
vt-09)

Figur 3 Respektive fokusgrupp med deltagande lirare
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Eftersom samtliga deltagare 1 fokusgrupperna kinde varandra sedan tidigare fick
jag vara uppmirksam sa att alla kom till tals och om nagon eventuellt tog
Overhand i samtalet. Jag fick mdijlighet att se deltagarnas roller i arbetslaget,
vilken/vilka lirare som fick stort respektive litet utrymme i gruppen. Jag har
detta i atanke framover i studien for att vara uppmidrksam pa att samtliga i
grupperna fiar mojlighet att framfora sina reflektioner, funderingar och asikter
vid méten.

Jag gjorde ett stimulusmaterial (se bilaga 8) som beskrev utdrag frin de
arbetsmetoder som anvindes vid starten av  utvecklingsprojektet,
Bornholmsmodellen (Higgstrom, 2007) och LUS-metoden (Allard m.fl. 2001)
samt en kort beskrivning av Tragetons (2005) strategi att skriva sig till lisning
med hjilp av datorn. Stimulusmaterialet sindes inte ut i férvig infor
fokussamtalet utan det introducerades i samband med samtalen och vatje
fokussamtal startade med att lirarna fick mojlighet att lisa igenom materialet.
Samtalen bestod av individuella bidrag men gruppen bidrog med gemensamma
fragestillningar, asikter och diskussioner som ir av betydelse.

Jag startade samtalen och lyssnade in men var inte drivande utan beaktade sd
att de holl sig till amnet. Lirarna dgde samtalen och deras reflektioner bestimde
innehallet. Samtalen dokumenterades med digital diktafon vilket gjorde det
mojligt att f6lja samtalen och finga interaktionen mellan lirarna samt fa stéd for
minnet vid analysarbetet (Merriam, 1994). Det innebar att jag kunde fokusera pa
6vriga hindelser i samtalen. I borjan av respektive samtal gjorde lirarna en kort
presentation dir de talade om namn och utbildning. Detta for att det skulle vara
littare att kdnna igen och identifiera réster vid transkribering. Varje samtal
pagick i ca 45 minuter.

Analys av fokussamtal

Syftet med fokussamtalen var att lirarna skulle fi mojlighet att samtala och
reflektera 6ver hur de arbetar vid uppstarten av utvecklingsprojektet med skriv-
och lislirandet och vad, hur och varfor de planerade att férindra framéver. Det
var innehallet i det som sades som var av intresse (Bormann, 1972). Dai
stimulusmaterialet bestod av beskrivningar av deras nuvarande arbetssitt och det
som de kommer att pabérja blev samtalen fokuserades pa ett bestimt innehall
som blev intressant vid analys.

En preliminir analys paborjades redan efter det att fokussamtalen genomforts
och infér vart férsta gemensamma kvillsmote. Datafilerna Sverfordes till
datorprogrammet DDS-player for att sedan transkriberas s snart som mojligt
efter samtalen. Transkriberingen dr i stort sett ordagrann men lingd pa paus,
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suckar med mera noterades inte. Det var svart vid vissa tillfillen att urskilja tal dd
flera lirare pratade i mun pa varandra. Det dr intressant att fainga upp dilemman,
frigor och problem frin materialet som kan studeras vid observationer i
klassrummen. Gemensamma problem som kunde urskiljas vid den forsta
analysen ar hur fragor: Hur organiserar vi uppstarten? Hur kommer tekniken att
fungera? Hur arrangerar vi undervisningen? Tid idr en viktig aspekt som
diskuterades 1 grupperna. Dessa fragor ligger sedan till grund fér det forsta
gemensamma kvillsmotet som dgde rum 2008-09-30.

Dagboksskrivande

Dagboksskrivande beskrivs av flera forskare som en metod att fa distans till sin
verksamhet och en méjlighet att reflektera 6ver den egna praktiken (Davidsson
& Boglind, 2000; Eriksson, 2001; Rénnerman, 1999, 2012). I studien anvindes
dagboksskrivande av privat karaktdr, det vill siga deltagarna idger sin egen
dagbok och syftet var att kinna sig trygg i sitt skrivande. Dagboken anvindes
som samtalsunderlag vid vira kvillsméten. Lirarna valde vad de ville diskutera
fran sina dagboksanteckningar och samtalen berérde det pedagogiska arbetet.
Genom att diskutera egna tankar, funderingar, erfarenheter och problem kunde
deltagarna gemensamt utveckla verksamheten samt den egna professionella
yrkesrollen. Jag har inte tagit del av nigon av lirarnas privata dagbocker utan
varje lirare har sjilv valt vissa delar eller funderingar som diskuterats i grupp
eller med mig enskilt. Jag kan darfér inte uttala mig om i vilken omfattning varje
lirare anvint sig av dagboksskrivandet. Fér de deltagande lirarna avstannade
dagboksskrivandet under vart andra gemensamma lisir 2009/2010 da
forutsittningar for avsatt tid for skrivandet forindrades. Mitt eget
dagboksskrivande bestir av tva A5 kollegieblock och berdr till stérsta del det
forsta gemensamma lasdret 2008/2009.

Kvallsmoten/moten

Under det férsta gemensamma ldsaret, 2008/2009 ir kvillsméten dterkommande
1 utvecklingsprojektet, lirarna fick tala och diskutera fritt frin sina erfarenheter
och wupplevelser kring arbetet med skrivande vid datorn i den egna
verksamheten. Rektorn gav tillitelse till att skolans lokaler anvindes for vara
méten vilket mojliggor for materiella-ekonomiska arrangemang.

Det genomfors ett kvillsméte i manaden hésten 2008 och ett mote varannan
miénad viren 2009. Totalt sex triffar under det forsta gemensamma ldsiret.
Samtliga ldrare 1 de tre arbetslagen deltog och varje méte varade i cirka tva
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timmar. Inledningsvis startade mdtena med att varje avdelning gjorde en kort
redogorelse f6r hur arbetet med datorskrivandet framskred och delgav varandra
erfarenheter. Det var ett dnskemal fran deltagarna eftersom vara kvillsmdoten var
det enda tillfille dd samtliga lirare har mojlighet att triffas. Detta behov avtog
under arbetets giang allt eftersom ldrarna kinde sig trygga i arbetssittet kring
datorskrivandet. Rektorn deltog endast vid det forsta gemensamma matet 1 juni
2008.

Olika omraden diskuterades, exempelvis gemensamma mél med projektet,
lirarnas roll i arbetet och kompetens som lirarna efterfragar. Stindigt
aterkommande fragor har varit: Vad gor jag? Vad behéver jag forbattra? Hur kan
jag forbittra det? Hur ser jag pa min egen roll? Samtliga kvillsm&ten har spelats
in med diktafon och transkriberats av mig infér efterfljande méte. En forsta
analys av materialet genomférdes i samband med transkriberingen av respektive
méte. Varje mote avslutades med att vi gemensamt enades om vad som skulle
diskuteras och tas upp vid nistkommande méte.

Infor vart forsta mote varen 2009 framkom onskemadl fran ldrarna att
moétestiden skulle férdelas och att varje arbetslag triffas var for sig tillsammans
med mig. Det innebar att métena blev mer effektiva och mer specifika fragor for
respektive arbetslag diskuterades. Samtliga moten har varit forlagda i skolans
lokaler. Meningen var att vara gemensamma kvillsméten skulle fortskrida under
lasaret 2009/2010 och fyra méten planerades in under hostterminen 2009. Efter
det férsta motet hésten 2009 fick inte lingre moétena forldggas till kvillstid och
efterféljande moten planerades in pa tisdagseftermiddagar som var den
gemensamma planeringstiden for lirarna pa skolan. Forindringar inom
organisationen medforde att de sista motena stilldes in pa grund av att lirarna
inte lingre fick avsatt tid f6r vara méten och andra méten planerades in pd var
avsatta tid. Ndr motesordningen dndras uppkommer materiella hinder. Lokaler
och tid blir inte lingre tillgingligt for samtliga deltagare inom
utvecklingsprojektet.

Vid analys av kvillsméten anvindes praktikarkitektur (Kemmis &
Grootenboer 2008; Kemmis, 2009) som analysverktyg framst i relation till sayings
eftersom vara kvillsmoten bygger pa samtal. I samtalen framkommer savil dozngs
som 7relatings ndr lirarna beskriver aktioner och handlingar i klassrummet och
relationer som mojliggdr och hindrar férindringsarbetet.

Genomforande av observationer

Observationerna genomférdes i klassrummet nir elever arbetade med datorn
som redskap i skriv- och ldslirande (doings). Det var ett medvetet val att
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observera just da denna aktivitet genomférdes och det var datorskrivandet som
var av intresse. Det var jag som genomforde samtliga observationer i
klassrumsmiljo. Fragan stilldes vid nagra tillfillen till nagra av lirarna om de ville
vara observatdrer och att jag istillet skulle ta hand om klassen. Ingen av ldrarna
som tillfrigades ville gbra observationer och angav att jag var den som bor gora
det och att de var bittre limpade f6r att ha hand om undervisningen.

Under lisiret 08/09 genomférdes tva observationstillfillen i respektive
klassrum. Jag befann mig i klassrummet bland lirarna och eleverna i deras
naturliga miljé och situation. Merriam (1994) beskriver att forskaren far en direkt
inblick i verksamheten genom observationer och dirmed ser vad som sker. Jag
har mojlighet att anvinda min egen kunskap for att tolka hindelser som
observeras och har mdijlighet att uppticka saker som kan ha blivit rutin for
lararna sjilva.

I foérskoleklasserna var datorskrivandet planerat till en specifik dag i
respektive grupp under lisaret 2008/2009. Observationerna genomférdes vid de
tillfillen da datorskrivande var planerat under férmiddagen mellan klockan nio
och tolv. Under denna tid skedde andra aktiviteter vid sidan om men fokus i
observationerna var datorskrivandet. Jag genomférde fem observationstillfillen i
forskoleklasserna. I skolar 1 arbetades det frimst med datorskrivande i halvklass
vilket innebar att observationerna skedde di. Varje observationstillfille varade
mellan 40 minuter och 1 timma beroende pa lektionens lingd. Jag genomfdrde
tio observationstillfillen i skolar 1 under det forsta lisaret.

Det dr omdjligt att observera allt 1 ett klassrum och frimst var det ldrarna
som observerades men ocksa eleverna var av intresse. Jag gick runt i
klassrummet, antecknade och samtalade med elever och lirare. Det var lirarnas
roll och elevernas arbete vid datorerna som var i fokus. Inledningsvis gjordes en
skiss over hur klassrummet var moblerat och vilken plats datorerna hade. Detta
eftersom materiella-ekonomiska arrangemang, klassrummets utformning
mojligedr eller hindrar lirarnas méjlighet till f6rindring. Jag noterade ocksa vilka
personer som befann sig i klassrummet.

Vid samtliga observationstillfillen skrevs filtanteckningar. Jag placerade mig
med block och penna i nirheten av datorerna for att observera kommunikation
och interaktion mellan elev/larare och mellan elev/elev i samband med deras
skrivande vid datorn. Samspelet mellan elev/lirare och elev/elev var av intresse.
Jag fick tillgang till elevernas datortexter och dessa diskuterades vid vara
gemensamma moten. Direkt efter avslutade observationer skrevs filtanteck-
ningarna rent och de som vistats i klassrummet avidentifierades.
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Infoér vart fortsatta samarbete i utvecklingsprojektet bestimmer mina
handledare och jag att jag inte skulle vara delaktig i forskoleklassernas
datorskrivande under lisaret 2009/2010. Beslutet grundar sig i intresset att folja
torindringsarbetet 6ver tid och eftersom férskoleklassen fick nya barn fattades
detta beslut. Beslutet férankrades med samtliga deltagande lirare. Lirarna i
forskoleklasserna deltog siledes inte vid nagra moten under hésten 2009 utan
meningen var att de skulle pabérja processen med datorskrivande sjilva nir de
fatt nya barn i grupperna. Det gjordes ocksa ett val att under lisaret 2009/2010
fokusera pa ett klassrum i skolar 1 och ett klassrum i skolar 2 for att nirmare
folja liraren och eleverna och sedan diskutera observationsunderlagen som
generellt f6r skolan. Detta medférde att jag fick en annan betydelse bland
eleverna och blev en mer kind person som aterkom med jimna mellanrum i
klassrummet. Eleverna vinde sig till mig £6r att friga om olika saker, inte bara
nir det gillde skrivandet vid datorn dven om de visste att det var det som jag 1
forsta hand tittade pa ndr jag var i klassrummet. Givetvis besvarades deras fragor
och funderingar nir de ville ha hjilp och de delade givmilt med sig av sina
datorskrivna texter.

Observationerna genomfoérdes nir det var planerat f6r datorskrivande och i
skolar 1 skedde det i halvklass och i skolar 2 1 helklass. Varje lektionstillfille var
mellan 40 minuter och 1 tmma. Under lisiret 2009/2010 gjordes tre
observationstillfillen i skolar 1, sex tillfillen i skoldr 2 och en heldag med
observationer i forskoleklassen da det under varterminen 2010 efterfrigades av
Gerd® som var ansvarig for datorskrivandet.

Observationerna analyserades framst i relation till dozngs da klassrummet som
praktik studerades nir datorn introducerades och anvindes som skrivredskap.
Det dr handlingar som ir av intresse. I observationerna kan sedan sayings och
relatings analyseras dd lirare och elever samtalar med varandra och det skapas

relationer till varandra och till datorn.

Samtal med lirarna

Kvale och Brinkmann (2009) beskriver intervju som ett samtal som har ett
uttalat syfte och en struktur. Syftet med samtalen inom utvecklingsprojektet hade
inte enbart ett vetenskapligt virde utan lirarna hade ocksd moijlighet att i mindre
grupp eller enskilt samtala kring sin egen yrkesroll och dirmed fa méjlighet att
forandra/forbittra sin roll som lirare och sin undervisning.

2 Gerd ar forskollarare som arbetar i skolar 3 lasaret 2008/2009 och i forskoleklass lasaret
2009/2010.
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Interviews are used in a variety of research contexts and may be used within an action

research design. However, within Action Research because of the principle of

collaborative intent interviews are more likely to be informal discussion in which the
researcher is aiming to influence the interviewee to become a collaborator. More
formal interviews may be necessary if the action researcher needs to establish some

information ot to evaluate an outcome (McNiff, Lomax & Whitehead, 1996, s. 101).
McNiffs citat paminner om tillvigagangssittet inom utvecklingsprojektet nir det
giller samtal som genomférdes med lirarna. Thomsson (2002, s. 28) beskriver
syftet med samtal som “samtalandet och reflekterandet kring situationer och
berittelser 1 syfte att forsta”. Under samtalen var forhoppningen att lirarna
skulle fa méjlighet att tala om sin yrkesroll och klassrumssituation. Avsikten var
att komma 4at hur de resonerar kring anvindandet av datorn i skriv- och
lislirandet, hur de sig pa sin egen roll som lirare, hur de sig pa sin egen
utveckling och vad de anség att de behévde férindra i sitt arbetssiitt.

Samtalen skedde i olika konstellationer, dels inom arbetslagen och dels tva
och tva. Det férekom ocksa enskilda samtal. Att samtala med ldrarna 1 mindre
grupper har férdelar di de i samtalen kan utmana varandra och reflektera med
stod av varandra. De uppfattar och upplever situationer pa olika sitt och kan da
ge varandra nya infallsvinklar, kunskaper och erfarenheter. Intresset har varit
riktat mot deltagarnas resonemang och samtal i olika kollegiala grupperingar och
att ta del av deras individuella upplevelser, kvaliteter och betydelser (Lantz, 1993;
Kvale, 1997). Samtalen dokumenterades med hjilp av digital diktafon for att
littare kunna fokusera pa sjilva samtalssituationen och littare kunna félja upp
med foljdfragor.

Materialet transkriberades efter avslutat samtal. Kvale och Brinkmann (2009)
menar att genom utskrift ordnas intervjuerna i en form som limpar sig for
analys. Dock uppmirksammar férfattarna att nidr transkribering gors dndras
formen och utskriften blir en 6versittning fran det muntliga spraket till det
skriftliga spraket. Kvale och Brinkmann beskriver intervju/samtal som en social
interaktion dir kroppssprak och tonfall dr tillgingligt f6r dem som deltar vilket
inte gir att dterkoppla vid en utskrift. Inspelad intervju/samtal gér samtalande
personer levande vilket gir férlorat vid en utskrift. Med utgangspunkt i dessa
synpunkter har jag vid ett flertal tillfdllen atergatt till det inspelade materialet f6r
att ta del av tonfall och interaktion hos deltagande lirare.

Lirarna valde milj6 och tid f6r samtalen och miljon var skolans lokaler for
samtliga samtal. Att anvinda skolans lokaler gav oss materiella och ekonomiska
moijligheter for samtal. Under det foérsta gemensamma skolaret skedde tva
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samtal, ett samtal med F:emny3 " och Frida och ett samtal med Elsa. Varje samtal
varade ungefir 45 minuter. Under det andra gemensamma ldsdret blev samtalen
betydelsefulla eftersom det inte lingre gavs samma moijligheter till gemensamma
méten. Under denna period genomfordes tio samtal med lirare, dels enskilt och
dels inom respektive arbetslag i skolar 1 och skolar 2. Varje samtal varade mellan
45 minuter och 1 timma.

Tva samtal genomférdes med Gerd under varen 2010 nér hon var ansvarig
for datorskivandet i forskoleklassen. Ett samtal dgde rum hemma hos mig pa en
dag da Gerd var ledig och det samtalet varade cirka tva timmar (2010-03-04).
Det andra samtalet dgde rum i forskoleklassens lokaler efter att jag genomfort
observationer da Gerd arbetade med datorskrivandet tillsammans med eleverna.
Det samtalet varade i en timma (2010-03-22). Under virterminen 2011 skedde
samtal med Sonja och Gabriella. Jag kontaktade dem f6r att det fanns intresse att
tolja upp hur arbetet framskred pa skolan efter att samarbetet i
utvecklingsprojektet avslutats.

I studien har samtal som praktik studerats i olika konstellationer och fokus ér
datorskrivandet 1 klassrummet. Vid analys av sayings framkommer ocksd doings
och relatings nir lirarna talar om handlingar i klassrummet och relationer som
finns och uppkommer.

Dokumentation

Att fa mojligheten att folja lirare 1 olika arbetslag under en lingre tid kan liknas
vid att gora en resa tillsammans. Att sedan beskriva och delge andra minniskor
resultaten dr en del av processen (Rénnerman, 2010). Nir resultat och dess
process fran en studie ska beskrivas menar Johansson (2005) att det handlar om
att systematiskt tolka andra minniskors upplevelser av sin sociala virld och av
sig sjilv i rollen som forskare.

Nir samarbetet 1 utvecklingsprojektet startade diskuterades vart samarbete.
Den gemensamma strivan var att utveckla undervisningen, dokumentera,
analysera och utvirdera effekten av undervisningen. Lirarna dr professionella i
sin roll som ldrare och bidr med sig kunskap som jag inte har och som de
generdst delat med sig av. Det gemensamma syftet har varit att forbittra
clevernas skrivande med datorn som redskap. Jag har dokumenterat hindelser
och all insamling av data har dokumenterats genom att jag har redogjort for
insamlingsmetoder, tid da data samlats in samt deltagare vid respektive tillfille

% Fanny ar forskollarare och arbetar i skolar 1 lasaret 2008/2009 och i skolar 2 lasaret 2009/2010.
Hon arbetar i fritidshemsverksamheten fore och efter skoltid.
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(se bilaga 7). Arbetsférdelning och insamlad data diskuterades vid samtliga
kvillsmoten/moten under utvecklingsprojektets gang. Jag har ensam ansvarat
for all rapportering och framskrivning av studien.

Pa Tornskolan intriffar hindelser 6ver tid 1 utvecklingsprojektet som blir av
intresse att presentera. For att fa struktur pa de olika hindelserna som uppkom
under processen gjorde jag en lista Gver dessa (se bilaga 2). Listan ligger till grund
tor rapporteringens utformning och urval av hindelser som valts for analys och
resultatbeskrivning.” Det uppstod olika gestaltningar av intriger, emplotment
(plot) (Czarniawska, 2004) som jag anser dr av betydelse. Ett medvetet val har
gjorts av de hindelser som presenteras i resultaten vilket i sin tur medfor att
vissa hindelser valts bort.

Forskningsetiska 6verviganden

Zeni (2001) menar att de etiska riktlinjerna maste omprévas for specifika fall av
forskning da deltagarna forskar i sin egen eller en kind praktik. Forskaren maste
i ett aktionsforskningsprojekt genomféra systematisk dokumentation och
datainsamling samt vara sjilvreflekterande i sitt skrivande. Zeni anser att det ar
viktigt att kontinuerligt Gverviga olika situationer som uppkommer under
studiens gang och hur dessa ska hanteras. Mina egna utgangspunkter redogors
for och beskrivs i texten. Etiska stillningstaganden ska prioriteras fére mojliga
skilda kunskapsansprak och tilliten mellan deltagarna och mig ska férega andra
krav. 1 studien har Vetenskapsridets fyra huvudkrav pd forskning tagits i
beaktning, informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskray och  nyttjandekray
(HSFR, 2002; Vetenskapsradet, 2011).

Informationskraver innebir att deltagande lirare ska informeras om
forskningens syfte, hur undersékningen kommer att genomféras samt villkor fér
deras deltagande (Vetenskapsradet, 2011). Nir forfragan initieras fran lirare vid
Tornskolan om ett samarbete sammankallades till ett m6te. Métet skedde hésten
2007 pa Tornskolan med samtliga lirare i forskoleklass till skolar 3. Vid motet
diskuterades vad samarbetet skulle innebira och respektive roller. Jag redogjorde
for syftet med ett aktionsforskningsprojekt och min uppgift som forskare.
Deltagarna blev informerade om att resultatet kommer att diskuteras i
forskningssammanhang och resultera i en doktorsavhandling. Allt eftersom vart
samarbete fortldpte uppstod andra forskningsfrigor f6r mig. Det hade sin

31 Jag gor inte ansprak pa att redovisa den enda sanningen, utan jag &r val medveten om att detta
ar det som representerar utvecklingsprojektet pa Tornskolan. Samarbete med andra forskare,
doktorandkollegor och presentationer vid konferenser har inneburit att tolkningar och texter
diskuterats i olika sammanhang vilket ger rapporteringen substans och relevans.
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utgangspunkt i de forindringar som uppkom pa skolan. Lirarna blev
informerade om att mitt intresse var hur dessa férindringar mdjliggér och
hindrar skolutveckling, vart utvecklingsprojekt och pigiende empirisk forskning
och att detta kommer att beskrivas i avhandlingen. Innan disputation kontaktade
jag lirarna med en foérfrigan om de var intresserade av en presentation av den
slutgiltiga studien och dess resultat.

Lirarna informerades om att det kommer att forsvaras for utomstiende att
identifiera  deltagarna 1 undersdkningen  enligt  konfidentialitetskravet
(Vetenskapsradet, 2011). Det dr en svérighet att beskriva Tornskolan sa att det
ger tillrickligt med information men dnda inte gér att kinna igen enskilda lirare
och elever. En balans dr mojlig da deltagare och skola presenteras med fingerade
namn.

Ett nytt méte skedde den 14 maj 2008 di det bestimdes att ett samarbete
skulle paborjas hostterminen 2008. Den 10 juni dgnades formiddagen ét att
planera tillvigagiangssittet och rektorn vid Tornskolan gav sitt godkdnnande till
utvecklingsprojektet. Datainsamlingsmetoder diskuterades och jag gjorde en
genomgang av de olika processer som ingir i en aktionsforskningsspiral,
planering, aktion, observation och reflektion. Métet avslutades med att lirare
fran forskoleklass, skolar 1 och skolar 3 gav sitt medgivande till deltagande och
att gi vidare med arbetet. Samtliga lirare i davarande ar 2 (lisaret 2008,/2009)
valde att inte delta i utvecklingsprojektet. Samtyckeskravet innebir att deltagarna
har ritt att sjilva bestimma om de vill medverka (Vetenskapsradet, 2011).
Rektorn pa skolan har inte deltagit vid kvillsmoten/méten och i samtal férutom
vid det inledande moétet den 10 juni 2008. Alla beslut som fattats av rektorn har
formedlas till lirarna och mig via de ldrare som varit aktiva inom
ledningsorganisationen pa Tornskolan.

Forildrar/vardnadshavare informerades om studien pd férildraméte vid
starten av hostterminen 2008. Foérildrar/vardnadshavare fick via brev
information om ritten att avstd enligt snformationskravet och samtyckeskravet
(Vetenskapsradet, 2011). De fick ge sitt medgivande dd det ber6ér barn under 16
ar genom att underteckna en blankett som sedan limnades tillbaka till lirarna pa
Tornskolan (se bilaga 3 och 4). Det ir viktigt att veta att ett medgivande har
getts. Uteblivna svar fick en paminnelse efter ett par veckor (se bilaga 5). Barn
till de forildrar/virdnadshavare som aldrig limnade nigot medgivande efter
paminnelse férekommer inte vid observationer och intervjuer. Infér fortsatt
samarbete lisiret 2009/2010 skickades en ny forfrigan om medgivande ut (se
bilaga 6) med samma tillvigagingssitt.
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Nyttiandekravet innebir att de producerade uppgifterna om enskilda personer
endast far anvindas for forskningsindamal (Vetenskapsradet, 2011). Deltagarna
informerades om att studien ska resultera i en doktorsavhandling och att deras
uppgifter endast kommer att anvindas inom min forskning samt i
undervisningssammanhang i lirarutbildningen.

Etik inom aktionsforskning kan ses ur tvd aspekter, en aspekt som berdr hur
forskare och deltagarna arbetar i praktiken och hur de samarbetar. En annan
aspekt dr hur forskare hanterar det material som de far tillging till i praktiken.
Tillit och respekt mellan forskare och deltagare dr viktigt men ocksé forskarens
noggrannhet och ansvarskinnande for det datamaterial som samlats in
(Gustafsson, Hermerén & Petersson, 2005). Samarbete och kommunikation dr
de bista riktlinjerna for att f6rhindra etiska dilemman.

Studiens trovardighet och giltighet

Aktionsforskningen blir ibland kritiserad och det anses att involverad forskare
inte kan forhélla sig objektiv i och med deltagandet 1 processen. Det
framkommer kritik att forskningen inte kan gora ansprak pa generaliserbarhet,
eftersom deltagarna stiller fragor som giller den specifika praktiken dér malet ér
att gbra forindring och forbittring (Holmstrand & Hirnsten 2003). Praktiknira
forskning genererar inte resultat som kan anses generaliserbara utan resultaten
beskriver snarare en verksamhet som kan Overféras och kidnnas igen fran en
kontext till en annan genom att se skillnader och likheter (Ronnerman, 2004;
Anderson, Herr & Nihlen, 2007).

For att sdkerstilla trovirdighet och giltighet i studien har jag valt att gora en
genomgang av dess mojligheter och konsekvenser. Infor planering och
genomférandet av studien har jag utgitt frin Andersson och Herr (1998) och
deras fem wvaliditetskriterier for forskning som bedrivs i verksamhet dir
forskaren dr en naturlig deltagare likt andra aktionsforskningsstudier (jfr
Wennergren, 2007; Olin, 2009). De fem wvaliditetskriterierna ir demokratisk-,
katalytisk-, process-, resultat- och dialogisk validiter. Trovirdighet anvinds synonymt
med validitet 1 studien f6r att framhélla att det dr processen samt de relationer
som finns och uppstar under tiden som dr betydelsefulla fOr att syftet med
studien ska kunna uppnis (jfr Olin, 2009).

Demokratisk  validitet uppnas nir alla som deltar och berdrs av
fragestillningarna involveras i studien och allas synpunkter och asikter
uppmirksammas. S4 mangas perspektiv som mojligt ska synas i resultatet for att
det ska vara trovirdigt (Anderson och Herr, 1998). Det dr frimst deltagande

lirare och deras elever som ir involverade genom aktioner i klassrummen och
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genom samtal. Rektorn deltog inledningsvis genom sitt medgivande till
utvecklingsprojektet och sedan genom de beslut som fattades under processen.
Rektorn deltog inte vid nigra méten utan hennes uttalande aterges av lirarna i
resultatbeskrivningen. Demokratisk validitet efterstrivas genom att lita samtliga
larare komma till tals vid vara kvillsméten och samtal. Som grund finns analysen
av vara inledande fokussamtal dir olika roller i grupperna observerades. Jag har
forsokt att gora samtliga deltagande ldrares roster synliga i resultatbeskrivningen.
Det finns olika roller i ett arbetslag och olika deltagare har mer eller mindre
benigenhet att komma till tals i en grupp. Det ir inte litt att fa samtliga deltagare
att uttala sig men genom att vara medveten om vad det innebdr kan problemet
synliggoras. Att samtala 1 olika gruppsammansittningar leder till att fler deltagare
ges tillfille att tala. Mindre grupper och kinda grupper inbjuder vissa deltagare
storre mojlighet att yttra sig och dérfoér sker samtal i olika gruppkonstellationer
och enskilt 1 syfte att si mdnga perspektiv som mojligt ska anvindas i de
tolkningar som gérs. En del lirare som exempelvis Christina och Hanna™ var
vikarier under en kort period och har pa sa sitt inte fatt samma moijlighet att
delta som de lirare som deltagit under hela tiden.

Lirarna enades gemensamt om vad nidstkommande kvillsmote skulle
innehdlla och vad som skulle diskuteras. Deltagarna bestimde hur ofta och nir
motena skulle ligga tidsmissigt under det forsta lisaret 2008/2009. Vid
kvillsmétena var det lirarna som var aktiva och jag fanns med som stéd och
handledare i samtalen. Det var vid kvillsmotena som lirarnas egna fragor mottes
och var vigledande. Det var dessa frigor som var std i arbetet med att fullfélja
processens delar, planera, agera, observera och reflektera. Under det andra
lisaret 2009/2010 var det lirarna som bestimde tid for gemensamma moten
men under férindrade villkor.

Det ir jag som gjort analysarbetet av datamaterialet. Lirarna och rektorn fick
mojlighet att lisa underlaget infér planeringsseminarium i april 2009. Flera av
lirarna patalade vid efterkommande méte att de inte hunnit ldsa men skulle géra
det vid ett senare tillfille men det kom aldrig ndgra synpunkter eller
kommentarer. All skrivning och all rapportering under och efter studien ar mitt
ansvar.

Katalytisk validitet ska svara pa om aktionsforskningen gett upphov till
térindringar f6r deltagarna och den praktik som de deltar 1. Det innebir att titta
kritisk pd de forindringar som sker, alla férindringar behéver inte vara positiva
och vad innebir férindringarna f6r deltagarna (Anderson & Herr, 1998). En av

%2 Christina &r utbildad forskollarare och vikarierade i forskoleklass lasaret 2008/2009. Hanna &r
utbildad grundskollarare och vikarierad i skolar 3 lasaret 2008/2009.
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utmaningarna i utvecklingsprojektet pa Tornskolan var att ge forutsittningar till
torindringar och fragan blir da i vilken utstrickning det var moijligt. Det ar i
detta sammanhang som Lather (1993) talar om katalytisk validitet, det vill siga i
vilken grad forskningsprocessen stimulerat och gett moijlighet fér deltagande
lirare och mig att férindra och forbdttra verksamheten (Lather, 1991).
Forutsittningarna for f6rindringar i verksamheten fanns pa Tornskolan under
det forsta gemensamma lisaret men blev betydligt svagare i samband med de
forindrade villkor och férutsittningar som gavs infér och under det andra
gemensamma ldsdret och vira relationer sattes under prévning. Det innebar en
provning mellan olika kategorier av lirare da de gavs olika forutsittningar for
fortsitt deltagande i utvecklingsprojektet.

Det dr inte resultatet i sig som fokuseras utan processen. Katalytisk validitet ix
betydelsefull eftersom aktionsforskning som ansats innebidr att samtliga
deltagande lirare ska kinna att deras asikter och erfarenheter 4r viktiga. Det var
min uppgift att inspirera lirarna att engagera sig i processen. For att nid en
varaktig forindring krivs det att si manga som mojligt kinner sig delaktiga. Det
ar viktigt att forsta praktiken och dess verksamhet i ett vidare sammanhang fér
att kunna férdndra och férbittra.

Att fundera och dokumentera sitt handlande genom dagboksskrivande och
sedan diskutera i grupp skapar en forstielse av att verksamheten kan tolkas och
forstas pa olika sitt. Lirarna upplever att méjligheterna till samtal har varit det
betydelsefulla, det vill siga att under en lingre tid f4 métas och samtala om
gemensamma pedagogiska frigor som utgar ifrin deras eget intresse att forbittra
elevernas skrivande med hjilp av datorn. De menar att det varit av vikt att fa
samtala om elevernas texter med arbetskollegor. De har tagit till sig processen
som anvints genom aktionsforskning och lirarna har blivit medvetna om hur de
stiller kritiska och utmanande fragor till varandra nir de arbetar med utveckling.
Inom utvecklingsprojektet har ett examensarbete pa kandidatniva utvecklats, da
Hilda genomfért en studie ddr hon specifikt studerat pojkars skrivande med
hjilp av datorn.

Processvaliditet beskriver hur undersdkningen har genomférts och i vilken man
utomstiende har mdijlighet att bedéma betydelsen av processen som
aktionsforskningen pédborjar. Om processen dr ytlig eller felaktiga resultat
presenteras kommer det att visa sig menar Anderson m.fl. (2007). Det ér viktigt
att utomstiaende har en moijlighet att bedéoma virdet av processen och att
forskaren viljer metoder och modifierar dessa si att syftet besvaras.
Doktorandarbete ir ett gott exempel pa processvaliditet eftersom handledare och
doktorandkollegor fdljer och kritiskt granskar arbetet kontinuerligt. Genom olika
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forskningsnitverk, temagrupper och kritiska vinner har detta arbete virderats
och diskuterats i olika sammanhang. Genom att anvinda olika datainsamlings-
metoder, fokussamtal, kvillsmoten/méten, dagboksskrivande och observationer
kan tolkningar forstirkas och forbattras genom att flera material handlar om
samma hindelser, aktioner, upplevelser och uttalanden.

For att uppna resultatvaliditet ska deltagarna fullfdlja en aktionstorskningsspiral
och det handlar inte enbart om att faststilla ett problem eller finna en
l6sningsstrategi. Det giller att vara lyhord och 6ppen fér nya forskningsfragor
som uppkommer och forskningen bor inte leda till ett slutgiltigt svar utan 6ppna
upp for nya fragor. Inledningsvis var jag siker pa vad det var som skulle studeras
och hur det skulle ske. Nir sedan villkor férindras uppstar nya forskningsfragor
och det dr inte lingre lirarnas fragestillning och intresse som blir i fokus, men
inom aktionsforskning 4r en av utmaningarna att félja nya spiraler som
uppkommer och besvara de nya forskningsfrigor som uppstar (jfr McNiff,
2002).

Dialogisk validitet uppnas genom att utsitta forskning for granskning och
dialog med andra forskare eller kritisk vin som kan foéresld andra alternativ till
den insamlade empirin samt stilla kritiska fragor. Det dr av vikt att titta kritiskt
pa sin roll som forskare och stilla sig fraigan om andra forskare skulle dra samma
slutsatser fran materialet (Anderson och Herr, 1998). Under pagiende
utvecklingsprojekt och framskrivande av denna avhandling anvinds flera kritiska
vanner for att fa dialogisk validiter. Det sker kontinuerligt inom doktorandgrupp,
temaverksamhet, doktorandkurser och med kollegor. Texten har behandlats vid
planeringsseminarium, mittseminarium och slutseminarium vilket 4r examina-
tioner inom forskarutbildningen. Olika delar av studien har presenterats vid
konferenser exempelvis Australian Association for Research in Education
(AARE), European Conference on Educational Research (ECER), Nordisk
konferens 1 aktionsforskning (Noralf) och Nordic Educational Research
Association (NERA).

Denna studies giltighet innebdr att nya spiraler i aktionsforskningsspiralen
(McNiff 2002, s. 57) som uppkommer tas tillvara och nya frigor som uppstar
undersoks och leder till nya forskningsfragor. Nir férindringar sker och villkor
indras 1 praktiken uppkommer nya spiraler som inte gir att bortse ifrdn.
Praktiken som studerats har varit en kind praktik, vilket kan vara problematiskt
da jag har med ett férgivettagande och dirmed kan ha svirt att se det okidnda i
materialet. Samtidigt har foértrogenheten med studerad praktik varit en mojlighet
att forsta innehallet i deltagande ldrares uttalanden i olika samtal och handlingar.
Fortrogenheten kan ha en baksida da det finns risk att tolka in annat 4n vad
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lirarna vill ha sagt. Det kan upplevas svart att distansera sig i en studie som
anvinder aktionsforskning som i sin tur kriver nirhet (Wennergren, 2007). Ett
sitt att fd distans dr genom att fors6ka forstda praktiken och det som hinder
genom vald teori, praktikarkitektur. Efter vart avslutade samarbete 2010 har jag
haft méjlighet att ga igenom transkriberat material och jag har dtskilliga ganger
lyssnat igenom ljudfiler for att fOrstd, tolka och analysera materialet. Det har
gjort att jag forindrat min tolkning av materialet och sett nya 6ppningar under
tiden. Jag har varit tvungen att férdjupa mig i aktionsforskning och jag har list
litteratur och forskning kring olika reformer och politiska férindringar som skett
inom skolan for att kunna forstd hur dessa paverkat att skolan ser ut och
fungerar som den gor i Sverige idag. Mina uppgifter och mitt uppdrag synliggors
1 processen och citat anvinds for att fortydliga hur lirarna uttalar sig i samtal och
handlingar.

Yttre validitet beskriver i vilken man resultaten 4r tillimpbara i andra
situationer och praktiker, studiens generaliserbarhet (Merriam, 1994). Denna
studies yttre wvaliditet kan virderas genom de beskrivningar som ges av
utvecklingsprojektet och de konsekvenser av de eckonomiska besparingar som
intraffar. Det kan ge lidsare en forstielse for hur skolutveckling och
utvecklingsprojekt paverkas och utvecklas utifrain de mdéjligheter och hinder som
uppstar under processen och 6ver tid. Intresset 4r inte att beskriva en definitiv
sanning utan snarare lirarnas upplevelser och berittelser som uppkommit vid
vara moten och samtal under utvecklingsprojektet (jfr Heikkinen, Huttunen &
Syrjals, 2007). Zeichner och Noffke (2001) menar att aktionsforskning har som
syfte att emancipera den praktik som studeras samt 6ka nyttan i verksamheten.
Siledes dr syftet med studien att bidra till forbattring i studerad praktik samt
skapa en bittre forstaelse dn tidigare for det som studeras. Kanske dr det som
Zeller beskriver (I Heikkinen m.fl. 2007) att resultat inom aktionsforskning ska
ses som en produkt snarare in som ett resultat.

Resultatredovisningen presenterar resultatet frin studiens empiri néra
kopplad till tidigare forskning och teorin om praktikarkitektur. Detta gor att
resultaten fran studien sitts i ett sammanhang som gir att koppla till vad andra
forskare kommit fram till. Det férekommer ocksa att empirin kopplas till olika
politiska beslut och reformer som inférts i skolan under de senaste aren for att
visa pa vilket sitt det mojliggor eller hindrar lirarnas vardagliga arbete. Den nira
kopplingen till praktikarkitektur gors for att visa hur teorin anvinds och pa vilket
sitt det dr forknippat vid analys. Det visar hur ldrares vardag gestaltas och
konstrueras vilket skapar mening och férstaelse for lirarnas agerande i praktiken
direkt i sitt sammanhang. Det dr lirarnas roster som dr framtridande i
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resultatredovisningen. Det édr ett medvetet val att lata min r&st vara underordnad
eftersom lirarna dr de som ir i fokus i utvecklingsprojektet. Jag har varit delaktig
i samtalen men dd mestadels genom att stilla utmanande frigor till lararna f6r att
fa dem att tinka vidare kring det som hinder 1 praktiken.

Sammanfattning

I detta kapitel har det redogjorts f6r utvecklingsprojektet, deltagande lirare och
vart samarbete 1 utvecklingsprojektet. Det kan upplevas komplext nir det skapas
en nira relation med deltagarna och det kan vara en konst att kliva ut och titta
kritiskt pa materialet vid analys och resultatbeskrivning. Vidare har det redogjorts
for insamling av filtmaterial i studien samt den tidsperiod som ligger till grund
for forskningsprocessen. Utvecklingsprojektet startade med fokussamtal da
lirarna gavs moijlighet att tala (sayings) om det arbetssitt som de anvinde tidigare
samt deras funderingar kring introduktionen av datorn (doings). Observationer
har genomforts i klassrummen och observationsanteckningar har diskuterats vid
gemensamma  kvillsmoten/méten. Deltagande lirare och jag har anvint
dagboksskrivande och dagboksanteckningarna har sedan legat som grund for
samtal och vid méten. Det har férekommit samtal med enskilda lirare och i olika
kollegiala konstellationer. All dokumentation, analys och framskrivning av
resultat har jag ansvarat for.

Studiens etiska aspekter samt dess konsekvenser f6r studien har redogjorts.
Slutligen har studiens trovirdighet och giltighet beskrivits utifrin Anderson och
Herrs (1998) wvaliditetskrav. I studien anvinds trovirdighet synonymt med
validitet. Att f6lja processen i ett utvecklingsprojekt innebir att folja det som
sker. Det leder till att nya fragestillningar uppkommer och processen tar ny
vindning. Giltigheten innebir att dessa nya fragestillningar tas tillvara och bidrar
med nya forskningsfraigor. For att gora studien trovirdig anvinds fem
validitetskriterier, demokratisk-, katalytisk-, process-, resultat- och dialogisk validitet.
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I foljande kapitel analyseras och beskrivs de fokussamtal som anvinds som
metod infér uppstarten av utvecklingsprojektet i augusti 2008. I fokussamtalen
far lirarna mojlighet att samtala, diskutera och reflektera kring deras arbetssitt
med skriv- och ldslirande idag och ett forindrat arbetssitt med datorn som
redskap. I samtalen férhandlas om tid och innehall i undervisningen nir datorn
ska introduceras och tidsaspekten dr central. Min uppgift i fokussamtalen ir
frimst att lyssna och lita lirarna samtala och det dr lirarnas rGster som hatr en
framtridande roll i texten. Nir lirarna talar om traditioner menar de aktiviteter
som dr vanligt forekommande och som anvinds i undervisningen nar
utvecklingsprojektet paborjas. Empirin kopplas till tidigare forskning, liroplan
tér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94; Lgr 11) och teorin
praktikarkitektur.

Lirarnas foérhandling om tid som resurs

Redan inledningsvis i fokussamtalen samtalar lirarna om tid i relation till resurser
1 form av materiella-ekonomiska arrangemang och vad som méjliggor aktiviteter
for skriv- och ldslirande i praktiken. De samtalar ocksa om kulturella-diskursiva
arrangemang och dess traditioner som finns i verksamheten. Likt Winthers
(1998) definition blir tid en extra kostnad och materiella-ckonomiska
arrangemangen blir centrala 1 organisationen och verksamheten. I verksamheten
ar det tidspress, mycket ska hinnas med under skoltiden och inom
forskoleklassens verksamhet. Lirarna tror att skrivandet vid datorn kommer att
ta mycket tid och tiden ska ricka till mycket.

Lararna i skolar 1 anser att de maste vara medvetna nir de planerar och inte
planera in sa mycket under veckan att det inte finns utrymme f6r skrivandet vid
datorn. Elevernas behov maste ha inverkan pa tidsitgingen menar FElsa.
Tillfillen maste ges under veckan si att de olika texterna hinns med och att
eleverna tillits bli firdiga. Barnens tid och behov miste vara det som paverkar
uppligget av datorskrivandet och det dr svirt att forutse hur det kommer att ga
innan forsta tillfillet 4r gjort.

Vi fir ju inte vara si stressade nu s att vi ligger upp fulltecknade program hela

veckan. Utan vi méste ju lita dem jobba firdigt. Tiden ir sd viktig, att vi tilliter dom

att jobba firdigt med sina texter. Nir vi har triffat barnen och vi ser vad de kan sa tror
jag det kommer att 16sa sig, och se vilken niva man ska ligga sig pa, och vilken tid det
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tar. Det dr svért att forutse hur det kommer att bli nédr vi inte har triffat barnen det ar
darfor vi dr osikra. Jag tror det kommer att 16sa sig. (Elsa fokussamtal 080814)
Hargreaves (1998) menar att tiden dr en central dimension i ldrares arbete.
Skoldagen ir full av aktiviteter och moment som ska gas igenom och framfér allt
goras klart, mycket handlar just om att gora klart (jfr Hargreaves, 1998). Nar det
samtalas om hur datorskrivandet ska organiseras férekommer tid i relation till
struktur och planering likt skolans lektionsplanering med fasta aktiviteter i en
bestimd ordning och pa bestimda dagar. Samtalen visar att tid bade m6jliggér
och hindrar vilka aktiviteter som far utrymme. Pa Tornskolan ingar exempelvis
skogsdag och idrottsdag som dterkommande aktiviteter under veckan och dessa
aktiviteter ska samsas med datorskrivandet som en ny aktivitet. De materiella-
ckonomiska arrangemangen bdde mojliggér och hindrar hur undervisningen
kring datorskrivandet kan planeras och genomféras i den skriv- och ldslirande
praktiken. Frida menar att det dr viktigt att de fir en bra struktur pa
arbetsprocessen med datorskrivandet.
Vi miste ju sjilva veta vad vi vill med detta annars kan ju inte vi fi med oss barnen.
Jag tror det dr viktigt att det blir tydligt hur man ska jobba med detta s att vi fir en
bra arbetsging pa det. S4 att barnen vet vad de ska géra annars blir det svirt tror jag.
(Frida fokussamtal 080814)
Tid blir dels en aspekt i relation till vilken tid eleverna behéver ha for skrivandet
och dels 1 forhillande till ekonomi och en kostnad av ldrarresurser.
Grundskolldrarna upplever foérsimring infér starten av ldsiret gillande
forskolldrarnas och fritidspedagogernas resurstid i klassrummen och de har en
Onskan att det ska fordelas mer tid £6r resurser i klasserna dven fortsdttningsvis.
Ja, det dr en missberdkning miste jag sdga for det ser ut som om det dras ner ganska
rejilt av varan forskolldrartid 1 klassen. Det dr trdkigt och som jag ser som ett rejalt
tillbakasteg fran en positiv utveckling pi Tornskolan. Fritids har varit tungt belastat
och de har fitt dra in mycket vikarier. Fér har det fattats nidgon har det varit si
kinsligt pa fritids hela tiden. Dom har jobbat mycket ensamma. Sa nu har dom backat
och tagit det bakifrin istillet att det verkligen ska finnas personal pa fritidstid. S4 nu
far skolan backa. En tvirtom vindning mot hur det har wvarit tidigare. Och
kvalitetsmassigt tror jag inte att detta dr bra. (Gabriella fokussamtal 080814)
Det talas om att forskolldrarna ska fi mindre tid 1 klassrummen och att deras
arbetstid ska forliggas mestadels pa fritidstid da denna verksamhet kriver mer
resurser och har wvarit eftersatt enligt skolledningen. Det ger effekter pa
utvecklingsprojektet framéver.
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ILararna forhandlar om innehall

I utvecklingsprojektet strivar lirarna mot en forindring i den skriv- och
lislirande praktiken. Ambitionen 4r att tillsammans, genom savil individuella
som kollektiva kapaciteter, vaga prova nya undervisningsméjligheter fér de yngre
skolbarnen. Det gir dock att urskilja en viss osdkerhet hos en del av lirarna
frimst inom forskoleklassen. Det kan hirledas till olika traditioner som finns
inom olika verksamheter (Rénnerman, 1993; Davidsson, 1999; Gustafsson,
2003).

I fokussamtalen framkommer att lirarna hindras av de traditioner som tar sig
uttryck i det semantiska rummet och tidigare arbetsmetoder i skriv- och
lislirandet med de yngre skolbarnen. Kulturella-diskursiva arrangemang hindrar
forindring i klassrummet. En del av lirarna vill halla fast vid traditionella
undervisningsformer och aktiviteter vilket kan jimforas med Schatzkis (2002)
beskrivning av praktiken och lirarnas vilja att kvarhilla invanda ménster och
traditioner i verksamheten. Det finns traditioner som forvintas vara férknippade
med en viss verksamhet, i forskoleklass forvintas vissa aktiviteter ingd och nir
nya moment ska planeras dr det svart att ge utrymme eller ersitta dem.
Detsamma giller i skolar 1 ddr lirarna samtalar om den undervisning de dr vana
vid och de vill girna halla kvar vid vissa moment som kinns trygga i deras
undervisningssituation. Det finns en tradition om hur skriv- och lislirandet ska
ga till i de tidiga skolaren. Exempel pd uttalade traditioner dr arbetsschema och
arbete med veckans bokstav.” De kulturellt-diskursiva arrangemangen méjliggor
for lirarna att hélla kvar gamla traditioner som de 4r vana vid och hindrar pa
samma ging nya att fa utrymme i praktiken.

Vid uppstarten av utvecklingsprojektet anvinds Bornholmsmodellen
(Hdggstrom, 2007) och Lisutvecklingsschema (LUS-metoden) (Allard m.fl.
2001) av ldrarna pa Tornskolan. De kinner sig trygea 1 dessa metoder och Hilda
berittar att det finns beslut pa Tornskolan om att lirarna i forskoleklass ska
arbeta med Bornholmsmodellen dagligen genom medveten lek kring rim och
ramsor. Det ir ett beslut som fattats av rektorn i samrdd med berorda lirare.
Lirarna har goda erfarenheter av arbetet och Hilda beskriver att hon upplever att
elever fran tidigare klasser varit nyfikna, intresserade, mogna och mottagliga for
spraket och ldsningen.

Det dr ju mycket lek med sprdket i Bornholmsmodellen. Dir det bygger mycket pa
rim, mycket pd ramsor. Och vi har ju sagt hir pa skolan att vi ska jobba med det i

% Mer om lararnas samtal kring arbetsschema och veckans bokstav gors i kapitel 8, Datorn i
klassrummet.
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forskoleklassen. Att alla gbr det dagligen i férskoleklass De var ju vildigt lingt framme
nir dom borjade i ettan, intresserade och dom var mottagliga f6r det som vi serverade
dom. Dom var positiva och nyfikna och dom kunde mycket. Det var minga som
kunde manga bokstiver, nigra som liste men det var ldtt att fi iging dom. Nir vi val
bérjade med lisinlirning si var dom si mogna och si beredda sa dom fattade snabbt.
Om det dr Bornholm eller natt annat, det vet vi ju inte, men jag upplevde att de var
vildigt vil férberedda. (Hilda fokussamtal 080814)

Lirarna testar elevernas kunskapsniva ndr det giller ldsutveckling genom att
anvanda LUS-metoden. Genom att testa eleverna har ldrarna kontroll wvar

eleverna befinner sig kunskapsmassigt och de kan sikerstilla att samtliga elever
ir med i processen.

Sedan har vi da jobbat med LUS sedan héstterminen i ettan. Det ér jittebra, dels f6r

oss sjilva, men framfor allt for férildrar och eleverna sjilva. Att dom ser sin

utveckling. Jag tycker det har kints som ett stdd for oss nir vi har pratat med
fordldrarna om det hir. Visat dom hur klassen ligger till och sa. Det blir vildigt tydligt.

(Hilda fokussamtal 080814)

Det visar sig under utvecklingsprojektets ging att ldrarna fortsitter att arbeta
med Bornholmsmodellen och LUS-metoden parallellt med att de anvinder
datorn som redskap i skriv- och ldslirande. Bornholmsmodellen och LUS-
metoden ingir i skolans kulturella traditioner och de avbryts inte av att nya
undervisningsmetoder inférs 1 klassrummet.

Elsa samtalar om mdijligheten att fi prova nagot nytt och ligga gamla
undervisningsmetoder at sidan. FElsa forsoker fringa kulturella-diskursiva
traditioner som finns pa skolan ndr det giller skriv- och lisldrandet. Det kan t ex
innebdra att laslixan blir planerad pa ett nytt sitt och ska bygga pa elevernas
egna texter och att de inte anvinder sig av arbetsschema som de gjort tidigare.

Jag funderar pd det hir med ldslixa ocksd, om vi kan géra det pd nigot annat sitt.
Trageton anvinder ju barnens egna texter som ldslixa och det kan jag tinka mig att vi
ocksd kan gora. Jag kan tinka mig att man ska ha sin egen text i lislixa. Det tror jag dr
bra och att vi tar bort den vanliga lasldxan i liseboken och att vi bara liter dom ha sin
egen text i lixa. (Elsa fokussamtal 080814)

Frida och Doris™ dr mer tveksamma till att forindra alltfér mycket. De 4r mana
om att bevara vissa moment och vill girna ha lislixa bestdende av elevernas egna
texter och som tidigare en traditionell lisebok.

Ja det kan nog vara bra men jag tror inte vi kan ha bara den egna texten. Ja men si vill
vi ha in en vanlig ldslixa ocksd. Dom behéver ha en vanlig ldslixa ocksa, det tror jag i
alla fall. Inte enbart deras egna texter. (Dotis fokussamtal 080814)

% Doris ar grundskollarare och arbetar i skolar 1 lasaret 2008/2009 och skolar 2 I3saret 2009/2010.
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Frida och Doris dr benidgna att arbeta i enlighet med de metoder som de kinner
sig trygga med. Arbetsschema 4r ett moment som finns som stéd f6r eleverna
och ldrarna och en del av lirarna ir inte villiga att helt franga det. Det giller
ocksd genomging av veckans bokstav. Doris och Frida anser att eleverna blir
trygga i sitt arbete med hjilp av arbetsschemat medan Elsa och Ellinor upplever
det motsatta. Asikterna gir isir i samtalen. Elsa anser att arbetsschemat
medverkar till forcerande for eleverna medan Frida menar att arbetsschema
skapar ordning och reda.
Jag tycker att vi ska ha kvar arbetsschema och jag kan tinka mig att ligga till
datorskrivandet som en punkt i det. Sedan kan man ju se 6ver vad som verkligen ska
vara med pa schemat. Det behover ju inte vara precis s som vi har det nu. Jag tycker
att arbetsschema gor att de tridna sig att fa arbetsgingen och att ta eget ansvar. Det ar
ocksd bra si att de inte behéver friga mig hela tiden, vad ska jag géra nu? Vad ska jag
g6ra nu? Det dr en vig f6r dom att bli sjilvstindiga i sitt arbete. (Frida fokussamtal
080814)
Frida kan mycket vil tinka sig att ligga in datorskrivandet i schemat medan
Ellinor har erfarenhet av att arbetsschemat inte fyller nigon speciell funktion.
Elsa patalar att det inte behdver vara ett arbetsschema som alla elever ska arbeta
efter utan tycker att som ldrare kan man ha en arbetsging for sig sjilv likavil.
Visst det kan vara bra med arbetsschema men jag upplever att det manga ginger
forcerar eleverna och att de skyndar igenom for att bli klara. De kan beh&va trina
arbetsging och att bli sjilvstindiga i atbetet men det behéver vil inte vara ett

arbetsschema eller? Du kan vil ha en arbetsging klar for dig i huvudet men det
behover vil inte vara ett papper som barnen har? (Elsa fokussamtal 080814)

Egentligen handlar samtalen inte om arbetsschema utan snarare om att finna en
form och en struktur fér processen kring datorskrivandet. Trageton (2005)
menar att det inte bor f6rekomma nigon bokstavsgenomging utan anser att den
kunskapen kommer genom skrivandet och varje barn har olika erfarenhet och
kunskapsnivda med sig nir de borjar i férskoleklass och bor dirfér arbeta med
olika bokstiver i sin egen takt. Elsa kinner sig inte riktigt redo att helt avstd frin
genomgang av bokstiver men patalar att flera av eleverna kanske redan kan
flertalet av bokstdverna sa de kan inte arbeta som de gjort tidigare da alla elever
arbetar med samma sak oberoende av kunskapsniva.

Jag vet inte om vi ska fokusera si mycket pa just bokstaven. Vi kan ju ga igenom en

bokstav varje vecka men jag menar, minga kommer ju redan att kunna allting. Kunna

alla bokstiver, vi kommer ju att ha halften i klassen som kan alla bokstiver kanske och

som ldser bra. Jag har nog kint att vi inte behéver ha ndgot arbetsschema. Men

veckans bokstav och gd igenom men ljudanalys och sa, det vill jag nog ha. (Elsa
fokussamtal 080814)

103



VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

Elsas samtal stimmer vil med Fast (2007) och Ivarssons (2008) resonemang om
hur barn méter skriftsprak innan skoltiden. Barn lir sig ofta ldsa utan formell
undervisning redan tidigare dn i skolaldern. Likasd visar samtalet att Elsa m&ter
eleverna péd deras egen kunskapsniva och det dr tilldtet att ha lirt sig skriva och
lisa innan de borjar skolan. Elsa menar att det finns nya mojligheter och
férutsittningar £6r skrivandet genom att anvinda datorn.
Jag tycker detta ska bli vildigt spinnande. Den klassen som jag har haft nu som jag
tog 6ver nir de var en tvda, jag hade dom alltsé inte i ettan, tycker jag har varit vildigt
daliga pa att skriva. Jag fick ju lira mig pa lirarutbildningen och det siger ju ocksa
forskning, att barn tror sig kunna sktiva nir de bérjar skolan men nir de gatt ett ar i
skolan sa dr det precis tvirtom dé har dom édndrat sig dd kan dom inte skriva lingre
och sa tycker jag det stimmer precis med den klassen som jag har haft nu. Dom var
jattedaliga pa att skriva men vad det berodde pa det vet inte jag. (Elsa fokussamtal
080814)
Det finns en férvintan att borja arbeta med nidgonting nytt, att férindra invanda
traditioner. Ldrarna 4r villiga att finna olika undervisningsformer for olika
aktiviteter likt Séljés (2000) beskrivning av hur undervisningen ska planeras.
Undervisning innebiér enligt Silj6 (2000) att liraren vigleder eleverna och ger
stod i lirandeprocessen och da ér det viktigt att lararna viljer ritt metod for varje
aktivitet och att de didaktiska fragorna vad, hur och varfor blir centrala i samtalen.
Lirarna har olika forvintningar beroende pa vilken édldersgrupp de arbetar
med. Lirarna i skolar 3 arbetar inte med bokstavstrining utan frimst med
skrivande och textbearbetning med hjilp av datorn eftersom deras elever
kommit lingre i sitt skriv- och lislirande. Gabriella har férhoppningen att
elevernas texter ska bli fylligare och lingre nir de skriver pa datorn.
Mina tankar med att jobba med datorn idr vil att de ska fa il lite lingre texter. Att det
ska hinda nigonting for jag tycker jag har médnga i gruppen i klassen som det tar emot
att skriva helt enkelt. Det dr trakigt att skriva och det 4r vildigt korta, torftiga
meningar och den tanken har vil jag nu nir vi ska jobba med datorn att det ska blir

lite fylligare, lingre texter, att det inte ska vara s jobbigt att skriva utan att dom ska
kunna utveckla den biten. (Gabriella fokussamtal 080814)

Det finns dven forvintningar att eleverna ska kunna redigera sina texter genom
att utveckla texterna med exempelvis adjektiv, hitta mellanrum mellan orden och

se mojlighet att bearbeta sin egen text.

Jag tycker det hir att dom kan redigera sina texter. For det har jag tyckt var svért nir
dom har gjort ett arbete. Att man ska gi in och dndra. Den hir skrivprocessen i alla
dra men det blir vildigt tungrott for eleverna. Men hir tinker jag mig dé att det kan bli
littare. Fylla pd framfor allt f6r man vill ju inte det hir att det ér fel eller bara sudda ut.
Utan det hir att dom ska kunna skriva mer, fylla ut det, fylla ut det med adjektiv.
(Hilda fokussamtal 080814)
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Hilda relaterar till tidigare erfarenheter och menar att eleverna ser texten pa ett
tydligare sitt nir de ser den pa skirmen. I forskoleklassens verksamhet handlar
samtalen om skrivandet ska pagd under hela dagen eller om momentet ska
tillhéra férskoleklassens verksamhet och dirmed skiljas frin fritidsverksamhet

under resterande tid av dagen.

Det ir vil just det bara hur man ska styra upp det och hur man ska hinna med det.
Och om vi ska anvinda det och om det ska vara mellan, ska man sitta pa datorn
klockan nio och stinga av den klockan ett. Ar det meningen att vi bara ska skriva pa
forskoleklassens tid eller ska vi lita dom anvinda datorn att skriva pd under hela dagen
och hur organiserar vi det i sa fall? Det svéra dr hur vi ska organisera det sd att det blir
bra. Vi har ju ndstan 20 barn, alla kan ju inte borja samtidigt. Alla kan ju inte skriva
samma dag. Alla kan ju inte komma iging. (Carola® fokussamtal 080814)

Fokussamtalen visar att lirarna kdnner osidkerhet infér vad nytt innehall i
verksamheten kan féra med sig. Lirarnas samtal visar att varje lirarkategori
bevakar sitt omrade och hinvisar till vad som alltid har gjorts och traditioner
bide méjliggdr och hindrar utférandet av aktiviteten (jfr Gustafsson, 2003). Det
finns traditioner av vad som ska ingd 1 fOrskoleklassens verksamhet.
Forskollirarna betonar lekens betydelse for utveckling och lirande medan
grundskolldrare har elevernas dmneskunskaper i fokus.

....samtidigt som da ocksa ska hinna med den dir leken va. Man far inte glémma den.
Leken dr A och O. Och det ir klart att genom leken lir man sig mycket....sd tar man
in Trageton. Och sen dr det ju sexdringar som vi har. Men det 4r mycket som ska in pa
de hir timmarna. Och det dr ju mycket, det dr bild och form och det ér ute och det ar
idrott och det dr musik och ...(Britta® fokussamtal 080814)

Tid och fasta rutiner som exempelvis utedag formar skolverksamheten.
Kulturella-diskursiva arrangemang hindrar lirarna som har svirt att franga
invanda fasta rutiner. Lirarna i forskoleklass visar osikerhet om huruvida det
finns tid och utrymme i verksamheten fér dnnu ett moment. Britta menar att det
ir manga aktiviteter som formar verksamheten. Britta tycker dnda att det ir

2

intressant nar hon laser
375>

ut med papper och penna och in med datorn och

tangentbordet’”” och funderar pa lirarnas olika krav kring skriv- och lislirandet

med eleverna.

Alltsd det jag tycker dr vildigt spinnande ...ndr man liser det hir férsta...”ut med
pennan och papper och handskrivna ABC bécker in med tangentbordet” det kan jag
tycka det later ju vildigt ...spinnande. Jag vet inte vi....kanske inte har de kraven pa
oss pd samma sitt som nir de kommer upp i ettan sedan. Nir de skall borja forma

% Carola ar forskollarare som arbetar i forskoleklassens verksamhet inledningsvis men ar sedan
foraldraledig

% Britta ar fritidspedagog och arbetar inom forskoleklassens verksamhet

37 Utdrag ur stimulusmaterial, bilaga 8, Trageton 2005.
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bokstiver och ...forstar du? Att i ligstadiet har de ju i alla 4r varit vildigt ...man har

jobbat med de hir sakerna va. Ocksd nu helt plétsligt tar man bort den biten.

Samtidigt...sd det ...sd vi kanske inte har ..den oron pd samma sitt. Jag vet inte.

Samtidigt kan jag kinna sd hdr att jag vet att férra dret hade vi ju tre stycken som hade

jattejobbigt med att hilla pennan och det ér klart att barn ser ju pa varandra. Vem som

gor fint. Hir gor alla lika. Det kan jag kinna. (Britta fokussamtal 080814)

I samtalen framkommer olika traditioner ndr det giller skriv- och lisldrandet.
Carola funderar pa om det dr forskollirarnas arbete att bérja med skriv- och
lislirande, om det inte dr viktigare att arbeta med den sociala delen” i
torskoleklassen.

Ska man ta det...en lirares jobb...och bétja med bokstiverna. Ar det inte bittre att

man jobbar med den sociala biten nir de dr sa sméd? Det dr vil inte meningen att vi ska

ta jobbet fran lirarna och det dr vil viktigare att vi fokuserar pd leken i

forskoleklassen. Lirarna dr ju utbildade pd just att lira dom att skriva och lésa.

Givetvis ska vi skapa intresse f6r det men resten 4r jag tveksam till. (Carola

fokussamtal 080814)

De som arbetar i térskoleklass inte har lika héga krav pa att eleverna ska ldra
sig skriva och lisa men kraven Okar for ldrarna 1 skolir 1. I samtalen
framkommer vad respektive lirarkategori har for ansvar och om det dr de som
arbetar i forskoleklassen som ska lira barnen att lisa. De aterkopplar till
forskoleklassens uppdrag och menar att leken dr viktig och inte far glémmas
bort. Det dr viktigt att inte skrivandet vid datorn blir f6r omfattande for
sexdringarna.

I ldrarnas samtal diskuteras vilka férvintningar som finns mellan respektive
skolar, vad forvintas att barnen i forskoleklasserna ska ha presterat nar det giller
skrivandet vid datorn infér Sverlimnandet till skolar 1. De lirare som arbetar i
torskoleklass kidnner en form av prestationsingest dd de upplever att det
torvintas att eleverna ska ha presterat ett visst innehall inf6r skolstart.

Det kan jag kinna att...dh...ninstans dr man pd vig, att fa férskoleklassen att bli en,

yttetligare ett...en...ska jag sdga skola eller ska jag, jag vet inte riktigt. Jag kan kinna sd

hir, kanske lika bra att lita barnen borja skolan vid sexdrsalder. Fér dd fir man in det
hir med. Jag funderar mycket pa vad som kommer férvintas av kommande klasslarare

att barnen har med sig ndr de limnar férskoleklassen for ettan. (Britta fokussamtal

080814)

Forsta aret i skolan ser ut som det gér nu och Aina® menar att férskoleklasserna
redan dr i skolan, bara att det inte kallas for skola, och verksamheten foljer
samma liroplan som skolans verksamhet (Lpo 94; Lgr 11). Fast (2007) beskriver
torvirringen kring forskoleklassens verksamhet dér forskollirarna 4 ena sidan

% Aina ar fritidspedagog och arbetar i forskoleklassens verksamhet.

106



7. LARARNAS FORHANDLING OM TID OCH INNEHALL

anser att det inte ska vara nagon skola men 4 andra sidan anser forskolldrarna i
Fasts studie att de dr en del av skolan och att det ska prigla verksamheten. Lek
och fantasi stills emot skolans verksamhet enligt Fast (2007) vilket kan liknas vid
det resonemang som ldrarna i férskoleklassen har i fokussamtalet. Samtalets
innehall stimmer med Ackesjo och Perssons (2010) beskrivning av
forskoleklassens verksamhet, att den har en struktur som liknar skolans med
manga inplanerade vuxenstyrda aktiviteter. Ofta planeras dagen indirekt kring
olika amnen som schemaliggs likt skolans verksamhet.

Overlimnandet mellan forskoleklass och skolar 1 blir viktigt infér
nistkommande ldsir enligt lirarna. Detta resonemang kan tolkas som de
farhdgor som Fast (2007) beskriver kring foérskoleklassens verksamhet och som
sitts mot skolans verksamhet och den struktur som liknar skolans (Ackesjé och
Persson, 2010).

Samtal om datorns maijligheter och hinder

Larsson (2004) menar att introduktionen ér viktig £6r att lyckas med att integrera
datorn i undervisningen. I utvecklingsprojektet sker introduktionen genom att
lirarna far mojlighet att vilja deltagande och vi samtalar om uppligg och
tillvigagangssitt. Ddremot saknas introduktion av datoranvindandet tillsammans
med eleverna. Lirarna efterfrigar kompetensutveckling men fir inte
forutsittningar for det. Flera av lirarna talar om en osikerhet kring sin egen
datorkompetens vid uppstarten av utvecklingsprojektet. Ellinor menar att hon
inte kan handleda barnen i hur de ska skriva nir hon sjilv inte har kunskaperna
och att hon 1 sd fall forst maste fa utbildning. Fanny héller med och menar att
det dr viktigt att de sjalva har ritt kompetens for att kunna vigleda barnen.

Jag tycker det ér viktigt att vi sjilva kan hantera datorn innan vi ska visa barnen hur
dom ska skriva. Du maste ju veta och kunna visa barnen hur de ska jobba i
programmet och hur de ska hiélla sina hinder. Om du inte kan det visar du ju fel och
det tar lang tid f6r dig nir du ska skriva ner deras berittelse. Du maste ju kunna sjilv
forst eller? (Fanny fokussamtal 080814)

Enligt liroplanen (Lpo 94, s. 17; Lgr 11 s. 18) dr det rektor pa respektive
skolan som har ansvar att tillhandahalla ”liromedel av god kvalitet och stéd f6r
att sjilva kunna s6ka och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra
hjalpmedel”. Skrivningen mojliggér for rektor att tillhandahalla datorer och
andra hjilpmedel men det kan vara ett hinder da det 6ppnar upp foér tolkningar
och inte preciseras hur och i vilken omfattning som det ska tillhandahallas.
Tornskolan har fi datorer i klassrummen och anvinder sig mestadels av en
datorsal. Byggnaden hindrar i sig mdjligheten till att anvinda datorn i klass-
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rummet och dirmed forindra traditionella monster. Infér uppstarten av
utvecklingsprojektet ger rektorn tillatelse till inkép av fler datorer. Det méjliggor
bur och ndr undervisningen med datorskrivandet kan pabdrjas och i vilken
omfattning lirarna dr i behov av fler datorer f6r att kunna genomféra
undervisningen och rektorn i sin tur dr i behov av ekonomiska resurser for att
kunna gora inkop.

Stora delar av samtalen berér tekniken och farhagorna kring tekniska
problem frimst under uppstarten och visar ldrarnas osikerhet. Lirarna ir
beroende av andra verksamheter inom kommunen nir det giller materiella-
ekonomiska arrangemang d.v.s. tekniken i1 den skriv- och lislirande praktiken.
Kommunala traditioner och organisering gor att lirarna inte sjilva kan paverka
installation av datorer i klassrummen utan de dr beroende av central datasupport.
Elsa har skrivit i sin dagbok om farhdgorna att tekniken inte ska finnas pa plats
nir eleverna kommer, de materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar lirarnas
mojligheter att paborja datorskrivandet i praktiken.

Jag har faktiskt skrivit lite redan i den hidr dagboken och det dr just farhigan att

tekniken inte ska vara pa plats. Annars si kidnner inte jag nigon storre fara si. men

finns inte det klart pA mandagen den 25:e sa blir det jobbigt. And4 har de sagt det fran

bérjan att det ska va klart nu nir vi kommer den 21:e. (Elsa fokussamtal med utdrag

ur dagboksanteckningar 080814)
Lirarna har blivit lovade att fyra datorer och en skrivare ska finnas i varje
klassrum infor terminsstart men lirarna samtalar om att de ir oroliga att
datorerna inte kommer att vara pi plats och installerade nir verksamheten
startar. Ldrarna 4r beroende av att kommunens dataavdelning har tid att
installera datorerna. De materiella-ekonomiska liksom de sociala-politiska
arrangemangen hindrar introduktionen av att anvinda datorn i undervisningen.

Det giller ju bara att fi upp och riggat alltihopa och fa ordning pa det. Jag kan kinna

lite fasa fOr det att vi ska sitta hir och vinta pa att nigon annan ska koppla ihop detta.

Vi far ju inte gbra ndgot sjilva utan kan bara vinta pa att dom kommer och gor det.

Det ir frustrerande tycker jag, att vi dr beroende av andra och speciellt andra som inte

finns hir pd skolan. Dom kommer ju inte bara for att vi vill det utan dom g6r val det

nir dom har tid antar jag. Vi dr vil inte férst i kén kan jag tinka mig. (Ellinor

fokussamtal 080814)
Lirarnas farhiagor angdende avsaknaden av datorer vid terminsstart blir
bekriftade. Nir terminen startar finns det inga datorer i klassrummen och inte
heller i foérskoleklasserna. De nya datorerna blir installerade i mitten av
september vilket in sin tur leder till att introduktionen av datorskrivandet
torskjuts cirka en manad. De materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar oss
fran att komma igang vid terminsstarten som planerat.
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Samtalen berér dven moijligheter kring datorskrivandet. Hilda menar att
speciellt pojkars skrivande gynnas av mojligheten att anvinda datorn som
redskap. Hilda beskriver hur pojkar ofta har en bra historia som de har svirt att
fi ner pa pappet.

Jag tanker alltid pd dom killarna som bérjar i ettan. F6r dom dr ju svarast att fi med

sig ndr det giller skrivning. Vi bérjar ju alltid med det som vi kallar £f6r hindelsebok,

dom ska skriva och rita. Precis som dom hir texterna pa datorn di. Det dr ju precis

samma som vi gora fastin dom ska skriva sjilva. Sa idr det en lite kille som har vildens
story som han berittar f6r mig si och det som sedan kommer ner pi pappret, det idr

bil, jag tror det ér littare att locka killarna att skriva med datorn. (Hilda fokussamtal
080814)

Hilda talar om att det kan vara littare att f4 pojkar att skriva med hjilp av datorn
och att de lir sig av varandra genom att skriva tva och tva. Gabriella anser att
skrivande med datorn dven underlittar for flickor och att det blir mer naturligt
och enklare med hjilp av datorn.

Att jobba tvd och tvi dr jitteviktigt. Killar jo visst men jag tror dven tjejerna kommer

att utvecklas vildigt mycket. Far dom dessutom mycket, lisa mycket skonlitteratur,

lisa mycket texter vid sidan om sd dr det littare att jimfora min text med det som star

i boken. (Gabriella fokussamtal 080814)
Gabriella beskriver i samtalet att om eleverna liser mycket texter jimsides med
skrivandet vid datorn blir det enklare att se likheter och skillnader mellan deras
egen text och text i litteratur. For lirarna handlar skrivandet vid datorn frimst
om den sprikliga utvecklingen for eleverna framfér att fa datorkunskap.
Datorkunskap far de sé att sdga pa képet.

Jag tinker nog mer sprakutveckling dn nagonting annat. Sjilvklart 4r det bra att dom

har med sig datorkunskapen att kunna fingersattning och allt nir dom kommer uppit

for det blir ju inte mindre med datoranvindandet. Men just ndr man tinker pd den

dldern ddr dom 4r nu sa dr det svenskabiten som jag ser. (Gabriella fokussamtal

080814)
Lirarna pa Tornskolan hoppas kunna anvinda datorn som ett komplement till
skrivandet med papper och penna. Det ena ska inte utesluta det andra.

Det ena behéver inte utesluta det andra. Sa kinner jag ocksd att man kan skriva lite f6r
hand ocksd. Och se fordelarna i det hir med datorn att man far bittre kvalitet i
skrivningen, i den fria skrivningen och flédet. Och att man kan sudda littare liksom
om det blir fel. (Doris fokussamtal 080814)
Lirarna kopierar inte enbart en strategi som de inspirerats av (Trageton, 2005).
Vid férindringsarbetet utgar de fran sin traditionella undervisning, det vill siga
att kulturella-diskursiva arrangemang mojliggor en forindring. Hilda anser att det
inte gar att ta 6ver nagon speciell metod helt och hallet och hon tror att erfarna
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lirare tar del av det som verkar passa liraren sjilv och de elever som finns i
klassrummet.
Nir man har jobbat i manga ar som jag, si koper man inte allt som ndgon siger. Jag
skulle aldrig gjort precis allt eller pa det sittet. Det giller att képa de bitar som man
tycker dr bast. (Hilda fokussamtal 080814)
Hilda talar om att ndr man har arbetat i manga dr som ldrare har man ett kritiskt
torhallningssitt till det nya som presenteras och anpassar nya r6n och metoder
till tidigare erfarenhet vilket innebir att varje lirare lir sig och tar till sig olika
saker (Scherp & Scherp, 2007). For lirarna pa Tornskolan dr det en sjilvklarhet
att det dven ska finnas papper och pennor tillgingliga. Hilda patalar att det giller
att introducera de delar som liraren anser ar bist for sina elever, deras behov
och det som passar eleverna i respektive klass.

Sammanfattning

1 det semantiska rummet anvinds sprakliga uttryck av osidkerhet ndr en ny strategi
ska inféras 1 den skriv- och ldsldrande praktiken. Lirarna talar om att organisera
verksamheten kring de aktiviteter som tillhor férskoleklassens respektive skolans
uttalade verksambhet, det vill siga de aktiviteter som planeras enligt tradition, och
som ingar 1 kulturella-diskursiva arrangemang som formar praktiken (jfr
Roénnerman, 1993; Davidsson, 1999; Gustafsson, 2003). I analysen framkommer
att lirarna inte vill fringd vissa moment och aktiviteter som anses viktiga i
undervisningen trots att nya moment infors.

I det fysiska rummet méjliggér och hindrar materiella-ekonomiska arrangemang
vilka forutsittningar som finns fér férindring. Processen att introducera datorn
som skrivredskap blir en aktivitet som ska hinnas med och fi utrymme i
praktiken. Det leder i sin tur till att tid beh6vs i planeringen for att organisera
och tid 1 form av resurser (jfr Winther, 1998).

I det sociala rummet skapas relationer mellan deltagarna i utvecklingsprojektet i
de sociala-politiska arrangemangen. Relationer mellan ldrarna i méten och
forutsittningar att samtala om samma dmne och problem under en lingre
tidsperiod. Genom att motas i1 fokussamtal skapas méjlighet till samtal i gruppen
kring de tankar och funderingar som varje lirare biar med sig infér uppstarten av
utvecklingsprojektet.

Lirarna dr i behov av avsatt tid f6r att kunna genomfora utvecklingsprojektet
och den skolutveckling som ingar i deras uppdrag (SOU 1988:20). Det sker en
form av férhandling om tid och da tid i relation till resurser. Mycket ska rymmas
inom skoltiden och nir nya moment ska tillféras sker en forhandling om
tidsutrymmet. Liararna har svart att franga tidigare undervisningsformer och nya
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far plats i man av tid och resurser. Likasa férhandlar och bevakar lirarna sina
olika omraden och deras uppdrag inom de olika lirarkategorierna.

Tekniken innefattar och berérs av materiella-ekonomiska arrangemang vilket
hindrar uppstarten av utvecklingsprojektet da ldrarna 4r beroende av att datorer
finns pa plats for att kunna paborja arbetet tillsammans med eleverna. De
sociala-politiska arrangemangen 1 frigan om datorer i skolan fir foga
genomslagskraft dia de hindras av materiella-ekonomiska arrangemang.
Relationer i det sociala rummet paverkas av att flera av lirarna talar om bristande
IT-kompetens vilket leder till att relationen till datorn blir besvirande for en del.
Lirarna far inte mojlighet till kompetensutveckling som de har efterfragat och
blivit lovade.

Om utvecklingsprojekt och skolutveckling ska fi mojlighet att bidra till
forindring och forbittring i praktiken édr tid en viktig faktor. Tid f6r moéten att
samtala, tid for introduktion, tid fér kompetensutveckling och tid i
undervisningen si att nya moment kan fi utrymme och plats. I skolan idag
riknas tid som en extra kostnad. Ekonomi och resurser dr begrinsade i kampen
om effektivisering. Det blir en férhandling mellan lirare och mellan lirare och
skolledning om vad som fir mdjlighet att forindras och forbittras i
undervisningen. Avhandlingens titel "7 far ju inte riktigt forutsitiningarna for att
genomifora det som vi vill” beskriver lirarnas uttalanden i de inledande fokussamtalen
i form av tid, resurs, innehall och teknik.
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8. Datorn 1 klassrummet

Den stora ”aktionen” inom utvecklingsprojektet édr introduktionen av datorn i
undervisningen. I foljande kapitel analyseras samtal fran kvillsméten, samtal
med ldrare och filtanteckningar frin observationer i klassrum som sker under
lasaret 2008/2009. Jag har varit observator i klassrummet och jag har tagit upp
aktioner/hindelser frin observationerna i de samtal som vi haft pa kvillstid dir
samtliga lirare fatt mojlighet att delta. Vid moétena har lirarna haft tillfille att
diskutera  fragestillningar,  funderingar  eller  problem  frin  sina
dagboksanteckningar. Lirarnas rOster dr centrala i texten och det gbrs en
koppling till tidigare forskning, aktuell politisk debatt, reformer, liroplaner (Lpo
94; Lpts 98) och teorin praktikarkitektur.

Samtal om tekniken

Det dr planerat att datorskrivandet ska pdbdrjas vid terminsstart hésten 2008.
Nir lirarna kommer till skolstart i augusti finns inga datorer installerade 1
klassrummen vilket flera av ldrarna befarat. Det i sin tur hindrar det férsta
planerade kvillsmote (2008-09-01) som blir instillt eftersom datorskrivandet inte
kommit igang. Nar det forsta kvillsmotet for terminen (2008-09-30) dger rum
kvarstir problem med datorinstallationen och en del klassrum har fortfarande
inte fatt sina datorer installerade. Nir tekniken inte dr pa plats vid terminsstart
bidrar det till att relationer med datorn blir i fokus i vara samtal. Flera av lirarna
kinner osikerhet till datorn och de har svirt att kinna sig fortrogna med datorn
som redskap, savil for sin egen del som i undervisningen. Under tiden som
utvecklingsprojektet pagir kvarstir tekniska problem som hindrar goda
relationer till tekniken.

Mina datorer har bara krdnglat hela tiden, s nu 4ntligen 4r mina datorer iging. Det dr

ju sa, det var en liten kille som skrev si jittebra...ih froken det férsvann. Ja, roligt.

Fick man ju géra om det hir di. Si andra giangen gér han lika fint. Froken det

férsvann. Tredje gingen blev det inte si manga meningar f6r da hade han tréttnat pa

att det kringlade. (Jessica” méte 090915)
Lirarnas méjlighet till forindring av undervisningen hindras av tekniska problem
vilket dr patagligt i samtalen under utvecklingsprojektet. Teknik och tekniska
brister hindrar elevernas textskrivande men ocksd deras motivation till att

% Jessica ar grundskollarare och arbetar i skoldr 1 lasaret 2009/2010. Lasaret 2008/2009 ar hon
foraldraledig.
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utveckla sina texter. De materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar
aktiviteterna 1 skriv- och lislirandet att paborjas som planerat och problemet
kvarstar mer eller mindre under utvecklingsprojektet.

Lirarna ser mojligheter att utveckla skrivandet vid datorn framdéver men ar
beroende av materiella-ekonomiska arrangemang fér att kunna férindra sina
aktiviteter 1 det fysiska rummet. Tekniska aspekter dr centrala och dr av stor
betydelse f6r vilka méjligheter och hinder som finns nir datorn ska anvindas.
Det ir svart att f6lja SOUs (1992:94) framskrivning om att datorn ska anvindas
”som ett verktyg i skolarbetet” (s. 67) di tekniken fir stort utrymme och
materiella-ekonomiska arrangemang hindrar férindring av undervisningen.
Lirarna  beskriver  frustrationen ndr tekniken inte fungerar 1 en
undervisningssituation och nir tekniska problem inte kan hanteras pa egen hand
utan man ir i beh6v av personal fran central datasupport.

Det idr fortfarande mycket runt att datorer inte funkar. Sa jag har varit pd dom nere

pé...ja nu heter det vil inte samma lingre. Nu heter det ndtt annat ddr nere.

Dataenheten. Jag vet inte vad det heter lingre. Dom gjorde nagra omindringar och

forsokte uppdatera alltihop det hdr men det hjilper ju inte. Det funkar ju fortfarande

inte. (Gabriella enskilt samtal 110614)

Det dr datorer som inte fungerar, skrivare som inte dr inkopplade och behov av
fler datorer ju lingre forandringsarbetet pagar. Det blir tydligt hur viktiga de
materiella-ekonomiska arrangemangen dr for att mojliggéra hur och 1 vilken
omfattning undervisning kan férandras och forbittras.

I september 2011 gir det att lisa om datorernas mdjligheter och hinder i
skolundervisningen i Medelstadens lokala morgontidning.™ T artiklarna beskrivs
de skilda férutsittningar som olika skolor har inom samma kommun. Artiklarna
visar pa den ojimna fordelning som finns mellan skolor vad giller datortithet
och lirares tillgang till datorn som arbetsredskap. Debattartiklarna leder fram till
att politikerna i Medelstaden lovar se 6ver samordningen i kommun och att
skolor inte ska behova prioritera mellan lirartjdnster, datorer och bocker. Enligt
politikerna i kommunen maste de ”styra upp det hidr och ha en genomtinkt
strategi” (Lokaltidningen, 2011-09-19). Det dr en beskrivning av en vanlig svensk
kommun 2011 nir det giller méjligheter att anvinda datorer i undervisningen
for varje elev och lirare. Det kan sittas i relation till liroplanerna fér grundskola
och férskola (Lpo 94; Lpfo 98; Lgr 11) som beskriver datorn som en del av
verksamheten och som poidngterar vikten av att alla barn och elever ska ha
tillgang till dator 1 savil skolverksamhet som férskoleverksamhet.

0 Av konfidentialitetsskal anger jag inte lokaltidningens namn eftersom det skulle kunna réja
kommunen och skolan, hamtad 2011-09-19
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Enligt Atgdirder for att bredda och utveckla anvindandet av informationsteknik. (Prop.
1995/96:125) ir det en friga om likvirdighet, rittvisa och demokrati. Praktiken i
den lokala skolan beskriver en praktik som saknar tillrickligt med resurser och
datorer for att kunna méta varje barn och elev. Olika lokala praktiker ges olika
forutsittningar vilket inte frimjar likvirdighet, rittvisa och demokrati i den
svenska skolan. Nir huvudminnen har ansvar fér anskaffning av material (jfr
Regeringskansliet, 2011a)  hindrar  materiella-ekonomiska  arrangemang
utvecklingen i det fysiska rummet. 1 det sociala rummet sker férhandlingar och beslut
fattas som mojligegdr och hindrar férdelning av material och ekonomi vilket
bidrar till skilda utgangspunkter vid olika skolor for att kunna skapa relationer till
datorer i undervisningen for lirarna och deras elever.

De didaktiska fragorna vad, hur och varfér ar 1 fokus

Nedanstaende fragestillning ligger till grund £6r lirarnas intresse att introducera
datorn i undervisningen.

Kan vi anvinda datorn tillsammans med eleverna som ett redskap sd att det kan bidra till
utveckling av battre skriv- och lislirande bland de yngre skolbarnen?

For att s6ka svar pa fragan samtalar lirarna och jag kring gemensamma mal vid
det forsta kvillsmétet hosten 2008 (2008-09-30, se bilaga 9*'). Samtalet har olika
fokus bland lirarna beroende pa vilken verksamhet de arbetar inom. For lirarna i
skolar 1 handlar samtalen om skrivandet och utvecklandet av elevernas texter
medan det inom férskoleklassen poidngteras vikten av att férena lek med
skrivande.

For vara sexaringar handlar det om att dom mest bara ska skriva bokstiver, trycka och

skriva ut s mycket som moijligt. Det dr vil det vi kdnner att nu trycker vi bara

bokstiver sa printar vi ut allt, tittar pA dom, letar och ringar in bokstiver. Det dr det

som dom ska géra i bérjan. Det viktiga dr att dom ska tycka att det dr roligt. Mest pa

lek liksom. (Carola kvillsméote 080930)
Resonemangen grundar sig i olika traditioner likt de samtal som férekom i
fokussamtalen infér uppstarten av utvecklingsprojektet. Varje lararkategori
bevakar sitt omrade och sina traditioner. Varje lirarkategori bevakar det som
uppfattas som yrkesidentitet och med det de aktiviteter som foljder med
(Davidsson, 1999; Gustafsson, 2003). Samtalen berér hur de materiella-
ckonomiska arrangemangen formar undervisningen. De flesta elever pa

1 bilaga 9 finns de gemensamma mal med att introducera datorn i skriv- och Iaslarandet som vi
enades om.
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Tornskolan har tillgang till dator pa fritiden, dock skiljer sig elevernas
datoranvindning pa fritiden fran hur lirarna pa Tornskolan planerar att anvinda
den i undervisningen menar Ellinor. Eleverna skriver inte berittelser eller texter
pa fritiden men de ar i stor utstrickning datorvana.

Miste folja med utvecklingen och datorer dr si vanligt idag att vi maste f6lja med.

Nistan alla barn har dator hemma men de anvinder ju inte den pa detta sittet. Det

finns vil inte nin som skriver sagor hemma. Dom dr fa riknade i sd fall. Uppticker

dom att det dr kul och intressant i skolan kanske de fortsitter skriva berittelser

hemma och inte bara spelar spel som de verkar goéra nu. (Hillevi kvallsméte 080930)
Lirarnas resonemang att introducera datorn som ett redskap for eleverna skulle
kunna vara ett sitt for att motverka det som Rosén (2011) poingterar i sin
forskning. Det dr inte datorerna i sig utan det 4r den tid som dgnas at
datoranvindning som medfér att néjeslidsning, fritidslisning och mingden
bibliotekslan pa fritiden minskat. Resultaten frain Roséns forskning visar att det
som eleverna gor pa fritiden inverkar pa deras prestationer i skolan.

Kan datorn introduceras som ett redskap f6r skrivandet vicks
térhoppningsvis intresset hos eleverna att anvinda datorn for skrivaktiviteter
dven pa fritiden. Onskan ir att kunna anvinda datorn som ett redskap for att
térindra den skriv- och lislirande praktiken och arbeta med kvalitativt bittre
texter tillsammans med eleverna. Frida poingterar vikten av att utveckla det fria
skrivandet hos eleverna, berittarglidjen och flédet i skrivandet sa att varje elev
far mojlighet att formulera allt som han/hon har inom sig.

Att utveckla det fria skrivandet tycker jag dr det stora milet, berittarglidjen och fldet.

Fa iging dem fér dom har jittemycket inom sig som ér littare att fi ut pa datorn.

(Frida kvillsméte 080930)
Folkesson (2004) fann i sin undersokning att datorer i undervisningen leder till
motivation, hjilpsamhet och koncentration hos eleverna. Frida menar att det
marks att det 4r ldttare att lira sig skriva dn att ldsa och att det ér littare med
hjilp av datorn. Ellinor anser att det viktigaste i forskoleklassen dr att vicka
nyfikenhet f6r det skrivna ordet, lusten att vilja skriva och att detta sker genom
leken. I forskoleklass ska det inte fokuseras pa prestation menar lirarna. Olika
traditioner har betydelse for hur datorn anvinds i de olika verksamheterna.

Lirarna pa Tornskolan vill prova och utveckla en ny strategi i den skriv- och
lisldrande praktiken. Elsa menar att datorn dr en mojlighet av manga som dr virt
att prova. Datorn ér intressantare 4n pennan och den vicker andra kinslor hos
eleverna menar Sonja. Dirfor kan datorn vara ett sitt att finga de elever som har
svart med att komma igang med skrivandet, den kan vara ett sitt att fd eleverna
motiverade och intresserade av skriv- och lislirande och textproduktion.
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...f6r de speciella killarna som 4r svara att fa iging, det dr vil sd att datorn dr mer
intressant dn blyertspennan. Bara som pryl sett, det vicker andra kinslor. Jag tror det
ir lattare att fd igdng dem dir. (Sonja kvillsméote 080930)
Datorn ska vara ett komplement till att anvinda penna och det ér farligt att bara
implementera en ny metod rakt av anser flera av lirarna.

Det ar farligt att kopa en ny metod rakt av. Det ér viktigt att vara kritisk ocksa allt

behéver ju inte vara bra bara for att det 4r nytt. Det giller att plocka godbitarna av allt

det nya som presenteras och titta med kritiska 6gon. Det fir man inte glomma. (Elsa

kvillsméte 080930)
I samtalen framkommer att lirarna utgar fran det som inspirerar dem i Tragetons
(2005) strategi och de tilliter sig att utveckla strategin 1 relation till den
verksamhet dir de befinner sig med sina elever. Lirarna tar kommandot 6ver
datoranvindningen vilket dr naturligt da det giller de yngre skolbarnen. Frigan
ar hur sjilva undervisningen foérindras eller om det enbart blir ett bidrag da
datorn anvinds som en skrivmaskin istillet for att anvinda penna och papper.
Dessa funderingar kan liknas vid Svenssons (2009, s. 180) tankar kring
informationssokning med hjilp av datorn da hon menar att risken finns att
datorn ersitter andra liromedel men att undervisningen inte férindras. Fragan
som maste vara i fokus dr bur och varfor datorn ska anvindas och vilka
pedagogiska férdelar och nackdelar det innebdr. I samtalen dterkommer lirarna
ofta till hur de arbetar just nu och vad de har svart att vilja bort i undervisningen
for att tillféra det nya. Traditioner kan upplevas som ett hinder till f6rindring av

undervisningen.

Forhandlingar om traditionella arbetsmetoder

De kulturella-diskursiva arrangemangen pa Tornskolan innebar att lirarna
arbetar med arbetsschema nir utvecklingsprojektet pabérjas, dir samtliga elever
arbetar 1 strukturerad ordning med samma uppgifter. Det har medfért att
cleverna mestadels suttit stilla i sina binkar och arbetat individuellt. Flera av
ldrarna pd Tornskolan uppskattar tyst skolmiljé och ett tyst klassrum.
Jag kinner att jag vill tinja pd mina egna grinser. Helst vill jag ju att det ska vara ritt si
lugnt hir inne men faktiskt det hér att jag klarar av att ha atta vid datorn, jag har atta
som riknar matte, nagra som malar. Alltsd man far ju springa runt hir hela tiden och
man blir ju alldeles rufsig i hdret. Att ldra sig acceptera att de inte bara sitter stilla och
bara gora en grej. Det hade jag vildigt jobbig med i bérjan. (Elsa kvillsméte 080930)
Den planerade nya strukturen i klassrummet innebdr mer flexibilitet men ocksa
samarbete och kommunikation emellan barnen i mindre grupper. Det i sin tur
medfér en rorlighet 1 klassrummet som Elsa upplever frustrerande och
péfrestande. Doris uttrycker det pa liknande sitt.
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Det blir mer hogljutt i klassrummet ndr dom stir och ljudar vid datorerna att man ska
fixa det att det blir ett stimmigare klassrumsklimat. Vissa kinner att det kan bli lite
jobbigt. Det blir litt lite stokigt. Jag tror att man blir stérd ndr det blir stimmigt och sd,

jag tror att det stor. Man jobbar bittre i ett klassrum som dr tyst. Dom allra flesta

tycker jag. (Doris kvillsméte 091006)

Det dr svart att fringa de kulturella-diskursiva arrangemang som format de
traditioner som finns i verksamheten och som tidigare inneburit ett tyst
klassrum. Lirarna samtalar om att tdnja pd sina egna grinser genom att eleverna
vid datorskrivandet arbetar tva och tva, arbetar pa olika stillen 1 klassrummet
och med olika saker.

Det blir ju svart att fa arbetsro i klassen, dom maste ju prata med varandra, det ska

dom ju gor ju. Férr ansig man att en bra lektion var en tyst lektion. Men sd behéver

det ju verkligen inte vara. (Ingela kvillsméte 080930)

Tragetons (2005) strategi utgdr fran att eleven ska arbeta med den bokstav som
ir intressant for tillfillet. Trageton menar att allt f6r manga ldrare arbetar med
veckans bokstav och han anser att elever slésar bort sin tid med att arbeta och
trina pd bokstiver som de redan kan (2005, s. 63). Veckans bokstav dr ett
moment i undervisningen pa Tornskolan som funnits sedan lang tid tillbaka. Det
ar en trygghet for lirarna att ha en noggrann genomgang av vatje bokstav med
samtliga elever. Enligt lirarna méjliggor det kontroll av att samtliga elever hinger
med i kunskapsprocessen.

Att arbeta med veckans bokstav dr aterkommande 1 samtalen. Alatalo (2011)
beskriver att mycket av tiden i skolar 1 handlar om att eleverna ska lira sig
bokstiver. Ofta anvinds fdrdiga liromedel och det dr vanligt att klassen
gemensamt arbetar med en bokstav i taget och en ny bokstav varje vecka. Nir
utvecklingsprojektet startar arbetar lirarna pa Tornskolan med veckans bokstav
pa flera olika sitt och ett arbetsschema ligger som grund. Det innebir att alla
elever arbetar med samma bokstav och goér samtliga moment pa arbetsschemat
oberoende av forkunskaper och kunskapsniva. Arbetssittet med veckans
bokstav diskuteras bland lirarna och i samtalen enas lirarna i skolir 1 om att
veckans bokstav ska vara kvar men i annan utformning. Lirarna samtalar om en
gemensam struktur som inleds med genomgang av en ny bokstav varje mandag
genom att denna bokstaven presenteras genom gestaltning.

Nu nir vi har valt att ha veckans bokstav, si gor ju inte Trageton men nu valde vi att
gora det for det kinns bra f6r oss att géra det. Da dr dom ju sa...alltsa sd ivriga nu.
Som igar och idag ndr vi bérjade med bokstaven K. Alla vill ju dit och skriva sina ord,
sina K ord nu da. Si det ir ju inte sd att de tycker att det dr trakigt. Utan de vill ju
verkligen gora det. (Elsa kvillsmote 080930)
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Lirarna frangar Tragetons (2005) strategier och férindrar utifran de méjligheter
som finns i verksamheten och som lirarna anser vara av vikt for elevernas
lirande. Eleverna far vilja om de vill skriva ord pa veckans bokstav eller en
berittelse beroende pa férkunskaper. Det dr en forindring som frangar tidigare
traditioner. Det som lirarna enas om i samtalen pagar under hésten 2008 men
det visar sig framdver att lirarna gbr pa olika sitt. I samtalen framkommer att
Elsa upplever veckans bokstav som 6verflédig i skrivprocessen med datorn som
redskap.

Vi har ju jobbat lite olika hir nu da. Vi bérjade ju med att ha veckans bokstav dd. Men

det gick jag ifran ritt sa snart. Jag kinde det att det var inte...alltsd jag har gitt igenom

alla bokstdver hur dom liter och hur man skriver dom. Men att ha dom hir

arbetsbladen och det...det korde jag i botjan men det har jag slutat ...efter jul har jag

inte gjort en enda sdn. For jag kidnner det har inte varit nédvindigt. For jag kinde att

dom ldr ju sig...och genom ldsningen och att dom skriver si far dom ju till sig det.

(Elsa kvillsméote 090402)
Ovanstaende citat visar att Elsa dndrar traditionen i den skriv- och ldslirande
praktiken. Elsa genomfér f6rindring nir det giller test och kontroll och menar
att skrivprocessen dokumenteras noga genom elevernas egenproducerade texter.
I dokumentationen av texterna visar sig om ndgon elev kommer efter eller
saknar vissa delar som behover forstirkas menar Elsa. Varje lirare anpassar sin
eget undervisningen utifrin de mdjligheter som finns i respektive klassrum. Elsa
berittar hur hon férindrat sitt arbetssitt.

Tidigare gick jag igenom veckans bokstav pa tavlan varje vecka. Ja det har jag gjort fast

inte lika noggrant som Frida har gjort. Jag bérjade ju si men likasd det hir med

arbetsschemat jag kinde att det var sd fi som egentligen behévde det. Sd jag har visat

dom, men nu de senaste veckorna har jag inte ens gatt igenom bokstidverna med dom.

S4 vissa bokstiver har jag inte gatt igenom. Men ménga har jag ju gjort det med. Men

inte alla fo6r jag kiinde att det inte var viktigt sen. (Elsa enskilt samtal 090518)
Elsa reflekterar (Erlandson, 2007) kring sin undervisning och utvecklar
arbetssattet utifran den erfarenhet som hon fir under processen (Scherp &
Scherp, 2007). Elsa provar sig fram och finner det som passar hennes egen
undervisning och de elever som hon har. Hon ir trygg i sin roll som lirare och
hon upplever att processen fortgir och utvecklas. De kulturella-diskursiva
arrangemangen mojligeér for Elsa att utveckla den skriv- och ldslirande
praktiken genom nya undervisningsformer. Elsa berittar att hon forindrat sitt
sitt att tinka och att hon vagar tinka annorlunda. Hon har vagat slippa pa
kontrollen kring arbetsschema och veckans bokstav i den bemirkelsen att hon
upplever att eleverna lir sig bokstdverna i samband med att de skriver.

Jag bérjade ju sd men jag kinde sen att det ....och det hir med arbetsblad och sa det
var inte ...det var si fd som egentligen behévde det. S4 jag har matat dom men sen
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...nu det sista har jag inte ens gitt igenom en veckans bokstav. S4 vissa bokstiver har

jag inte gatt igenom. Men manga har jag gjort det med. A...for jag kinde det var inte

viktigt sen. Nu dr jag ju mer en handledare. S det idr klart att...frin att sprungit runt,

runt hir som en liten titting sa ir det ju 4nda ritt lugnt kinner jag. A att jag mer kan
liksom ge dom idéer att dom vet vad dom ska gora pa ett annat sitt. Si handleder dom
mer kinner jag ju. Fér en del i alla fall. Aven om jag har alla varianterna fortfarande.

(Elsa enskilt samtal 090518)

Elsa beskriver att hon utvecklats som pedagog och vagar nu lita pad att eleverna
lir utan att hon kontrollerar i samma utstrickning som tidigare. Elsa menar att
genom att texterna dokumenteras pa datorn ser hon elevernas kunskapsniva och
utveckling utan att behéva anvinda sig av tester. Detta kan pa visst sitt motsiga
det som sktivs fram i olika reformer (Prop. 2008/09:66; Regeringskansliet 2008)
om att mer kontroll och tester behovs for att sikerstilla elevers lirande.

Olika kulturella-diskursiva arrangemangen framtrider i samtal med ldrarna
nir det gors en dterblick av hur datorskrivandet har utvecklats. Frida berittar att
lirarna i skoldr 1 enats om att skrivandet vid datorn ska ske i samband med
bokstavsarbetet. Det ska férekomma varje vecka och varje bokstav ska gas
igenom. Lirarna viljer att fortsitta med bokstavsgenomgang som tidigare, innan
datoranvindning. Det méjligedr f6r andra tillvigagangssitt 4n Tragetons (2005)
som menar att bokstavsinlirningen kommer i och med datorskrivandet och att
barnen lir sig de bokstiver som de dr intresserade av.

Under utvecklingsprojektet upplever lirarna i olika grad behovet av att
aterinfora arbetsschema. Det kan liknas vid Kemmis och Grootenboers (2008)
resonemang kring svirigheten att omvandla invanda kulturella moénster i
klassrummet till ndgot nytt.

Jag tror nog att man kan ldgga in datorskrivandet pé arbetsschemat. Spokskrift och
leta bokstiver kan ldggas in. Att man kan skriva ord pa den bokstav som man jobbar
med och rita bilder till. (Frida fokussamtal 080814)
Det som framkommer ér att arbetsschemats struktur innebdr trygghet for vissa
av lirarna sa att de vet att eleverna gor det som dr planerat. Lararna har dirmed
kontroll 6ver undervisningen. Férvintningarna dr frimst att eleverna ska arbeta
sjalvstindigt och med de uppgifter som schemat anger vilket skapar ordning och
arbetsro enligt lidrarna.

Samtal kring bilden som komplement till texten

Nir jag gor observationer i klasserna upplever jag att bilden far stort utrymme i
undervisningen och jag viljer att lyfta bilden som moment vid samtal pa
kvillsméten. Lirarna samtalade redan inledningsvis i fokussamtalen om bildens
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betydelse for skrivandet och de anség att det ér ett viktigt moment i férhéllande
till texten.
Det it ju bilden ocksd som de ska ligga ner mycket energi pa och mycket liksom, att
bilden blir bra och att dom blir néjda med den och att man fyller hela pappret med

firg och att man gér nagonting fint utav det. Genom bilden utveckla motoriken. Det
ir ju viktigt. (Ellinor fokussamtal 080814)

I samtalen formuleras mal med att anvinda bilden som ett komplement till
skrivandet. Bilden 4r ett moment i processen med datorskrivandet for att
utveckla finmotoriken och f6r att illustrera och forstirka texternas innehdll och
mening (jfr Trageton, 2005). Vid kvillsméten och i samtal med ldrare berittas
om bildens betydelse for texten. Frida och Fanny arbetar medvetet med bilden
och utvecklar arbetssittet under lisiret 2008/2009 och de upplever nya
mojligheter kring kombinationen text och bild. De m&jliggér och samtalar kring
ett arbetssitt som passar dem och eleverna bist. Dessa kulturella-diskursiva
arrangemang mojliggor en férindring av traditioner i klassrummet och de ser nya
méjligheter.

Fast man ser ju, jag tror man ser vildigt skillnad pé teckningarna fran det vi borjade

da, nir dom ritade hos mig det var ju rena katastrofen. Om man jimfér med hur det

ser ut nu. For jag kinde att det blev f&r mycket ritande. Eller sa nir. ...eftersom Fanny

i sin halvklass gjorde andra praktiska saker, skapande, dd kinde jag att dom sitter ju

och ritar hela dagarna. Och di blev jag lite sd dir att, ja men nu, rita nu pa hér si gir vi

vidare sen. For jag ville att dom skulle gbra lite annat ocksa. Och inte bara sitta och

rita. Men sen nir vi, det var ju du som kom pd det att vi kunde ligga upp det si

att.....att du jobbar med teckningarna helt och hallet da.,....och si har vi lagt undan

dom andra grejerna da, vi har inte gjort grejer pa varje bokstav, alltsd inte nan ting sen

di. Nu koncentrerar vi oss bara pa bilderna till texterna och det har blivit vildigt

mycket bittre. (Frida skolar 1 samtal med Frida och Fanny 090402)
Fanny och Frida har utvecklat bildmomentet genom att anvinda olika tekniker
kring bilden som illustration.

Det har blivit mycket bittre sedan vi dndrade upplidgget med bilden. Det gar att ligga

mer fokus pé texterna ocksa och jobba mer med dom och utveckla dom. Det ligger

mycket i din kompetens ocksd det hir med bilder...och liksom olika tekniker som inte

jag dr alls bra pd. (Frida skoldr 1 samtal med Frida och Fanny 090402)
Fanny ansvarar for bildskapandet och Frida fokuserar pa textproduktionen
tillsammans med eleverna. Denna uppdelning grundar sig i deras olika
yrkesidentiteter, Fanny dr forskollirare och har hand om de estetiska dmnena
och Frida dr grundskolldrare och har hand om dmneskunskaperna.

Lundh (2011) har i sin studie undersékt hur elever i grundskolans tidigare ar
arbetar med projekt-baserad metod for lirande (jfr elever som forskar). Lundh
och Limberg (2012) beskriver hur bilden anvinds i detta sammanhang. De
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beskriver och redovisar hur elever anvinder bilden i relation till texten och de
definierar fyra kategorier, bilden som dekoration, illustration, forklarande eller
berittande. Nir en analys gors kring bildens betydelse i samband med
textskrivandet vid Tornskolan kan Lundh och Limbergs (2012) kategorisering
kdnnas igen och frimst kan kategorin ilustration definieras dir bilden illustrerar
det som eleverna beskriver i texterna. Lundh och Limberg (2012) menar att
bilderna i kategorin #ustration ir underordnad texten. Bilderna nimns inte i
texten men illustrerar visuellt ndgot som nidmns i texten. Frida pd Tornskolan
menar att ibland himmar bilden elevernas skrivande och eleverna viljer da
textinnehall sa att det inte blir svart eller ”jobbigt” att illustrera med en bild till
texten. Nir jag observerar i Dianas® klass ser jag tillfillen di eleverna dndrar
textinnehall f6r att kunna illustrera med bilder. Om eleverna upplever att nigot
ar for svart att rita dndras innehallet i texten till ndgot som upplevs enklare att
rita.

Helena och Claes skriver om Djuret i rymden. Jag dr inte sd bra pa att rita hundar,

siger Helena. Det sdger hon eftersom texten handlar om en hund i rymden och hon

funderar pd hur hon skall kunna rita en hund efterdt. Helena och Claes dndrar i texten
frin hund till bi efter manga Sverliggningar om vilket djur som ar lttast att rita. (mina

observationsanteckningar skolar 1 090119)

Bilden far inte ges sa stor betydelse och utrymme att det himmar skrivandet och
syftet for lirarna med att anvinda datorn i skrivande ér frimst att fanga och
bevara skrivarglidje hos eleverna menar Asa.” Doris poingterar vikten av att
anvinda bilden for att trina finmotorik men hon far inte medhall av Asa som
anser att det finns andra sitt att trina finmotorik pa.

Lirarna far nya erfarenheter och relationer till tekniken och olika materiella-
ekonomiska arrangemang i utvecklingsprojektet. De efterfrigar méjligheten att
utveckla bildmomentet genom att anvinda digitalkamera for att dokumentera
erfarenheter och upplevelser tillsammans med elever.

Jag skulle nu vilja fotografera mer. Jag har bérjat fota lite och jag skulle vilja ha in dom

korten nu i datorn sé att varje barn skulle kunna skriva ut det och skriva till sin egen

bild pa natt sitt va. Som ett komplement kan man gbra bade och. Bide skapa egna
bilder och anvinda digitala bilder. Det dr ju mer att fd fram skrivandet kinner jag och

beritta mer. (Elsa kvillsmote 080930)

Materiella-ekonomiska arrangemang hindrar dessa mojligheter i det fysiska rummet
di skolan inte har tillging till nagon digitalkamera. D4 skolans ekonomi inte

“2 Diana &r forskollarare och arbetar i skolar 1 I3saret 2008/2009 och skolar 2 lasaret 2009/2010.
Hon arbetar i fritidshemmets verksamhet fore och efter skoltid.

3 Asa ar utbildad grundskollarare och arbetar som resurslarare i samtliga klasser under lasaret
2009/2010.
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mojliggdr for inkép hindras de materiella-ekonomiska arrangemangen for
térindring av den skriv- och lislirande praktiken och dess moijlighet att arbeta
med teknik som intresserar lirarna och som de uppfattar som ett redskap for att
dokumentera och utveckla elevernas textskrivande.

Elevernas individuella och kollektiva lirande i fokus nir
lirarna planerar datorskrivandet

Klerfelt (2008) foresprakar att barn/elever ska arbeta tillsammans vid datorn.
Hon menar att det 4r genom samarbete och interaktionen mellan barn/elever
som dialog, process och idéer utvecklas. Svenssons (2000) beskrivning av
samarbete och kommunikation vid datorn visar att strategier for lirande
utvecklas genom interaktion. Par-skrivandet vid datorn dr centralt enligt
Trageton (2005). Nir eleverna arbetar tva och tva och ljudar tillsammans sd
utvecklas ldsandet.

Genom att dom ljudar tillsammans si utvecklas lisandet. Dom madste samarbeta och

dom fir inte skriva nigot som dom inte vet vad som stir, kommunikation och

samarbete ir ju jittebra. (Doris kvillsmote 080930)
Lirarna och jag samtalar och formulerar gemensamma mal kring samarbetet vid
datorn och inledningsvis dr det en strivan att eleverna skriver i par. Lirarna i
skolar 1 utgar fran olika kriterier vid par-indelning. Frida menar att det dr svart
att para ihop eleverna si att bada eleverna ir delaktiga i skrivandet och att det ar
viktigt att planera vilka som ska skriva ithop for att det ska bli ett bra lirande.
Elsa resonerar pd liknande sitt.

Man mirker att det dr vissa som inte funkar ihop att skriva utan vill slarva da istillet sa

man ser ju vilka man inte ska sitta dir eller vilka man inte ska sitta ihop. (Elsa

kvillsméte 080930)
Flera av lirarna har ambitioner att de elever som skriver tillsammans ska befinna
sig pa ungefir samma kunskapsniva nir det giller skriv- och lislirandet. Frida
diremot menar att par-skrivandet har fordelen att eleverna har olika férmagor
som kompletterar varandra. Nagon har god fantasi men svirigheter att fi ner sin
berittelse. Nagon annan har litt for att skriva men svarare att komma pa ett
innehdll 1 berittelsen. Tillsammans blir det en bra berittelse enligt ldrarna.

Ingela upplever att det dr svart att para thop eleverna si att inte nagon blir
passiv i sin roll vid datorn. Ljung-Djirf (2004) och Svensson (2009) anser att om
det blir ett ojamlikt samarbete dr det ldraren som ska vara observant och hantera
det. Ljung-Djirf (2004) redogor £6r hur barn intar olika roller vid datorn, dgare,
deltagare och askadare. Agare ir det barn som hanterar musen. Deltagare ir det
barn som sitter bredvid och interagerar pa nigot sitt med det som hinder pa
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skirmen genom att peka, kommentera eller stilla frigor. Askidare ir den som
ser pa vad som hinder utan kommentarer eller fraigor och barn pendlar mellan
de olika rollerna beroende pa tillfille och aktivitet. Exempel i Ljung-Djirfs
(2004) studie visar att pedagogerna har en uppfattning om vilken roll som ér
virdefull respektive sloseri med tid. Liknande gar att utldsa fran samtalen med
lirarna pa Tornskolan dd det upplevs som ett problem nir elever intar rollen
som askadare och far en passiv roll vid datorn.

Men det dr svart om det dr en som ar f6r duktig sa skriver han och den andra bara star

och gér annat och ir inte alls med. Det kidnns inte alls bra. Det dr svart att fd bra par

sa att alla dr delaktiga och fa ett bra samarbete Men ibland kan jag kinna att de kanske

ska fa skriva sjilva ocksa. Det vill ju inte Trageton men det tycker jag faktiskt. Vissa

behéver fa skriva sjilva for att fa thop en text. Jag tinker att det ibland 4r bra om de

far skriva sjilva ...... att man inte alltid ska skriva tva och tva utan att man ska variera

det ocksa. Det tycker jag faktiskt, aven om inte Trageton tycker det. (Frida kvillsméte

080930)
Lirarna framhaller vikten av att trina samarbete men att det kan goras pa olika
sitt och vid olika tillfillen. Att kunna se mdjligheterna utifrin varje barn ér en
stytka 1 detta resonemang bland lirarna. Att alternera par-skrivandet med
ensamskrivande dr att foredra enligt lirarna pa Tornskolan. Trageton (2005)
anser 4 sin sida att par-skrivandet dr det som méjliggor skrivutveckling och att
kommunikationen mellan eleverna 4r det centrala vilket ocksd Svensson
framhéller (2000). Efter kvillsmotet 2008-11-05 viljer ldrarna att prova
variationer till par-skrivande. Lirarna anvinder sin erfarenhet (jfr Scherp &
Scherp, 2007) som de fatt inom utvecklingsprojektet och de ser nya méjligheter
till f6rindring. Frida har erfarenhet av att en del elever skriver bittre berittelser
om de far fantisera och producera text sjilva. Frida upplever att det himmar
vissa elever att skriva i par. Ibland kompromissas det om innehdllet si att
skrivprocessen avstannar. Vissa elever passar inte att skriva thop och det dr da
lirarens ansvar att se andra méjligheter (Ljung-Djirf, 2004; Svensson, 2009).

Det skulle inte fungera att ha vissa med nagon annan vid datorn. Det blir bara slarv
och att det likadant kan himma att de ér tva ... och skriver pd datorerna...det blir si
mycket kompromiss si att innehallet blir sd platt...mot nir dom skriver sjilva...dd
kan dom skriva vad dom vill. (Frida skolar 1 samtal med Frida och Fanny 090402)
Flera av ldrarna upplever fordelar med att alternera par-skivandet med
ensamskrivande och det giller att se varje elevs behov. Lirarna enas om att
ensamskrivande dr att foredra framfor att skriva tre stycken. Att skriva tre leder
ofta till att det uppstar askadare kring datorn som fir svart att vara delaktiga
menar lirarna (jfr Ljung-Djarf, 2004).
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For lirarna blir det viktigt att utveckla en kommunikativ kompetens och det
kan ske nir eleverna liser sina texter for varandra. Social interaktion ir visentlig
for utvecklingen (jfr Svensson, 2009).

Vi kanske ska ha med som mal ocksa att trdna och prata infor klassen ocksé att prata

infér gruppen. Framféra och redovisa, for det har vi ju som mal, i vira svenska mal.

(Frida kvillsmote 080930)
Varje elevtext ska bli uppmirksammad i klassrummet pa Tornskolan. Att vaga
framfora sin text infr andra dr ocksad ett mal 1 kursplanen svenska for skolar 1-3
vilket kopplar till, ”Muntliga presentationer och muntligt berittande om
vardagsnira amnen for olika mottagare. Bilder och andra hjilpmedel som kan
stédja presentationer” (Del ur Lgr 11, Skolverket, 2011, s. 3). Dessa exempel
visar att sociala-politiska arrangemang dar med och formar praktiken. Ellinor tror
att méanga elever tycker det dr jobbigt att prata i grupp och da dr det viktigt att
botja trina pa det tidigt 1 skoldren. Lirarna férindrar undervisningen dd de inf6r
textlasning av egenproducerade texter tidigt 1 skolaren.

Individuellt och kollektivt intresse for datorskrivandet
1 lararlaget

Nir jag gor observationer i forskoleklasserna kan jag urskilja olika intressen fran
lirarna nir det giller att delta 1 utvecklingsprojektet och framfér allt i
forhallandet till arbetsmetoden att skriva vid datorn med forskoleklassens barn.
For att fa ett nytt arbetssitt att 16pa handlar det mycket om samarbete mellan
lirare i respektive arbetslag men ocksa om varje enskild lirares intresse av att
anvinda datorn i undervisningen.

Lirarnas olika intressen inverkar pa barnens fOrutsittningar for
datorskrivandet (jfr Davidsson m.fl. 2007; Tyrén, 2007). Jedeskog (1998b)
beskriver att forskare ser lirarens agerande i klassrummet som avgorande f6r hur
digitala redskap anvinds i skolan och for vilka méjligheter och férutsittningar
eleverna far att moéta tekniken. Greczanik (2007) menar att skolan maste ta
tillvara pa att digitala redskap har ett stort inflytande pa barn och elevers
vardagsliv och da se moijligheter i skolans verksamhet ndr det giller digitala
redskap. Det kan liknas vid de olika intressen som méjliggdr och hindrar barnens
anvindning av datorn i férskoleklasserna pa Tornskolan. De kulturella-diskursiva
arrangemangen pa Tornskolan bade mojliggor och hindar pa vilket sitt eleverna
far mojlighet att anvinda digitala redskap 1 undervisningen.

Davies och O’Sullivan (2002) skriver att ldrarens roll vid datorn bor
kinnetecknas av iakttagande, stédjande och utmanande och ir viktig for att
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utveckla skriv- och ldslirandet. Det dr bara genom att observera barnet vid
datorn som liraren kan urskilja vilket lirande som sker och hur det sker. Att
stédja barnets lirande vid datorn innebir att géra utvirderingar och ge varje
barn ritt utmaningar for att utvecklas utifran sin egen férmaga men det handlar
ocksa om specifika I'T-firdigheter nir det exempelvis uppstar tekniska problem.

Jag har observerat lirarnas roll vid datorskrivande i respektive forskoleklass
pa Tornskolan. I relation till Davies och O’Sullivan (2002) beskrivning av
lirarens viktiga roll dir iakttagelse, stddjande och utmanande ska vara i fokus
kan olika roller bland ldrarna urskiljas. Det dr en stor spridning i intresse och
engagemang kring elevernas skrivande vid datorn och speciellt inom
forskoleklasserna kan olika roller mirkas bland lirarna.

I arbetslag A ir Anna* den som har huvudansvaret for skrivandet vid datorn.
Anna anvinder datorn privat och ir relativt nyexaminerad grundskollirare men
med tjidnst 1 férskoleklassen. Anna arbetar inom en verksamhet dir hon inte har
sin ldrarexamen vilket inte stimmer med propositionens framskrivning
(1990/91:18, s. 9) om att lirare huvudsakligen ska undervisa dir de har sin
utbildning. Anna dr engagerad och att hon tycker det 4r utmanande och roligt att
arbeta med datorn och barns skrivande.

Man vill ju beritta nagonting med det man skriver, det dr ju inte bara det att man

skriver for att det ska bli massa symboler utan det som skriver handlar om ndgonting,

det berittar ju ndgonting. Det 4r viktigt att de forstar och upplever att det man skriver

vetkligen betyder nagonting. Det giller ju att utmana dom pa sin niva. Att hitta deras

nivd och utmana dom. (Anna kvillsméte 080930)

Anna moter eleverna i deras skrivande och forstker fi dem att gi vidare. Hon
stiller fragor kring deras texter och utmanar dem i skivandet. Anna intar en roll
som ir iakttagande, stédjande och utmanande (jfr Davies & O Sullivan, 2002). I
samma arbetslag arbetar Aina som dr en av dem som 4r mer tveksam till
utvecklingsprojektet och ifragasitter om de i férskoleklassen verkligen ska arbeta
med datorskrivande och om tiden finns.

For min egen skull kan jag vil kinna att jag vill ha mer trining pd det. Det dr sa pass

sillan dnda. S4 jag kinner mig inte riktigt trygg i det, det gor jag inte. Men nu ér vi ju

ett lag si ddrfor sa slappnar jag av f6r det va. Men sjilv skulle jag nog kinna att jag

behéver ha mer kunskap med datorn. Det dr ju f6r att jag jobbar sd sillan med det.

Hemma péd Internet och si men det dr pa den kontakten jag har di va. (Aina

kvillsméte 090203)

Aina anvinder inte datorn privat och har en passiv roll till aktiviteten i den
dagliga verksamheten.

* Anna ar grundskollarare i grunden men arbetar i forskoleklass under lasaret 2008/2009. Under
lasaret 2009/2010 vikarierar hon for Elsa i skolar 2.
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I arbetslag B arbetar Britta och Barbro. ®

Det kan uppfattas vid
observationstillfillena som om det dr Barbro som har huvudansvaret for
skivandet i arbetslag B, uttalat eller inte dr svart att urskilja. Barbro férséker inta
en roll som iakttagande, stédjande och utmanande men det dr svart nir hon ir
ensam vuxen i skrivprocessen (Davies & O Sullivan, 2002).

Jag funderar Gver ldrarrollen, varfér dr det enbart Barbro som har ansvar for

skrivandet? Brittas roll blir mer att gi runt och hilla ordning. Det férekommer inte s

mycket interaktion med dem som skriver vid datorn, inga vigledande frigor. (mina

dagboksanteckningar efter observationstillfille i férskoleklass 090520)

I arbetslag B kan det utldsas att det handlar om intresse fran personalen, Barbro dr
intresserad av skrivandet vid datorn medan Britta dr skeptisk till att inféra det
redan i férskoleklassen. Det har férekommit en del personalbyten och Britta har
under de senaste dren fatt arbeta med olika medarbetare.

1 arbetsiag C 1 forskoleklass dr personalgruppen varierande under ldsdret
2008/2009. Cecilia** menar att processen kring datorskrivandet varit vildigt
trogstartat i forskoleklass C och det beror pa att det varit flera byten av personal
i arbetslaget. Cecilia 4r den som varit anstélld hela ldsiret men har haft tre olika
medarbetare och nu dr Christina visstidsanstilld fram till sommaren. Cecilia
anser att infér varje byte av personal avstannar processen och nya tankar och
idéer formas. I arbetslag C skiljer sig den pedagogiska rollen vid datorskrivandet
fran den i de tva 6vriga arbetslagen.

Det blir problem nir Christina vid flera tillfillen kommer fram och forutsitter en viss

situation som inte 4r si som hon tror. Exempelvis nir hon tror att Lollo ir

ointresserad nir hon i sjilva verket inte far tilltride till tangentbordet och méjlighet att
jobba sjilv utan styrning av  Sanna. (mina dagboksanteckningar efter

observationstillfille i férskoleklass 090225)

Christina finns inte vid datorerna nir barnen skriver utan kommer dit sporadiskt
vilket medfér att hon inte vet hur arbetet genomfdrs. Det dr ingen av lirarna
som tar ansvar fOr skrivandet dven om Cecilia forséker vid flera tillfillen.
Barnens texter far ingen inneb6rd och lyfts inte till diskussion. Nir barnen dr
klara med en text far de till svar:

Bra, skriv ut den och sitt den i din parm. (Christina, mina observationsanteckningar

forskoleklass 090225)

Observationerna visar att barnen inte fir samma utmaningar och forutsittningar
i de olika férskoleklasserna. Det framgar hur viktig lirarens roll dr och vikten av

5 Barbro har ingen formell pedagogisk utbildning och arbetar som vikarie i forskoleklass lasaret
2008/2009. Lasaret 2009/2010 arbetar hon som vikarie i skolar 1.

“5 Cecilia ar forskollarare och arbetar i forskoleklass 1asaret 2008/2009. Lasaret 2009/2010 arbetar
hon i skolar 1 och pa fritidshemmet.
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att varje barn och elev fir moéta iakttagande, stédjande och utmanande lirare
som ir intresserade av sitt yrke och av barns och elevers utveckling. Gustafsson
och Mellgren (2005) menar att det dr av betydelse att pedagogerna vigar stilla
fragor och utmana eleverna i deras skrivande. Nir inte ldrarna visar intresse och
engagemang for elevernas texter dr det svart att fa eleverna intresserade och
motiverade. Enligt Cecilia dr det svart att fa de vikarierande lirare engagerade i
processen. Nir de 6vriga lirarna beskriver och berittar om sitt arbete i de andra
tva forskoleklassgrupperna uttalar sig Cecilia kring problematiken med bristande
intresse fran kollegan.
Jag har ju varit sjuk och tyvirr dr Christina inte sa intresserad eller hur jag nu ska
uttrycka det fint. Véra barn dr ju inte alls likadana och fir ju inte alls lika
forutsittningar. Eftersom Christina inte dr intresserad dd sa hakar hon inte pa och da
ar det jittesvdrt att gd in och siga att nu ska vi gbra det hdr. Man maste ju vara
tillsammans liksom. Jag hakar pa och jag héller pa f6r att férs6ka fa upp den hir dngan
som ni andra har d4 men nir den andra ligger locket pd di dr det jattesvirt. (Cecilia
kvillsméte 090203)
Flera av eleverna i arbetslag C upplever skrivandet vid datorn som nagot negativt
och det uppstir ett motstind till skrivandet. Detta diskuteras vid motet infér
uppstarten av lisiret 2009/2010 men man diskuterar ocksa de olikheter som
framkommit vid observationer i de tre férskoleklasserna. Ingela som ska ta Gver
forskoleklass C i skoldr 1 dr orolig f6r hur det ska ga och hon tror att det finns
en ridsla for datorer hos barnen.

Det jag hort av mina...de var ju ridda ndstan. Dom har inte arbetat med datorn pa
samma sitt som de andra grupperna. Dom kinde det som ett tving och dom var lite
ridda tror jag faktiskt. (Ingela skolir 1 samtal med Gabriella, Ingela och Jessica
100511)
Klassrummets kontext och de mdjligheter som ldraren skapar dr viktiga i
utvecklingen av pedagogiken i férhallande till skriv- och ldsldrandet med hjilp av
datorn. Genom att samtala, diskutera och kommunicera kring texten kan eleven
utveckla begrepp och olika genrer av texter samt utveckla ett kritiskt
forhallningssitt till texterna enligt Davies och O Sullivan (2002). Inférandet och
anvindningen av datorn inom olika utbildningsmiljéer i Sverige har granskats
och belysts i flertalet tidigare studier (jfr Jedeskog, 1998a; Pedersen, 1998;
Alexandersson, 2000; Silj6 & Linderoth, 2002; Ljung-Djirf, 2004; Greczanik,
2007, Tallvid, 2010, 2011; Player-Koro, 2012). Resultaten i ovanstdende studier
visar att anvindandet av datorn i verksamhet och undervisning inte dr sirskilt
tydligt och foérutsittningarna for lirandet varierar for varje barn och elev. Det
tyder pa att ldrares kvalifikationer, intresse och attityder i stor utstrickning utgdr
grunden for beslut om hur tekniken ska anvindas i utbildningssammanhang.
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Samtal om datorns betydelse f6r skriv- och liaslirandet

Vid kvillsméten och samtal dr elevernas texter i fokus och det samtalas om
datorns moijligheter i skriv- och lisldrandet. Elsa jimf6r hur det har varit nir hon
arbetat med tidigare elever i skolir 1 och anser att skrivandet vid datorn
m6jligegdr att texterna blir kvalitativt bittre och betonar att ndr alla ldrare i
arbetslag arbetar at samma hall paverkas processen positivt.
Alltsa sana hir berittelser har ju inte etta skrivit innan. Som dom gor. Sen sa kanske
det 4r sd att andra klasser kanske har haft bittre handstil. Vissa, kanske inte
genomgdende men texterna, innehéllet att dom kom igdng si bra med det. Men si
sjilvklart, givetvis paverkar det att vi alla vill jobba med samma sak. (Elsa enskilt
samtal 090518)
Det dr litt att géra en jimforelse Over tid nir texterna dokumenteras med
datorn. Frida menar att datorskrivande gynnar samtliga elever, kanske frimst de
som har det jobbigt med finmotoriken men ocksa de elever som redan kan ldsa
och skriva ndr de borjar skolan. Eleverna far méjlighet att utvecklas utifran sin
egen kunskapsniva. Som resurspedagog upplever Sonja att eleverna blir
medvetna om spriket och textens betydelse vilket leder fram till medvetenhet
kring ljudandet f6r eleverna.
Ja, jag tror att de blit medvetna...ljudmedvetna eller fonologiskt medvetna utav det
hir...det tror jag...det hér man ju nir dom pratar med varandra nir dom stir och
skriver. Dom pratar med varandra och dven for sig sjdlva. Dom tar sig en funderare.

Vad dom hiéller pd med och vad det ska vara till dom hir ljuden. (Sonja kvillsméte
090203)

Sonja anser att ndr eleverna ljudar hogt funderar de 6ver vad de skriver under
arbetets giang vid datorn. Eleverna utvecklar ljudmedvetenheten nidr de
samarbetar genom par-skrivning menar Anna som upplever att barnen i
forskoleklass  fingar upp ljudandet och skrivandet snabbare genom
datorskrivandet.
Hela det hir datorskrivandet kdnns som ett vildigt bra komplement till allt annat man
gor. Jag vet inte, ni som har jobbat lingre kanske har en annan syn pa det men jag
tycker det kinns som om barnen snappar upp vildigt fort, att det blir en mera
fonologisk medvetenhet. Det kidnns som om dom far en liten extra skjuts i hela det
hir. Sa det kinns som om detta faktiskt gor skillnad. Det kanske dr for att jag tror pa
det och ir nu i gemet men dndé det kiinns 4ndd som om det ir, det kiinns som om det
gar vildigt bra och utvecklingen gir s fort si nigonting maste det ju gbra. Si det
kinns ocksa bra. (Anna kvillsméte 090203)
Hon relaterar till sin tidigare erfarenhet av barn i férskoleklass (jfr Scherp &
Scherp, 2007). Anna menar att nir hon sjilv tror pa arbetssittet 4r det hogst
troligt att det 6verfors till barnen, hon anvinder rollerna som iakttagande,
stddjande och utmanande (Davies & O’Sullivan, 2002). Anna understryker att
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utvecklingen gar snabbt hos barnen si pa ndgot sitt maste datorskrivandet
m6jliggdra f6r skriv- och lislirandet. Lirarna anser att de sjilva blivit duktigare
pé datorn och de har férindrat sina relationer till datorn. Frida beskriver att det
blivit roligare och mer varierat i undervisningen.
Roligare....mer varierat ....att man skriver med datorn ocksd...mer komplement.. ja,
roligare, jag tror barnen har tyckt det varit roligare ocksd....man kan borja med saker
tidigare, punkt och stor bokstav kommer in naturligt. Dom pratar ju mycket om
stavning och sd dir...dven om dom inte fir nin av hjilp av mig dir si...sjilva dr dom
sa vetgiriga och tar reda pa det sjilva och da tror jag sitter det sig nog....ndr dom
verkligen kommer pa det sjilva....dom stavar ju vildigt mycket bittre...och det ér ju
datorns hjilp ocksé att dom ser att det dr fel...dom fragar kompisar och provar sig
fram. (Frida skoldr 1samtal med Frida och Fanny 090402)
Lirarna menar att de kan bérja med saker tidigare, punkt och stor bokstav
kommer in i undervisningen tidigare eftersom eleverna blir mer medvetna om
sin egen text. Eleverna tar hjilp av varandra och provar sig fram nir de ska stava
till ndgot ord. Frida menar att det som de 16st sjilva kommer de ihidg. Mdnga
texter, frimst bland pojkarna, har handlat om tjuvar och hur ordet tjuv stavas
har de 16st tillsammans.
....men om man servar dom med vartenda ord...alltsd det...dr sd litt att dom bara
fastnar...da tror jag inte dom tar in hur det stavas egentligen. Utan da bara...ha...och
sd skriver dom in det...och s vet dom f6r jag svarar ju nista ging igen...sd behéver
man inte lira sig....jag har varit valdigt konsekvent med det...jag har inte svarat...men
dom stavar ju vildigt mycket bittre...och det dr ju datorns hjilp ocksi...dom ser nir
det blir fel och si provar dom sig fram och dom frigar kompisarna och ....sen ser
man ju att dom orden som dom tagit reda pa dom kan ju dom sen....som
killarna...alla kan ju stava till tjuv...och skét...och sd ....fast jag har inte sagt ....men
dom har kommit pa det sjilva och det har verkligen satt sig dd. (Frida skoldr 1samtal
med Frida och Fanny 090402)
I samtalen beskriver lirarna datorns méjligheter med att kunna bearbeta texterna
och utmana eleverna i skrivandet direkt i den skrivna texten. De stiller fragor till
eleverna som gor att de kan reflektera kring innehallet. Lirarna menar att de
tidigare pratat och stillt fragor pa liknade sitt men eleverna har da inte haft
samma moijlighet att bearbeta texten direkt och har istillet fatt kommentaren
fran liraren “tink pa det tills nista ging”. Frida upplever en férdel med att skriva
vid datorn da de kan samtala om texterna och redigera direkt i texterna
tillsammans med eleverna. Lirarna har fatt nya relationer till datorn under
utvecklingsprojektet. De ser en mdjlighet att arbeta med textproduktionen pa ett
forindrat sitt. De forindrar sina relationer till datorn i det sociala rummet genom
det som mojliggdrs i det fysiska rummet och det som samtalas om vid
gemensamma moten. De forindrar de kulturella-diskursiva arrangemangen och
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forindrar traditioner kring skrivprocessen genom att se nya mojligheter och
datorns potential.

Nir det samtalas om elevernas textproduktion tar Elsa Dick som exempel for
att visa att han gynnas av datorskrivandet. Elsa menar att datorskrivandet gor att
Dick fatt intresse for skrivandet.

Nir dom andra skulle skriva om utedagen fick inte han till det. Han bérjade skriva en

saga om supergrisar istillet. Det hir dr en kille som jag tycker har stora motoriska

problem och han tar jitteplats. Ingen vill sitta jimte honom och titta hir vad han har

gjort ndr han far skriva ensam, vilka bilder. Finmotoriskt dr det helt otroligt. Han har
lagt s& mycket energi pa detta. Tre kapitel har han skrivit. (Elsa kvillsméte 080930)

Tidigare har det varit svart att fo Dick motiverad att skriva texter men med
datorn producerar han linga texter som utgir fran hans goda fantasi. Frida har
gjort en jimférelse mellan elevernas handskrivna berittelser och datorskrivna
berittelser. Hon upplever en tydlig skillnad pa innehillet dédr innehallet 1 de
datorskrivna texterna dr bade lingre och har en tydligare berittelse. Tragetons
(2005) studier visar liknande tendenser, texterna ér kvalitativt bittre till sitt
innehall. Om det sa smaningom skulle visa sig att datortexterna inte fortsitter att
utvecklas dr det dnda en férdel menar Frida eftersom det inte skulle vara samma
kvaliteter pa texterna om de skrev f6r hand.

Kvalitativt ir de datorskrivna berittelserna klart bittre. Aven om man si smaningom

inte skulle kunna se att datortexterna fortsitter att utvecklas dr det dndd en fordel

eftersom det inte skulle blivit den kvaliteten pa texterna nir de skriver f6r hand. Fa av

eleverna hade orkat gi in i texterna och radera och bygga pd innehéllet. (Frida enskilt
samtal 090119)

Flera elever gir tillbaka i texterna och arbetar vidare med texten pa ett helt annat
sitt dn tidigare enligt ldrarna som drar paralleller med deras féregiende klasser.
Lirarna anvinder sina erfarenheter som lirare da de tidigare arbetat med elever i
samma dlder och kring liknande moment (jfr Scherp & Scherp, 2007).

.. att dom har hittat pi jittefina berittelser dven om de inte alltid 4r sd linga i botjan.
Men ...dom har fatt in tanken med hur en berittelse ska vara. Vi pratade ju mycket
om det i dom f6rra klassen jag och Ellinor nir jag kom in i tvian som resurs. Och sd
hade vi ju den ihop i trean sen da. Att dom var sd déliga pd att skriva. Och det var jag
vildigt frustrerad 6ver. Och da....pratade vi om det och da trodde ju Ellinor att det
hade blivit for svirt f6r dom frin bérjan. Att dom ville inte skriva nagonting utan dom
tyckte det var jobbigt och ...ville inte skriva berittelser ah...vi har ju dnda ett bra
material med bilder och man férséker fa dom att tinka i ...alltsd beskrivning och s
nagon hindelse och ett slut si att man fir in dom dir stegen. Men det blev ju
inte...jag kinde att jag inte fick till det sittet att jobba med dom. Men hir ir ju inga
problem. Det dr ju att vara hur enkelt som helst och dom skriver ju helt andra
berittelser nu i denna klassen. (Elsa enskilt samtal 090528)
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Lirarna samtalar kring de mdjligheter som upplevs genom att anvinda datorn
som ett redskap och Frida menar att det dr positivt att fa arbeta pa ett nytt sitt.
Hon samtalar om att hon tidigare har haft fyra klasser i skolar 1. Hon har inte
gjort nagon jimforelse med féregiende elever men hennes erfarenhet som lirare
g6r att hon upplever att texterna for nuvarande elever dr lingre och har bittre
innehall dn hon upplevt tidigare 4r di de arbetat med papper och penna i
skrivprocessen. Eleverna kan ligga energin pa innehallet istallet f6r pa handstilen
vilket leder till kvalitativt bittre texter menar Frida. Hon utgir ifrin den
erfarenhet hon har som lirare och av de féregiende klasser som hon haft i skolar
1 (Scherp & Scherp, 2007). Lirarna framfor sina erfarenheter av hur de arbetade
tidigare med processkrivandet och hur de arbetar med det idag.

Tédnk hur vi jobbade med processkrivning tidigare, forst skulle de skriva en kladd,
sedan dndra och sedan skriva rent. Vilket hin mot de som har det jobbigt. Nu kan de
skriva pd datorn direkt. (Jessica skoldr 1 samtal med Gabriella, Ingela och Jessica

100511)
Hoésten 2009 samtalar lirarna och jag om hur eleverna i skoldr 2 ska komma
vidare i skrivandet och utvecklas utifrin den kunskapsnivin de befinner sig pa.
Minga av eleverna har utvecklats men behdver nya utmaningar. Lirarna menar
att datorskrivandet ger moéijligheter att utga fran elevens egen text och exempelvis
trina punkt, komma och stor bokstav i den egna texten. Eleverna upplever om
ett ord dr felstavat pa skdrmen, bokstiverna blir tydliga och litta att urskilja
eftersom de ser ut som forvintats, likt exempelvis en text i en bok. Nir jag
observerar 1 Fridas klass kan tillfdllen urskiljas som beskriver hur elever bearbetar

sina texter, gar in i texterna, bearbetar och utvecklar texternas innehall.

Sofia férséker hitta pa mer text och jobba vidare med sin text trots att hon skrivit allt
hon har pa sin tankekarta. Hon dr inte n6jd med sin berittelse dnnu. Sofia jobbar med
texten. Hon ldser igenom texten hogt for sig sjilv och sitter punkt dir det ska vara.
Sofia har forstatt att det ska vara punkt ddr man gor en naturlig paus i lisandet. Sofia
fyller pa text i berittelsen. Hon fortsitter inte ddr hon slutade sist utan gir in mitt i
texten och fyller pid personbeskrivningen. (mina observationsanteckningar skoldr 1
090427)
I samtalen framkommer att det kan vara positivt att starta skrivandet i skolar 1
genom att skriva pa datorn och vinta med skrivtrining for hand. Skrivglidjen ar
viktig att finga tidigt istillet fOr att ligga energi och kraft pa skrivande med
penna menar lirarna. Lundberg (2008) anser att det kan finnas en fordel att
kombinera datorskrivande med handskrivande men menar att det 4r vanskligt att
enbart anvinda sig av datorskrivande. Minnesbilden av bokstaven ir viktig och
den framkommer dd bokstiver formas enligt Lundberg. Frida menar att det ar
viktigt att bade anvinda papper och penna i kombination med datorskrivandet,
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det ger tva olika firdigheter och det blir dd dnnu bittre resultat enligt Frida.
Datorns mojligheter ligger framst i det fria skrivandet.
...men sen det fria skrivningen har ju blivit mycket bittre.....det tycker jag....sen si
tycker jag...sa sa jag redan frin borjan...att jag tycker att man skulle kunnat varvat lite
....och gjort bade och...och inte bara skulle skriva pi datorn.....alltsi man mdste ju
skriva for hand ocksd....vi har fyra datorer till 18 barn...det gar ju liksom inte ihop sig
att man inte ska skriva ett endaste ord for hand...det gir ju inte....cller sa...sa att
...jag tycker nog att man skulle kunnat jobbat lite parallellt och dven haft lite
skrivtrining....inte tragglat si...det har jag aldrig gjort...men 4nd4...jobbat lite mer
med att skriva f6r hand ocksa.....f6r det maste flitas samman pé nit vis. Men det ska
spannande att se nu i tvian hur det blir...ifall dom kommer att skriva mycket bittre dn
dom brukar....géra och si. (Frida kvillsméte 090402)
Relationer och fértroende har utvecklats 1 utvecklingsprojektet. Relationen till
datorn forindras f6r de flesta lirarna och de utvecklar sin kompetens och sitt
forhallningssitt till att anvinda datorn i skriv- och ldslirandet med de yngre

skolbarnen.

Vikten av tid att motas och samtala

I samtalen framkommer att ldrarna anser att en férdel med utvecklingsprojektet
ar att det ges moijlighet och avsatt tid till méten och att samtala kring ett
gemensamt dmne under en lingre period. Med avsatt tid f6r samtliga deltagande
lirare blir det mojlighet till samtal, diskussion och reflektion om elevers
utveckling i skriv- och lislirande som méjliggdr f6r lirarna att gemensamt arbeta
tor elevernas lirande. Det innebir méjligheter att diskutera elevernas utveckling
och lirarna samtalar om Jur de ska arbeta vidare med varje enskild elev ver tid.
Elsa menar att det dr viktigt att kunna samtala med varandra eftersom de
arbetar pd olika sitt. Det dr viktigt med samtal, diskussion och reflektion savil i
grupp som enskilt, det ger lirarna mdjlighet att utvecklas. I den dagliga
verksamheten i klasstummet, tillsammans med eleverna finns fi tillfillen for
pedagogiska samtal.
...och sa springer vi ju runt varandra hela tiden och vi ...det dr ju sa fa tillfillen som vi
sitter oss ner vi tre och verkligen pratar och planerar Gver huvudtaget och vi pratar ju
inte och vi pratar ju definitivt inte om detta. S man beh&ver ju verkligen ta tid...
Samtalen inspirerar for fortsatt arbete. (Elsa kvillsméte 090402)
Gruppens betydelse och avsatt tid f6r méten blir centralt. Aina édr en av de lirare
som inte anvint datorn i undervisningen tidigare och anvinder den sparsamt pa
fritiden. Aina samtalar om sin egen roll i skrivandet och kidnner en viss osidkerhet
infdr arbetet vid datorn. Hon podngterar det positiva med att ingd i ett arbetslag
och att fi avsatt tid £6r samtal och uppfdljning for att kunna fortsitta processen.
For henne och fler andra dr processen i utvecklingsprojektet ett stort steg i deras
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professionella utveckling. Den personliga dimensionen (Noffke, 2009) bidrar till
torindring for Aina. Hon upplever efter hand att hon far en storre forstaelse for
den egna praktiken och att hon far nya relationer till datorn.

Lirarna poingterar vikten av att f4 mojlighet att métas och fa avsatt tid £6r
pedagogiska samtal. Att alla i arbetslagen arbetar inom samma utvecklingsprojekt
med fokus mot samma innehall och mal dr det mest centrala menar de. Ldrarna
pa Tornskolan har aldrig tidigare haft mdjlighet att samtala och arbeta med
samma innehall vid dterkommande moéten under en lingre tidsperiod vilket
innebir storre mojligheter att kunna genomféra férindringar och forbittringar i
undervisningen menar lirarna (jfr Blossing, 2008) och att man nu har denna
mojlighet dr positivt tycker lirarna.

Sammanfattning

1 samtalen i det semantiska rummet uttrycker lirarna oro, osikerhet och ovilja till
frainga det som kan anses vara traditionellt skriv- och lislirande. Vissa moment
som dr framtridande i klassrummet dr svdra att limna. Positiva aspekter kan
urskiljas ndr det giller motivation och intresse kring datorskrivandet dar lirarna
upplever att elevernas texter har férindrats och att kvalitativa aspekter i texterna
ar centrala.

Det fysiska rummet mojliggér  eller hindrar det som kan foérdndras i
aktiviteterna i den skriv- och ldslirande praktiken. Materiella-ekonomiska
arrangemang lyfts fram i samtalen nir teknisk utrustning och support diskuteras.
Vikten av att fa motas och samtala under en lingre period om ett gemensamt
amne dr betydelsefullt fér lirarna vilket de nu far mdjlighet till genom
utvecklingsprojektet.

I det sociala rummet visar sig olika relationer. I forskoleklasserna gar det att
utldsa olika intressen och lirarna i de olika arbetslagen intar skilda roller vid
datorskrivandet dir rollen som iakttagande, stédjande och utmanande ir den
optimala enligt Davies och O’Sullivan (2002). Men det saknas en samsyn bland
lararna, det saknas tid och férberedelser f6r att lirarna ska kunna utveckla
gemensamma grunder och forstaelser till att anvinda datorn som ett redskap.

Lirarna samtalar om tekniken och hur den i minga avseende forsvarar
forindringsarbetet. Det blir da problematiskt for lirare att utféra uppdraget som
skrivs fram att datorn ska anvindas “som ett verktyg i skolarbetet” (SOU
1992:94, s 67). Lirarna pa Tornskolan 4r mana om att behalla delar av tidigare
arbetsmoment dven om nya liggs till. Ldrarna har elevernas lirande i fokus vid
samtalen och de didaktiska fragorna vad, hur och varfor ir centrala.
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Finns inte intresset hos lirarna dr det svart att fa eleverna att arbeta motiverat
och engagerat vid datorn. Eleverna behéver ha utmanande fragor £6r att kunna
bearbeta sina texter (jfr Gustafsson & Mellgren, 2005). Lirarna samtalar om
kvalitativa aspekter kring datorskrivandet. De menar att datorskrivandet ir ett
komplement till de andra metoder som de arbetar med. Lirarna upplever att
datortexterna dr kvalitativt béttre dn deras tidigare erfarenheter av elevtexter (jfr
Scherp, 2003). Det visar sig att individuella intressen styr hur och i vilken
omfattning datorskrivandet férekommer i de olika verksamheterna vilket inte

borde vara maoijligt.
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9. Forandringar och dandrade villkor for
lararna pa Tornskolan

I kapitlet beskrivs de forindringar och dndrade villkor for lirarna som sker pa
Tornskolan under utvecklingsprojektet samt hur dessa mojliggér och hindrar
skolutveckling och min pagiende empiriska forskning. Omstrukturering inom
organisationen blir skolans vardag. Istillet for att fokusera pa att fOrbittra
undervisning och lirande med och genom datorstédda aktiviteter i klassrummet
riktas intresset pa vad som hinder i en organisation ndr besparingar ska
genomféras och vad som hinder i ett arbetslag dir deltagarna byts ut. Nya fragor
uppkommer fér mig (jfr aktionsforskningsspiral av McNiff, 2002, s. 57) och
fokus flyttas frin skolans klassrum och undervisning till hur en organisation
fungerar i ett nit av politiska och ekonomiska dimensioner.

Resultatredovisningen kopplas till tidigare forskning, reformer och teorin
praktikarkitektur for att gestalta och fOrsta lirarnas situation. Lirarnas rOster dr i
fokus och jag har deltagit i samtalen med lirare i olika konstellationer och
moten. Rektorn pa skolan har inte deltagit vid nagra av vara moten under den
hir tiden utan férmedlar beslut via lirare som tillhér ledningsorganisationen pé
skolan.

Vid planering och uppstart av utvecklingsprojektet dr avsikten att stédja och
uppmuntra eleverna i deras skriv- och lislirande och finna positiva
anvindningsomraden med hjilp av datorn som redskap samt att férindra och
forbittra undervisningen. Under det forsta gemensamma lisaret 2008/2009
genomfors kontinuerliga méten, klassrumsobservationer och samtal med ldrare
enskilt och i grupp. Lirarna delar med sig av sina erfarenheter och lirarna provar
sig fram for att finna former som leder till utveckling av datorskrivandet med
eleverna. Rektorn ger forutsittningar for deltagande lirare att nirvara vid moten
samt avsatt tid fér dagboksskrivande. Genom materiella-ekonomiska
arrangemang formas forutsittningar fér samtal och moten nir vi tillats anvinda
skolans lokaler f6r méten och genom att lirare ges mojlighet att delta pa avsatt
tid oavsett lirarkategori. Det gbrs genom att moten forldges pa kvillstid da
samtliga larare dr frilagda fran undervisning och annan verksamhet.

Efter drygt ett ar sker omstruktureringar vilka leder till Z4ndrade
férutsittningar inom organisationen pa Tornskolan. Nya sociala-politiska
arrangemang formas genom nya beslut och nya férutsittningar inom organisa-
tionen som pd sa sitt paverkar relationer mellan kollegor, mellan lirare/elev,
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rektorn och forskaren. Beslut hindrar lirarnas arbetssituation samt méjligheten
att fortsitta utvecklingsprojektet som planerat.

Forutsittningar och villkor f6r lirarna férindras

Elsa ir ldrare i skoldr 1 under ldsaret 2008/2009 och berittar om férandringar i
organisationen for mig i maj 2009 da vi samtalar efter att jag genomfort
observationer 1 hennes klassrum. Vi samtalar om pa vilket sitt Elsa vill utveckla
datorskrivandet infor nistkommande ldsar och de ekonomiska svarigheter som
skolan befinner sig i kommer pa tal. Elsa beskriver sin oro kring fortsatt
utveckling av datorskrivandet.

Det tycker jag kinns lite jobbigt av olika anledningar f6r att ...dels har vi ju inga

pengar... Och ...sd jag vet inte om vi kommer att ha rid...och fortsitta...sd som jag

hade hoppats pa..vi skulle kunna géra med............... du vet vi ska spara fyra
miljoner hir pa skolan nu. Fjorton tjinster ska bort. Det idr ju inte lirartjinster allt
ihop men fjorton tjanster totalt och allt paverkar ju alla. Oavsett om det blir stid eller

lararassistenter eller vad det blir si paverkar det ju oss. (Elsa enskilt samtal 090518)

Elsa beskriver att besparingarna innebir att 14 tjdnster ska bort. Alla tjanster dr
inte ldrartjinster men dessa forindringar dr betydande f6r verksamheten dd de i
hég grad paverkar arbetsforhéllandena genom uppsigningar och 6vertalighet.
Det dr botrjan pd stora fordndringar inom organisationen pa Tornskolan vilket
medfér oro inom lirarlagen da flera av lirarna inte har fast anstillning och det
leder till att en del forlorar sina anstillningar. Andra ldrare flyttas till andra delar
av skolan och far nya klasser med nya elever och nya forildrar. Fér eleverna och
deras forildrar medfor det forindringar dd det blir byte av klasslirare och nya
relationer som ska skapas. Forskollirare och fritidspedagoger inom
skolbarnomsorgen far dndrade villkor vilket innebir att de inte lingre kan delta i
utvecklingsprojektet som planerat. Arbetsuppgifter férindras och arbetslag
indras. Relationer 1 det sociala rummet férindras.

Rektorn pa Tornskolan har bara arbetat pa skolan i niagot ar och tar 6ver en
verksamhet som tidigare haft samma skolledning under en lingre period. Hon
tar dven Gver ansvaret for en ekonomi som dr begrinsad. Ekonomin styr skolans
verksamhet och rektorn tvingas se 6ver organisationen for att fa ekonomisk
balans. Det innebir att rektorn maste prioritera och ta beslut samt vidta atgiarder
som har konsekvenser for den pedagogiska verksamheten och lirarnas
arbetssituation. I rektorns uppdrag ingar att forsoka fa den bista pedagogiska
verksamheten och forsoka ridda lirartjinster men allt 1 relation till den ekonomi
som skolan har till sitt férfogande. Lirarforbundets rapport (2010) Perspektiv pa
skolan — Om skolan, pengarna och likvirdigheten beskriver hur skolan i Sverige

138



9. FORANDRINGAR OCH ANDRADE VILLKOR FOR LARARNA PA TORNSKOLAN

befinner sig i en ekonomisk kris som slir hart pa kommunernas ekonomi.
Uppsigningar av lirartjdnster och neddragningar inom skolans verksamhet vixer
likt det som intriffade pa Tornskolan. Minga kommuner och skolor likt
Tornskolan tvingas se éver sin ekonomi och vidta besparingsatgirder.
Forindringarna leder till forsimrade arbetsvillkor for vissa ldrarkategorier,
térskollirare och fritidspedagoger, da de fir en allt mer splittrad yrkesroll. Deras
arbetssituation och arbetstid anpassas i relation till olika lirares behov av resurser
1 klassrummet.
Schemamiissigt si borjar vi senare. Alltsd om man 4r tva pa varje avdelning pa fritids
om man siger sd, sd dr vi ju en som inte kommer férrin halv tio da pi dagarna. S
dérfor blir det mindre tid i klass. Sd det kidnns osdkert hur mycket man fir gjort om
man sdger si. Schemat ligger inte klart. Men vi miste ligga mer tid pa fritids, borja
tidigare vissa morgnar och sluta senare vissa kvillar. Fritidstiden ska prioriteras férst
{6t oss som jobbat dit ocksa. (Ellinor kvillsméote 090812)
Forskollirarna och  fritidspedagogerna far anpassa sin arbetstid mellan
klassrummet, forskoleklassen och fritidsverksamheten och andra lirares behov.
De fir senareligga sin arbetstid dd behovet av resurser dr storst pa
eftermiddagstid och de fir anpassa sina morgontider till elevernas behov av tidig
omsorg. Vid besparingar blir tid en viktig faktor, d.v.s. nya materiella-
ckonomiska arrangemang hindrar forskollirare och fritidspedagoger att delta i
utvecklingsprojektet pa lika villkor som Gvriga lirare (jfr Davidsson, 2002;
Gustafsson, 2003). Tid blir en extra kostnad.
Nista 4r kommer vi inte att ha ndgra kvillsmoten Overhuvudtaget.
Forskolldrarna/ fritidspedagogerna ska inte heller fi si mycket tid for gemensam
planering pi kvillstid. De behévs pi dagtid och did finns det inga pengar till
kvillsmoten. Det blir si dumt ndr det bara handlar om pengar. Men alltsd ni...nu har
forildraféreningen gatt in och agerat lite ddr att ...vi behdver nya parmar och det
finns inga pengar s nu har de talat om hurdana pirmar vi har och sa skulle dom fraga

forildrarna da om det finns pa arbetsplatserna. Ja men det dr ju sd dumt. Men det blir
ju den nivan det kommer att hamna med sa stora besparingar. (Elsa enskilt samtal

090518)
Materiella-ekonomiska arrangemang 1 form av tid sitts i relation till
resurstilldelning och relationer mellan lirare sitts pa prov. Besparingsforslag blir
till ytterligheter och foraldraféreningen kommer in i samtalen kring hur foraldrar
kan bidra med exempelvis undervisningsmaterial da skolans ekonomi inte tillater
ink6p. Gustafson (2010) beskriver i sin studie hur svensk skola organiserar lirare
1 lirarlag som har i uppdrag att tillsammans med skolledare planera for
utveckling i verksamheten. Gustafson menar att i vissa fall kan det uppsta
konkurrens mellan arbetslagen da det ska forhandlas om ekonomiska resurser
vilket sker vid Tornskolan nir besparingskrav diskuteras och ska realiseras. Elsa
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beskriver hur besparingarna paverkar samarbetet mellan lirarna da olika forslag
pa besparingar diskuteras. Relationer mellan rektorn och lirare, mellan olika
lirarkategorier och mellan vissa lirare och mig hindras da deltagarnas
torutsittningar till fortsatt tilltrade till utvecklingsprojektet férindras.

Forindrade forutsittningar for vissa lirarkategorier

Fokus i utvecklingsprojektet och i skolans verksamhet dr inte lingre de
didaktiska dimensionerna, att férbittra undervisningen och lirandet genom
datorskrivande i klassrummet. Mitt forskningsintresse hamnar pa vad som
hinder i en organisation nir besparingar ska verkstillas och vad som hinder i
bestaende arbetslag nir gamla deltagare byts ut och nya tillkommer.

De kinner sig jitteosikra i forskoleklasserna infér det har. Du vet det dr ju alltid s4 i

bérjan, 52 nya barn. Rena turbon dir uppe. Aina redan sjuk och négon ir fortfarande

pé semester, mammaledigheter och semestrar kommer att avlésa varandra. De kinner

sig lite fortvivlade Gver arbetssituationen. (Ellinor kvillsmote 090812)
Fokus flyttas frin skola, skolutveckling, klassrummet, undervisningsmetoder och
lirandemal till att fd en organisation att fortsitta fungera trots att forutsittningar
dndras for lirarna 1 deras skolvardag och inom utvecklingsprojektet. Relationer i
det sociala rummet och de materiella-ekonomiska arrangemangen i det pysiska
rummet ifragasitts av lirarna i utvecklingsprojektet. Nir en organisation hamnar i
ekonomisk kris med forindringar som foljd handlar det frimst om tid och
organisation. Forindringar beskrivs som tids- och resurskrivande och den
instabila organisationen paverkar bade lirare, utvecklingsprojektet och pagiaende
empirisk forskning. Under det férsta dret av utvecklingsprojektet, ldsdret
2008/2009 genomfors fyra kvillsmoten under hosten och tre moten under
véiren. Vid dessa moten har samtliga lirare i1 férskoleklass, skoldr 1 och skolar 3
mojlighet att delta. Vid det sista moétet innan sommaruppehallet (2009-06-01)
rader en stor osikerhet infor starten av lasaret 2009/2010.

Eftersom det bara dr klart med tvé lirare for skoldr 1 till hosten, Ingela och Jessica,

tycker ni att vi ska ha en uppstart i augusti och sedan bestimma resten da nir vi

férhoppningsvis vet mer? Vi bestimmer att vi ses den 12 augusti kl. 17.30 och vi enas

om att vi fortsitter vart samarbete fast vi inte vet si mycket infér hésten. A sa far vi ju

fundera pa, om vi ska ha sidana har kvallstriffar dér vi triffas allihop eller om man

ska triffas i olika smédgrupper och hur vi gér. (Elsa kvillsméte 090601)
Det ir svirt att forbereda hdsten och ligga upp en gemensam struktur eftersom
lirare sent far kinnedom om vilka som ska vara klassldrare f6r de nya klasserna i
skolar 1. Det finns inga firdiga scheman nir lirarna gir pa sommarledighet.
Forskollirare och fritidspedagoger vet inte hur mycket tid de kan planera att
delta i klasserna och hur mycket av tiden som ska planeras pa fritidsverksam-
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heten. Tid och resurser blir centralt for vidare planering av undervisning och
verksamhet och det blir patagligt att materiella-ekonomiska arrangemang hindrar
vad som dr genomférbart inom saval utvecklingsprojektet som i undervisningen.
Lirarna och jag enas trots dessa osikra forutsittningar om att fortsitta
samarbetet lisar 2009/2010 och ett férsta mote planeras in for hosten trots stor
osikerhet om vilka méjligheter som finns. Goda relationer ligger till grund foér
fortsatt samarbete da det rdder osikerhet inom organisationen och otydliga
direktiv fran skolledningen. Ambitionen finns bland deltagande lirare att
fortsitta utvecklingsarbetet.

Beskrivningen av forindringar i organisationen och inom utvecklings-
projektet dr en foljd av vad som sker pa Tornskolan. Deltagare férsvinner, nigra
lirare kommer tillbaka fran forildraledighet, andra viljer att prova pa att arbeta
pé andra skolor och nagra lirare far inte forlingd anstillning. Dessa férdndringar
paverkar konstellationen i arbetslagen och i utvecklingsprojektet.

Blossing (2008) poangterar vikten av lag omsittning av personal och ledning
for att kunna genomféra skolutveckling och en férindring som blir varaktig.
Kontinuitet édr viktigt f6r verksamheten och for att fa ett utvecklingsprojekt att
bestd och generera férindring och férbattring i verksamheten. Stabila arbetslag
har en stérre moéjlighet att forindra sitt arbetssitt (Skolverket, 2001; Davidsson,
2002) och problemen uppstar nir arbetslagen férandras. Davidsson (2002) har i
sin studie funnit att hur arbetslaget sitts samman liksom deras stabilitet dr viktigt
for arbetslagets identitet. Det tar tid att arbeta sig samman och Davidsson menar
att personalbyten férsvarar mdjligheten att inom arbetslagen utveckla en
gemensam syn pa lirande och forhallningssitt. Vid varje personalbyte fir
arbetslaget borja om. Den sociala gemenskapen och relationerna i det nira
arbetslaget dr viktiga for att kunna arbeta mot gemensamma mal tillsammans
med barnen (jfr Boalt Boethius & Gerner, 1989).

Vid det férsta inplanerade kvillsmétet i augusti 2009 édr det fortfarande inte
bestimt i vilken omfattning forskollirarna och fritidspedagogerna ska vara
resurser i klasserna och det finns fortfarande inga scheman klara.

Det ir fortfarande osdkert kring hur vi ska organiseras. Vi forskollirare och
fritidspedagoger har mindre tid i klasserna och schemat ar inte klart trots terminsstart.
(Ellinor kvillsméte 090812)
Infér  terminsstart meddelas att ingen Overtid far férekomma for
grundskolldrarna vilket 4r en f6ljd av eckonomiska besparingar. Det ger
konsekvenser och hindrar méjligheten att genomféra moéten pa kvillstid. Vid
méte 1 augusti 2009 samtalas om hur fortsatt arbete i utvecklingsprojektet ska

141



VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

planeras. Sonja har fatt i uppgift av rektorn att redogora for nya direktiv kring
upplagget for de gemensamma métena.

det var ju...vi pratade ju lite om detta ocksd....dh...ja...4h...det var ju 6nskemdl di

att detta ska ligga pé tisdags eftermiddagar s att detta inte ligger pa kvillstid. ...men

det dr ju inte sd litt med barnomsorgen. Rektor vill inte att vi ska ha en massa Svertid.

(Sonja kvillsméte 090812)
Moéten maste fortsittningsvis planeras inom mycket stramare schema eller ske pa
frivillig basis utan ersittning. Liararnas planering och uppfdljning dr beroende av
ekonomin och vilka méjligheter som finns f6r gemensam planering efter skoltid.
Winther (1998) beskriver att kortsiktiga budgetbeslut och personalens tid alltmer
tenderar att ses som enbart en kostnad. Pelz-Wall (2007) och Blossing (2008)
anser att avsatt tid dr den viktigaste faktorn for att kunna genomféra och fullfélja
skolutveckling och kompetensutveckling. Att frinta vissa ldrarkategorier dessa
mojligheter inverkar negativt pa relationer i det sociala rummet vilket sker pa
Tornskolan. Meningen dr att utvecklingsprojektets moten ska rymmas inom
samma tid som andra férekommande moéten inom skolverksamheten som
exempelvis planeringsméten, ledningsgruppsméten och arbetslagsméten.

Det var vil det att hon gav tilldtelse till att ha dessa tisdagar. Innan fick vi ju inte ha

nédgot annat dir. Da skulle vi ju vara tillgingliga om det blev ndgonting. Nu kan vi ha

vara moten dir likavil som alla andra méten. (Jessica kvillsmote 090812)
Det ger effekt i form av att frimst tva lirarkategorier, foérskollirare och
fritidspedagoger, hindras att delta pia det sitt som avtalades vid starten av
utvecklingsprojektet.

Vi vet ju inte hur mycket ni kommer att kunna vara med framéver, det kanske

kommer bli mest vi lirare som kommer att jobba vidare med detta. Och hon tycker

inte om att vi ldrare har kvillsmoten. (Frida kvillsmote 090812)
Davidsson (2002) beskriver att olika lirarkategorier har svarigheter med att fa
gemensam tid f6r moten och planering. Foérdndringen av motestider och olika
lirarkategoriers mojligheter till fortsatt deltagande blir inte konfliktfri och
relationer mellan olika ldrarkategorier sitts under press. Forskollirare och
fritidspedagoger kinner sig asidosatta da de inte lingre har mojlighet att delta pa
lika villkor som andra lirarkategorier. Forindringen innebdr att lirarna inte
lingre kan ha ett nira samarbete mellan de olika verksamheterna forskoleklass,
skolar 1 och skolar 2 da lirarna i forskoleklasserna inte kan friligga tid pa
eftermiddagar.

Vi kan ju aldrig pa dagtid, vi jobbar ju alltid sent. Det gir ju inte. Men hur gér ni da
med foérskoleklass, da blir det ju inget samarbete, da blir det ju dom f6r sig och andra
for sig. Dom kan absolut inte komma ifrdn pid eftermiddagstid. Men dé blir det ju
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inget samarbete forstir du hur jag menar. Da blir det ju inte att man jobbar med det

fran forskoleklass och upp i ar 1 och 2 ihop. (Fanny kvillsmote 090812)

Ett nira samarbete var ett av malen f6r de gemensamma mdtena med syfte att
underlitta kontinuiteten och Gverlimnande mellan f6rskoleklass och skolir 1
infér nidstkommande ldsir vilket nu blir svarare att genomféra. De nya
materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar lirares professionella arbete och
slar ocksd sonder en grund for goda relationer mellan ldrarkollegor. Lirarnas
relationer hindras genom beslut om nidr och hur kommande méten ska
organiseras. Forskollirare och fritidspedagoger blir bortkopplade fran
utvecklingsprojektet och far inte lingre férutsittningar och méjligheter att delta
vilket bidrar till att ett naturligt samarbete och Overlimnande mellan
térskoleklasserna och de tidiga skoldren férsvaras.

Om vi ska fortsitta i den hir konstellationen s kan inte vi vara med, vi har ju barn till

halv sex. Ni hade hellre sett att ni la det pa eftermiddagstid dd och att vi var frin

kopplade frin det. Det finns ingen som kan vara med frdn oss. Vi dr sa tajt med folk

pé eftermiddagen sa det finns ingen som kan g4 ifran. (Ellinor kvillsméte 090812)
Forskollirare och fritidspedagoger far mindre tid att delta i klassrummet och de
kan inte delta vid méten pa eftermiddagstid. De blir i princip bortplockade fran
utvecklingsprojektet da det ges olika forutsittningar for olika yrkesgrupper inom
samma verksamhet. Nir lirarna far olika fOrutsittningar avstannar ocksa det
kollegiala samarbetet och engagemanget f6r utvecklingsprojektet. Ambitionen att
forbattra klassrumsundervisningen genom att anvinda datorn som redskap i
skriv- och lisldrandet dr inte fokus i samtalen.

I Lpo 94 betonas att liraren ska “utveckla samarbetet mellan forskoleklass,
skola och fritidshem” (Lpo 94, s. 14). Samma skrivelse finns i Lgr 11 (s. 17) Det
skrivs fram att det dr rektors ansvar att “samverkansformer utvecklas med
térskoleklassen, skolan och fritidshemmet f6r att stédja varje elevs mangsidiga
utveckling och lirande” (Lpo 94, s. 19; Lgr 11 s. 20). Gustafsson och Mellgren
(2005) menar att samarbete och 6verlimnande mellan olika stadier inom forskola
och skola dr viktigt. Nya villkor hindrar lirarna pa Tornskolan att méjligeora for
goda relationer mellan olika lirarkategorier, férbereda barnen och dirmed ett
onskvirt 6verlimnande framover fran forskoleklass till skolar 1.

Davidsson (2002) har studerat forskolldrares och grundskollirares mojlighet
att utveckla pedagogisk integration mellan férskolan och skolan och belyser
betydelsen av samarbete. Davidsson menar att villkor f6r samarbete mellan olika
lirarkategorier dr av betydelse for professionellt lirande, for social identitet och
gemenskap. Likasid ser forfattaren problematiken till samarbete mellan olika
lirarkategorier. De olika lirarkategorierna arbetar inte pa lika villkor och det ges
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olika forutsittningar for fortsatt deltagande mellan forskolldrare, fritidspedagoger
och grundskollirare. Liknande tendenser gar att se bland lirarna pa Tornskolan
11 ar efter Davidssons studie (2002). Det ir inte mycket som férindrats nir det
giller méjlighet till samarbete mellan olika ldrarkategorier och sa linge ldrare
arbetar under olika avtal ir en férindring svér att genomfora.

Riksdagens framsktivning om professionella lirare (Prop. 1990/91:18, s. 21-
22) kan ifragasittas nir moijligheter inte ges till fortsatt utvecklingsarbete for
samtliga ldrare som varit med och initierat och pabdrjat ett utvecklingsprojekt. I
propositionen podngteras lirares ansvar for att genomféra och utveckla
verksamheten pa ett sjilvstindigt sitt. I studien frantas vissa lirarkategorier den
moéjligheten. Dovemark (2004) beskriver lirares ansvar utanfor klassrummet dir
lirare ska utveckla nya sitt att organisera och leda verksamheten samt utveckla
undervisningen i savil innehall som form. Dessa moijligheter fir inte lirarna pa
Tornskolan.

Ambitionen finns hos lirarna pa Tornskolan for det som beskrivs som deras
ansvar men mojligheterna frantas lirarna da forutsittningarna for fortsatt
deltagande i utvecklingsarbetet tas bort. Ansvaret 6verlimnas till lirarna att sjilva
16sa métesstrukturen. Utvecklingsarbetet ska fortsdtta och datorn ska anvindas
tillsammans med eleverna i skriv— och lislirandet men méjlighet till avsatt tid
ges inte lingre. De materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar lirare fran att
ha gemensamma méten pa avsatt tid 1 skolans lokaler men dnda patalas vikten av
att fortsitta utveckla arbetet med datorn som redskap 1 skriv- och ldslirandet.

Att villkor dndras under ett piagiende utvecklingsprojekt skapar férbittring
bland férskollirare och fritidspedagoger. Speciellt Ellinor poidngterar och visar
sin irritation att inte lingre kunna delta i utvecklingsprojektet pa lika villkor.
Forskollirarnas och fritidspedagogernas roll blir obetydlig i processen kring
skrivandet vid datorn menar hon. Relationerna i det soczala rummet blir ifragasatta.
Besluten hindrar det fortsatta arbetssittet och utvecklingsprojektet. Ellinor
menar att det handlar om att ocksd forskollirarna och fritidspedagogerna vill
utveckla sig sjidlva och hon ser utvecklingsprojektet som en mojlighet till
kompetensutveckling fér sin egen del.

Men fragan ir ju ocksd vad blir mitt ansvar i detta arbete? Det har vil handlat om att

vi vill utveckla oss sjilva ocksi. Men finns inte méjligheten och tiden till det ...da far

man ju inse sina begrinsningar. (Ellinor kvillsméte 090812)

I samtalet forsOker nagra av lirarna finna l6sningar pa problemet och finna
moijligheter till fortsatt deltagande f6r de lidrare som arbetar inom
fritidsverksamheten. De anstringer sig att behilla de goda relationer som har
varit och som de menar dr av vikt for fortsatt gott samarbete i1 klassrummet. Ett
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mote per termin for samtliga lirarkategorier foreslas for att fi mojlighet att
fortsitta triffas och ha pedagogiska diskussioner.

Vi vill ju inte att ni ska kdnna er uteslutna pa natt vis. Det kanske gar att triffas en
gang per termin och stimma av hur det gar och vad vi gor sa att vi jobbar mot samma
mal. (Ingela kvillsméte 090812)
Flera av férskollirarna och fritidspedagogerna avvisar férslaget och menar att
samma materiella-ekonomiska arrangemang maste gilla for samtliga. Om det
inte dr acceptabelt att vissa lirarkategorier deltar vid méten pa tid som blir

Overtid, en extra kostnad, ska det sdledes inte vara det f6r andra lirarkategorier
heller.

Det blir ju i s fall sa att den ena gér pa fritiden eller pa kvillstid blir det ju dndd dven
om du har gatt hem vid tre. Och da far du ju tid f6r det ocksa. Jag menar, 4r det inte
okey for er att sitta kvillstid da 4r det vil inte det f6r oss eller. Eftersom vi ska halla
nere timmar ah... va sa mycket som mdijligt i barngruppen di. (Cecilia kvillsmote

090812)
Kompetensutveckling och skolutveckling 4r uppdrag som ingar i liraryrket (Lpo
94; SOU 1997:21; SOU 1999/63; Legr 11). Att vara delaktiga i processen och
kunna genomféra dessa uppdrag ir inte lingre mojligt menar Ellinor. Lirarna
finner nya moijligheter och under hésten 2009 planeras tre méten pa dagtid med
grundskollirare fran skolar 1 och skolar 2 men de sista ordinarie métena stills in
pa grund av att andra méten planerades in pa samma tid.

Jag vet inte men jag hoppas att du fitt information om att vi maste ha ett kortare mote

idag. Vi mdste ha en triff kring matematik och det kommer ndgra utifrin som ska tala

om matematik. Det miste vi tyvirr géra dven om vi bokat in detta tidigare. (Frida

méte 0910006)

Nir rektorn inte lingre har moijlighet att fordela tid for vara méten och ndr
lirare inte far den avsatta tid som de behdver maste de prioritera. Lirarna
upplever att tiden pa eftermiddagarna miste anvindas till andra méten och f6r
utvecklingssamtal som ska planeras och genomféras. I en stressig arbetssituation
ar det svart att fa tid f6r moten pa ldrarnas eget initiativ utan stod fran rektorn
och avsatt tid f6r utvecklingsprojektet. Stromberg (2010) beskriver i sin studie
hur lidrare upplever att de arbetar under stark press med yttre och inre krav som
ska tillgodoses likt det som lirarna pa Tornskolan beskriver.

I och med att de gemensamma kvillsmétena tas bort ges inte utrymme for
det nirmsta arbetslaget, grundskolldrare, forskollirare och fritidspedagog att
samplanera. Arbetslagens betydelse i skolan verkar glommas bort.

Mindre resurser paverkar uppligget och férdelningen mellan Fanny och mig i klassen

vilket leder till att jag planerar upp det mer. Fanny har ingen planeringstid lingre och
deras tjanster har dndrats jattemycket vilket ar jittetrdkigt. Det dr beklagligt att man
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inte tar tillvara pd forskolldrarnas kompetens mer f6r dom har ju dndd gitt minst tre ar
pa hogskolan. De blir mer som hjilpredor i klassen vilket dr jattetrdkigt. Fanny har
jobbat sd linge och har si mycket vilket innebir att hon bide kan och vill halla i
mycket i klassen. (Frida enskilt samtal 100119)

Lgr 11 beskriver att det dr viktigt for alla som dr verksamma i skolan att
samarbeta. ”Alla som arbetar i skolan skall samverka for att gora skolan till en
god milj6 for utveckling och lirande”(s.14). Likasa beskrivs vikten av att:
”Samarbetsformer utvecklas med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet f6r
att stodja varje elevs méngsidiga utveckling och lirande”(s.19).

Jag kinner ju att det dr viktigt att du och jag dr samspelta (Ellinor och Anna som ska
samarbeta i skoldr 2, mina noteringar) alltsd det dr ju samma barn vi jobbar med. Men

frigan dr hur, som det ser ut nu har vi ingen tid att prata ihop oss du och jag. (Ellinor
kvillsmé6te 090812)

Samtalen ber6r hur lirarna ska stétta och hjalpa varandra mellan klasserna for att
ge mojligheter fér gemensam planeringstid. Nya planeringstillfillen skapas da
tidigare mojligheter f6r méten tas bort av skolledningen. Lirarna forsoker
genom hingivenhet, erfarenhet, kunskap och intressen moijliggora for nya
relationer och nya méteskonstellationer.

Vi far forséka ticka upp 4t varandra sd att vi kan komma ifrin och planera

tillsammans. Vi kanske kan 16sa det med planering och ticka upp f6r varandra och sd.

Vi miste ju fi till det s vi kan triffas och planera, det dr ju jitteviktigt. (Frida

kvillsméte 090812)
Lirarna anstringer sig for att kunna kompensera det som gar foérlorat nir inte
alla lirare kan delta pé lika villkor. De forsoker finna nya 16sningar da de anser
att det dr viktigt att fa tid och mojlighet att motas £6r samtal. I Strémbergs studie
(2010) beskriver lirare samarbete mellan kollegor som nagot viktigt for att
moijliggbra for professionell utveckling och for att férindra och férbittra den
pedagogiska verksamheten. Det dr svart att planera fortsatt samarbete 1 detta
utvecklingsprojekt nir inte fOrutsittningarna fér de olika ldrarkategorierna ér
klart uttalade och nir inte resurser ges for att kunna utféra uppdraget som

onskvart.

Det giller att fa ritsida pa ekonomin och da finns det ingen framforhallning
overhuvudtaget. Sa nu till och med till hosten sa pratar dom ju om att gbra...nu blir
det nog férmodligen inte sd men de pratade om att gbra tva stora ettor pd 26-27 elever
och nistan ingen hjilp av forskollirarna. Utan det blir bara ndgra fa halvklasser i
veckan och si skulle det jobbas sa dd istillet. Och en ldrare i vatje, jag sdger att jag
tycker att det dr helt vansinnigt det gar ju fullstindigt emot vad forskning och allting
siger sa gir det ju tvirtemot. Och det dr ju det som man ser som lirare ocksa att nej
jag tycker inte det ar lyckat med 20 elever i en klass det ar si ddr pa grinsen ...d6 svirt
att hinna med alla.. det dr ju inte bara att springa runt och hinna med dem o
matteboken jag menar det dr ju si mycket annat runt omkring hela tiden som héinder.
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Och ha 6gon i nacken star du lutad &ver en sd hinder det nigot bakom ryggen. Och

jag tycker det dr...du far inte fram vad du vill sdga till alla ungar om du har si manga.

Det dr i de sma konstellationerna som du har méjlighet att se alla elever och hjilpa

dom och hitta var dom dr nigonstans och hur man skall stimulera dem att komma

vidare. Du har faktiskt det som uppdrag, att se varje individ och hur sjutton ska du
kunna géra det med 27 ettor det begtiper inte jag det tycker jag dr helt vansinnigt. Att
himta upp en ekonomi som har raserats under ett par irs tid under en termin kinns

inte rimligt. (Gabriella enskilt samtal 100128)

Det dr 4 andra sidan litt att ldgga all skuld pa rektor nir stora férindringar maste
till i en verksamhet. Enligt Blossing (2008) ir det flera faktorer som spelar roll
for att det ska kunna ske forindringar och forbittringar i verksamheten,
exempelvis dr en stabil lirarkdr och skolledning viktig. Det har varit en av
faktorerna som varit aktuella pa Tornskolan. Skolledning har férindrats och
bytts ut. Under det forsta lisiret for utvecklingsprojektet (2008/2009) var
rektorn ensam i skolledningen. Rekrytering av fler rektorer pagick men det var
svarigheter med att rekrytera ritt person med ritt kompetens. Rektorn har
ckonomiskt och pedagogiskt ansvar och det gir inte alltid hand 1 hand. Intriffar
ckonomiska besparingar si medfor det oftast pedagogiska konsekvenser, i alla
fall inledningsvis. Rektorn har i sitt uppdrag att se Over ekonomiska
konsekvenser £6r det som sker i verksamheten och tvingas i det liget att se
lirares tid som en extra kostnad pa Tornskolan vilket paverkar lirares mojlighet
att delta i utvecklingsprojektet och hindar deltagarna att utveckla undervisningen
som planerat.

Under senate delen av hostterminen 2009 formas ny struktur i klassrummen
och det idr endast grundskollirarna som arbetar med datorskrivandet.
Forskollirarna och fritidspedagogerna ir inte delaktiga, varken i klassrummet
eller vid méten.

Ellinor dr nistan inte med i klassen alls nu. Det hinns ju inte med pa samma sitt. Nar

vil Ellinor dr i klassen vill man ju utnyttja det pd ett annat sitt och ha halvklass till

exempel och att jag kanske plockar ut ndgra barn och hon har klassrummet och just

nir 4r det matten vi fokuserar pa da. Sa hon har ju knappt sett datorskrivandet denna

termin. (Anna méte 091006)

Grundskolldrarna planerar verksamheten i1 klassrummet. Forskollirarna och
fritidspedagogerna far firre antal timmar i klasserna och de har inte lingre nagon
planeringstid tillsammans.

Fanny dr med i klassen men mycket mindre 4n tidigare. S jag har ju planerat upp mer.
Fanny finns ju med ddr men hon har ju ingen planeringstid lingre. Fanny har ju
jattemycket och det blir mest att hon jobbar med det estetiska for det 4r hon
jatteduktig pa. Men det blir nistan sa att jag planerar vad hon ska géra eftersom vi inte
har tid att planera tillsammans. Hon blir som hjilpredor nistan. Det tycker jag dr
vildigt trakigt. (Frida enskilt samtal 100119)
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Forskolldrares och fritidspedagogers arbetsuppgifter forindras och deras
arbetstid forliggs mestadels pa eftermiddagstid. Det grundar sig i att mer
resurser behdvs inom fritidshemsverksamheten och det anses att deras
yrkesprofession ska vara dir i forsta hand. Deras roll i klassrummet blir att
utféra de uppgifter som deras lirarkollegor planerar. Ambitionen som gruppen
hade vid uppstarten gir inte lingre att folja, delat ansvar och att alla ska delta i
arbetet med skrivandet vid datorn giller inte lingre. Tillhérighet och delaktighet
blir svar att uppnd for forskollirarna och fritidspedagogerna nir det giller
elevernas datorskrivande och utvecklingsprojektet.

Frivilligt deltagande i utvecklingsprojektet frantas lirare

Zeichner (2001) poingterar vikten av frivilligt deltagande inom aktionsforskning.
McNiff & Whitehead (2006) framhaller att nir valfriheten f6r deltagande frantas
lirarna innebdr det att en del av de riktlinjer som anses betydande for
aktionsforskningen férsvinner. Frivilligt deltagande 1 utvecklingsprojektet och att
anvianda datorn som redskap i skriv- och lislirandet frantas Jessica da hon
kommer tillbaka fran sin férdldraledighet. Jessica dr utbildad mellanstadieldrare
(ar 4-6) men placeras som klasslirare i skolar 1, en aldersgrupp som avviker fran
hennes grundliggande lirarbehdrighet trots krav att anvinda lirare som har en
utbildning f6r den undervisning som de huvudsakligen ska bedriva (Prop.
1990/91:18).

Jessica har aldrig arbetat med elever i de ligre skolaren tidigare och har
sdledes ingen erfarenhet av eller utbildning f6r att undervisa om tidig lds- och
skrivinldrning. Jessica blir mer eller mindre patvingad att ingd i ett pdgiende
utvecklingsprojekt med att anvinda datorn som ett redskap.

Jag har varit tio ar pa mellanstadiet innan. Det ér ett jittesteg att gd fran en sexa till en

etta. Spiannande och en utmaning i sig si. Jag var ju mammaledig ett och ett halvt ar

nir det var som virst. Sen nir jag kom tillbaka fick jag jobba som resurs forst ett par
manader och sen fick jag reda pd att jag skulle ha en etta di. Det har ju paverkat mig

péd det sittet att man har ju inte kunna planera nigonting eller tycka till nigonting.
(Jessica enskilt samtal 100209)

Jessica kinner ocksd en osdkerhet till att delta i utvecklingsprojektet.

Jag kinner bara att det blir si mycket frigetecken....alltsd jag vet inte vad inte riktigt
vad som.....men dr det sd Lena att vi har dig som hjalp i det hir projektarbetet eller dr
det sd att du tittar pd barnen for att forska om vad som hinder? Alltsd jag vet inte
varfor man triffas eller si. (Jessica kvillsmote 090812)
Jessica fir inte ndgon bakgrundsinformation om utvecklingsprojektet och ir
dirfoér tveksam och ifrdgasitter utvecklingsprojektet vid méte 1 augusti 2009.
Jessica dr osiker pa min och sin egen roll i férhallande till utvecklingsprojektet.
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Kollektivt ansvar dr viktigt for att kunna uppritthalla engagemang i gruppen och
kan vara svart att halla fast vid nir nya deltagare tillkommer och dessutom inte
far mojlighet att vilja deltagande. Nir nya deltagare kommer in i ett pagiende
utvecklingsprojekt har de inte samma valméjligheter att acceptera deltagande
som deras fOregangare. Sa var fallet for Jessica, som upplevde att hon blev
beordrad att delta.

...f6r det var ju det man kom in i. Det hir projektet ska du vara med i. Man vet inte

vad det innebdr och man vet inte hur mycket jobb det dr. Men nir man kdper det sd,

och borjar tro pa det sd forstir man ju ocksa nyttan med det. Men det maste man

komma till den insikten. Och det, .alltsa det tog ju nistan ett halvar kan jag kdnna. Just

sadant som bara trycks pa en. (Jessica enskilt samtal 100511)
En vecka innan terminsstart vet Jessica inte fOrutsittningar och villkor i
klassrummet. Hon vet inte vilken foérskollirare eller fritidspedagog som ska vara
resurs 1 klassrummet och resurstidens omfattning 4dr inte definierad. De
materiella-ekonomiska arrangemangen skapar osikerhet och otydlighet fran
skolledning. Vid ett enskilt samtal med Jessica under varen 2010 har hon kommit
in i sin roll som klasslirare for de yngre skolbarnen och med skrivandet vid
datorn. Jessica upplever stor potential med datorskrivandet. Nedanstidende citat
pavisar vikten av bakgrundsinformation med utvecklingsprojekt da frivillighet till
deltagande frantas henne.

...Ja, tycker det dr lite jobbigt nir man inte vet....ja si funkar jag... jag mdste veta

varfor man gor det. Syftet med det hela. Innan jag blir trygg i det. S4 det ér lite jobbigt.

Det var jag tvungen till att veta. Men nu kidnner jag mig mycket tryggare med det. For

jag kinde...varfor ska vi ha méten och varfér triffas man dir? Och sant. Det tycker

jag dr jobbigt nir jag inte vet. (Jessica enskilt samtal 100209)
Vid samtalet beskriver Jessica hur hon upplevt den stora férindring som
intriffat pa skolan. Hon kan se det tydligt eftersom hon varit ifran verksamheten
iett och ett halvt ar. Vi samtalar om hur viktigt det 4r med en stabil organisation.

Tryggheten det dr A och O. Jag trodde faktiskt inte att det kunde férindra si mycket

pa ett och ett halvt dr som det hade gjort nir jag kom tillbaka. Fér det var ju

jatteminga som mddde daligt av det hir. Jag trodde inte att det var sa viktigt men det

ir superviktigt. Alla problem och beslut man tar, att man vet att man har nigon

bakom sig. Det ir jitteviktigt. (Jessica enskilt samtal 100209)
Jessicas resonemang pavisar det som flera forskare lyfter som en av de viktigaste
faktorerna for forindring och foérbattring av en verksambhet, trygg skolledning
och stabil lirarkar. Jessica beskriver hur férvinad hon dr éver hur snabbt en
organisation kan férindras.

ja men att det kan bli sa tokigt ...sd liten tid... men att det d4 ocksa kan férindras sa

snabbt...och se att man kan fd hjilp...vi dr ju ritt utsatta i vdrat yrke ndr man fir
problem och fir det jobbigt. Och da inte fi nigon hjilp 6ver huvudtaget...det ir
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jobbigt....just det labila att inte ha en aning om att man tror att man fattat ritt beslut
och att det kan vinda si. (Jessica enskilt samtal 100209)
Alla lirare férvintas arbeta med skriv- och lislirandet med hjilp av datorn. I det
sociala rummet genomfors beslut som péaverkar verksamheten péd det lokala planet.
Trots forindringar inom skolans verksamhet forvintas lirarna fortsitta med
utvecklingsprojektet och att anvinda datorn som redskap men utan att
gemensamma forutsittningar ges.

Arbetslagets betydelse vid forindringar

Under viren 2009 dr de materiella-ekonomiska arrangemangen i fokus pa
Tornskolan. Elsa ir representant for en av fackféreningarna pa skolan. Det
innebir att hon far ta mycket av medarbetarnas oro infér de férindringar som
sker pa skolan. I en pressad situation foérlorar Elsa motivationen till lirarjobbet i
allminhet och férindring av arbetssitt 1 klassrummet i synnerhet och hon atergar
till det gamla arbetssittet nir det giller elevernas skriv- och lislirande under en
petiod.

Det har ju hint ritt mycket hir pa skolan som jag ar inblandad i och det suger musten

ur en vid vissa tillfallen. Du vet jag ér fackligt engagerad ocksd och da blir det att jag

far ta mycket av de andras oro. Ibland kan man ligga det vid sidan om men det funkar

inte alltid. (Elsa kvillsméte 090203)
Elsa betonar det positiva med att fa férmanen att moétas med arbetskamrater for
att ventilera det som hinder och séka kraft och inspiration att gi vidare. I det
sociala rummet dr relationer mellan kollegor viktiga menar ldrarna. Materiella-
ckonomiska arrangemang i form av avsatt tid for moéten med kollegor ir
betydande.

Jag kinner att jag fick lite extra energi efter férra moétet dir vi fick ventilera alla dom

hir jobbiga saketna... nej...men jag tror det var du Dotis som betittade om nir ni

skrev sagor i fyra steg....att da var det pa natt sitt si enkelt att komma vidare och

bortse frin det jobbiga. D4 var det sd enkelt pa natt sitt nir du delat upp det sd ...sd

jag tror det var det. Att jag fick hora hur ni gér och att vi fick méjlighet att prata om

allt. Det gav mig ny energi att jobba vidare och ta tag i saker igen. (Elsa kvillsmoéte

090402)
Elsa uppskattar utbytet med kollegor som de far vid vara gemensamma méten.
Det ger méjlighet att hjilpa och stédja varandra i lirarlaget. Lirarna ger varandra
kunskap och kraft att ga vidare i det sociala rummet dir relationer far moilighet att
utvecklas. Flera lirare talar om virdet av st6d fran varandra och vikten av att ge
varandra kunskap, trygghet och styrka att ga vidare. Det visar pa behov av att fa
tid och utrymme f6r moten sa att detta kan bidra till att forindringar sker. For
att det ska vara mojligt dr resurser for utdkad tid visentligt, tid att triffas,
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samtala, diskutera och reflektera kring gemensamma fragor och funderingar.
Genom gruppen finner Elsa dterigen engagemanget att anvianda datorn i
undervisningen i skriv- och ldslirandet. Hon éterfir motivationen for liraryrket
genom stod fran lirarna i arbetslaget. Relationerna i arbetslaget ér viktiga och blir
in viktigare 1 en ostabil organisation menar lirarna. Lirarna pa Tornskolan ir
mana om att goda relationer ska kvarstd inom kollegiet.

Anna ir under liasiaret 2009/2010 klasslarare i skoldr 2 men hon har inte en
fast anstillning utan hon har ett vikariat under ldsiret. Hosten 2009 slutar
rektorn pa Tornskolan och tva nya rektorer tillsitts. Anna far besked av en av de
nyanstillda rektorerna att hon mdste sluta och klassen ska fa en ny klasslarare.
Skolans ekonomi gor att samtliga lirartjinster méste ses 6ver. Malin® har
tillsvidareanstillning pa skolan si vid besparingar 4r det Anna som ir
visstidsanstilld som maste sluta. Forildrarna motsiger sig beslutet vilket leder till
att rektorn férsoker finna andra alternativ.

Det var vil inte sd att rektor gav sig men hon berittade ju f6r Malin att nu var det 15

forildrar hir och var jdttearga liksom och ville ha kvar Anna. Och da kinde ju inte

Malin att det var jittekul att borja heller f6r det handlar ju om ett halvéir. Fér hon

kanske hellre vill ha en fyra sedan eller jobba pd mellanstadiet. S4 da tyckte hon att det

var okey med den hir I6sningen dd. Det var ju inget personligt mot henne utan det var

ju mot att det har varit s& manga byten da. (Frida enskilt samtal 100119)

Forildrarna agerar da forslaget innebir att klassen dn en ging ska byta larare.
Det blir i sa fall nionde bytet av pedagog sedan de bérjade i forskoleklass.
Forildrarna protesterar mot rektors forslag om byte av klasslirare. Annu ett byte
motsager allt som tidigare nimnts om vikten av en stabil lirargrupp for elevers
lirande och verksamhetens kvalitet.

Men det ir ju en del neddragningar pa ging nu hela tiden kinns det som och nu ir ju

Malin pa fritids och jag hidr men det var ju bara for att forildrarna satte sig emot. ja,

det blev lite rorigt ddr. Men Malin hon hamnade pé fritids faktiskt. Det var lite

foraldrastorm dir. Men den klassen har ju haft det lite jobbigt. Fér hur var det ....om
det var det nionde bytet eller nigonting. Men jag vet ju inte hur det blir framéver.

(Anna enskilt samtal 100128)

Forildragruppen protesterar och férslaget om en ny lirare hindras och Anna fir
vara kvar som klasslirare fram till sommaren. Anna och jag samtalar om hur
omorganisering och besparingar har paverkat henne och Anna ger exempel pa
arbetslagets betydelse.

4 Malin &r grundskollarare och ingar inte i studien. Hon har varit tjanstledig foér studier och
aterkommer till verksamheten men har da ingen tjanst att aterga till. Efter foraldraprotester
placeras hon som resurs i Annas klass och pa fritidshemmet.
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Man far ju tacka sina goda kollegor f6r att allting har funkat. For ibland kdnns det som

om vi hade funkat utan rektor. Fér under férra ledningen s var vi vildigt sjilvstillda

liksom att man sig inte och man kinde inte av ledning. Och det pa ett sitt sd blir man

ju vildigt forvirrad. Man kdnner ju att man aldrig fir ndgon bekriftelse pa att jag har

gjort detta, har jag gjort detta brar? Alltsa dr detta en virdig mitare pa gir det bra

6verhuvudtaget, gér jag nigonting fel? Man fick liksom ingen input alls pa om det

fungerar och vad som fungerar bra. (Anna enskilt samtal 100128)
Anna efterfragar i sitt resonemang pedagogisk bekriftelse frin skolledningen
vilket kan vara svart att genomfdra i den dagliga verksamheten nir ekonomin ir
det patagliga. Anna framhaller gruppens betydelse och dess relationer for att
kunna genomféra sina arbetsuppgifter. Utan det kollektiva samarbetet forsvaras
arbetet enligt Anna. De materiella-ekonomiska arrangemangen blir patagliga nir
lirartjanster ses Gver vilket skapar oro for flera av lirarna men inte for alla. Frida
har en tillsvidareanstillning si omorganisationen och neddragningar berdr inte
henne i lika h6g grad. I samtal med Frida framkommer en annan sida 4n den
som Anna beskriver om organisationens betydelse.

Mig paverkar det ingenting faktiskt. Jag har vildigt litt att sld av mig sdnt faktiskt. Nej,

jag dr inte alls sdn. Jag har min lilla klass och mitt klassrum med samma elever och

forildrar sd det dr inget problem. Jag kdnner att jag, alltsd en ledning ér ju viktig sd

klart speciellt ndr det blir problem med nén elev eller férilder sa dr det ju jatteviktigt

att det finns en bra ledning och att man kan far stéttning och hjilp men sa linge

allting rullar pd sd har jag inget problem med att det inte finns nagon rektor. (Frida

enskilt samtal 100119)
Frida har fast anstillning, hon har varit med i utvecklingsprojektet frin starten
och hon deltar frivilligt. Anstillningstrygghet paverkar hur yttre faktorer inverkar
péa undervisningen liksom lirarens uppfattning om en ostabil organisation.

Jag har ju min lilla klass. Det 4r samma elever och samma férildrar. Jag ser det liksom

inte som nagot problem eller sa. Jag sitter ju ganska tryggt och jag har varit hir linge.

Foriandringarna gillde inte mig alls och dé 4r det littare sd klart. (Frida enskilt samtal

100119)
Lirare pd Tornskolan paverkas i olika grad vid forindring beroende pd hur den
egna situationen i organisationen ser ut och upplevs. Lirarna upplever brist pa
pengar, osikra tjdnsteférhillanden och de talar om besparingstider. Lirarna
framhiéller kollegorna och arbetslagets roll som viktig nir situationen upplevs
osiker. Men skolans ekonomi har inte forindrats 6ver en dag. Rektorn tar sitt
ansvar och forsoker sikerstilla lirarnas arbeten och arbetssituation genom att
vidta olika dtgirder som av lirarna upplevs som hindrande for verksamheten da
de dr upptagna av att undervisa eleverna pa bista sitt. Rénnerman (1993) menar
att utvecklingsprojektets resultat ofta kan bli temporirt och foérsvinna nir
materiella-ekonomiska arrangemang formar praktiken, dd ekonomi blir en
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begrinsning och tid blir en extra kostnad. Lidrarna i Roénnermans studie
efterfragar ett synligt stoéd och engagemang hos rektor (Ronnerman, 1993). Nir
skolan far besparingskrav dr rektors uppdrag att verkstilla dessa pa bista sitt och
det dr d4 inte enkelt att visa stdd och engagemang.

Lirarna hittar nya vagar runt olika hinder

I utvecklingsprojektet far lirarna erfarenhet av kollegialt samarbeta Gver en
lingre tid och kring en gemensam fragestillning, Kan vi anvinda datorn tillsammans
med eleverna som ett redskap sa att det kan bidra till wtveckling av bittre skriv- och
ldsldrande bland de yngre skolbarnen? Lirarna far moijlighet att motas, samtala,
diskutera och reflektera kring gemensamt innehdll. Elevernas lirande ér i fokus
vid samtal och i moéten. Bade mojligheter och hinder uppstir under
utvecklingsprojektets genomférande. De materiella-ekonomiska  villkoren
hindrar forindringsarbetet i form av for fa datorer, tekniska problem och
forindrade villkor f6r deltagande dd tid for samtal och méten borjar likstillas
som en extra kostnad i skolans verksamhet och inom utvecklingsprojektet.

Trots flera hinder fortsitter de flesta av lirarna pa Tornskolan att arbeta med
skriv- och lislirande med datorn som ett redskap. Det dr endast nigra av de som
arbetar i férskoleklassen som inte fortsitter®. I klassrummet anvinder eleverna
datorn frimst for textproduktion och som en skrivmaskin. Lirarna kvarhaller
tidigare arbetssitt dven om de tillfért datorn i undervisningen. Lirarna menar att
de kidnner sig trygga 1 sin yrkesroll och med arbetssittet efter det forsta
gemensamma dret med utvecklingsprojektet. Lirarna anser att de kan se férdelar
med att arbeta med datorn. Avsatt tid 1 uppstarten av arbetssittet genererar att
eleverna numera ar sa duktiga att de mest behover handledning nir det giller den
tekniska delen.

De elever som gick i skolar 1 vid uppstarten av utvecklingsprojekt 2008,/2009
har anvint datorn under hela sin skoltid och de skriver nationellt prov i svenska
nir de gar i skolar 3 varen 2011. Av totalt ca 60 elever i tre klasser dr det en elev
som inte klarat alla delarna i de nationella proven i svenska. Sonja samtalar om
resultaten som anses vildigt goda. Sonja tror att orsaken ér att det har satsats
resurser pa lisning under dessa ar och menar att datorskrivandet bidragit.
Skrivandet har varit i fokus, eleverna har varit motiverade och inspirerade att
skriva vid datorn.

8 Mer om datorskrivandet i forskoleklasserna redovisas i kapitel 10, Férandrade forutsattningar for
datorskrivandet i forskoleklasserna.

153



VI FAR JU INTE RIKTIGT FORUTSATTNINGARNA FOR ATT GENOMFORA
DET SOM VI VILL”

Men det dr ju ett vildigt bra resultat, det dr ju fantastiskt alltsd. Det kan ju vara att det

ir en bra arging. Men sen tror jag, dom kom ju iging si jittebra och jobbade med

Trageton. Dom kom ju iging vildigt fint. Bara det att vi pratar om samma sak och

fokuserar pd samma sak gor ju att man fir med sig fler. Jag dr helt 6vertygad om att

detta har bidragit till att lisningen kommer iging och det ir enklare att lira sig ldsa.

Dom haller ju pa med bokstiverna hela tiden. Dom tycker ju det ar roligt och det var

ju skrivarglddjen vi ville komma 4dt. (Sonja enskilt samtal 110517)

Lirarnas ambition att under en lingre period ha gemensamma specifika mal och
kollektivt arbeta med handlingar leder till férdel f6r eleverna i form av
kontinuerliga férandringar och foérbattringar. Infér framtiden hoppas Sonja att
det kommer att bli mojligt for eleverna att skriva sina texter i de nationella
proven i svenska vid datorn f6r de yngsta skolbarnen. Det skulle sdkerligen visa
pé dnnu bittre resultat menar Sonja.

Lirarna viljer att fortsitta formulera nya frigestillningar som de jobbar
vidare med. De har valt liknande arbetsform som vi anvint oss av med
utgangspunkt fran aktionsforskning och startar flera studiecirklar kring
matematik och ldsfOrstielse efter det att vart samarbete avslutats. Studiecirkel
kan beskrivas som en motesplats som organiseras kring kunskapssékande och
kunskapsutvecklande mellan deltagarna (jfr Holmstrand & Hirnsten, 2003;
Ronnerman, Furu & Salo, 2008). Avsatt tiden f6r méten gor att innehallet blir
tydlig och diskuteras menar lirarna.

Vi har gitt en kurs i ldsforstielse 1 samband med detta ocksa och det f6ljer ju hand i
hand. Att lisa en bok och diskutera tillsammans det dr jittebra. Det gor vi for sillan
tycker jag. Det dr roligt och det dr intressant och det 4r kul. Och det tillf6r jattemycket.
Vi féreslog f6r vir nya rektor att vi skulle fi jobba pé det sittet och att vi lirt oss
mycket sd hon sa okey till det. (Gabriella enskilt samtal 110614)

Lirarna upplever samtalen 1 métet mellan kollegor som styrkan i uppligget, da
arbetssittet frimjar f6r méten och méjlighet till samtal med kollegor som delar
samma intresse. Lirarna framhiller att det pedagogiska samtalet dr viktigt men
att det finns allt for fa mojligheter till det i den dagliga verksamheten. Det
behéver avsittas mer tid och ges férutsittningar for det.

Alla fick méjlighet att tinka till nér vi satt i vira méten och vara grupper och alltihop

det hir da fick vi liksom fokus pé det hir va. Det tror jag dr viktigt...det dr viktigt att

fa tid for reflekterande samtal och tid f6r pedagogiska samtal. Planeringstid i all dra

men som lirare maste man dven fi utrymma for reflektion med kollegor. (Gabriella

enskilt samtal 110614)
Allt f6r sdllan avsitts tid f6r pedagogiska samtal. Lirarna podngterar att
gemensamma dmnen att fokusera pa 6ver en lingre period dr viktigt att ta fasta
pa i organisationen. Att mojliggdra for detta och att ge utrymma och tid ir
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betydelsefullt f6r att kunna utvecklas i sin yrkesroll samt f&r att utveckla
undervisningen enligt lirarna.

Efter jul (arsskiftet 2010/2011) fir samtliga lirare pd Tornskolan varsin
laptop att anvinda i undervisningen viket ocksd mojliggér forberedelse av
undervisning och for att genomféra dokumentation.

Efter jul fick vi varsin Laptop hir i personalen. Kan du tinka. Det hat varit bra {or jag
har kunnat sitta och skriva hemma. Sa dr det ldttare att spara det och ta med det till
skolan och skriva ut och greja. Sa pa si sitt har det varit jittebra. (Gabriella enskilt
samtal 110614)
Ekonomiska resurser verkar ha fatt andra dimensioner pa Tornskolan. Fran en
besparing pa 4 miljoner till fastanstillningar och egen laptop pa mindre dn ett 4dr.
Utvecklingen har gatt fran att i princip inte ha kunnat behalla lirare till helt andra
mojligheter. Infor budgetaret 2013 gar det aterigen att lisa i massmedia om stora
besparingar och neddragningar inom skola och barnomsorg i kommunen.
Langsiktig planering verkar lysa med sin franvaro. Mitt i allt detta arbetar lirare
som ser nya mojligheter i det mesta. De verkar ha eleverna och deras lirarande i
fokus vad som idn hinder. Dir arbetar dven rektorer som ska hantera ekonomi i
forhallande till riktlinjer som de far. Ofta dr det snabba férdndringar och beslut
som ska prioriteras och allt i foérhdllandet till ekonomi och den pedagogiska
verksamhet som ska bedrivas pa bista sitt.

Sammanfattning

Lirarna pa Tornskolan far forindrade forutsittningar och villkor under
pagaende utvecklingsprojekt vilket gor att lararna menar att L7z fir ju inte riktigt
[Jorutsattningarna  for att  genomfora det som wvi vill”. De kulturella-diskursiva
arrangemangen kommer till uttryck pa olika sitt i det semantiska rummet da
tradition och avtal for olika ldrarkategorier ger skilda fOrutsdttningar for
deltagande i utvecklingsprojektet. Det finns uttalat och outtalat att forskolldrares
och fritidspedagogers planeringstid i huvudsak ska forliggas pd kvillstid och
grundskolldrarnas planeringstid pa dagtid.

1 det pysiska rummet hindrar materiella-ekonomiska arrangemang olika
lirarkategorier att motas vid samma tidpunkt. Det anses att fritidshemmets
verksamhet varit eftersatt och det leder till att resurser omfordelas. Det leder till
att forskollirare och fritidspedagoger far forindrade arbetsuppgifter och blir
mindre delaktiga 1 skolans undervisning och i utvecklingsprojektet. Nir
ckonomin dr god kan rektorn tillita gemensam planeringstid f6r samtliga
lirarkategorier men vid férsimrade tider blir tid en extra kostnad och avsatt tid
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tillats inte lingre. Rektorn utfor sitt uppdrag och ser éver férdelningen mellan
olika resurser.

I det sociala rummet skapas relationer i olika former. Nir forutsittningar och
villkor férindras i en organisation paverkas relationerna i olika avseenden.
Relationerna mellan rektorn och lirare blir spind da forindringar inférs och
motestider dndras. Relationer mellan olika lirarkategorier sitts pa prov da lirare
ges olika mojligheter och forutsittningar till fortsatt deltagande 1
utvecklingsprojektet. Ambitionen att olika kompetenser ska samverka dr god
men inte litt att folja. Lararna har erfarenhet av att tiden ér starkt reglerad och
begrinsar mojligheterna for aktiviteter i klassrummet men ocksa méjligheten for
gemensamma planerade moten. Relationer hindras da olika ldrarkategorier
arbetar under olika avtal och det férsvarar samarbetsmojligheterna vilket visar sig
1 utvecklingsprojektet.
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I fdljande kapitel redogbrs fOr térskoleklassens férindrade forutsittningar for
datorskrivandet och hur det fortgar eftersom en av lirarna, Gerd har individuellt
intresse fOr arbetssittet. Gerd driver processen vidare trots att villkor dndras. I
resultatbeskrivningen kopplas empiri till forskning, styrdokument och
anvindandet av praktikarkitektur. Da Gerd dr ensam ansvarig fOr
datorskrivandet i fOrskoleklassens verksamhet utgir datamaterialet frin samtal
mellan Gerd och mig samt observationer som jag gor nir Gerd arbetar med
datorn tillsammans med barnen. Rektors uttalanden dterges av Gerd i vara
samtal.

Nir utvecklingsprojektet startade lisaret 2008/2009 bestims att lirarna i
forskoleklasserna ska delta och introducera datorn som redskap med
sexdringarna. Dérskoleklasserna var dd indelade 1 tre arbetslag dir en
forskolldrare alternativt fritidspedagog i vatje arbetslag hade huvudansvaret for
sjilva processen vid skrivandet men samtliga lirare deltog vid kvillsméten och i
samtal for att utveckla verksamheten gemensamt. I olika samtal framkommer att
ndgra av lirarna i férskoleklasserna upplever att skrivandet vid datorn tar mycket
virdefull tid som kan anvindas till ndgonting annat och viktigare.

Det kinns som det d4r mycket som vi redan gor och ska ha tid med. Hur ska vi hinna

med detta ocksa? Ja, vi ska ju géra dom andra sakerna ocksa. Bad, utedag och sa ir det

gympa och sd dr det musik och sa idr det Bornholm och sd dr det samlingarna och sa ir

det hoglasning. (Britta kvillsméte 090402)

En del lirare ifragasitter om det Overhuvudtaget dr deras uppdrag som
pedagoger inom forskoleklassen att arbeta med skriv- och lislirande.

Egentligen vet jag inte om jag tycker att vi ska dgna oss ét att lira barnen skriva och

ldsa. Ar det verkligen varat uppdrag? (Hillevi fokussamtal 080814)

Infor lisdret 2009/2010 sker forindringar i organisationen och lirarna fir andra
forutsittningar  som  beskrivits  tidigare i texten. * Datorskrivandet i
forskoleklasserna fortgar eftersom det finns en intresserad lirare som vill arbeta
pa det sittet och for att det tidigare beslutats av deltagande ldrare i
utvecklingsprojektet och rektorn att arbetssittet ska anvindas i forskoleklassen

49 3e kapitel 9, Férandringar och andrade villkor for lararna pa Tornskolan.
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och i grundskolans tidiga skolar. Liknande tendenser gar att finna i en tidigare
studie (Tyrén, 2007) dir det framkommer att det krévs intresserade lirare for att
eleverna ska fa méjlighet att anvinda datorn som ett redskap.

Infér nytt lisar bildas nya arbetslag i forskoleklassen och de lirare som
tidigare var ansvariga for datorskrivandet forflyttas infér lisaret 2009/2010 till
grundskolans verksamhet. Ny personal tillkommer i forskoleklasserna som
exempelvis Gerd som foregaende lisar arbetade i skolar 3. Kvar fran féregaende
lasar dr Aina och Britta. Carola och Cajsa var delvis forildralediga under lisaret
2008/2009 och it nu tillbaka i verksamheten. Den stabilitet som 4r viktg for att
ett arbetslag ska fungera finns inte. Tid maste liggas pa att arbeta sig samman i
nya konstellationer men ofta avsitts inte tid f6r det och samtidigt ska nya barn
anpassas och skolas in 1 verksamheten (jfr Davidsson, 2002).

Lirarna 1 forskoleklassen forhandlar om nya
arbetsformer

Vid Gerds och mitt samtal (2010-03-04) berittar Gerd att rektorn beslutat om
att det ska inféras nya arbetsformer i foérskoleklasserna. Rektorn will att
arbetslagen ska upplésas och att det ska bildas mentorsgrupper dir en
torskollarare eller fritidspedagog ansvarar for ca 10 barn i en mentorsgrupp.
Personalen forsoker hindra genomférandet genom foérhandling och de menar att
det inte kommer att fungera eftersom resurserna dr for sma. Det dr sex lirare

totalt och tva av dem arbetar deltid.
Istillet for att gora tre klasser som borde vara det logiska si skulle det vara
mentorsgrupper med dom hir sma. A vi sa det gar inte. For det skulle vara sex stycken
mentorsgrupper. Men det gir inte sa vi. Fem till sex mentorsgrupper fick vi
instruktioner att det skulle bli. Men vi sa hela tiden att det inte kommer att fungera.

Det dr for sarbart. Det kommer inte att gd. Rent praktiskt kommer det inte att
fungera. (Gerd enskilt samtal 100304)

Lirarna foérhandlar med rektorn om antal mentorsgrupper och det leder till att
rektorn gir med pa att det bildades fyra mentorsgrupper istillet f6r sex stycken
som var foreslaget, med en ansvarig férskollirare eller fritidspedagog for varje
grupp med 12-14 barn.

Sen fick hon igenom att det blir fyra grupper och det var for att jag skrev och brdka att
det gir inte med sex grupper. Okey for mentorsgrupper det fir vi boja oss for
eftersom det dr hon som bestimmer men vi méste gora det sa att det dtminstone finns
ndgon moéjlighet att genomféra det. Vi fick igenom att det skulle vara fyra grupper
istallet for sex till slut. (Gerd enskilt samtal 100304)

I samtalen mellan lirare och rektorn sker férhandling dir rektorn genomfor
mentorsgrupper men tar hinsyn till lirarnas 6nskan om antal grupper. Nir
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mentorsgrupper verkstills sker ocksa neddragning av personal 1 samband med de
stora  besparingskrav  som skolan stillts infér.  Materiella-ekonomiska
arrangemang hindrar tillgaingen pa resurser och en visstidsanstilld pedagog som
arbetar deltid far inte fortsatt anstillning, vilket innebir att det nu dr fyra heltid-
och en deltidstjanst pa fyra mentorsgrupper. Personal foérsvinner, arbetslag
forindras men datorskrivandet ska fortsitta att utvecklas i verksamheten.
Beslutet begrinsar och hindrar vilka mdjligheter som finns for arbetet med
datorskrivandet framéver. Lirarna fir inte tillrickliga fOrutsittningar men
direktiv ges att arbetssittet ska fortga.

I borjan av hostterminen 2009 har Gerd ansvar for en mentorsgrupp.
Arbetskamraterna anser att det inte blir kontinuitet f6r barnen da hon arbetar 50
% och ir ledig en dag i veckan vilket leder till att hon frantas ansvaret. Istillet
tilldelas Gerd ansvaret f6r momentet med datorskrivandet.

Eftersom jag har ...alltsd jag har ju alla barnen...51 stycken. Ja, det 4r nog for att de

tyckte att det var det som jag dog till da jag jobbade 50 %. Ahh...ja....Det ir ingen

annan som vill och jag tycker det ir jitteviktigt. Okey det dr en helt orimlig situation

men jag kan i alla fall fi dom att nosa pa det. (Gerd enskilt samtal 100304)

Gerd lyfter problematiken att en del av de lirare som tidigare var drivande och
utvecklade arbetssittet inte arbetar kvar pa skolan lingre. Pi grund av
neddragning och omplacering av personal valde exempelvis Elsa att byta
arbetsplats. Elsa var den som fick till datorskrivandet och det pedagogiska kring
det menar Gerd och hon arbetar inte kvar pa Tornskolan.

Dom som hoéll pa med det férut och som det verkade de ganger som jag satt med i
bérjan dir, som det verkade som om dom hade ett bra tink som fungerade skapligt 4
sa ddr i klasserna. Alltsd hon dr ju inte riktigt kvar, jag tinker faktiskt pd Elsa som det
verkade som om hon fick till det ganska pedagogiskt. Jag tror att manga ar...av
tradition si gor man inte sd hir. Jag tror det sitter lite i tradition och lite i rddsla for
datorer. Med facit i hand sa kunde jag ocksa kdnna s, datorer jag kan ingenting men
man behéver inte kunna s mycket. (Gerd enskilt samtal 100322)
Gerd menar att osdkerhet och ovilja handlar om att enligt tradition sker
aktiviteter pa ett visst sitt 1 forskoleklassen. Samtidigt speglar det ocksa en ridsla
for tekniken och att det som anses traditionellt bor finnas kvar. Ingen av de
andra ldrarna i arbetslaget dr intresserade av att driva eller delta i datorskrivandet
i verksamheten och Gerd tar eget ansvar eftersom hon anser det vara viktigt och

for att hon 4r intresserad av arbetssattet.
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Gerds individuella intresse mojligeor f6r
datorskrivande

De materiella-ekonomiska arrangemangen i form av lokalernas utformning och
placering hindrar hur aktiviteten kan planeras och genomféras da forskole-
klasserna dr placerade i en byggnad utanfér skolans ordinarie lokaler. Nir
eckonomin styr tvingas verksamheten anpassas till de lokaler som finns till
torfogande vilket i detta fall dr ett fore detta hyreshus. Huset bestar av smérum,
ett trapphus mitt 1 huset och varje forskoleklass har sin hemvist pa var sitt
vaningsplan. Skolans byggnad hindrar hur Gerd kan planera aktiviteten kring
datorskrivandet och vissa praktiska detaljer arbetas fram och férindras for att
gora datorskrivandet méjligt. Det sker ommoblering i lokalerna och det fysiska
rummet forindras for att mojliggéra f6r datorskrivande. Tidigare fanns det tva
datorer pa varje avdelning nu placeras datorerna istillet i en gemensam lokal som
ar tillgénglig for samtliga grupper.

Jag har som ett eget rum dir jag har fyra datorer uppstillda pa bord med en skrivare

och sd har jag satt in ett bord si att barnen kan sitta om dom vill men dom kan lika

girna ligga pa golvet om dom vill det. Och det var ocksa nagot revolutionerande foér

barnen. S varje barn far skriva vid datorn en ging i veckan. (Gerd enskilt samtal

100304)
Alla barn far skriva vid datorn en gang i veckan men det dr egentligen inte det
bista alternativet enligt Gerd. Strukturen paminner om skolans verksamhet med
inplanerade  lektioner  enligt  ett  schema.  Detta  uppligg av
torskoleklassverksamheten upplevs som problematiskt da syftet med inrittandet
av forskoleklassen gloms bort och forskoleklassens verksamhet efterliknar
skolans och inte tvirtom (Ackesjé & Persson, 2010). Gerd gor datorn tillginglig
tor barnen pa fritidstid vilket tidigare varit ifragasatt av hennes kollegor.

Jag har lagt om mina tider nu s att pa tisdagar och pa fredagar en stund pa morgonen

sd har vi dven, sa dr det dven 6ppet som pi fritidstid man gar dit om man vill. Och jag

har dven gjort si lite grann att som mandag, tisdag, onsdag da jobbar jag ju alla dom

dagarna. Da har jag limnat datorerna pd sa har jag sagt det dr det nin som vill si far

dom g upp och skriva. Det gor ingenting. (Gerd enskilt samtal 100304)
Flera av ldrarna i forskoleklassen anser att det dr viktigt att skilja mellan
torskoleklasstid och fritidstid och pd vad innehallet ska vara i respektive
verksamhet. Gerd gér motstaind mot dessa traditioner och inf6r att datorerna ska
vara tillgingliga under hela dagen sa att barnen kan g och skiva nir de vill, ocksa
pa fritidstid.

Efter ett observationstillfille (2010-03-22) samtalar vi om det ensamatbete
som Gerd utfér och hur de OGvriga i arbetslaget ska bl delaktiga. 1
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forskoleklassens verksamhet arbetar de med veckans bokstav vilket jag
uppmirksammar nir ett barn nimner veckans bokstav vid observationstillfillet.

Det saknas en r6d trdd i verksamheten. Av en tillfillighet hérde jag ett barn ndmna
veckans bokstav och blir férvanad nir det inte sker nagon koppling mellan detta och
skrivandet vid datorn. Aktiviteten blir en egen del i verksamheten. (mina
dagboksanteckningar efter observationstillfille 1 férskoleklass 100322)
Jag lyfter frigan med Gerd vid efterféljande samtal och hon bekriftar att det inte
sker nigon koppling mellan veckans bokstav och skrivandet vid datorn.
Datorskrivandet har blivit en egen aktivitet i verksamheten och det dr tva olika
aktiviteter som inte samspelar i form av gemensam planering. Gerd beskriver att
i dagslidget planerar och genomfér hon arbetet sjilv och delger de dvriga lirarna
vad hon gor. Gerd menar att hon av vissa lirare far respons medan andra inte
ger respons 6verhuvudtaget. Det avsitts inte heller tid f6r uppfoljning eller
gemensam planering. Det som borde vara planerings- och reflektionsmoéten har
istéllet blivit tillfdllen dir informationsutbyten sker.
Det jag kan kdnna dr att det 4r si mycket barn och en sin tajt organisation sd att nir
fredagen kommer och vi ska ha planering hinns det inte med. Tid som alltsa ér till fér
planera upp verksamheten, dokumentera och reflektera da finns det ingen tid. Tiden
gar ét till att informera varandra om nu har det hint det och det i veckan. Det och det
barnet varit si och sa. Jag har haft den och den kontakten med den och den férildern.
Det vill sdga fa en hel bild, sé att alla fir en skaplig hel bild av hut veckan har varit och
vad som har utspelat sig. Det dr vad tiden gar 4t till. (Gerd enskilt samtal 100304)
Gerd menar att det ar lite “lektionsvarning” kring verksamheten, det sker for att
efterlikna och férbereda barnen infér skolan.

Det ir liksom en grej i sig. Sen dr det som teman, det ér lite bild dar, lite gymnastik
dir, frikopplade och di kan jag kidnna.. lite lektionsvarning pé det hela. Och si kor vi
igenom veckans bokstav s har vi klarat av det. Och sd kér vi lite Bornholm sa har vi
gjort det som vi blivit tillsagda. Allt utan att fundera p4 i vilket sammanhang och hur
hinger det thop. Hur ska jag fd det hir att fungera? Jag vill ju att det ska ge barnen
nigonting. (Gerd enskilt samtal 100322)
Lirarna ges inte fOrutsittningar till kollektivt ansvar for att forbidttra elevernas
lirande da det inte avsitts tid f6r pedagogiska samtal i arbetslaget. Likasd sker
inte utbyte av erfarenheter och maoijlighet att stédja och hjilpa varandra. Det sker
inget professionellt lirande dir lirare arbetar och lir tillsammans i aktiviteten
kring datorskrivandet. Gerd ser arbetet kring datorskrivandet som en n6dlésning
i forskoleklassens verksamhet. A ena sidan 4r det bestimt att de ska arbeta med
detta men 4 andra sidan ges inte férutsittningar £6r det.
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Vikten av avsatt tid och méijlighet f6r samtal och
reflektion

Dia Gerd har svart att fi motestider och planering tillsammans med sina
lirarkollegor méjliggors det for relationer mellan Gerd och mig. Jag blir hennes
samtalspartner istillet £6r kollegorna vilket inte dr optimalt f6r verksamheten.
Gerd och jag far kontakt via mail i februari 2010 och jag inser da att hon ar
ensam i processen och ir i behov av nagon att samtala med. Jag erbjuder mig att
vi ska triffas.

Har startat upp Trageton nu efter jul och kinner att jag har lite funderingar 6ver hur

jag bor gi vidare. Skulle verkligen behéva bade ridfraga och bolla med nigon som kan

o vet. Om du vill och har méjlighet triffar jag dig girna. (utdrag ur mailkontakt med

Gerd 100222)
Inom aktionsforskning beskrivs vikten av sociala relationer vilket méjliggdr for
mig att fd fortsatt tilltride till praktiken. Det beh6vs inga nya éverenskommelser,
intriden eller att skapa nya relationer. Det dr aktionsforskningens styrkor och i
denna situation blir det relationer i en annan form. Samarbetet mellan Gerd och
mig kan fortsitta eftersom det finns en god och stabil relation som ir en
forutsittning for aktionsforskning,

Nu nir jag fick mojlighet att prata med dig ville jag girna gbra det innan jag kor

vidare. Det kinns viktigt att ha nagon att bolla med. Mycket f6r min egen del sa att jag

kan fa bekriftelse om jag dr pa vig 4t ratt hall. Man blir ju osiker och jag ir ju inte van

vid detta och kan kanske egentligen inte. (Gerd enskilt samtal 100304)
Gerd samtalar om problemet med att ha ensamt ansvar f6r datorskrivandet. De
materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar uppligget och planeringen av
datorskrivandet 1 forskoleklassen. Relationer mellan Gerd och 6vriga i
arbetslaget dr problematisk nir det giller aktiviteten vid datorn. Arbetslagets
samarbete och delaktighet borde vara det centrala oberoende av aktivitetens art.
Relationer blir framtridande om én i en icke 6nskvird form da lirarna inte
arbetar med gemensamma mal och ges mdijlighet till gemensam utveckling av
aktiviteten. Lirarna dr en del av en praktik men i aktiviteten kring skrivandet vid
datorn dr Gerd ensam. Gerd funderar pa arbetslagets betydelse. I en tajt
organisation med lite personal och manga barn anvinds den tinkta
veckoplaneringstiden istillet till méjligheten att delge varandra information om
vad som har hint och vad som har varit.

Det dr mycket hastigt pa fredagsplaneringen som jag...som nu ndr vi liksom har gitt
vidare sd att siga, vi har liksom tagit ett steg till eller tydligt steg till. D4 har jag liksom
delgett och talat om mera sa att sd hir tinker jag och s hdr har jag funderingar pa att
jag ska gbra och s ddr. Det dr kanske fem till tio minuter, max. Det 4r vad jag har som
bollplank. (Gerd enskilt samtal 100322)
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Det finns ingen betald arbetstid for reflektion kring den pedagogiska
verksamheten och mojlighet till pedagogiska samtal. Precis som Nordinger
(2002) visar i sin studie sker mycket av ldrarnas planering och reflektion vid
andra tillfillen 4n vid tinkt avsatt tid. Det sker 1 "mellanrummet” det vill sdga tid
som borde anvindas till annat sia som exempelvis pa rasterna eller till och ifran
arbetet. Tid har blivit en extra kostnad i samband med nya materiella-
ckonomiska arrangemang. Gerd menar att trots att situationen inte ar den
ultimata, trots att ingen bor arbeta pa detta sitt och att aktiviteten borde vara
integrerad i1 verksamheten, sd tror och upplever hon att barnen utvecklas pa ett
positivt sitt. Gerd ser datorskrivandet som en utmaning for sin egen del och en
mojlighet att utveckla sin egen ldrarroll. Gerd beskriver sin personliga och
professionella utveckling och hur hon utmanar sina egna datakunskaper och sig
sjalv som pedagog. Gerd har fatt nya relationer till datorn som redskap.

Det hir ir si oerhért spinnande. Aven om situationen ir hysterisk. Egentligen 4r det
inte sd hir jag skulle vilja géra. Det dr inte sa hir man bor gora. Alltsd kan jag kdnna.
Alltsd det hir ska ju vara integrerat liksom i verksamheten. Men jag kan 4ndd kdnna att
jag tror att det ger barnen en del. Aven om det bara ir lite, lite av vad de borde kunna
fa. Och dessutom sa kidnner jag att det ger mig otroligt mycket. (Gerd enskilt samtal
100322)
Gerds eget intresse bidrar till att processen kring datorskrivandet kan fortga i
térskoleklasserna men vikten av pedagogiskt samtal med nigon och da frimst

med arbetskamrater dterkommer i samtalen.

Sammanfattning

I samtalen med Gerd framtrider kulturella-diskursiva arrangemang som pavisar
olika traditioner inom forskoleklassens verksamhet. Det dr svart att fa samtliga
inom arbetslaget involverade nir inte betald arbetstid avsitts for pedagogiska
samtal sd att det gar att planera, utveckla och forindra verksamheten mot ett
gemensamt mal.

Det fysiska rummet hindrar i stor grad planering, utformning och uppligg av
datorskrivandet. De materiella-ekonomiska arrangemangen hindrar vad som ar
mojligt att genomfora ndr det giller datorskrivandet i forskoleklasserna och tid
blir ett hinder f6r mojlighet att féra pedagogiska samtal kring verksamheten.
Samverkan i forskoleklassens verksamhet saknas dd den tid som finns eller
kanske snarare uppstar, tvingas anvindas till att delge varandra viktig
information kring vad som hint i verksamheten istillet for att fora pedagogiska
samtal som bidrar till kvalitativ utveckling av verksamheten.
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Det  sociala  rummet péaverkas av  sociala-politiska arrangemang i
forskoleklassen da rektorn infér mentorsgrupper dven om lirarna patalar sin
ovilja till uppliagget. Datorskrivandet ska introduceras under lisaret 2008/2009
och det ska fortga lisiret 2009/2010 trots bristande matetiella-ekonomiska
arrangemang.

Vikten av tid f6r pedagogiska samtal blir uppenbart vid observationer och i
samtalen med Gerd. Om inte tid avsatts fér gemensamma moten och om det
inte ges mojlighet fér gemensamma samtal dr det svért, om inte omdjligt, att
langsiktigt forindra, forbdttra och utveckla verksamheten. Processen fortgar
eftersom Gerd har ett individuellt intresse men det dr en situation som inte ar
héllbar i en férlingning. Arbetslagets betydelse for utvecklingsarbetet blir
uppenbart.

Jag dr samtalspartner med Gerd istillet f6r hennes kollegor i arbetslaget.
Gerds och min relation fortgar tack vare att vi byggt upp en relation under
lasaret 2008/2009. En slutsats dr att det borde vara oméjligt att genomfora
datorskrivandet under de fOrutsittningar som ges men Gerd arbetar och
utvecklar arbetet utifrin de mojligheter som finns att tillga i praktiken och "7
Jar ju inte riktigt forutsdttningarna for att genomfora det som vi vill”. For att en langvarig
torindring och forbittring av datorskrivandet ska kunna komma tillstind maste

samtliga lirare inom verksamheten vara engagerade och involverade.
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I detta kapitel diskuterar jag studiens resultat utifrin det vergripande syftet att
analysera och beskriva vad som sker i praktiken ndr lirarna pa Tornskolan
introducerar datorn som redskap i1 skriv- och lislirandet, samt hur politisk
styrning och bakomliggande samhilleliga krafter inverkar pa utvecklingsprojektet
nir det sker omstruktureringar och foérindringar pa Tornskolan. Slutligen lyfter
jag ndgra pedagogiska implikationer och beskriver studiens bidrag samt forslag
pa fortsatt forskning.

Jag har f6ljt lirarna pa Tornskolan och tagit del av deras erfarenheter och
upplevelser nir de introducerar datorn som ett redskap i barns lirande. Jag har
deltagit i ett pagiaende utvecklingsprojekt dir organisationen forindrades och
lirarnas villkor dndrades. Processen avstannar nir lirarna inte far forutsattningar
att fortsitta som paborjats och planerats. Inledningsvis avtar motivationen och
engagemanget hos lirarna att arbeta med férdndring och forbittring av den
skriv- och ldslirande praktiken. Det ingar i ldrarnas uppdrag att driva
professionell utveckling och skolutveckling, men hur dr det méjligt nir tid ses
som en extra kostnad f6r rektorn och ekonomin maste ga fére det pedagogiska
innehdllet i verksamheten? Samtidigt som besparingar intriffar férsoker lirarna
driva professionell utveckling och skolutveckling som ingér i deras uppdrag men
som borde vara en oméjlighet under de forutsittningar som de far.

Som tidigare nimnts framkommer forskningsomraden som ir intressanta att
lyfta fram. Det firsta ir lirarnas mojligheter att frimja barns och elevers skriv-
och ldslirande med datorn som ett redskap i forhdllande till IT och dess
anvindningsomriden i skolans verksamhet samt i relation till policydokument
och politiska reformer som férekommer. Det gors i en diskussion kring IT och
dess utveckling pa Tornskolan vilket svarar pa foérsta forskningsfragan, Hur
[fordndrar och forbittrar lirarna undervisningen utifran vad som hdnder i arbetet med att
skriva vid datorn?

Aktionsforskningens méjligheter och behov dr det andra omradet som ir av
intresse. Aktionsforskning diskuteras och det gors en reflektion kring Noftkes
(2009) tre dimensioner, persontig, professionell och politisk.

Det #redje omradet som framkommer dr organisationens omstrukturering i
relation till politiska beslut och reformer och hur dessa paverkar verksamma
lirare och deras undervisning samt vart utvecklingsprojekt. Dessa bida omraden
svarar pd den andra forskningsfrigan, 1Vad héinder med skolutveckling och pdgdende
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Sorskning pa Tornskolan néir grundliggande delar i organisationen sitts under press genom
pdverkan av ekonomiska omstruktureringar?

Resultaten fran denna studie visar att lirarna har behov av att fa avsatt tid
och mojlighet att motas £6r samtal (sayings) och reflektion, for att skolutveckling
ska kunna generera férindring och forbittring. Lirarna patalar vikten av att inga
i en gemenskap och samtala om gemensamma problem och fragestillningar
under en lingre period. Genom att motas 1 samtal delar lirarna erfarenheter och
de ges mgjlighet till kommunikation, som leder till reflektion kring
undervisningssituationer. Ldrarna menar att genom att samtala kring
datorskrivandet fir de vidgade perspektiv pa arbetssittet, som leder till nya
infallsvinklar kring skriv- och lislirandet.

Praktikarkitektur pa Tornskolan

I studien anvinds praktikarkitektur som teoretiskt ramverk vid analysarbetet for
att gestalta hur lirarnas praktik dr konstruerad och for att skapa mening och
forstaelse fOr lirarnas agerande i olika sammanhang i deras skolvardag. 1 detta
kapitel gbrs en sammanfattning och diskussion kring praktikarkitekturen pa
Tornskolan. Vid analys av datamaterialet har jag forsékt utmana praktik-
arkitektur som analysverktyg. Med utgingspunkt i Kemmis (2010) beskrivning
har jag sett mojligheter att studera en praktik i férhallande till sayings, doings och
relatings dir lirarna kan motas 1 samtal, i samspel och i olika former av relationer,
samt hur de moijliggors eller hindras av yttre faktorer, kulturella-diskursiva,
materiella-ekonomiska och sociala-politiska arrangemang. De yttre faktorerna
kan ses 1 olika dimensioner, lokalt pa skolan, pd kommunnivd och pi statlig niva.
Lirarna har storst mojlighet att géra motstand till och sjilva paverka de yttre
faktorerna pa lokal nivd. Praktikarkitektur anvinds for att intresset dr att studera
vad som hinder i praktiken. Lararna utfér handlingar som studeras i relation till
de yttre faktorer som finns runt omkring utvecklingsprojektet vilka mojliggor
och hindrar férutsittningar for forbattring och foérindring av den skriv- och
lislirande praktiken. For att foérindra praktiken som studeras maste
praktikarkitekturen f6rdndras. I studien har de politiska aspekterna blivit centrala
som de yttre faktorer som hindrar praktiken. Det gir inte att franga hur yttre
faktorer mojliggdr och hindrar vad som sker i den enskilda praktiken, da
verksamheten inte enbart pagar i klassrummet som en isolerad aktivitet. I detta
kapitel tillférs inte ny data utan det édr ett sammanfattande kapitel dar
resultatbeskrivningarna samlas ihop och diskuteras.

I studien har olika praktiker studerats. Samtalet som praktik har studerats i
olika konstellationer sa som fokussamtal, kvillsmoten/moten, samtal i arbetslag
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och enskilda med ldrare. Fokus i samtalen har wvarit processen kring
datorskrivandet och elevernas datortexter. Klassrummet som praktik har
studerats dér handlingar och aktiviteter har varit i fokus ndr datorn introducerats
och anvints som skrivredskap. Praktikarkitekturen ringar in praktiken och
beskriver vad lirarna pa Tornskolan och jag, samtalar om, agerar kring och
skapar relationer till. Praktiken dr formad och formas av den arkitektur som ir
omkring och som méjliggdrs eller hindras av yttre faktorer.

1 det semantiska rummet sker samtal 1 ett gemensamt sprik, sayings som
mojliggor eller hindrar 6msesidig forstielse. Det finns uttalade, men ocksa
outtalade, traditioner som féljs och formar undervisningen som kan utldsas i
lirarnas samtal. Sayings i praktiken pa Tornskolan forutsitter att det finns
relevanta kulturella-diskursiva arrangemang i samtalen och méjlighet att dela
spraket med kollegor i praktiken. Lirarna anser att det dr viktigt att f4 respons
och dterkoppling pa de aktiviteter som sker i klassrummet och att fa mojlighet
att ta del av och dela erfarenheter med kollegor. Att ndgon lyssnar och ir
intresserad av deras undervisningssituation ir betydelsefullt enligt ldrarna.

Det fysiska rummet méjligeor eller hindrar interaktion och gemensamma
aktiviteter, doings. Skolans ekonomi bade mdjliggér och hindrar hur
verksamheten kan utformas. Aven skolans byggnader méjliggdr och hindrar hur
undervisningen kan konstrueras. Materiella-ckonomiska arrangemang formar
dirmed vad som dr mdijligt att géra och foérdndra. Doings fordrar att det finns
mojlighet f6r lirarna att kunna samspela i praktiken, att de ges méjlighet for
méten 1 tid och rum genom materiella-ekonomiska arrangemang. Exempelvis
finner lirarna nya mojligheter f6r motestider och gemensam planering nir de
tillfillen som inledningsvis var planerade inte blir genomférbara.

1 det sociala rummer méiliggors eller hindras relationer, vilka innefattar makt
och solidaritet. Relatings i praktiken fOrutsitter att det finns sociala-politiska
arrangemang, relationer mellan lirare, mellan lirare och elever i klassrummet,
mellan lirare och rektorn, mellan lirare och mig. Relatings ror ocksa relationer till
ting, till datorer som ska kdpas in, installeras och anvindas samt till reformer och
styrdokument som har betydelse for hur lirarna planerar och genomfér
undervisningen.

I studien har férindringar &ver tid studerats i lirarnas sayings, doings och
relatings. 1 praktiken 4r det svirt, om inte omojligt, att sdrskilja sayings, doings och
relatings. De ir beroende av varandra och paverkar varandra. Det som lirarna
sager utgdr frin det de gor, deras relationer utgar frin det de siger och gor.
Likasa utgar deras gérande fran det som sdgs och de relationer som finns och
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skapas. Sayings, doings och relatings sker 1 en vixelverkan som dr beroende av och
nédvindig for att praktiken ska utvecklas.

Genom att samtala i det sewantiska rummet finns det mojlighet for lirarna pa
Tornskolan att diskutera, analysera och l6sa autentiska problem. I
utvecklingsprojektet dr syftet med och 16sa samtalen att lirarna ska fi mojlighet
att diskutera elevers utveckling kring skriv- och lislirandet med datorn som ett
redskap. De utgar fran de didaktiska frigorna vad, hur och varfor. De talar om hur
datorn ska anvindas i undervisningen fOr att gynna elevernas skriv- och
lislirande och elevernas texter dr i fokus vid samtalen. Inledningsvis talade de
mestadels om varfor datorn ska anvindas men bur-fragan blir allt viktigare for
lirarna. Ldrarna menar att samtal med kollegor i arbetslaget och mellan olika
lirarkategorier bidrar till personlig utveckling, ©kad medvetenhet, ©kad
sjalvforstdelse och 6kat sjilvfortroende i yrkesrollen. Gemensamma samtal om
elevernas datorskrivande leder till vidgade perspektiv pd arbetssittet med
datorskrivande och bidrar dirmed till nya synsitt och insikter kring skriv- och
lislirandet, samt till lirarnas professionella utveckling. Genom att samtala med
kollegor i arbetslagen om en gemensam frigestillning utvecklas inspiration,
energi och motivation enligt lirarna.

I samtalen med lirarna visar sig olika kulturella-diskursiva arrangemang i det
semantiska rummet. Det finns traditioner som lirarna 4r mer eller mindre benigna
att halla fast vid och under utvecklingsprojektet provar lirarna att finna nya
méjligheter med arbetsschema och veckans bokstav. De tillfér datoraktiviteter i
arbetsschemat och de fortsatter att introducera veckans bokstav, men tilliter
eleverna att sjilva vilja i vilken grad de vill arbeta vidare med respektive bokstav.
De utgar fran varje elevs intresse och foérkunskap. Likasa anvinds tidigare
metoder (LUS-metoden och Bornholmsmodellen) parallellt med datorn och
lirarna uppfattar datorn som ett komplement i undervisningen i férhallande till
6vriga metoder och aktiviteter. Ldrarna haller fast vid moment och aktiviteter
som kénns trygea i undervisningen, och de vidhaller traditioner som finns inom
skolans undervisning #ven om en ny strategi infrs. Aven om lirarna fortsitter
anvinda tidigare metoder anser de att datorskrivandet har potential for att
dokumentera elevernas lirande. Genom att dokumentera elevernas datorskrivna
texter skapas bra underlag infér exempelvis utvecklingssamtal och elevernas
lirande och utveckling blir tydlig fér lirarna, fordldrarna och eleverna.

De olika lirarkategorierna bevakar hur verksamheten planeras och
organiseras samt inom vilken verksamhet olika ansvarsomraden och aktiviteter
ska forekomma. Det idr inte problemfritt ndr olika lirarkategorier ska samarbeta
och enas om gemensamma mal och tillvigagingssitt (jfr Davidsson, 2002).
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Lirarna samtalar om traditionell verksamhet dir datorn inte finns med som en
naturlig del och flera av lirarna samtalar om en viss osidkerhet att inféra ny
teknik i1 verksamheten. Varje lirarkategori bevakar sitt omrade och hinvisar till
vad som alltid har gjorts. Traditioner bade mojliggér och hindrar utférande och
torindring av aktiviteten (doings).

Over tid och under utvecklingsprojektets ging forindras lirarnas sayings. Dels
genom att de fiar moijlighet att samtala med varandra, dels i relation till de
erfarenheter som de far genom doings. Lirarnas sayings fokuserar pa vad, hur och
varfor de ska arbeta med datorn som ett redskap. De upplever méjlighet till
fortsatt forindringsarbete och utveckling av den skriv- och lislirande praktiken.
Ingen av lirarna vill efter avslutat projekt utesluta datorn i undervisningen utan
de vidhaller arbetssittet och fortsitter att utveckla det.

Resultaten visar pa lirarnas stora behov av att fa avsatt tid och mdijlighet att
motas for samtal och reflektion for att dirmed kunna férandra och foérbittra
undervisningen. Lirarna patalar vikten av att ingd i en gemenskap och fa
mojlighet att prata om samma problem och frigestillning under en lingre
period, vilket de inte haft méjlighet till tidigare. De menar att det dr viktigt att
nagon lyssnar och att det dr angeldget att bli hérda. Lirarna menar att elevernas
goda resultat vid de nationella proven ir ett resultat av utvecklingsprojektet.
Eftersom lirarna under en lingre period fir moijlighet att kollektivt arbeta med
en gemensam fragestillning och mot specifika mal gynnas elevernas lirande.

Genom att motas i samtal delar lirarna erfarenheter och de ges moijlighet till
kommunikation som leder till reflektion kring undervisningssituationer. Lirarna
menar att genom att samtala kring datorskrivandet far de ett vidgat perspektiv pa
arbetssittet, nigot som leder till nya infallsvinklar kring skriv- och ldslirandet.
Vid samtalen har elevernas skrivande varit centralt och eftersom samtliga lirare
har haft detta i fokus har processen kunnat fortsitta Gver tid. Det ir
betydelsefullt att fi mdjlighet att utbyta arbetserfarenhet, viga stilla fragor, lira
sig att stilla frigor och utmanas i fragestillningar. Genom samtalen lir de sig
stilla andra fragor till varandra, kritiska fraigor om den egna praktiken och de
reflekterar 6ver olika undervisningssituationer, som exempelvis nir lirarna
diskuterar arbetsschemats och veckans bokstavs varande eller icke varande. De
har olika dsikter men det ér tillitet. Nir situationer upplevs som jobbiga, som
exempelvis nir det forekommer neddragningar bland personalen, ser de gruppen
som en mojlig motesplats for ventilering och inspiration for att aterfd
motivationen till liraryrket och till att anvinda datorn som ett redskap. I det
semantiska rummet, finns mojlighet till kommunikation som férhoppningsvis
leder till reflektion 6ver undervisningssituationen dir lirarna arbetar kollektivt
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med gemensamma fragor kring elevernas lirande under en lingre period. I och
med utvecklingsprojektet 4r det forsta gingen som lirarna pa Tornskolan far
avsatt tid och mdjligheten att motas, samtala och reflektera 1 olika
gruppkonstellationer om ett gemensamt problem som stricker sig Gver tid.

I det fysiska rummet hindrar materiella-ekonomiska arrangemang processen
kring datorskrivandet da tekniken dr ett hinder vid introduktionen av
utvecklingsprojektet och den dr ocksa ett fortsatt hinder f6r utveckling lingre
fram. Materiella-ekonomiska arrangemang hindrar utvecklingen, da méjligheten
tor ink6p av datorer och material dr begrinsat. Skolans ekonomi hindrar lirarna
fran att forindra traditionell undervisning da det exempelvis finns 6nskemal om
att kunna arbeta med digitalkamera. Likasa hindrar de materiella-ekonomiska
arrangemangen samarbetet mellan olika verksamheter dd byggnaden begrinsar
moijligheten till forindring av verksamheten. Det dr svirt att integrera
verksamhet spontant nir byggnadens utformning inte éverensstimmer med de
onskade forindringar som lararna vill géra, som exempelvis fler mojligheter att
dela klasserna i mindre grupper.

Nir ekonomin blir anstringd avstannar processen i utvecklingsprojektet och
forskolldrare och fritidspedagoger frintas moijligheten till fortsatt medverkan i
utvecklingsprojektet. Tid blir en extra kostnad, vilket leder till begrinsade
mojligheter for att fortsitta utvecklingsprojektet som planerat. Nir ekonomin
blir anstringd avstannar processen i datorskrivandet under en tid och fokus liggs
pa att fi vardagen att fungera i klassrummet. Trots forindrade villkor for
utvecklingsprojektet, dndrade motestider och mindre resurser i klassrummet
fortsitter samtliga grundskolldrare att anvinda datorn som ett redskap. De har
elevernas lirande i fokus och de upplever att det finns mdjligheter att genom
datorskrivandet arbeta med de grammatiska delarna direkt i elevernas egna texter
genom datorskrivandet. De upplever att datorn medfér att eleverna har
skrivglddje och blir motiverade att skriva lingre texter och att bearbeta sina
texter. Det gbr att de fortsitter utveckla arbetssittet trots att férutsdttningar
egentligen inte lingre finns.

I det sociala rummet skapas relationer, relatings, som de mellan lirarna och
mellan ldrarna och rektorn. Det skapas ocksa relationer mellan lirarna och mig,.
Det finns relationer i de beslut som fattas och som méjliggér och hindrar
skolans organisation och verksamhet. Det skapas relationer till datorn som ett
redskap. Relationer blir anstringda da vissa lirarkategorier exkluderas fran
moijligheten till fortsatt delaktighet vilket hindrar fortsatt samarbete och
deltagande i utvecklingsprojektet.
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1 det sociala rummet moijliggérs och hindras den gemenskap som ldrarna
efterfragar. I gruppen fir de styrka, motivation och engagemang att arbeta
vidare. Genom fragor och stéd hjilper de varandra att arbeta med utveckling
och forindring av verksamheten. Lirarna forsoker finna nya mojligheter for
méten och gemensam planering. De ticker upp f6r varandra, tar hand om
varandras elever och friligger pa si sitt gemensam planeringstid i verksamheten.
Solidariskt férséker de se méjligheter till att fortsitta med gemensam foérindring
och foérbittring av den skriv- och lislirande praktiken. Relationer mellan lirare
blir viktiga nir ledningen och organisationen ir i gungning. Lirarna framhaller
vikten av kollegor och att tillhéra ett tryggt arbetslag.

Relationer till datorn som ett redskap ér av betydelse 1 det sociala rummet. Flera
av ldrarna kinner rddsla och osdkerhet infér inférandet av datorn i
undervisningen och tekniken utgdr inget naturligt arbetsredskap. Under tiden
som utvecklingsprojektet pagar skapar flera av lirarna goda relationer till datorn
genom den erfarenhet som de far. De forindrar sina relationer till datorn da de
upplever positiva mojligheterna med datorskrivandet for eleverna. Genom att
lirarna fir mojlighet till social gemenskap, kritiska samtal kring praktiken och
genom att delge varandra erfarenheter och kunskap om att anvinda datorn som
ett redskap, far lirarna nya relationer till datorn och upplever dess potential. Vid
uppfoljande samtal efter att vart samarbete avslutats samtalar lirarna om att de
numera inte kan tinka sig att arbeta utan datorn som ett redskap. De har
forindrat sina relationer till datorn och ser dess méjligheter till att férindra
kulturella-diskursiva arrangemang.

Materiella-ekonomiska arrangemang hindrar starten av utvecklingsprojektet
da tekniken dr ett hinder och férblir si dven lingre fram. Likasa hindrar de ramar
och ekonomiska forutsittningar som rektorn har att férhalla sig till att lirarna
kan fortsitta med utvecklingsprojektet som planerat. Vissa ldrarkategorier
hindras att delta da olika yrkeskategorier arbetar under olika avtal och extra tid
inte lingre kan avsittas f6r gemensam planering. Tid begrinsas vilket leder till att
tid som borde finnas fér utvecklingsprojektet blir en extra kostnad vilket
begrinsar mojligheterna fOr fortsatt arbete som planerat i utvecklingsprojektet.
Det i sin tur leder till att relationer (relatings) sitts pa prov och i det sociala rummet
hindras den gemenskap som lirarna efterfrigar och som de menar ir av vikt f6r
att kunna genomfora skolutveckling.

IT och dess méjligheter och hinder pa Tornskolan

Nir utvecklingsprojektet pa Tornskolan startade hosten 2008 hade lirarna lite
eller ingen erfarenhet av att arbeta med datorn i klassrummet tillsammans med
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eleverna. Det var ovanligt i den stad dir Tornskolan dr placerad att det fanns
flera datorer i klassrummet och sillan fanns det datorer som anvindes
tillsammans med barnen i férskoleklasserna. Sedan dess har utvecklingen gatt
fort. Datortitheten 1 klassrummen har 6kat och tekniken utvecklats. Det som
2008 siags som unikt dr idag vardagligt. De materiella-ekonomiska
arrangemangen blir patagliga i och med inférandet av allt mer teknik i skolan och
undervisningen. Men det ricker inte med att bara tillféra datorer och annan
teknik for att det ska ske en férindring av undervisningen.

Manga ganger stills héga forvintningar pa att det ska ske revolutionerande
torindringar i undervisningen, att eleverna ska 6ka maluppfyllelsen och att deras
kunskapsutveckling ska gynnas (jfr Player-Koro, 2012). Lirarna pa Tornskolan
kinner krav pa att utvecklingsprojektet ska lyckas och ir oroliga for att de ska
missa viktiga moment som de anvint tidigare ndr de introducerar datorn i skriv-
och lislirandet. Player-Koros studie (2012) visar att det dr viktigt att inte ha en
overtro pa digitala redskap i undervisningen. Ingen teknik lever av sig sjilv och
ytterst 4r det liraren som maste planera for, och se méjligheter med att anvinda
digitala redskap i sin undervisning. Precis som Liedman (2012) skriver sd ir
tekniken inget mal utan en hjalp pa vigen att na malen.

De pedagogiska frigorna ska vara i fokus och det finns viktiga fragor att
tundera 6ver vid planering, Hur ska digitala redskap anvindas? [ad tillfor det?
Vad viljer vi bort ndr vi tillfér tekniken? Det hidr kan jimféras med Svensson
(2009) och Svedberg (2010) vilka tar utgangspunkt vid planering av anvindande
av datorn i undervisningen och stiller sig fragan, Jur ska datorn anvindas som
ett redskap sa att det leder till pedagogiska foérdelar? De didaktiska fragorna vad,
hur och varfor blir en sjalvklarhet for lirarna pa Tornskolan nir de samtalar om
datorn som redskap i skriv- och lislirandet. De arbetar gemensamt med datorn
som ett redskap i konkreta aktiviteter i ett bestaimt utvecklingsprojekt. Successivt
utvecklar de sitt sitt att anvinda datorn. Inledningsvis handlade fragorna mest
om vad och varfor medan de under utvecklingsprojektets gang fokuserar pa bur
datorn ska vara ett redskap i elevernas lirande och i den skriv- och ldslirande
praktiken.

Forskning visar att elevernas motivation och engagemang Okar nir de far
anvinda IT i undervisningen (Skarin, 2010; Tallvid, 2010, 2011; Agélii Genlott &
Gronlund, 2013). Néigot som ocksid framkommer 1 virt utvecklingsprojekt.
Lirarna framhdller att elevernas motivation till textskrivande 6kar did de fir
moijlighet att skriva sina texter pa datorn. Genom att lirarna pa Tornskolan
arbetat méalmedveten med textproduktion pa datorn kan det utldsas att eleverna
har motivation och engagemang att skriva och arbeta kvalitativt med sina texter,

172



11. DISKUSSION

vilket var lirarnas forhoppning att kunna uppna nir de introducerade datorn
som ett redskap i undervisningen. Det stimmer med Myrbergs (radio-
programmet Spraket 081202; Lofstedt, 2008) uttalande dir han menar att enda
anledningen till att anvinda Tragetons (2005) strategi dr att uppna lustfylldhet
och meningsfullhet. Elevtexterna pa Tornskolan har foérindrats savil kvalitativt
som kvantitativt dd texterna fatt utférligare innehdll och blivit lingre 4n vad
lirarna har erfarenhet av fran tidigare arbete med yngre skolbarns skriv- och
liaslirande (jfr Scherp, 2002).

For lirarna i utvecklingsprojektet har det varit viktigt att inte enbart hamna i
ett gérande. Den foérindring som skett i undervisningen kan ses ur tva
perspektiv, dels utifran Jirarnas insatser, dels utifran zekniska insatser. Nir det giller
ldrarnas insatser 1 processen kan en forindring utlisas av sjilva férloppet och
produktionen av elevtexterna. Vad utvecklar och férindrar lirarna egentligen i
sin undervisning genom att lita eleverna anvinda datorn som ett skrivredskap?
Den fragan har stillts till lirarna flera ginger under utvecklingsprojektet. De
menar att de egentligen inte férdndrar si mycket men att de finner andra
mojligheter med hjilp av datorn. Elevernas egna texter dr i fokus i
undervisningen och ldrarna integrerar skrivande och lisande mer idn tidigare.
Fore utvecklingsprojektet skilde lirarna pa begreppen lisning och skrivning.
Numera integreras lisinldrning, bokstavsinlirning, lisférstaelse och skrivning i
datorskrivandet.

Nir det giller den zekniska insatsen blir det visuella patagligt. Lirarna pa
Tornskolan nimner flera férdelar med datorskrivna texter, exempelvis att det ar
enklare att indra i texten, bygga vidare pa innehallet och att det ér littare att se
om nagot ord stavats fel nir eleverna liser pa skdrmen. Texten blir tydlig och
bokstiverna formas pa korrekt sitt. Nar ldrarna ldser texterna tillsammans med
eleverna blir det tydligt for eleven vad som behover utvecklas. Till exempel
uppticks innehall som saknas och eleven kan da gi direkt in i texten och ligga
till. Eleverna upplever att en paus i lisandet ofta innebir att meningen dr slut och
de kan da sitta skiljetecken dir det behévs. De blir medvetna om att alla texter
har ett innehall och en mottagare di lirarna anser det viktigt att eleverna alltid
liser texterna, antingen for liraren eller for sina klasskamrater (jfr Trageton,
2005).

En ny studie (Agélii Genlott & Gronlund, 2013) visar att nir eleverna skriver
sig till ldsning med datorn lir de sig snabbare men framfor allt forbittras
skrivandet och kommunikationsférmagan. Resultaten visar ocksa att eleverna
skriver lingre texter med bittre struktur, tydligare innehall och ett mer
genomarbetat sprik. Resultaten fran Agélii Genlott och Grénlunds (2013) studie
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liknar det som lirarna pa Tornskolan talar om i véira samtal, att eleverna skriver
lingre texter med kvalitativt battre innehall. Likasa framhaller lirarna vikten av
att utveckla elevernas kommunikativa kompetens och hur de uppmairksammar
elevernas texter i klassrummet. Nir elevernas texter uppmarksammas blir de
medvetna om att alla texter har en innebdrd och en mottagare.

Lirarna pa Tornskolan ser datorn som ett stéd for undervisning och lirande
likt Davies och O’Sullivan (2002). De har haft Tragetons (2005) strategi som
inspiration men har under utvecklingsprojektet den egna klassen med dess elever
i fokus. De har inte haft som ambition att férkasta papper och penna utan tagit
delar fran Tragetons strategi som de finner limpliga att anvinda i deras egen
undervisningssituation. Lidrarna menar, att det dr tvd olika firdigheter som
kompletterar varandra och precis som Lundberg (2008) framhaller si behover
handskrift och datorskrivande inte utesluta varandra. Lirarna upplever datorn
som ett komplement i undervisningen. A ena sidan siger de att de upplever att
bokstavstriningen kommer oavsett om de trinar bokstiver eller inte. A andra
sidan har de svirt att fringa att anvinda sig av veckans bokstav. De haller kvar
vid tidigare metoder dven om nya inférs 1 undervisningen.

Flera forskare podngterar att skolledningen har en avgérande betydelse for
skolutveckling (jfr Huberman & Miles, 1984; Fullan, 1991; Scherp, 2003; Tallvid,
2010). Blossing (2003) anser att skolledningen ér av vikt och for att ett
forindringsarbete ska komma igang och fortga beh6évs savil krav som stoéd fran
skolledningen, ndgot som visar sig dven i denna studie. Ytterst ansvarig ar
rektorn som i en allt mer ekonomistyrd verksamhet ska avgora vad som ska
prioriteras i verksamheten. Denna studie visar att ekonomin dr avgérande om
det ska vara mojligt att forandra och forbattra praktiken lingsiktigt. De
materiella-ekonomiska arrangemangen sitter vissa ramar fér praktiken och det
gar inte alltid att planera, utveckla och férindra praktiken si som Onskvirt.
Verksamheten kommer i klim mellan skolans krav och vilka resurser som skolan
far av huvudmannen och det ges olika forutsittningar f6r skolorna att kunna
genomféra det som anses viktigt. Det blir en prioriterings- och intressefraga for
rektorn. Finns inte tron, intresset och ambitionen for att infora och utveckla IT i
undervisningen fran skolledningen sker inte heller ndgon férindring, vilket dven
tidigare studier pavisar (jfr Davidsson m.fl. 2007; Tyrén 2007).

Varje lirares enskilda intresse for IT i undervisningen och att arbeta med
skolutveckling ir av betydelse. Player-Koro (2012) menar att enligt internationell
forskning kommer olika I'T-satsningar “uppifran”, fran politiker eller skolledare,
utan forankring bland lirarna. Flera av “En-till-En” satsningarna har nu
utvirderats och fragan ir om det dr den nya IT-floppen eller om resultaten visar
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en forbittring av elevernas lirande. Tallvid (2010) har f6ljt tvd skolor under tre
ar nir de har arbetat med ”En-till-En” datorer och det visar sig att instillning
och intresse dr av betydelse for ett lyckat resultat men ocksd att lirarna far
méjlighet att utveckla sin pedagogik.

Det visar sig i denna studie att lirares instéllning och intresse mojliggdér och
hindrar processen i datorskrivandet, frimst i férskoleklasserna. Eftersom det inte
finns inskrivet som ett obligatoriskt moment i nagra styrdokument upplevs det
som patvingande av en del av lirarna i studien och de forlitar sig pa att
kollegorna ansvarar f6r momentet. Utbildningsminister Bjorklund menar att det
som skrivs fram i styrdokumenten dr tydligt och tillrickligt och att det sedan ar
huvudmannens uppgift att verkstilla men det blir likvil en intresse- och
prioriteringsfriga for skolledning och lirare. Studien visar att trots forsknings-
resultat och att datorn funnits i skolundervisning i éver 20 ar (jfr SOU 1992:94;
Prop. 1998/99:2; Jedeskog 1998a; Skolverket 1999) ir lirarnas forberedelser for
datoranvindning inte pa nagot sitt synkroniserat och likvirdigt i olika klassrum.

Lirarna behover kompetensutveckling inom omradet, vilket lirarna i studien
efterfragar, for att de ska uppfatta datoranvindningen som ndgot positivt och
nédvindigt for elevernas lirande. Det borde vara oacceptabelt att det fortfarande
far forekomma valmoijlighet for lirare att anvinda datorn i undervisningen. Att
anvindningen av ett si viktigt och idag vanligt férekommande redskap som
datorn limnas till varje enskild lirares intresse, privata aspekter och tyckande
borde inte vara méijligt (jfr Davidsson m.fl. 2007; Tyrén, 2007). Eleverna har ritt
att mota motiverade och intresserade lirare. Eleverna behdver métas pd ritt
kunskapsnivi och fi utmanande fragor for att kunna arbeta vidare (jfr
Gustafsson & Mellgren, 2005). Materiella-ekonomiska arrangemang mojliggor
och hindrar, men det ir inte alltid som tillgangen till tekniken och ekonomin ir
avgorande for ett lyckat skolutvecklingsprojekt. Aven lirarens intresse paverkar i
vilken grad eleverna far anvinda datorn i undervisningen.

Lirarna pa Tornskolan efterfragar kompetensutveckling bade nir de giller
deras egen digitala kompetens och att anvinda digitala redskap i undervisningen.
Lirarna menar att det borde vara en sjilvklarhet att de sjilva fir kompetens-
utveckling innan de ska visa och lira eleverna. Vid starten av virt
utvecklingsprojekt blev lirarna lovade kompetensutveckling. De som ansédg sig
ha behov skulle fi en grundliggande genomging av en IT-pedagog pa skolan
men det blev aldrig genomfért. Materiella-ekonomiska arrangemang hindrade
lirarnas moijlighet till kompetensutveckling da det blev besparingskrav pd skolan.
Lirarna fick inte lingre mojlighet att anvinda sin arbetstid till annat 4n vad som
var avsett, exempelvis undervisning, lektionsplanering och forberedelse av
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utvecklingssamtal. I propositionen Owm ansvaret for skolan (Prop. 1990/91:18)
understryks lirarnas ansvar att utveckla verksamheten vilket blir motsdgelsefullt i
denna studie. Nir lirarna inte far mdjlighet till kompetensutveckling blir det
deras intressen som paverkar oz och hur datorn anvinds i undervisningen med
eleverna. Lidrarna har fatt lira sig hantera datorn som redskap under processen
och det dr dessvirre ingen ovanlig foreteelse. Flera ganger uppstar problem med
tekniken som leder till att processen avstannar. Det idr litt att ldrare och elever
mister motivation och engagemang nir tekniken inte fungerar. Tekniken borde
inte vara ett problem 2013 utan istéllet en sjilvklarhet dven i skolans verksamhet.

IT som pedagogiskt redskap skrivs fram i olika styrdokument men ansvaret
liggs pa huvudmannen. Lindstrom (2012) skriver om Lirarférbundets kritik till
regeringen for att inte I'T 1 skolan prioriteras. Bland annat efterfragas en nationell
IT-strategi f6r den svenska skolan. Regeringen tillbakavisar kritiken och menar
att de gjort sitt genom att styra upp skollag och liroplan. De anser att det ér
huvudmannens uppdrag att se till att styrdokumenten sedan verkstills i
verksamheterna. Det innebidr att skolor har utrymme att vilja eller vilja bort
olika strategier, material och teknik. Styrdokument i all d4ra men med en allt
hardare ekonomisk situation ges inte samma forutsittningar f6r huvudmannen i
olika kommuner och framfér allt har friskolorna andra ekonomiska méjligheter
dd de ofta har ndgon form av investmentbolag bakom sig. Flera friskolor
anvinder tekniken som en lockvara till elever och férildrar (Holm, 2009). Nir
det blir férindrade ekonomiska férutsittningar inom skola och barnomsorg ar
det naturligt att vissa omraden blir underrepresenterade. Inskaffande av material
och kompetensutveckling far sta tillbaka vilket medfér att barns rittighet till
likvirdig skolging och utbildning inte f6ljs (Prop. 1995/96:125). Yttre faktorer
paverkar vilka mojligheter som ges 1 form av materiella-ekonomiska
arrangemang.

Trots yttre faktorer som hindrar lirarnas villkor och forutsittningar viljer
lirarna och den nuvarande skolledningen pa Tornskolan att féra arbetssittet
vidare och fortsitter att utveckla det som pabérjats. Lararna menar att de under
det forsta gemensamma dret, 2008/2009 fatt kunskap om tillvigagingssittet och
de ser positiva utvecklingsméjligheter med elevernas texter. Lirarna som deltog i
utvecklingsprojektet pa Tornskolan kan idag inte tinka sig att utesluta datorn i
undervisningen, utan uppfattar datorn som ett kompletterande redskap. De
kinner sig sikra i sin yrkesroll nir det giller datorskrivandet. Nir materiella-
ckonomiska arrangemang forindras har lirarna dnda elevernas resultat i fokus
och de ldter inte eleverna paverkas i férsta taget. Lirarna fortsitter med det som

176



11. DISKUSSION

de tror pa i undervisningen under de férutsittningar som ges och de finner nya
mojligheter att jobba vidare.

Lirarnas undervisning och deras samtal berér hurde ska anvinda datorn och
de pedagogiska aspekterna dr i fokus. Studien pekar pa hur snabbt praktik-
arkitekturen férindras och hur lirarnas férindringsarbete méjliggdrs och hindras
pa flera olika nivaer. Fran 4 miljoner i sparbeting varen 2009 till utveckling och
nya satsningar. Satsningen och utvecklingsprojektet kunde mycket vil ha
avbrutits varen 2009 och lirarna kunde ha gatt tillbaka till tidigare
undervisningssitt ndr forutsittningar drogs tillbaka av davarande rektorn.
Lirarna fortsitter trots detta att utveckla datorskrivandet. Férhoppningsvis far
lirarna och eleverna nu férutsdttningar att kunna fortsitta och utveckla sin
undervisning vidare men forutsittningarna forindras stindigt. Enligt debatten
som pagdr inom kommunen och som beskrivs via massmedia dr nya ekonomiska
besparingar pa ging. Lirarna och skolans ledning pa Tornskolan inférde inte
datoranvindning av besparingsskil utan de upplever datorskrivandet som ett
komplement som inte utesluter andra metoder i undervisningen. Resultaten 1
studien visar att datorer bidrar till kvalitativt béttre texter och lirarna anser att
det dr viktigt att kombinera datorskrivandet med handskrift. Det dr tvd olika
firdigheter som kompletterar varandra. Eleverna behéver fi mojlighet att mota
intresserade, engagerade och motiverade lirare som ges forutsittningar att
hantera olika metoder i undervisningen for att vigleda dem.

Rasks ord 1 tider av snabb foérindring kan erfarenhet vara en belastning”
(2000, s. 4) kan uppfattas provocerande. Rask syftar pa att institutioner och
organisationer riskerar att bli offer f6r gamla vanor. En skola som siktar framat
later ldrarna fa forutsittningar och méjlighet att arbeta for sina elevers bista och
det borde vara en sjilvklarhet for alla elever och lirare. Teknikens utveckling och
sambhillets forindring har fért oss in i en ny tid. Nir vi blickar bakat si har det
genom generationer skett samhillsutvecklingar som varit omtumlande och unika.
Det ir inget nytt men det giller att lira sig det nya, hantera det och ta till sig
utvecklingen. Nya saker maste liras och nya tankar maste formas, ingen kan
enbart luta sig mot sina erfarenheter, men det kriver resurser och férutsittningar
for att kunna genomféra det. Lat nu avhandlingens titel “I7 fir ju inte riktigt
[forutsttningarna for att genomfora det som vi vill” vara ett bidrag till historien nir det
giller lirares mojligheter att anvinda alternativa redskap 1 undervisningen.
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Aktionsforskningens maojligheter och behov

Goda relationer ir grunden for genomforande av aktionsforskning menar Grant

m.fl. (2008). Goda relationer i utvecklingsprojektet innebar att jag blev en kind
person bland ldrare och elever under det forsta gemensamma ldsaret. Lirarna sag
mig som en person som var delaktig i deras utvecklingsarbete och intresserad av
det foérindringsarbete som utférdes i deras praktik. Nir nya direktiv och
sparbeting blev aktuella var min farhaga att vart samarbete skulle tvingas
upphora. Jag blev orolig och kinde ansvar f6r vad det i sa fall skulle innebira for
lirarna, eftersom jag varit med och dragit iging ett fordndringsarbete som var i
bérjan pa en lingre process. Jag var ocksa tveksam till om den empiriska studien
skulle kunna avslutas. Genom beslut dndrades forutsittningarna fér forskolldrare
och fritidspedagoger. De fick inte lingre mdjlighet att delta vid vara méten da
dessa planerades pa eftermiddagstid da forskollirare och fritidspedagoger
befinner sig 1 fritidshemmets verksamhet. Vara motestider fick anpassas till det
motesschema som fanns pa skolan och som frimst var till f6r grundskolldrarna.
Nya métestider och nya former skapades och det gav mig fortsatt tilltride till
praktiken och mojlighet att méta lirarna i andra konstellationer och vid andra
tidpunkter dn tidigare.

Métesstrukturen férindras och jag fir fortsatt fértroende att delta, om dn
mer begrinsat. Jag uppfattar att jag far fortsatt tilltrdde till praktiken eftersom jag
inte 4r en ny person som ska in i deras verksamhet vid en anstringd tidsperiod.
Vi har redan skapat fortroende och goda relationer, vilket ar viktigt inom
aktionsforskning. De férindringar som sker innebdr att resultatvaliditet tas i
beaktning da studien inte enbart sOker svar pa lirarnas inledande fragestillning.
Nya forskningsfragor uppkommer fér mig och ytterligare fokus framkommer i
och med férindringar och dndrade villkor. Goda relationer, min bakgrund som
torskollirare och kinnedom om praktiken har jag haft 1 atanke vid tolkning och
analys (Andersson & Herr, 1998).

Vissa villkor och faktorer si som exempelvis goda relationer och avsatt tid
maste uppfyllas for att aktionsforskning ska kunna genomféras. I Tornskolans
utvecklingsprojekt begrinsas dessa faktorer av en instabil organisation och det
blir begrinsade moijligheter f6r méten och dagboksskrivande nir vissa lirare inte
lingre far delta och andra lirare tvingas delta. Engagemang ir i sig otillrickligt
nir det saknas limpliga sociala villkor och tillrdckligt med stéd och dd materiella-
ckonomiska arrangemangen foérindras. Winther (1998) har beskrivit dessa
konflikter — inom  aktionsforskning.  Deltagare som vill genomféra
aktionsforskning maste ha tid att diskutera med kollegor, arrangera och delta 1
moten, samla in och tolka data. Lirarna i studien pétalar vikten av att motas och
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fa avsatt tid f6r pedagogiska samtal. Manga ginger tvingas lirarna anvinda den
sa kallade planeringstiden till att delge varandra information kring vad som hint i
verksamheten istdllet f6r att dgna sig it pedagogiska samtal och det uppstir
konkurrens om tid. Tid anvinds for att fi den vardagliga undervisningen att
fungera och for att 16sa akuta problem (jfr Winther, 1998). Nir tid inte lingre
ges ar det svart att genomfoéra skolutveckling och driva utvecklingsprojekt, vilket
kan jimforas med Blossings (2008) uppfattning att all skolutveckling som
inkluderar forbittringsarbete maste fa ta tid.

Winthers (1998) och Pelz-Walls (2007) framstéllande av tidsbrist som ett stort
hinder fér skolutveckling liknar det som hinder pa Tornskolan. Ekonomiska
svarigheter inom verksamheten gor det omdjligt for skolans rektor att ge
resurser for skolutveckling med stéd av aktionsforskning. I studien pavisas
skolledares  betydelse for att kunna genomfdra skolutveckling och
utvecklingsprojekt (jfr Huberman & Miles, 1984; Fullan, 1991; Scherp, 2003,
Tallvid, 2010). Skolledare maste fa forutsittningar for att kunna ge lirarna villkor
for forindringsarbete da det ingar i lirarnas uppdrag. Det dr svart for skolledare
som manga ganger maste prioritera mellan ekonomi och pedagogik, vilket ér det
som sker pa Tornskolan. Materiella-ekonomiska arrangemang dndras genom
yttre faktorer, exempelvis besparingsitgirder som fattas pa politisk nivai men
som direkt paverkar skolans verksamhet, lirarnas arbetssituation, elevernas
undervisning och méjligheten att bedriva utvecklingsprojekt och skolutveckling.

Denna studie visar saledes att avsatt tid f6r gemensamma pedagogiska samtal
och reflektioner dr av yttersta virde i utveckling av professionellt lirande pa
arbetsplatsen. Lirarna menar att de vid vara moéten fick moijlighet att stilla
konstruktiva fraigor om den egna praktiken och att de vagade titta kritiskt pa den
egna verksamheten. Métena gav dven mdjlighet till reflekterande samtal med
kollegor. Jag lirde mig stilla andra fragor genom att lyssna pa lirarna och ta del
av deras erfarenhet. Det ér ett Omsesidigt lirande som sker. Avsatt tid f6r mbten
och mojlighet att fa utrymme for samtal 4r det som ér viktigt for att kunna
utveckla och foérindra verksamheten enligt lirarna pa Tornskolan. Gemensamma
moten har gjort det méjligt att fa tid och utrymme fér gemensam reflektion och
forutsittningar att diskutera nya méjligheter, fragor och idéer. Efter avslutat
utvecklingsprojekt och samarbete har lirarna pa Tornskolan eftersékt fortsatt
gemensam tid fOr reflektion och pedagogiska samtal. De har insett virdet av
moten for gemensamma samtal kring pedagogiska fragor 6ver tid for att kunna
utveckla verksamheten.

Just tidsaspekten fOr att bedriva aktionsforskning tas upp i annan forskning,.
Lirarnas redan fulltecknade schema gbr det problematiskt att fa tiden att ricka
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till for att medverka i ett aktionsforskningsprojekt (jfr Megowan-Romanowicz,
2010). Brist pd tid anses vara det storsta hindret for att fullfdlja ett
aktionsforskningsprojekt vilket kan liknas vid det som hinder pa Tornskolan.
Nir beslut fattas om forindrade villkor for lirarna och samtliga lirare inte lingre
far mojlighet att delta vid vdara moéten och ndr materiella-ckonomiska
arrangemang intriffar i form av ekonomisk besparing blir tid en extra kostnad
tor skolledningen. Denna studie visar att avsatt tid for moten och samtal ér
viktigt men den visar ocksa att lirare finner nya mojligheter att genomféra sina
uppdrag nir de anser att det dr ett omrade som de vill férdndra och forbittra.
Lirarna finner nya l6sningar genom att ticka upp for varandra sa att det ges
utrymme fér gemensamma motestider. Liknande resultat visar exempel fran
torskolans verksamhet dir lirare genomfor och fortsitter med aktionsforskning i
verksamheten trots att schemat dr fullt (Nylund, Sandback, Wilhelmsson &
Roénnerman, 2010). Lirare tycks ha férmaga att bortse fran yttre paverkan och
finna nya l6sningar.

Aktionsforskningens fordel dr enligt Rénnerman (2005) att lirare som deltar i
forskning far mojlighet till distans till sin roll i den egna professionen. Lirarna pa
Tornskolan menar att de ser sina egna handlingar och sin yrkesprofession pd ett
nytt sitt genom att visa, tala om och diskutera vad som hinder i klassrummet.
Vid gemensamma méten och samtal kan de dela vardagen i klassrummet med
6vriga i gruppen. De lir av varandra, delar med sig av sina erfarenheter och
stodjer varandra (jfr Holmstrand & Hirnsten, 2003; Rénnerman m.fl. 2008).
Dock dr aktionsforskning en deltagande social forskning med minskliga
relationer. Nir férhallanden dndras och lirarna dr tvungna att fokusera mer pa
att klara av det dagliga arbetet, vilket samtidigt blir mer intensivt, blir det svarare
att genomfora aktionsforskning och fa ett effektivt lirande frin och i praktiken.
Rollen som lirare i den dagliga verksamheten tar 6verhand och processen
avstannar under en period.

Med de férindrade villkor och férutsittningar som utvecklas under pagaende
projekt kan méjligheter och hinder f6r aktionsforskning urskiljas. Mojligheter att
avsitta tid for méten och dagboksskrivande forindras under projektet vilket
leder till att det inte finns avsatt tid f6r gemensamma samtal. Hindren bestar 1
huvudsak av att villkor dr olika f6r olika lirarkategorier inom samma verksamhet
vilket leder till negativa effekter i arbetsklimatet. Nir dessa foérindringar intriffar
och forskollirare och fritidspedagoger inte lingre kan delta vid vira moéten
paverkar det mojligheterna f6r utvecklingsprojektets utformning och leder till
minskad motivation och energi frin deltagarna att genomfdra projektet.
Forskollirare och fritidspedagoger kinner sig asidosatta da de inte kan delta vid
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méten, de far mindre tid 1 klassrummet och far inte gemensam planeringstid med
grundskolldrarna.

Ett annat hinder uppstir nir gruppen forindras. Nya deltagare tillkommer
och de far inte samma villkor som de 6vriga att vara delaktiga i utformningen av
det ursprungliga projektet. Aktionsforskning bygger pa frivillighet och nir lirare
som exempelvis Jessica tvingas in i ett redan pagiende projekt uppstir
frustration och férvirring, som gor att processen inom gruppen avstannar vilket
den g6r pd Tornskolan. Nya lirare ges inte mdjlighet att vélja om de vill delta
eller inte, som Ovriga ldrare fick. For Jessicas del, uppfattar hon deltagandet 1
projektet som en fOrutsittning for att fa aterkomma till sitt arbete efter
forildraledigheten. Blossing (2008) patalar betydelsen av en stabil lirargrupp for
att uppné goda resultat vid férindringsarbete. I férskoleklasserna pa Tornskolan
finns exempel pd betydelsen av en stabil lirargrupp. I det arbetslag som har
manga byten av personal avstannar processen kring skrivandet vid datorn. Det ér
svart att fa tillfillig personal att engagera sig pa samma sitt menar lirarna pa
Tornskolan.

Vid ekonomiska besparingar kan det uppsta konkurrens mellan lirare i olika
arbetslag (jfr Gustafson, 2010) vilket det ocksd gbr pa Tornskolan nir det
handlar om neddragningar av resurser. Relationerna sitts pa prov mellan lirarna
och mellan lirarna och rektorn. Férskollirare och fritidspedagoger kinner sig
exkluderade nir de inte lingre fiar samma villkor for deltagande och de
ifrdgasitter sina mojligheter till kompetensutveckling nir de inte lingre far delta i
utvecklingsprojektet. Olika ldrarkategorier dr anstillda under olika avtal och det
forsvarar samarbetsmojligheterna. Friagan om gemensam motestid och
mojligheten att planera den pedagogiska verksamheten tillsammans kommer att
kvarsta sa linge olika lirarkategorier arbetar under olika avtal. Trots konkurrens
mellan ldrare i olika arbetslag pa Tornskolan poidngterar lirarna att nir det saknas
en stabil skolledning si dr kollegor en trygghet. Tillsammans fungerar det
vardagliga arbetet trots avsaknaden av rektor, 1 alla fall under en kortare period.

Efter avslutat utvecklingsprojektet startar lirarna pa Tornskolan pd eget
initiativ  olika studiecirklar inom matematik och skriv- och ldslirande.
Studiecirklar kan ses som en foregingare till aktionsforskning i Skandinavien (jfr
Holmstrand & Hirnsten, 2003; Rénnerman m.fl. 2008). Lirarna har positiva
erfarenheter av samtal och gruppdiskussioner och beskriver styrkan med
arbetsformen. De menar att de under utvecklingsprojektet lirt sig stilla frigor,
titta kritiskt pa sin egen praktik och de anser att det viktigaste dr att fa motas £6r
pedagogiska samtal. Det gor att de finner positiva anvindningsomriden som ar
mojliga att driva vidare pa liknande sitt. Att fi mojlighet att diskutera ett
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gemensamt omrade, dmne eller problem 6ver en lingre period dr betydelsefullt
menar lirarna.

Jag har férsokt fa samtliga deltagande lirare involverade i processen genom
demokratisk  validitet (Anderson & Herr, 1998). Vid vira samtal har allas
synpunkter och asikter tagits i beaktning. Vid analys har jag f6rsokt gora allas
réster hdrda men jag 4r medveten om att ndgra réster dr mer representerade dn
andras. Det beror pa att vissa lirare har en férmaga att géra sig horda men det
beror ocksa pa att en del lirare ingatt i utvecklingsprojektet under en begrinsad
tid. De har da inte fatt méjlighet att delta vid lika mdnga samtal och méten som
ovriga lirare.

Katalytisk validitet (Andersson & Herr, 1998) ska svara pa om aktions-
forskningen gett moijlighet till férindring for deltagande lirare och deras praktik.
Det gbrs genom att kritiskt titta pa det som sker dven om alla férindringar inte
ir positiva. For att analysera och forsdka férstd vad som hinder i praktiken
anvinds praktikarkitektur. For att forsta vad som hinder i praktiken behovs ett
vidare sammanhang, déa yttre faktorer mojligedr eller hindrar férindringar och
torbattringar. Vid vissa tidpunkter i utvecklingsprojektet férsvagas den katalytiska
validiteten. Frimst sker detta dd relationer sitts pa prov och villkor dndras for
torskollarare och fritidspedagoger och frivilligt deltagande dndras. Men det dr
viktigt att inte blunda fér de foérindringar som sker utan istallet forsoka forsta
vad det innebir f6r verksamma ldrare och deras elever i klassrummet.

Inledningsvis i studien formades savil utvecklingsprojektet som forsknings-
friga med syfte att folja processen ndr lirarna introducerade datorn som
skrivredskap. Min uppgift var da att folja och handleda lirarna i deras arbete.
Inledningsvis var min forforstdelse att utvecklingsprojektet skulle utveckla
kunskap hos lirarna att hantera datorn som redskap och finna positiva aspekter i
elevernas textskrivande. Resultatet skulle sedan spridas vidare till fler skolor som
ett skolutvecklingsprojekt med stéd av aktionsforskning. Nir nu studien ar
avslutad och avhandlingen dr klar har min f6rfSrstdelse vad det innebidr att
bedriva aktionsforskning fordndrats. Jag hade aldrig trott att jag skulle bli sa
involverad i skolans verksamhet och lirarnas vardag som jag blev. Skolan ir en
praktik dir jag som deltagare maste uppmirksamma vad som fungerar och inte
tungerar. Jag har insett att jag sjilv inte kan finna svaren i utvecklingsprojektet.
Arbetet maste ske i samarbete med andra, i mitt fall tillsammans med lirarna,
vilket det har gjort.

I mitt avhandlingsarbete har aktionsforskning inneburit att manga nya
processer skett samtidigt. Mina kunskaper om aktionsforskning har utvecklats
parallellt med att jag deltagit och samarbetat med lirarna. I borjan var jag ivrig
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och ville forcera framdt. Vid vissa tillfillen trodde jag mig veta hur processen
skulle utformas och det var litt att vara styrande istillet for att lyssna in vad
lirarna gjorde och sade. Jag insdg att det var viktigt att kdnna var processen
befann sig och, framfor allt, att lita pa processen, speciellt ndr vi fick 4dndrade
forutsittningar och villkor 1 utvecklingsprojektet. Da gick det inte att styra utan
det var bara att f6lja med 1 det som hinde och lita pa att vi var pa ritt vig. I ett
nira samarbete krivs tillit och 6msesidig respekt. For att jag ska fOrstd studiens
resultat och for att studien ska komma till anvindning f6r andra har jag ldst
forskningslitteratur, list om aktionsforskning och tagit del av andra
aktionsforskningsprojekt.

Reflektion kring Noffkes tre dimensioner

Genom att jag tagit del av Noffkes (1997, 2009) tre dimensioner, personlig,
professionel] och politisk har jag fitt en ny forstielse av aktionsforskningen som
ansats och det har framkommit nya méjligheter f6r mig att ta del av de resultat
som analyseras och beskrivs i studien.

Den  personliga dimensionen kan sittas i1 relation till lirarnas och min
utveckling, som sker vid gemensamma méten, samtal och ger méjlighet att
arbeta med gemensamma mal i utvecklingsprojektet. Att fa moijlighet att
utvecklats som individ och professionell och samtidigt delta och inga i ett
kollektivt utvecklingsprojekt. Lirarna utvecklar den personliga dimensionen
genom att vi anvinder olika datainsamlingsmetoder. De utvecklar sin férmaga
att stilla kritiska och utmanande frigor sivil till Ovriga lirare som till mig.
Genom dagboksskrivandet far lirarna mojlighet att f6lja den personliga
utvecklingen och lyfta sina egna fragor och funderingar till diskussion med
Ovriga deltagare. Jag har utvecklat den personliga dimensionen dé lirarna har gett
mig tilltride till deras praktik vilket varit en férman och det har varit ett
privilegium att folja deras arbete under en lingre period. Lirarnas engagemang dr
imponerande trots allt som hindrar dem, frimst i form av materiella-ekonomiska
och sociala-politiska arrangemang nir relationer sitts pa prov. Lirarna férdndrar
kulturella-diskursiva arrangemang nir de vagar utmana sin undervisning genom
att introducera datorn som ett redskap och se dess moijlighet for elevernas
lirande i den skriv- och ldslirande praktiken. Den personliga dimensionen ges
utrymme da ldrarna utmanar verksamheten och utfér uppdrag trots att
forutsittningar egentligen inte finns. Gerds individuella intresse gor att hon fo6r
att utveckla den personliga dimensionen driver processen kring datorskrivandet pa
egen hand. Lirarens rost blir hord, sayings, vilket leder till sjilvkinnedom,
medvetenhet, fértroende, meningsskapande och férstaelse for sin verksambhet.
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Den professionella dimensionen forutsitter enligt Zeichner (2001) frivilligt
deltagande, vilket inte var mojligt i en forlingning pa Tornskolan. Infor lisaret
2009/2010 tvingas lirare som aterkommer efter forildraledighet att delta i
utvecklingsprojektet. De ges ingen méjlighet att vilja bort vare sig deltagande
eller undervisningssitt. Datorn ska anvindas som ett redskap i undervisningen,
det finns ingen valmoilighet. Styrkan i aktionsforskning ér att de lirare som inte
ges tillfille att vilja sitt deltagande far méjlighet till gemenskap och samhdorighet 1
gruppen.

En professionel/ dimension innebdr att lirarna utvecklas i sin professionella
yrkesroll och att de ir stolta 6ver det arbetssitt som de utvecklar. Efter avslutat
samarbete arbetar de vidare med skrivandet vid datorn. Utomstiende personer
och verksamheter har blivit intresserade av deras arbetssitt med datorn i
klassrummet. De tar emot studiebesok fran andra skolor som ir intresserade av
det som lidrarna pa Tornskolan utvecklat. En del av lirarna, exempelvis Frida och
Sonja har varit och férelast pa Specialpedagogiskt Kompetenscentrum (SPKC).
Lirarna har skapat en forstielse f6r vad som hinder med textskrivandet nir
datorn anvinds som redskap. Deras fragor grundar sig i den praktik som de
befinner sig i och elevernas texter dr i fokus. Den professionella dimensionen
utvecklas under tiden som utvecklingsprojektet pagar. Utvecklingsprojektet visar
att alla projekt inte beh&ver visa resultat direkt och att resultaten inte alltid blir
som planerat, men det viktiga ér att vaga se nya utmaningar och inte uppleva att
projektet blev misslyckat. Nya fragor leder alltid till nagot resultat diven om det
kan upplevas omvilvande nir det sker.

Genom att anvinda aktionsforskning skapas ett kollektivt intresse for
lirarnas fraga som ligger till grund for utvecklingsprojektet. For att bedriva och
fullfolja ett utvecklingsprojekt och foér att arbeta med skolutveckling dr det
kollektiva viktigt, som enskild lirare 4r det svart att forindra i en forlingning. Pa
Tornskolan har ambitionen varit att lirare fran foérskoleklass till skolar 3 ska
arbeta med att utveckla skriv- och lislirandet med datorn som ett redskap.
Milmedvetet har de arbetat med detta och fortsitter dven dd de inte fatt
forutsittningar och stéd fran skolledningen och de fortsitter ocksé efter avslutat
utvecklingsprojekt.  Kollektiv ~ delaktighet avstannar 1 forskoleklassernas
verksamhet da de inte har delat ansvar for elevernas datorskrivande som tidigare
lisar. Gerd fick eget ansvar for datorskrivandet i forskoleklasserna. Vid sidana
hindelser 4r det svart att uppratthalla engagemanget. Ett individuellt intresse att
fora processen vidare dr det som avgor att datorskrivandet kan fortga.

Det ir inte enbart det egna klassrummet som varit i centrum utan det har
varit lika viktigt vad som sker utanfor klassrummet och vid gemensamma moten.
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Elevernas lirande har varit i centrum for lirarna och lirarna samarbetar for att
utveckla praktiken. Utvecklingsprojektet visar att skolutveckling kriver tid,
engagerade och motiverade lirare som fir fOrutsittningar for att moétas fOr
samtal och reflektion samt en skolledning som ger dem dessa mojligheter.
Lirarnas professionella utveckling sker nir de praktiserar datorskrivandet
tillsammans med eleverna. Handlingar observeras i klassrummet och lirarna far
nya erfarenheter i den skriv- och ldslirande praktiken. Den professionella
dimensionen beskriver ldrarnas doings genom problemldsning och utveckling av
verksamheten, vilket innebar personalutveckling och hur handlingar och aktioner
kan arrangeras i forhadllande till skolreformer, kursplaner och de materiella-
ckonomiska arrangemangen.

Den politiska dimensionen bidrar till att lirarna pa Tornskolan agerar utifrin
de férutsittningar som ges. De far kunskap om de villkor och ramar som skolan
verkar inom dd materiella-ekonomiska arrangemang hindrar processen i den
skriv- och ldslirande praktiken. Idag ska varje skola vara konkurrenskraftig och
det dr viktigt att skolan profilerar och marknadsfér sig 1 syftet att fa stabilt
elevunderlag och bittre ekonomiska férutsittningar. Nya reformer inférs som
innebir att lirare fir andra férutsittningar och arbetsuppgifter. Fér lirare och
elever innebir det mer kontroll och bedomning allt tidigare i skolaren och inom
fler amnen. Allt dr kopplat till ekonomi och forutsittningar att planera och
genomféra en god pedagogisk verksamhet utifrdn givna ramar. Lirarna blir
medvetna om att ekonomiska ramar méjliggdr och hindrar den egna praktiken.
Nir organisationen férindras pd Tornskolan och det kommer stora
besparingskrav sitts lirarna under press. De skulle lika girna kunnat avbryta
utvecklingsprojektet, vilket var nira, men de viljer dnda att fortsitta utveckla
undervisningen trots att gemensamma moten stills in. Det ges inte lingre forut-
sattningar och villkor fér samtliga lirarkategorier som fanns vid starten av
utvecklingsprojektet men lirarna viljer att inte dtergd till det arbetssdtt som fanns
innan utvecklingsprojektet. De finner nya vigar genom att hitta andra
moteskonstellationer och ha méten vid andra tidpunkter.

Den politiska dimensionen visar att vid skolutveckling, utvecklingsprojekt och
lirares arbete 1 klassrummet kan man inte bortse frin yttre faktorer som
exempelvis reformer, styrdokument och ekonomiska férutsittningar. Lirarnas
klassrumsverksamhet sitts i ett storre sammanhang och de blir medvetna om att
politiska beslut som fattas paverkar praktiken i hég utstrickning. Olika politiska
beslut leder till konsekvenser for lirarna och deras verksamhet dock i olika grad
och i olika skeden. Det giller att forhalla sig till de stromningar som finns i
samhillet och i skolans praktik vilka méjligegér och hindrar relationer (relatings)
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och agera utifran de férutsittningar som ges. Den politiska dimensionen innebir
att sociala fragor hamnar pa lirarnas agenda. Det ér en rittvise- och demokratisk
aspekt som ber6ér omvandling och frigbrelse i sociala-politiska arrangemang,.
Rektorer, lirares och elevers ritt att ha tillgang till en skola som fir méjlighet att
forindras och forbattras.

Om all utbildning ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
(Skollagen 2010/800), dr aktionsforskning en mojlighet men di maste
forutsittningar ges. Lirare har méinga praktiska och ekonomiska dilemman att
hantera i vardagen vilka tar 6verhand men det maste fa ta tid att motas. Lirarna
maste ges mojlighet for pedagogiska samtal. Nir lirare far mojlighet att komma
samman och diskutera sitt arbete och dess resultat blir arbetet mer intressant
(Nylund m.fl. 2010). Att ldrare arbetar for ett gemensamt uppdrag och mot
gemensamma mal ar viktigt for att kunna ge eleverna mdijlighet att uppna
lirandemadlen. Skolledningen maste fi mdjlighet att prioritera det pedagogiska
ledarskapet och kunna ge lirarna forutsattningar for att bedriva skolutveckling.
Det krivs politiska beslut och bittre férutsittningar for att kunna genomféra det
uppdrag som ldrarna har enligt skollag och liroplan (Skollagen 2010/800; Lgt
11). Det krivs att skolutveckling blir férankrat i organisationens alla led f6r att
det ska vara en langsiktig, systematisk och varaktig utveckling. Avhandlingens
titel 177 far ju inte riktigt forutsatmingarna for att genomfora det som vi vil]” speglar 1
detta sammanhang behov av lika villkor f6r delaktighet och behov av avsatt tid
tor pedagogiska samtal. Tid f6r méten blir en extra kostnad i besparingstider
som paverkar savil det pagiende utvecklingsprojektet, som lirarnas mojlighet att
térindra och forbittra verksamheten och mina méjligheter till fortsatt tilltride
till praktiken. Att tid avsatt for utvecklingsprojektet blir forhandlingsbart i
samband med omstrukturering dr problematiskt. Skolans verksamhet efterfragar
ett vinsttinkande likt en affirsrorelse istillet f6r den pedagogiska verksamhet
som den dr och ska vara. Ska lirarna kunna utféra sitt uppdrag maste det
investeras i tid f6r pedagogiska samtal och skolutveckling som far lov att stricka
sig Over en lingre period. En sidan satsning genererar en battre skolmiljé for
saval lirare som elever (jfr Blossing, 2008).

Skolans omstrukturering 1 relation till politiska beslut
och reformer

1999 pratades och skrevs det om att kraven dr for laga i grundskolan och att det
ar viktigt att forbéttra férutsittningarna for lirarna (Skolvirlden, 1999). Dalig
arbetsmiljé och lag 16n kommer att bli ett rekryteringsproblem i framtiden och
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villkoren maste forbittras (Skolvirlden, 2000). Det skrivs och pratas om samma
problematik fortfarande dar 2013. Nir numera skolutveckling ligger pa lirarnas
agenda och det forvintas att de ska bedriva utvecklingsarbete, vara reflekterande
och forskande madste de ges forutsittningar for detta (SOU 1997:21; SOU
1999:63). Ansvarsfordelningen innebidr att rektorn har speciellt ansvar for att
leda skolans utveckling men det forutsitter att rektorn far villkor f6r att kunna
utfoéra det uppdraget (SOU 1988:20). I en allt mer styrd och pressad ekonomisk
skolverksamhet ges inte dessa férutsittningar vilket visar sig i denna studie.

Nir Tornskolans sparbeting meddelades i april 2009 uppstod stérningar i
utvecklingsprojektet. Att spara 4 miljoner, vilket likstdlls med 14 tjdnster i en
pagiende verksamhet innebdr drastiska atgdrder for rektorn, ldrarna och
eleverna. Men lirare dr en plikttrogen yrkesgrupp som finner nya moijligheter.
Olin (2009) menar att lirare ibland ges skulden f6r att skolan inte alltid anpassas
till de styrdokument som finns och de betraktas emellanat som bakatstrivande
och férindringsobendgna. Vilket man inte kan siga att lirarna pa Tornskolan ir.
De har elevernas lirande och resultat i fokus och det dr det som far dem att
driva utvecklingsprojektet vidare. Processen avstannar under en tid men nir den
virsta forvirringen och frustrationen avtagit fortsdtter lirarna att utveckla bide
skrivandet vid datorn och sin undervisning. Lirarnas doings 1 klassrummet kring
datorskrivandet forindras trots olika beslut. Manga ginger sitts hinder upp men
som i praktiken inte blir nagra hinder eller bara 6vergiaende. Lirarna i
utvecklingsprojektet utvecklar nya mojligheter och finner andra 16sningar genom
att exempelvis ordna gemensamma planeringsméten pa nya tider.

Fragan dr hur det kom sig att lirarna pa Tornskolan fortsitter driva
utvecklingen trots att forutsittningarna férindras. Den grund som byggts upp
under det férsta gemensamma dret dr avgdrande da lirarna upplevt méjligheter
for elevernas lirande genom datorskrivandet. Deras gemensamma intresse och
att de arbetar med en gemensam fragestillning gér att de har elevernas lirande
och resultat i fokus Over en lingre period. Lirarna upplever potential i
datorskrivandet och de m&jligheter som det ger flertalet av eleverna. Samtidigt
som de ser mojligheter med datorskrivandet har de svart att franga tidigare
metoder si som arbetsschema, veckans bokstav, Bornholmsmetoden och LUS-
metoden och de uppfattar datorn som ett komplement 1 undervisningen.

Efter avslutat utvecklingsprojekt sker flera nya reformer som fortsitter att
paverka ldrarkdren och dess verksamhet pa savil Tornskolan som skolans
verksamhet i allmédnhet. Liedman (2011) stiller sig fraigan om dessa nya reformer
leder till den skola som behévs. Liedman menar att fokus i skolan hamnar pa att
mita meningslésheter och utreda sig sjdlva. Debatten kring skolan fortsitter och
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infor riksdagsvalet 2010 rankades skolan som den tredje viktigaste fragan enligt
SIFO (Liedman, 2011). Lirarna pa Tornskolan visar att det gar att utveckla
undervisningen och att de kan se och félja elevernas utveckling utan att mita
deras kunskap. Det finns andra sitt att sikerstilla elevernas utveckling 4n genom
betyg, bedémning, tester och prov (jfr SOU 2008/109; Prop. 2008/09:66;
Skolverket 2009b; Bjorklund, 2010, 2012; Lgr 11). Genom att tydligt
dokumentera varje elevs utveckling av skrivandet vid datorn kan ldraren, eleven
och dess forildrar folja processen och kunskapsutvecklingen. Det visar att betyg
inte behéver infdéras dnnu tidigare 1 skoliren (jfr Folkpartiet, 2012). Elevers
lirande och kunskap kan ske pa andra sitt in genom betyg och bedomning.

Pa Tornskolans hemsida™ gir att lisa att de arbetar Tragetoninspirerat med
skriv- och lislirande med de yngre skolbarnen. Skolutveckling stir numera pa
agendan och de har skrivit fram en skolutvecklingsplan dir kvalitetsarbete ar i
fokus. Pa hemsidan finns dven en punkt som beskriver en sirskild satsning pa I'T
som pedagogiskt hjdlpmedel. Det blir intressant att f6lja verksamheten och se
om ldrarna far andra méjligheter i och med nya formuleringar. Om vi tar fasta pa
det som skrivs i massmedia sa 4r det hogst troligt att det ocksa denna gang ar
vackra ord som dn en ging inte ges mojlighet att kunna f6ljas.

En pressad skolverksamhet skapar ogynnsamma villkor f6r lirarna, vilket
leder till att det ar svart att genomféra och fortsitta med skolutveckling,
utvecklingsprojekt och aktionsforskning. Att behandla tid som en extra kostnad
ar kontraproduktivt och att investera i tid gynnar elevernas lirande och genererar
bittre arbetsmiljé for lirarna. Det maste som Pelz-Wall (2007) beskriver ges
utrymme 1 form av tid for lirarna att hitta svagheter och styrkor, konkretisera
svagheter och mdjligheter i sin verksamhet. De maste fi tid att gemensamt och
lingsiktigt arbeta med forindring och foérbittringsarbete, tid som inte kan
relateras till en extra kostnad (Winther, 1998).

Avhandlingens titel 17 far ju inte riktigt forutsittningarna for att genomfora det som
vi vill> illustrerar problematiken i férhallande till de politiska beslut och
styrdokument som skrivs fram ndr det giller lirarnas ansvar for skolutveckling,
kompetensutveckling och anvindandet av digitala redskap i undervisningen.
Lirarna efterfrigar kompetensutveckling och méjlighet att genomfdra
utvecklingsprojektet vilket de blir lovade inledningsvis. De materiella-
ckonomiska forutsittningarna hindrar rektorn att férdela ytterligare tid och
lirarna far aldrig nigon kompetensutveckling kring hur datorn kan anvindas i
den skriv- och ldslirande praktiken. Lidrarna far lira sig sjilva under
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utvecklingsprojektets ging och de prévar sig fram och lir sig under tiden som de
anvinder datorn tillsammans med eleverna i deras textproduktion. Om syftet
med att ge skolledare och lirare ansvar fér kompetensutveckling och
skolutveckling (Skollagen 2010/800) ir att varje lirare och verksamhet ska arbeta
med det som respektive verksamhet har behov av och efterfragar, maste ocksa
beslutsfattarna ge dem forutsittningar, annars dr det omdjligt for rektorer och
lirare att utféra sina uppdrag. Det i sin tur fir konsekvenser for lirarnas
professionella utveckling och eleverna hindras g i en skola som far mdéijlighet att
utvecklas.

Denna avhandling beskriver lirarnas vardag ndr de introducerar och
anvinder datorn med dess mojligheter och hinder f6r att férindra och férbittra
undervisningen och den ger ocksd en inblick i skolans dagliga verksamhet.
Studien visar att utvecklingsprojekt inte alltid leder till snabba resultat utan kan ta
en ovintad vindning och inda leda fram till nidgot gott. Studien visar att
mojligheten till samtal dr viktig for ldrarna for att kunna arbeta med
skolutveckling och fér att kunna arbeta mot gemensamma mal for
undervisningen. Nir lirarna fir mojlighet och avsatt tid for samtal sker en
térindring 1 deras samtal och i deras undervisning. De finner gemensamma
imnen som dr av intresse att utveckla tillsammans. Lirarna podngterar att de
maste fa mojlighet for pedagogiska samtal for att de ska kunna utféra det
uppdrag som de har, att arbeta med skolutveckling, forindring och forbittring
av undervisningen. Jag menar att rektorer borde ge mdjlighet att avsitta tid for
pedagogiska samtal bade for lirarna och f6r deras egen del. Kan de sedan
paborja dokumentation av samtalen exempelvis genom att anvinda sig av
dagboksskrivande kan de folja processen och sin egen progression. Det behovs
mer forskning kring aktuella fraigor som beror lirarna i forskolan och skolan.
Forskning i samarbete med lirare dir deras fragor far vara i centrum. Om lirare
ska kunna samverka i forskning méste det utvecklas olika former f6r sidan
samverkan.

Nir skolutveckling och utvecklingsprojekt planeras finns en tro och en
forhoppning om en gynnsam utveckling och arbetet styrs mot ett gemensamt
mal. Det blir inte alltid som planerat oavsett om det handlar om
utvecklingsprojekt, skolutveckling eller forskning. Nir forskningsresultat
redovisas beskrivs ofta studier och projekt utan hinder och motgangar. Denna
studie pavisar att hinder uppkommer och paverkar savil verksamhet som
forskning men att lirarna kan 6verskrida dessa hinder och finna nya vigar. Detta
gjorde lirarna pa Tornskolan nir de fortsatte med att utveckla datorskrivandet,
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gav mig fortsatt tilltride till sin praktik och nir de anordnade nya former av
utvecklingsomraden efter avslutat utvecklingsprojekt.

Studiens bidrag och nya forskningstragor

Avhandlingen visar att skolledare och lirare som arbetar med att forbittra skolan
kan anvinda sig av aktionsforskning i férbittringsprocessen. Den visar ocksa att
6kad ekonomisk styrning kan vara en fara for effektiv skolutveckling pa lang sikt.
Kontinuitet inom lirarlaget dr viktig for att ett utvecklingsprojekt ska kunna
generera forindring och f6rbittring i praktiken (jfr Blossing, 2008). Studien visar
att nir lirare byts ut och frivilligt deltagande frantas lirarna avstannar processen i
utvecklingsprojektet. Att behandla tid som en kostnad skapade ogynnsamma
forutsittningar  for  lirare  och  begrinsade  skolutvecklingen.  Nir
utvecklingsarbeten planeras finns en tro och ett hopp om gynnsamma och
gemensamma mal f6r skolutveckling. Denna studie visar att hinder uppstir och
paverkar den operativa driften av skolan som institution. Det visar ocksd att
oavsett svira forhallanden kommer lirare att fortsitta att utveckla innovativa och
kreativa undervisningsmetoder. Lirarna fortsitter med det de tror pa och det
som de anser gynnar elevernas lirande.

Avhandlingens bidrag till lirarutbildningen 4r méjligheten att delge strategin
kring skriv- och lislirande med datorn som ett redskap som en av manga andra
anvindbara metoder att anvinda sig av i forskola och grundskola. Nir jag har
foljt lirarna och deltagit i deras samtal om datorskrivandet blir processen,
tillvigagangssittet, dess styrkor och svagheter patagliga. Det dr viktigt att vara
medveten om att det inte enbart handlar om att introducera teknik i
verksamheten utan att de didaktiska fragorna vad, hur och varfor maste finnas med
och de pedagogiska aspekterna ska vara i fokus.

Jag ser fram emot att fa introducera utvecklingsarbete och aktionsforskning i
lirarutbildningen och masterprogrammet i pedagogiskt arbete. Savil blivande
som verksamma ldrare kan anvinda sig av ansatsen och tillvigagingssittet vid
kvalitetsarbete, utveckling och utvirdering av sin verksamhet. Studien visar att
utvecklingsarbete inte alltid blir som planerat och leder inte alltid till snabba
resultat.

Inom vetenskapen har avhandlingen bidragit till en utveckling av teorin
praktikarkitektur, som dr en relativt ny teori som dr under fortsatt och
torhoppningsvis stindig utveckling. Likasa bidrar avhandlingen till méjligheten
att anvinda aktionsforskning ur Noftkes (1997, 2009) tre dimensioner, personlig,
professionel] och politisk. Beroende pd vad som studeras och vilka méjligheter och
hinder som framkommer i studien blir de olika dimensionerna framtridande.
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Kombinationen att anvinda praktikarkitektur och aktionsforskning pa detta satt
ir ett bidrag till vetenskapen. Enligt Hansson (2003) ska aktionsforskning leda
till savil praktisk problemlosning som teoriutveckling vilket denna studie har
gjort.

Forhoppningsvis kan studien bidra till den politiska diskussion som stindigt
pagar kring skolfrigor och da framférallt till en diskussion om alla de nya
reformer och beslut som fattas och som paverkar liararnas och elevernas vardag i
klassrummet. Studien visar att det dr viktigt att politiker har en god inblick i
skolans verksamhet och lirarnas arbetssituation nir beslut om reformer fattas.
Politiker borde i storre grad ta del av forskolans och skolans dagliga verksamhet
tor att fd en forstdelse av hur olika beslut tas emot och paverkar lirarnas och
elevernas vardagliga arbete. Reformer och policybeslut ska inte ses som sjilvklara
utan de ska ifrdgasittas, utredas och problematiseras (jfr Beach, 2010; Sjoberg,
2011) speciellt da det forekommer att centralt beslutade reformer fir en annan
utveckling dn vad som var avsett (Calderhead, 2001).

Utifran studiens resultat och framskrivning finner jag flera intressanta
omriden som dr aktuella att arbeta vidare med. Aktionsforskning som
metodologi idr intressant och hur lirare involveras i processen med dess
mojligheter och hinder. Samarbetet inom aktionsforskning tas ofta for givet men
deltagare och forskare engageras pa olika sitt och i olika grad och det ir
intressant att fundera pa i vilken grad samarbete utévas, och vilka férdelar och
nackdelar som finns med ett samatbete. Vidare dr det intressant att belysa och
skriva fram svarigheter med aktionsforskning och ett nira samarbete med
deltagare i praktiken samt dilemman med olika insamlingsmetoder i processen.

Med tanke pa utgangspunkt och studiens utfall uppstar fler fraigor som ir av
intresse att studera vidare. Det fOrsta dr omstruktureringens betydelse och
konsekvenser for forskole- och skolverksamhet i Sverige idag. De politiska
reformer som inférs upplevs som allt mer hindrande for férskollirare och lirare.
Lirarna har fler arbetsuppgifter i sitt uppdrag och samtidigt ett ansvar att
genomféra skolutveckling och egen kompetensutveckling. Men dr det mdojligt nir
det kontinuerligt verkar paga omstruktureringar, besparingsatgirder och en
tydligare konkurrens mellan kommunal och fristiende verksamhet? Det finns pa
den politiska och kommunala nivin och fdrskola och skola blir en handelsvara
dir barn, elever och lirare kommer i klim. Vilken betydelse och vilka
konsekvenser far det f6r dem som verkar inom barn- och skolverksamhet?

Den andra frigan som dr intressant att studera dr hur digitala redskap
anvinds i annat lirande dn skriv- och ldslirande och di frimst i férskolans
verksamhet. Vilka mojligheter har férskollirare att utveckla verksamheten med
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digitala redskap tillsammans med férskolebarn? Vilka pedagogiska konsekvenser
far det? Vad ir det som viljs bort nir digitala redskap infors 1 verksamheten och
hur méjligedér och hindrar dessa barns lirande.

Det dr ocksd mojligt att utveckla det datamaterial av elevsamtal kring
datorskrivande som samlats in under pagiende utvecklingsprojekt och som inte
anvints i denna studie. Mer material beh6vs men det dr intressant att studera
elevernas uppfattningar och erfarenheter kring datorn som redskap i skriv- och

laslarandet.
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Summary

The purpose of the investigation

Initially the overall aim of this thesis was to describe and analyze what was
happening in the educational activities when teachers at a school that I have
called Tower School introduced the computer as a tool for helping pupils who
were learning to write and read. Key questions concerned the issue of
improvement. Did introducing the computer as a tool in the teaching and
learning process help the pupils with their learning or not and, if so, in what
ways. The research approach chosen was an action research approach. Action
research is concerned with professional practice and improvement. It is
contextual and oriented toward action processes and change.

The initial phase of the research went more or less according to plan. I
followed the development process of the introduction and use of the computer
as a learning tool, met regularly with the teachers and together with them
developed a good working relationship. After about a year things changed.
Economic restructuring was taking place in the region and changes began to take
place also at Tower School. This had effects on the research. In addition to the
initial aim to research changes related to student learning a second purpose
developed. This purpose was to describe and analyze how political governance
and underlying societal forces might influence what happens in school
development.

There were two reasons for this new extra dimension. One was a
methodological interest in relation to planning action research projects at times
of political change in the education sector. The other was an educational
theoretical interest connected to the school as a policy-driven organization. My
interest here was for changes in the political economy at the macro level and
how the network of macro-political and economic relations affected the micro-
political level of the school, its classrooms, the participating teachers in these
classrooms, their students and me as a researcher?

The guiding research questions have therefore been:

e How has learning to write and read by using the computer as a writing

tool been see to affect student learning?

e What happened to school improvement and ongoing research when

Tower School as an organization was put under pressure from the impact
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of economic restructuring and how might we account for what happened
both practically and theoretically?

Theoretical perspective

I have used Kemmis (2010) concept of practice architecture for theoretically
framing the research. This concept describes practices as consisting of different
parts. These are termed saying, doing and relating. They are based on an
acknowledgement that practice is multifaceted and takes place in different spaces
or ‘rooms”: the semantic, the physical and the social. These rooms consist of
meetings between people, meetings between discourses as semantically carried
ideas and the use of artefacts. These are internal factors of change. There are
also external factors that enable or hinder change and improvement in practice.
Accordant to the theory of practice architecture to change and improve practice
requires changes in discourse, in relationships between people and in artefact
use.

The theory of practical architectural thus describes what in short shapes,
limits and enables practice. Practices form between participants (e.g.
participation between teachers and me as a researcher) over time and are
understood in action through cultural-discursive, material-economic and socio-
political arrangements which are made possible and constrained by external
factors (Kemmis, 2011). Practice Architecture provides opportunities to
analytically interpret and understand how practices are constituted and linked,
and what opportunities and barriers that exist and arise in the development of
practice.

In line with the concept of practice architectures the first research question
thus focussed on how teachers talk about students learning to write and read and
how this talk changed through the processes of writing at the computer as well
as on how students’ written and spoken texts also changed. The research took
place at different times and in different configurations. I used focus group
meetings, evening meetings with teaching groups to discuss the project and
interviews with teachers individually and in groups. The conversations focussed
on the process of students’ writing at the computer. I also collected and analysed
examples of pupils writing and spoke with pupils about their writing and reading
learning activities at the school.
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Action Research as an approach

When conducting action research researchers often make use of similar tools to
ethnographic investigations, such as participant observation and direct
observation. Direct observation was used when I was present in the class but did
not interact directly with other participants. It was therefore a rare and only ever
a very temporary activity. When using it I assumed different observation posts
within a room and took the role of a kind of bystander or spectator who made
descriptive field notes of the activities taking place there. I used this for instance
to observe and record classroom practice when the computer was introduced.

A more often used observational technique was a kind of participation within
observation mode. I used it to try to observe the rules of the setting in order to
become successively able to be more actively engaged in activities that I judged
to be of value to the research. Helping teachers to learn the tricks of the
computer and assisting pupils at the computer interface are two examples.

My action research was not based on a desire to change others’ practice, but
rather a desire to change things along with others (Reason & Bradbury, 2008).
Thus, when used for school improvement, it meant that the teachers developed
a particular kind of analytical interest for their own practice and that these
interests, as they unfolded, were what led the development process. We used
Noffke’s three dimensions of action research to develop our work together.
These dimensions are the personal (staff), the professional (professional) and the
political (political). Through the teachers’ evolving interests the three dimensions
have set limits for what the research focussed on and could accomplish.

As a researcher I had a specific role in the improvement project at Tower
School. My first role was to participate in the development project. This meant
that I was a person who tried to encourage participating teachers to look at their
own and students’ development, change and improvement of education in
relation to what happens in the classroom in relation to changes in and brought
about through student writing at the computer. My other role was to study the
development process itself and my part in it.

Method and research process

The investigation can be divided into different time periods. Period 1 (years
2007-2008) was the period when the development project was initiated by
teachers at Tower School and I, where we are trying to find ways of cooperating.
Period 2 (2008/2009) was the period when I followed the development project
as an action researcher. This was the period when the creation of the field
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material was most emphatic. Data were produced by constructing diaries,
observations, evening meetings and conversations with teachers. Some initial
analysis was also carried out at this time.

Changes in the school organization occurred in late spring 2009 in relation to
the emphatic restructuring of the welfare sector in Sweden. This was what
formed period 3 (2009/2010). In it major changes in the project developed on
the basis of economic changes that led to changed conditions for the teachers,
their cooperation possibilities in the project and the project’s possibilities.
Cooperation concluded before the summer break of 2010. Period 4 (2010/2011)
followed from this. In this period I worked more or less away from the school
on the analysis of the empirical material.

Period 3 was a significant period. I had not thought in advance about what
changes at the level of the political economy and system of relations between the
municipal council and its teachers might mean for activities in the classroom or
what this might mean for the research project. The changes that occurred made
me however very aware of a need of new data from which to develop an
understanding of these effects and led me to consider various reforms and
policies that exist and the events that occurred within the school both before
and during the ongoing development and research work. This interest
constituted petiod 5 (2011/2013), the extensive reading and analysis of policy
documents, reforms and previous research. The final period, period 6, has
involved the analysis and completion of the dissertation project.

Results

From the perspective of practice architecture, by conversing in the semantic
space, it is possible for teachers at Tower School to discuss, analyze and solve
authentic problems. In the development project, the aim of these conversations
was that the teachers would have the opportunity to discuss pupils’ progress on
writing and learning with the computer as a tool. The teachers believed that
conversations with colleagues in the team and between different categories of
teachers contributed to personal development, awareness, increased self-
understanding and self confidence in the professional role, as well as a wider
perspective for working with the computer as a learning tool. Conversing with
colleagues in teams on a common problem was also documented as a source of
inspiration, energy and motivation for the teachers.

In conversations with teachers some key cultural-discursive events in the
semantic space were discovered. One of these was related to the power of
traditions that teachers are more or less likely to stick to unless pushed hard.
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Conflicting traditions can create problems when different categories of teachers
collaborate and try to agree on common goals and approaches (Gustafsson,
2003). Traditional ways of describing classroom activities and learning don’t
either always seem to contain active semantic spaces for the computer as a tool.
In the teachers talk about traditional activities the computer was not a natural
element, and several of the teachers talked with some concern about the
introduction of new technologies in their activities. Existing traditions and
histories of practice thus can either enable or hinder changes in activity (doings).

Over time across the development project teachers’ sayings began to change,
partly because they were able to converse with each other and partly in relation
to or because of the experience they got through doings when they used the
computer as a tool. Using the computer as a tool brought new experiences of
changing teaching for pupils who were learning to write and read and demanded
new forms for discoursing about this practice. Saying and doing were thus
mutually and dialectically inter-twined. Changing discourse changed how the
teachers focused on and thought about how to work with the computer as a
tool. They experienced the opportunity for continued change and development
in their teaching about learning to write and read.

One important aspect of the above was the time aspect. It concerns both that
and how the teachers became aware of and expressed a need to have dedicated
time for and opportunities to meet for conversation and reflection in order to
change and improve teaching. This requirement became clear in the semantic
space when we discussed tangible economic opportunities and obstacles in the
classroom. Through having time for discoursing practice the teachers began to
pose new and different questions to each other, such as critical questions about
their own practice, which then helped them reflect on their teaching situation
more intently. Their sayings prior to this were by their own disclosures often
more about pupil development than professional development and they had
difficulty, they disclosed, when expressing themselves about their own
professional role. There was, their comments suggested, a lack of semantic tools
for this activity and this created some difficulty for them when it came to seeing
their own professional development and student learning as the focus. But it
took time and focussed effort to develop and learn to use these tools effectively
they added.

Material-economic arrangements allowed sufficient time to be dedicated to
meetings during the academic year 2008/2009. The teachers stated that
dedicated time was of paramount importance to get the opportunity to change
and improve teaching. The development project was the first time that the
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teachers at Tower School had time set aside for the opportunity to come
together, discuss and reflect in different group configurations on a common
problem. The teachers also commented on the importance they had learned
through the project of belonging to a community and having the opportunity to
talk about the same problem or issue intensely and over a long time period
(Holmstrand & Hirnsten 2003).

Material-economic arrangements were shown in the results to be able to
support or impede the effective development of the writing process on the
computer. At times when technology ‘misbehaved’ this obstructed the optimal
development of the project, as did the lack of the necessary software or support.
Technology remained a problem even later in the development project. Thus,
although technological innovations may facilitate the development of effective
teaching and learning practices technological dependency is problematic both
with regard to the availability of technical support and economic means.

When the economy is limited, school finances hinder teachers from
transforming traditional teaching. The computer can then be perceived as an
obstacle rather than an opportunity for change. The teachers’ raised demands for
more computers, but in the context of the school’s strained economy there was
no opportunity for more purchases. Price-escalation with respect to initial
purchasing and updating equipment, software and support can prove to be a
serious difficulty in the future. In the context of a consumer capitalistic society it
may seem rather risk-filled to put the fundamental development of skills of
writing and reading development in a public space and interest in the pathway of
the pursuit of profit by private organisations.

When the economy is limited, the development process in the project
stopped as the Principal was forced to relocate some teachers, which curtailed
their possibilities for continuing participation in the project. Time was here
treated as a cost rather than a professional and pedagogical resource, which
reduced our opportunities to continue the development project as planned.
Material-economic arrangements also affected the school building and created
obstacles to relations in physical and social space.

It is in the social space that relationships, or ‘relatings’ in the terminology of
practice architecture, between for instance teachers, teachers and students and
teachers and the principal are created, as well as relationships between the
participants and me as a researcher. Relationships between teachers and between
teachers and the principal became strained when certain groups were excluded
from meetings. This was an economic necessity in the words of the Principal,
who was forced to use his powers when making this decision and it was not a
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decision that the teachers were able to influence. But it was one that put the
development project at risk as a whole for all categories of teachers.
Relationships between the teachers and the researcher were also put to the test
and when the purpose of the development project was questioned so too was
my role and presence at the school. The economy seems to have come before
the pedagogical dimension in this respect and relationships were tested between
teachers, between teachers and the Principal and between the teachers and me as
a researcher because of this. Good relationships that were built up over a long
time period were put at risk but the trust that had been invested in the
relationships held up to the test. The development project was able continue
because of this despite external factors that were threatening it in various ways.
The importance of time becomes apparent when observations and conversations
with Gerd in the preschool classes are examined. What becomes clear is that if
no time is set aside for joint meetings and there are no opportunities for
common conversation, it is difficult, if not impossible, to organise, initiate and
monitor long-term change and improve and develop the educational activities.
The process continues only if, as Gerd did, the teacher or teachers have a strong
interest and personal commitment. Of course when it comes to organisational
change this is a situation that is not sustainable in either the short or the long
term. Team significance for sustained and comprehensive development becomes
apparent.

A further result of interest concerns how relations to artefacts and the
computer as a tool of importance for learning are constituted in the social and
physical spaces of the school. What the results showed here was that several of
the teachers felt fear and uncertainty about the introduction of computers and
technology in teaching, as it was not a natural tool for them. However, they
became incorporated into the development process nevertheless. This says
something of the decision making constellations of the social space. The
Principal’s consent to the development project involved decisions about the
participation of teachers, including teachers who were worried about working
with the computer as a tool, which put them in an uncomfortable position as
professionals in terms of their relationships to more ‘competent’ staff.
Discursive power is significant here. It can be seen as constituted first at the
macro level in relation to the policy documents that emphasize the importance
of information technology to be used in both pre-school and school activities
(Player-Koro, 2012). When teachers were not given the opportunity to opt out
of the computer regardless of their relationship to technology this affected their
professional relations at the work place to a certain degree.
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Discussion

The concept of practice architecture has helped identify how the teachers at
Tower School, discuss, act on and create relationships and how practice is
shaped and moulded by the architecture that surrounds it. It has helped thus
identify in other words what is made possible and what is impeded by both
internal and external factors. The architecture hindered the development project
when economic decisions hindered relationships but the teachers in the project
chose to continue with it nevertheless, within the new structure that was
provided.

Practice Architecture has formed a grid for the analysis which helped the
participants and me to see what enabled and hindered practice at the micro level,
in the classroom, with respect to the sayings, doings and relatings of teachers,
their students and the researcher. The various rooms in the practice architecture
affected development to different degrees in different contexts. What is
happening in the physical space and its material-economic arrangements were
perhaps what appeared to affect things most profoundly. When the economy is
limited, the Principal had to make decisions that might not always be appreciated
or the best decisions for the learning process and quality outcomes.

Seen from the perspective of practice architecture the results show that the
motivation the students had to write more elaborate texts increased with the
introduction of the computer as a tool for learning to write and read and that
they were able to write and work in qualitatively more advanced ways with their
lyrics. This was a positive outcome and one that the teachers hoped to achieve.
When external factors such as material-economic arrangements began to
impinge on the project this result helped the teachers to remain steadfast in their
commitment and to continue to focus on student achievement to avoid student
learning being negatively affected. The teachers continued with what they had
begun to believe in.

Even this is a positive result. IT is in policy documents described as the
responsibility of the school leadership not its teachers, who are therefore denied
professional responsibility for the work they are engaged in. This project showed
that once they became professionally committed to the computer as a tool and
resource for their work the teachers were able to take command over
developments even under adverse circumstances. This is important. When
introducing a new technology, it is ultimately the teachers who will work with
this technology with pupils.

To develop optimally and with the best realisation potential with respect to
its pedagogical responsibilities certainly schools need a stable, clear and active
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management to provide a stable organization for learning. But the question is
what constitutes the necessary skills for this leadership function in respect of the
practice architectures of school practices and pupil learning? The view of the
thesis is that this has to be a leadership that is committed to school improvement
and that this improvement process can be supported by action research. Also
suggested is that the development of professional responsibility should not be
adventured by financial savings or economic efficiency. Increased economic
governance can be a danger in the long term for effective school improvement.
Treating time as a cost is counterproductive when it creates conditions that
unnecessarily limit school improvement. Investing in time promotes student
learning and generates a better working environment.

When school development planning is implanted as a firm belief there is a
hope for a favourable common goal of school improvement for all rather than
only where it can be afforded. This study shows that obstacles arise and affect
the operational working of the school as an institution. It also shows that when
the opportunity arose, was taken, and became established through action
research, barriers can be overcome and professional teachers will continue to
develop innovative and creative teaching-learning practices even under difficult
circumstances.

Keywords: Action Research, Practice Architecture, School development,
Writing-reading practice, Teachers’ professional development
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Lasar Forskoleklass | Skolar 1 Skolar 2 Skolar 3 Ovriga
deltagare
2008/2009 | arbetslag A arbetslag D Deltog inte arbetslag G Sonja —
Anna - Doris — Gabriella - resurspedagog
grundskollarare | grundskollarare grundskolldrare | Rektor
Aina- Diana — Gerd —
fritidspedagog | forskollarare forskollarare
Annika — arbetslag E arbetslag H
elevassistent Elsa - Hanna -
arbetslag B grundskollarare grundskollarare
Britta — Ellinor — (vikarie)
fritidspedagog | forskollarare Hilda —
Barbro — arbetslag F grundskollarare,
outbildad Frida — initiativtagare till
pedagog grundskollarare samarbetet
(vikarie) Fanny - (tjanstledig pga.
arbetslag C forskollarare studier)
Cecilia — Hillevi -
forskollarare forskollarare
Carola —
forskollarare
(foraldraledig
vt-09)
Cajsa —
fritidspedagog
(foraldraledig
ht-08)
Christina —
forskollarare
(vikarie)
2009/2010 | Gerd - arbetslag | arbetslag D Deltog inte Sonja —
forskollarare Ingela — Doris — resurspedagog
grundskollarare | grundskollarare Asa -
Cecilia— Diana — resurslarare
forskollarare forskollarare Rektor
arbetslag J arbetslag E ny Rektor
Jessica — Anna —

grundskollarare
Barbro —
outbildad
pedagog
(vikarie)
arbetslag K
Gabriella —
grundskollarare
Hillevi -
forskollarare

grundskollarare
Ellinor —
forskollarare
arbetslag F
Frida —
grundskollarare
Fanny -
forskollarare

Tabellen beskriver de deltagande lirarna och tillhérighet inom verksamheten




Bilaga 2

Katalog 6ver hindelser i utvecklingsprojektet pa Tornskolan

Forelisning pa Hb dir lirare fran Tornskolan visar intresse for vidare kontakt.
(ht07)

Fragan initierades fran lirarna pda Tornskolan Tornskolan om jag har méjlighet
att halla foreldsning kring ”Att skriva sig till lisning pa datorn”. (ht07)

Min forfragan ang samarbete och maoijligt intresse att genomfora ett gemensamt
projekt kring fragan. Tornskolan i syfte for skolutveckling och for mig i syfte att
folja processen och skriva fram en avhandling. (ht07)

E-post till lirarna med frigan om fortsatt intresse finns (mars 08)

Inbjudan av Tornskolan att delta ndr nagra lirare frin en annan skola och
kommun féreldser om férdindrat arbetssitt med skriv- och ldslirande. Beritta om
deras process och erfarenhet (april 08)

Nytt méte, rektor drivande att projektet skall komma tillstind. (juni 08)

Uppstarten och dess utformning, planering, fyra gemensamma kvillsméten,
forsta fokussamtal (aug 08) som ocksid symboliserar uppstarten av projektet.
(kapitel 7)

Vid uppstart fanns fa datorer och utlovad teknik var inte pa plats vid
terminsstart. (kapitel 8). Information till forildrar i form av samtyckesblankett

(sept 08)
Milformulering och processen under det forsta dret (kapitel 8)

April 2009 ekonomiska besparingar och idndrade forhdllanden. Oro och
andringar i personalgruppen (kapitel 9)

Terminsstart aug 09. Nya deltagare, nya direktiv fran rektor (kapitel 9)

Instillda méten under hosten (okt 09) (kapitel 9)

Ht 2009 tid som frintas, foérindrade konstellationer inom projektet och
arbetslaget. Min fortsatta mojlighet till tilltrdide 1 praktiken. Nya motes
konstellationer (kapitel 9)

Vt 2010 éter kontakt med forskoleklassen och min betydelse som forskare for att
kunna fortsitta processen. Vikten av goda relationer inom aktionsforskningen.

(kapitel 10)

Uppfoljning pa skolan vt 11. Fortsittning av arbetssittet trots andrade
forutsittningar



Bilaga 3

Till foraldrar/vardnadshavare med barn i 1C Tornskolan

Jag heter Lena Tyrén och arbetar pa Institutionen fér pedagogik pa Hogskolan i
Boris. Jag undervisar frimst pa lirarprogrammet i pedagogik och IT. Dessutom
ir jag doktorand pa Goteborgs universitet inom pedagogiskt arbete. Mitt intresse
ar hur man kan anvinda I'T som ett redskap 1 undervisning med yngre skolbarn.
Jag vill med detta brev informera alla forildrar/virdnadshavare om en
undersékning som startar hosten 2008 och samtidigt ber jag Dig fylla i bifogad
blankett.

Personalen pa Tornskolan kommer att anvind sig av datorn i lds- och
skrivutvecklingen frain och med hosten 2008 och jag kommer att delta i deras
arbete under lisiret 08/09. Det innebir att vi tillsammans kommer att géra ett
aktionsforskningsprojekt. Aktionsforskning gir ut pd att vi vill utveckla och
forindra en verksambhet, i detta fall en arbetsmetod nir det giller elevernas lds-
och skrivutveckling. Syftet dr att forbdttra forutsittningarna for eleverna. Min
uppgift ar att leda pedagogerna i deras arbete, inspirera dem och fi dem att
reflektera Gver sin egen roll som pedagog och deras verksamhet.

Jag kommer att samtala med pedagogerna och observera det som sker i
verksamheten. Det innebir att jag kommer att studera vad barnen gér vid datorn.
Jag kommer att finnas med i verksamheten, anteckna vad barn och pedagoger
gor, ta digitala bilder pa pedagoger och barn. Bilderna kommer att anvindas i
samtal med pedagogerna och barnen om vad de gjorde nir dessa bilder togs.
Dessa samtal kommer att ske individuellt och i grupp och kommer att bandas.
For att géra detta behéver jag ditt samtycke.

Jag behover ditt medgivande fOr att géra observationer, ljudinspelning av
intervjuer och for att ta digitala bilder av ditt barn. Om Du vid ett senare skede
vill ta tillbaka ditt medgivande kommer det att respekteras. Skolans,
forskoleklassens, pedagogernas och barnens namn kommer inte att framga i
rapporter, redovisningar eller presentationer. Bilderna och ljudinspelningarna
kommer inte att visas offentligt utan enbart anvindas fér att analysera och
samtala kring och inte i andra sammanhang 4n for studiens genomférande.

Jag tycker det skall bli spdnnande att fa delta i klassen. Om Du har négra fragor
om undersokningen, kontakta mig.

Lena Tyrén

Telefon arb 033-435 59 65
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Jag/vi tilldter att mitt/vart barn

(Barnets namn)

blir observerat eller intervjuat.

Ort och datum

(Malsmans underskrift)

NE], jag/vi tilliter INTE att mitt/vart barn

(Barnets namn)

blir observerat eller intervjuat

Ort och datum

(Mélsmans underskrift)

Limnas till personalen i klassen senast 12 november 2008.
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Paminnelse till f6rildrar/vardnadshavare med barn i 1C Tornskolan

Jag heter Lena Tyrén och arbetar pa Institutionen for pedagogik pa Hogskolan i
Boris. Jag undervisar frimst pa lirarprogrammet i pedagogik och IT. Dessutom
ir jag doktorand pa Goteborgs universitet inom pedagogiskt arbete. Mitt intresse
ar hur man kan anvinda IT som ett redskap 1 undervisning med yngre skolbarn.
Jag vill med detta brev informera alla férildrar/virdnadshavare om en
undersokning som startar hosten 2008 och samtidigt ber jag Dig fylla i bifogad
blankett.

Personalen pa Tornskolan kommer att anvind sig av datorn 1 lis- och
skrivutvecklingen frin och med hésten 2008 och jag kommer att delta i deras
arbete som forskare under lasiret 08/09. Det innebir att vi tillsammans kommer
att gora ett aktionsforskningsprojekt. Aktionsforskning gir ut pd att vi vill
utveckla och foérindra en verksamhet, i detta fall en arbetsmetod nir det giller
clevernas lds- och skrivutveckling. Syftet dr att forbdttra forutsdttningarna for
cleverna. Min uppgift dr att leda pedagogerna i deras arbete, inspirera dem och fa
dem att reflektera Gver sin egen roll som pedagog och deras verksambhet.

Jag kommer att samtala med pedagogerna och observera det som sker i
verksamheten. Det innebir att jag kommer att studera vad barnen gor vid datorn.
Jag kommer att finnas med i verksamheten, anteckna vad barn och pedagoger
gor, ta digitala bilder pa pedagoger och barn. Bilderna kommer att anvindas i
samtal med pedagogerna och barnen om vad de gjorde nir dessa bilder togs.
Dessa samtal kommer att ske individuellt och i grupp och kommer att bandas.
For att gbra detta behover jag ditt samtycke.

Jag behover ditt medgivande fOr att gbra observationer, ljudinspelning av
intervjuer och for att ta digitala bilder av ditt barn. Om Du vid ett senare skede
vill ta tillbaka ditt medgivande kommer det att respekteras. Skolans,
torskoleklassens, pedagogernas och barnens namn kommer inte att framga i
rapporter, redovisningar eller presentationer. Bilderna och ljudinspelningarna
kommer inte att visas offentligt utan enbart anvindas for att analysera och
samtala kring och inte i andra sammanhang dn for studiens genomférande.

Jag tycker det skall bli spdnnande att fa delta i klassen. Om Du har négra fragor
om undersokningen, kontakta mig.

Lena Tyrén

Telefon arb 033-435 59 65
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Till foraldrar/vardnadshavare med barn i 1C Tornskolan

Jag heter Lena Tyrén och arbetar pa Institutionen fér pedagogik pa Hogskolan i
Boris. Jag undervisar frimst pa lirarprogrammet i pedagogik och IT. Dessutom
ir jag doktorand pa Goteborgs universitet inom pedagogiskt arbete. Mitt intresse
ar hur man kan anvinda IT som ett redskap 1 undervisning med yngre skolbarn.

Pedagogerna pa Tornskolan har anvind sig av datorn i lds- och skrivutvecklingen
under lasiret 08/09 och jag har deltagit i deras arbete som forskar. Vi samarbetar
genom aktionsforskning vilket innebdr wvi vill utveckla och férindra
verksamheten och undervisningen, i detta fall arbetsmetoden ndr det giller
elevernas lids- och skrivutveckling. Syftet dr att forbittra férutsittningarna for
eleverna. Min uppgift har varit att leda pedagogerna i deras arbete, inspirera dem
och fa dem att reflektera Gver sin egen roll som pedagog, deras verksamhet och
undervisning.

Jag har deltagit i undervisningen och observerat bade eleverna och pedagogerna
nir de har arbetat med skrivandet vid datorn. Pedagogerna och jag har frimst
triffats vid kvallsmoten och da diskuterat det jag sett vid mina observationer. Vi
har diskuterat elevernas texter och hur vi kan utveckla undervisningen utifrin det
som sker i klassrummet. Jag kommer att delta som forskare i verksamheten dven
under ldsaret 09/10 och kommer att fortsitta gbra observationer och intervjuer
genom att delta i klassrummet, anteckna vad barn och pedagoger gor, ta digitala
bilder pa pedagoger och barn. Bilderna kommer att anvindas i samtal med
pedagogerna och barnen om vad de gjorde nir dessa bilder togs. Dessa samtal
kommer att ske individuellt och i grupp och kommer att bandas. For att gora
detta behdver jag fortsatt samtycke.

Jag behover ditt medgivande for att géra observationer, ljudinspelning av
intervjuer och for att ta digitala bilder av ditt barn. Deltagandet ir helt frivilligt
och om du vid ett senare skede vill ta tillbaka ditt medgivande kommer det att
respekteras utan nagra som helst konsekvenser. Skolans, pedagogernas och
barnens namn kommer inte att framgd i rapporter, redovisningar eller
presentationer. Bilderna och ljudinspelningarna kommer inte att visas offentligt
utan enbart anvindas fOr att analysera och samtala kring och inte i andra
sammanhang in for studiens genomférande.

Det har varit inspirerande och intressant att f4 delta 1 pedagogernas
utvecklingsarbete och att fi vara med i klassrummet nir eleverna skriver vid
datorn. Jag kan se en fantastisk utveckling hos eleverna och jag ser fram emot att
fa fortsitta folja arbetet. Om Du har nidgra frigor om undersékningen s
kontakta mig girna.

Vinliga hilsningar Lena Tyrén Telefon arb 033-435 59 65 E-post
lena.tyren(@hb.se
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Insamling av empiriskt material 08/09

Fokusgrupper
Beteckning Datum Plats Forskare Deltagare
Fokusgrupp 1 | 080814 Skolar 3 Lena Tyrén, Gabiriella, Gerd
Hanna, Hilda,
Hillevi
Fokusgrupp 2 | 080814 FK Lena Tyrén, Aina, Anna,
Annika, Barbro,
Britta, Carola,
Cecilia
Fokusgrupp 3 | 080814 Skolar 1 Lena Tyrén, Diana, Doris,
Ellinor, Elsa,
Fanny, Frida,
Observationer
Beteckning Datum Plats Forskare Deltagare
Observation 081009 Skolar 1 Lena Tyrén, Elsa och elever,
A ett halvklasspass
Observation 081020 Skolar 1 Lena Tyrén Elsa och elever,
B ett halvklass
Observation 081105 Skolar 1 Lena Tyrén Doris och elever,
C ett halvklasspass
Observation 081203 Skolar 1 Lena Tyrén Doris och elever,
D ett halvklasspass
Observation 090119 Skolar 1 Lena Tyrén Frida och elever,
E tva halvklasspass
Observation 090223 FK Lena Tyrén Britta, Barbro och
F barn
Observation 090223 FK Lena Tyrén Aina, Anna och
G barn
Observation 090225 FK Lena Tyrén Cecilia, Christina
H och barn
Observation | | 090427 Skolar 1 Lena Tyrén Doris och elever,
ett halvklasspass
Observation J | 090427 Skolar 1 Lena Tyrén Frida och elever,
ett halvklasspass
Observation 090427 Skolar 1 Lena Tyrén Frida och elever,
K ett halvklasspass
Observation 090518 Skolar 1 Lena Tyrén Elsa och elever,
L ett halvklasspass
Observation 090518 Skolar 1 Lena Tyrén Elsa och elever,
M ett halvklasspass
Observation 090520 FK Lena Tyrén Aina och barn
N
Observation 090520 FK Lena Tyrén Barbro och barn
0o




Kvéllsmoten
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Beteckning

Datum

Plats

Forskare

Deltagare

Samtal A

080930

kl 17.00-19.00

FK, Skolar 1,
Skolar 3

Lena Tyrén

Anna, Annika,
Barbro, Carola,
Cecilia, Christina,
Elsa, Ellinor,
Diana, Doris,
Fanny, Frida,
Gabriella, Gerd,
Hanna, Hillevi,
Sonja,

Samtal B

081105

kl 17.00-19.00

FK, Skolar 1,
Skolar 3

Lena Tyrén

Anna, Barbro,
Christina, Diana,
Doris, Ellinor,
Elsa, Fanny, Frida
Gabriella, Gerd,
Hanna Hilda,
Hillevi, Sonja,

Samtal C

081203

kl 17.00-19.00

FK, Skolar 1

Lena Tyrén

Anna, Aina, Britta,
Barbro, Cecilia,
Diana, Doris,
Ellinor, Elsa,
Fanny, Sonja

Samtal D

090203

kl 17.30-18.15

FK

Lena Tyrén

Anna, Aina,
Barbro, Britta,
Cecilia, Sonja

Samtal E

090203

kl 18.30-19.30

Skolar 1

Lena Tyrén

Diana, Doris,
Frida, Elsa,
Ellinor, Sonja

Samtal F

090402

Skolar 1

Lena Tyrén

Diana, Doris, Elsa,
Fanny, Frida,
Gabriella (ar 3),
Sonja

Samtal G

090402

FK

Lena Tyrén

Anna, Aina, Britta,
Cecilia, Gabriella
(ar 3), Sonja

Samtal H

090601

FK och Skolar 1

Lena Tyrén

Anna, Aina, Britta,
Cajsa, Cecilia,
Diana, Ellinor,
Elsa, Fanny,
Frida, Sonja,

Samtal med larare

Beteckning:

Datum:

Plats

Forskare

Deltagare

Samtal 1

090402

Skolar 1

Lena Tyrén

Fanny och Frida

Samtal 2

090518

Skolar 1

Lena Tyrén

Elsa
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Insamling av empiriskt material lasaret 09/10

Observationer

Beteckning Datum Plats Forskare Deltagare
Observation P 090910 Skolar 2 Lena Tyrén, Anna, Ellinor och
elever
Observation Q 090911 Skolar 2 Lena Tyrén Anna och elever
Observation R 090914 Skolar 2 Lena Tyrén Anna och elever
Observation S 090928 Skolar 2 Lena Tyrén Anna och elever
Observation T 090928 Skolar 1 Lena Tyrén Ingela och elever i
halvklass
Observation U 091001 Skolar 2 Lena Tyrén Anna och elever
Observation V 091001 Skolar 1 Lena Tyrén Ingela och elever i
halvklass
Observation W 091021 Skolar 1 Lena Tyrén Ingela och elever i
halvklass
Observation X 091112 Skolar 2 Lena Tyrén Anna och elever
Observationsdag | 100322 FK Lena Tyrén Gerd och barn
Y
Méten
Beteckning Datum Plats Forskare Deltagare
Samtal | 090812 Skolar 1, Skolar | Lena Tyrén Anna, Cecilia,
2 Diana Doris,
kl 17.30-19.30 Ellinor, Fanny
Frida, Ingela,
Jessica, Sonja
Asa
Samtal J 090915 Skolar 1, Skolar | Lena Tyrén Anna, Doris Frida,
2 Ingela, Jessica
Sonja, Asa
Samtal K 091006 Skolar 1, Skolar | Lena Tyrén Anna, Doris, Frida
2 Gabriella Ingela,
Jessica, Sonja,
Asa + lararstudent

Samtal med larare

Beteckning: Datum: Plats Forskare Deltagare
Samtal 3 100119 Skolar 2 Lena Tyrén Frida
Samtal 4 100128 Skolar 2 Lena Tyrén Anna
Samtal 5 100128 Skolar 1 Lena Tyrén Gabiriella
Samtal 6 100201 Skolar 1 Lena Tyrén Ingela
Samtal 7 100209 Skolar 1 Lena Tyrén Jessica
Samtal 8 100211 Skolar 2 Lena Tyrén Doris
Samtal 9 100211 resurspedagog Lena Tyrén Sonja
Samtal 10 100304 Fk Lena Tyrén Gerd
Samtal 11 100322 Fk Lena Tyrén Gerd
Samtal 12 100511 Skolar 1 Lena Tyrén Gabiriella, Ingela,
Jessica
Samtal 13 100608 Skolar 2 Lena Tyrén Anna, Doris
Frida




Insamling av empiriskt material lasaret vt11

Samtal med larare

Bilaga 7

Beteckning: Datum: Plats Forskare Deltagare
Samtal 14 110517 resurspedagog Lena Tyrén Sonja
Samtal 15 110614 Skolar 2 Lena Tyrén Gabriella
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Till deltagarna i fokusgrupper kring IT-anviandning bland yngre skolbarn .

For att ge er impulser till att komma igang med diskussionerna har jag valt ut avsnitt fran en artikel om IT
anvéndning samt material fran de metoder som ni arbetar med idag nér det géller las- och skrivutveckling
med yngre skolbarn.

Att skriva sig till lisning - p4 datorn

Ut med penna och papper, handskrift och abc-bocker. In med tangentbord, da-
tor och barnens egenproducerade lasebocker. Norske forskaren Arne Trageton
vill fordndra lds- och skrivinldrningen — i grunden.

— Det ér enklare att l4ra sig skriva én att 14sa. Det har vi 30-drs forskning som
siger. Anda borjar vi med att l4ra barnen lisa forst dirfor att det r svart for
dem att forma bokstéver for hand, sdger Arne Trageton.

Men nér barnen skriver pa datorn behdver de inte forma bokstéverna sjélva.
Och bokstdverna de skriver ser ut precis som bokstéverna i bocker och tid -
ningar. Barnen skriver sig till 1dsning och laslust, det ar en av grundtankarna.
Kalla: Datorn i utbildningen nr: 3/04.

”LasUtvecklingsSchemat, LUS, dr ett

| :llr / kvalitativt bedémnings-instrument som
4 }. ﬂ utgdr fran ldrares samlade bedomar-

& kompetens.”
Kalla: http://www.lus.nu/products/lusbo-
]J.S O en ken.asp [last 080617]

LUS

“Bornholmsmodellen dr ett systema-
tiskt upplagt och vetenskapligt utprovat
program for att stimulera och utveckla
barns sprakliga medvetenhet fore ldsin-
ldrningen.”

Kélla: http://www.bornholmsmodellen.
se/index.htm

[last 080617]
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Gemensamma mal:

Prova pa och utveckla nya strategier

Utveckla sin egen (tolerans) niva som pedagog

Vicka nyfikenheten och lusten att vilja skriva

Utveckla det fria skrivandet utifrin individniva

Genom ljudning tillsammans utveckla lisandet

Att forsta att texten har en inneb6rd/handling och en mottagare
Genom bilden utveckla finmotoriken

Utveckla samarbete och kommunikation

Viga framféra och lisa infor andra



Tidigare utgavor:

Editors: Kjell Hirnqvist and Karl-Gustaf Stukat

1. KARL-GUSTAF STUKAT Lekskolans inverkan pé
barns ntveckling. Stockholm 1966

2. URBAN DAHLLOF Skoldifferentiering och
undervisningsforlopp. Stockholm 1967

3. ERIK WALLIN  Spelling. Factorial and experimental
studies. Stockholm 1967

4. BENGT-ERIK ANDERSSON  Studies in adolescent
bebavionr. Project Yg, Youth in Giteborg. Stockholm 1969

5. FERENCE MARTON Structural dynamics of
learning. Stockholm 1970

6. ALLAN SVENSSON  Relative achievement. School
performance in relation fo intelligence, sex and home
environment. Stockholm 1971

7. GUNNI KARRBY  Child rearing and the development
of moral structure. Stockholm 1971

Editors: Urban Dahll6f, Kjell Harnqvist and
Karl-Gustaf Stukat

8. ULF P. LUNDGREN  Frame factors and the teaching
process. A contribution to curriculum theory and theory on
teaching. Stockholm 1972

9. LENNART LEVIN Comparative studies in foreign-
langnage teaching. Stockholm 1972

10. RODNEY ASBERG  Primary education and national
development. Stockholm 1973

11. BJORN SANDGREN ' Kreativ utveckling.
Stockholm 1974

12. CHRISTER BRUSLING Microteaching - A concept
in develgpment. Stockholm 1974

13. KJELL RUBENSON ' Rekrytering till
vixenutbildning. En studie av kortntbildade yngre man.
Goteborg 1975

14. ROGER SALJO  Qualitative differences in learning as
a function of the learner’s conception of the task. G6teborg
1975

15. LARS OWE DAHLGREN' Qualitative differences in

learning as a_function of content-oriented guidance. Géteborg
1975

16. MARIE MANSSON  Samarbete och
samarbetsformaga. En kritisk granskning. Lund 1975
17. JAN-ERIC GUSTAFSSON  Verbal and fignral
aptitudes in relation to instructional methods. Studies in
aptitude - treatment interactions. Goteborg 1976

18. MATS EKHOLM  Social ntveckling i skolan. Studier
och diskussion. Géteborg 1976

19. LENNART SVENSSON  Study skill and learning.
Goteborg 1976

20. BJORN ANDERSSON  Science teaching and the
development of thinking. Goéteborg 1976

21. JAN-ERIK PERNEMAN  Medyetenbet genom
uthildning. Géteborg 1977

Editors: Kjell Hirnqvist, Ference Marton and
Karl-Gustaf Stukat

22. INGA WERNERSSON  Konsdifferentiering i
grundskolan. Géteborg 1977

23. BERT AGGESTEDT & ULLA TEBELIUS
Barns upplevelser av idrott. Goteborg 1977

24. ANDERS FRANSSON Az réidas prov och att vija
veta. G6teborg 1978

25. ROLAND BJORKBERG  Firestillningar om arbete,
utveckling och livsrytm. Goteborg 1978

26. GUNILLA SVINGBY  Laroplaner som styrmedel for
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209. PIJA EKSTROM Makten att definiera. En studie
av hur beslutsfattare formulerar villkor for specialpedagogisk
verksamhet. Géteborg 2004

210. CARIN ROOS  Skrifisprikande diva barn. En
studie om skrifisprakligt lirande i forskola och skola.
Goteborg 2004

211. JONAS LINDEROTH  Datorspelandets nening.
Bortom idén om den interaktiva illusionen. Géteborg 2004

212. ANITA WALLIN  Evolutionsteorin i klassrummnuet.
Pa vig mot en dmnesdidaktisk teori for undervisning i
biologisk evolution. Géteborg 2004

213. EVA HJORNE Exdluding for inclusion? Negotiating
school careers and identities in pupil welfare settings in the

Swedish school. Goteborg 2004

214. MARIE BLIDING Innesiutandets och nteslutandets
praktik. En studie av barns relationsarbete i skolan.
Goteborg 2004

215. LARS-ERIK.JONSSON _Appropriating
Technologies in Educational Practices. Studies in the Contexts
of Compulsory Education, Higher Edncation, and Fighter
Pilot Training. Géteborg 2004

216. MIA KARLSSON A ITiS Teacher Team as a
Community of Practice. Géteborg 2004

217. SILWA CLAESSON  Ldrares levda kunskap.
Goéteborg 2004

218. GUN-BRITT WARVIK Awmbitioner att firindra
och artefakters verkan. Grinsskapande och stabiliserande
praktiker pa produktionsgolvet. Goteborg 2004




219. KARIN LUMSDEN WASS  Vxenutbildning i
omwandling. Kunskapslyftet som eit siitt att organisera
fornyelse. Géteborg 2004

220. LENA DAHL _Awmmningspraktikens villkor. En
interyjustudie av en grupp Ruvinnors forestillningar pa och
erfarenheter av amning. G6teborg 2004

221. ULRIC BJORCK  Distributed Problem-Based
Learning. Studies of a Pedagogical Model in Practice.
Goteborg 2004

222. ANNEKA KNUTSSON  “To the best of your
knowledge and for the good of your neighbonr”. A study of
traditional birth attendants in Addis Ababa, Ethigpia.
Goteborg 2004

223. MARIANNE DOVEMARK  Aunsvar — flexibilitet
— valfribet. En etnografisk studie om en skola i forindring.
Goteborg 2004

224. BJORN HAGLUND Traditioner i mite. En
kvalitativ studie av fritidspedagogers arbete med samlingar i
skolan. G6teborg 2004

225. ANN-CHARLOTTE MARDSJO Ldrandets
skiftande innebirder — uttryckta av forskollarare i
vidarentbildning. Goteborg 2005

226. INGRID GRUNDEN A dtererivra kroppen. En
studie av livet efter en ryggmangsskada. Goteborg 2005

227. KARIN GUSTAFSSON & ELISABETH
MELLGREN  Barns skriftsprikande — att bli en
skrivande och lisande person. Gteborg 2005

228. GUNNAR NILSSON A# dga 7. Praxisnéra
studier av lararstudenters arbete med geometrilaborationer.
Goteborg 2005.

229. BENGT LINDGREN Bié/d, visualitet och vetande.
Diskussion om bild som ett kunskapsfilt inom ntbildning.
Goteborg 2005

230. PETRA ANGERVALL Jamstilldhetsarbetets
pedagogik. Dilemman och paradoxer i arbetet med
Jamstilldhet pa ett foretag och ett universiter. Gteborg 2005

231. LENNART MAGNUSSON  Designing a
responsive support service for family carers of frail older people
using ICT. Goteborg 2005

232. MONICA REICHENBERG  Gymnasieelever
samtalar kring facktexter. En studie av textsamtal med goda
och svaga lisare. Goteborg 2005

233. ULRIKA WOLFFE  Characteristics and varieties of
poor readers. Goteborg 2005

234. CECILIA NIELSEN Mellan fakticitet och projekt.
Lds- och skrivsvarigheter och stravan att Gvervinna dem.

Goteborg 2005.

235. BERITH HEDBERG  Decision Making and
Communication in Nursing Practice. Aspects of Nursing
Competence. Goteborg 2005

236. MONICA ROSEN, EVA MYRBERG & JAN-
ERIC GUSTAFSSON  Ldskompetens i skoldr 3 och 4.
Nationell rapport fran PIRLS 2001 i Sverige. The IEA
Progress in International Reading Literacy Study. Gotebotg
2005

237. INGRID HENNING LOEB  Utveckling och
forandring i kommunal vixenutbildning. En yrkeshistorisk
ingang med berdttelser om lirarbanor. Géteborg 2006.

238. NIKLAS PRAMLING Minding metaphors: Using
Sfignrative langnage in learning to represent. Géteborg 2006

239. KONSTANTIN KOUGIOUMTZIS
Ldrarkunltnrer och professionskoder. En komparativ stndie av
idrottsiirare i Sverige och Grekland. Goteborg 2006

240. STEN BATH Kualifikation och medborgarfostran.
En analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
samhdllsuppdrag. Géteborg 2006.

241. EVA MYRBERG Fristaende skolor i Sverige —
Effekter pa 9-10-driga elevers lasformaga. G6teborg 2006

242. MARY-ANNE HOLFVE-SABEL _A#titudes
towards Swedish comprehensive school. Comparisons over time
and between classrooms in grade 6. Goéteborg 2006

243. CAROLINE BERGGREN  Ewtering Higher
Education — Gender and Class Perspectives. Géteborg 2006

244. CRISTINA THORNELL & CARL
OLIVESTAM  Kulturmite i centralafrikansk kontext med
kyrkan som arena. Géteborg 2006

245. ARVID TREEKREM At leda som man lir. En
arbetsmiljipedagogisk studie av toppledares ideologier om
ledarskapets taktiska potentialer. Géteborg 2006

246. EVA GANNERUD & KARIN
RONNERMAN  Innehdll och innebird i lirares arbete i
Jorskola och skola — en fallstudie ur ett genusperspektiv.
Géteborg 2006

247. JOHANNES LUNNEBLAD  Firskolan och
mdngfalden — en etnografisk studie pa en forskola i ett
multietniskt omrade. Goteborg 2006

248. LISA ASP-ONSJO  Atgirdsprogram — dokument
eller verktyg? En fallstudie i en kommun. G6teborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och liroplan. Mdten mellan barn och
lirare i forskola och skola. Goteborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares utsagor om undervisning.
Géteborg 2006

251. EVA JOHANSSON Etiska dverenskommelser i
forskolebarns varldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON _A## genusgappa pa siker
eller oséfker mark. Hem- och konsumentkunskap ur ett
kinsperspektiv. Goteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inldrd lbyalplishet? Lirandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Gteborg 2007



254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Animal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. G6teborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnebagen. Innbold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Géteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barus multimediala
berdittande. En link mellan mediakultur och pedagogisk
praktik. Goteborg 2007

257. PETER ERLANDSON  Dodile bodies and
imaginary minds: on Schin's reflection-in-action. Goteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i forskola, skola och gymnasinm.
Goteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genns, makt och styrning i skolans
elevdokumentation. Géteborg 2007

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Annika Hirenstam and
Ingrid Pramling Samuelsson

260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie a fe iteter och mask iar9. Goéteborg

2008

261. LARS-ERIK NILSSON But can't you see they are
bying: Student moral positions and ethical practices in the wake
of technological change. Goteborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM  Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? Géteborg 2008

263. GUNILLA GRANATH Milda makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstefeniker.
Géteborg 2008

264. KARIN GRAHN  Flickor och pojkar i idrottens
liiromedel. Konstruktioner av genus i
ungdomstrinarntbildningen. Géteborg 2008.

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptual Models. A New Field of Research.
Goteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON Motstind och mening.
Innebord i blivande lirares seminariesamtal. Géteborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel utbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en Gppen design for samarbetslirande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON  Det dnskvirda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga & i
mellan lirare och barn i forskolan. Goteborg 2008

kationsh

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: ¢ffects of student and school charachterisites.
Géteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND _A4# erivra
litteracitet. Sma barns kommunikativa nioten med berdttande,
bilder, texct och tecken i forskolan. Goteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinuitet. Undervisning
och larande om vaixters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Goteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosalisning i
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa larobicker, lirare
och nationella prov. Goteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika satt
att erfara och hantera svérigheter. Goteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
lirarntbildningen. En etnografisk och diskursanalytisk studie.
Géteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Ldrarprofessionens
genusordning. En studie av lirares uppfattningar om
arbetsuppgifier, kompetens och forvantningar. Géteborg
2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON ' Se/f
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School Level.
Géteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Situated Action. G6teborg 2009

279. RAUNI KARLSSON ' Demokratiska virden i
Jorskolebarns vardag. Goteborg 2009

280. ELISABETH FRANK  Ldifirmdigan bland 9-10-
daringar. Betydelsen av skolklimat, hem- och skolsamverkarn,
ldrarkompetens och elevers hembakgrund. Géteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstind. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institntionella id sskapande. Géteborg 2009

282. MONA NILSEN  Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. G6teborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i firskola
och skola. Firandringar i policy, perspektiv och praktik.
Géteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga lirande. En tvirsnittsstudie om forskolan som miljd for
barns larande. G6teborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Lugjalitet och motstind -
anstilldas agerande i ett forianderligt hemtianstarbete.
Géteborg 2009.




286. ANETTE OLIN Skolans mitespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas frstaelse.
Goteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande

redskap i forskolan. Géteborg 2009

288. CLAS OLANDER  Towards an interlangnage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Ingtid Pramling Samuelsson

289. PETER HASSELSKOG Sijjdlirares
Jorhallningssdtt i undervisningen. Géteborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. Géteborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfriknar. Kinskonstruktioner i interaktion i forskola,
forskoleklass och skolir ett. Géteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnchagens relasjonelle
verden - sma barn som kompetente aktorer i produfktive
Jorhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Language I_earning.
A study of student interaction in media production in English.
Goteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER 1 otakt med tiden?
Folkhagskolorna i ett forinderligt filt. Géteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG Er etnografisk studie i en
thailandsk grundskola pd en 6 i sidra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid di nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectural education. G6teborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Farbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening bigher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. Géteborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and V'oting in South African Comprebensive
Schools. Gteborg 2010

302. LENA SJOBERG Biist i klassen? Lérare och elever i
svenska och europeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. Goteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Goteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvirdering Genon
Uppfoljning. Longitudinell individforskning under ett
balysekel. GSteborg 2011

306. NADJA CARLSSON I kamp med skriftsprifket.

Vuxenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Géteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Ansvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregdende skol.
Goteborg 2011

308. EVA NYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pi kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN  Ldrares tal och barns
myfikenbet. Kommunikation om natnrvetenskapliga inneball i
Sforskolan. Géteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturel] undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprak och i forberedelseklass. Goteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om lirares midjligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk dok tation som bedomningspraktik i
forskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON  Aunsvar for matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprakiga
Fklassrummet. Gteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curriculum in the Era
of Global Develgpment — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jforskningsbaserad undervisning om ljud, horsel och hailsa.
Géteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymmnasienngdomars
livstolkande. Goteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Gétebotrg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenheter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTL Flersprakiga barn i forskolan:
Viillkor for deltagande och lirande. Géteborg 2012



322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt grinsarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and 1 earning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Se/fawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Géteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the 1 alidity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Goteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Géteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yzgre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller 7 institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1 alidity Lssues in Relation to 1 ocational
Training. Goteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Gteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER Engagerade i
virldens basta? Larande for hallbarhet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN Tanka fritz,
tanka ratt. En studie om virdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L% fir ju inte riktigt
Jorutsdittningara for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mijligheter och hinder till forandring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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Vi far ju inte riktigt forutsittningarna for att

genomfora det som vi vill”
En studie om ldrares mojligheter och hinder till forindring och
forbittring i praktiken

Denna studie tar sin utgingspunkt frin en grupp lirare vid den kommunala
grundskolan Tornskolan och deras intresse for att undersoka om det dr majligt att
forindra skriv- och lislirandet genom att anvinda datorn som ett komplement
till 6vriga metoder som anvinds i undervisningen. Med denna utgingspunkt var
inledningsvis det Gvergripande syftet att analysera och beskriva vad som sker i
praktiken nir ldrare introducerar datorer tillsammans med de yngre skolbarnen, 6-9
ar. Utvecklingsprojektet sammanfoll dock med omstruktureringar och forindringar
vid Tornskolan vilket fick till £6ljd att syftet med studien ocksé blivit att analysera
och beskriva hur politisk styrning och bakomliggande samhilleliga krafter inverkat
pa ett pagaende utvecklingsarbete.

Avhandlingen visar att skolledare och lirare som arbetar med att forbittra skolan
kan anvinda sig av aktionsforskning i forbattringsprocessen men det forutsitter att
det avsitts tid for samtal och moten. Studien visar ocksé att utvecklingen inte bor
hindras av ekonomiska besparingar eller ekonomisk effektivitet. Okad ekonomisk
styrning kan vara en fara pé ling sike for effektiv skolutveckling. Att behandla tid som
en extra kostnad ir kontraproduktivt och det skapar ogynnsamma forutsittningar
for larare och begrinsar skolutveckling. Nir utvecklingsarbeten planeras finns en
tro och ett hopp om gynnsamma och gemensamma mal f6r skolutveckling. Denna
studie visar att hinder uppstir som paverkar lirares mojlighet att forandra praktiken.

Lena Tyrén ir forskollirare och verksam inom
lirarutbildningen vid Institutionen for pedagogik
vid Hogskolan i Boras.
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