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Sammandrag

Syftet med denna studie &r att ta reda pa nar det uppstar problem i den
muntliga kommunikationen mellan larare och elever i fem olika svenska
som andraspraksklassrum, med utgangspunkt i sprakliga foreteelser som
kan valla bekymmer for andraspraksinlarare och till dem hor
idiomatiska uttryck, metaforer, polysema ord, partikelverb och
sammansatta ord. | syftet ingar att géra en kvalitativ undersékning av de
ord och uttryck som kan vara problematiska for informanterna och ta
reda pa vad det beror pa att det blir sprakforbistring, dvs. varfér de ord
och uttryck som skapat sprakforbistring ar svara att forsta. Metoden har
varit observationer av talet fran lararen till eleverna i klassrummet med
efterfoljande intervjuer av tva-tre elever fran varje klassrum.

Resultatet visar att polysema ord och partikelverb &r det som
informanterna saknar mest kunskaper om, men ocksa att frekvensen
polysema ord och partikelverb &r storst i klassrumstalet fran lararen till
eleverna, enligt min uppskattning. Anledningarna till avsaknaden av
kunskap gar antagligen att finna i interaktionella-, sociokulturella- och
kognitiva aspekter pa inlarningen.

Nyckelord: Andraspraksinlarning, polysema ord, partikelverb
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1. Bakgrund

Bland det svaraste jag upplevt som larare &r ovissheten om jag fatt alla
elever att forsta vad jag sager. | ett andraspraksklassrum tror jag att
missforstanden ar fler an i ett klassrum dar alla elever har svenska som
modersmal. Av den anledningen bestdamde jag mig for att ta reda pa
vilka ord, fraser och uttryck i lararens tal i klassrummet som kan orsaka
svarigheter for andrasprakselever. Jag ville ocksa ta reda pa varfor just
den typen av ord, fraser och uttryck stéller till bekymmer. En kunskap
jag tror att jag som larare kommer att ha nytta av i min framtida gérning.

Det finns i svenskan foreteelser som ar sprakspecifika och erkant
svara for andraspraksinlarare menar Karlsson och Lundvik (1995:2). Till
dem hor bland annat idiomatiska uttryck, partikelverb och sammansatta
ord. Resultatet av deras enkatstudie visar pa att en nastan infodd inte
behdrskar idiom i samma utstrackning som en infodd talare. Dessutom
visade det sig att det var svart for manga att sétta ut ratt partikel efter
verb och att satta samman ord. Jag valde att studien &ven skulle omfatta
polysema ord vilka kan valla bekymmer for andraspraksinlarare enligt
Enstroms forskning (Enstrom 2004:187-188). Saledes tog jag fasta pa
dessa foreteelser nédr jag formulerade mitt syfte och genomforde
observationerna.

2. Syfte, forskningsfragor och hypotes

Syftet ar att ta reda pa nar det uppstar problem i den muntliga
kommunikationen mellan larare och elever i fem olika svenska som
andraspraksklassrum (inklusive en pilotstudie). | syftet ingar att géra en
kvalitativ undersokning av de ord och uttryck som &r problematiska for
informanterna och ta reda pa vad det beror pad att det blir
sprakforbistring, dvs. varfor de ord och uttryck som skapat
sprakforbistringen ar svara att forsta inneborden av. Givetvis blir partiell
kunskap om de ord och uttryck jag undersoker kunskapen om ocksa
intressant.

Forskningsfragorna blir saledes:

- Vilka av de ord och uttryck, som jag har valt ut under

observationen, har eleverna svart att forsta innebérden av?

- Varfor ar just den typen av ord eller uttryck svara att forsta?

Min hypotes ar att malsprakets alla nyanser — de sma skillnaderna i ett
ords betydelse — och konventioner ar det svaraste och det sista man lar
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sig i malspraket pa grund av att de orden och uttrycken ofta é&r
ogenomskinliga och har en kulturell prégel.

3. Tidigare forskning

| foljande avsnitt redogors for olika aspekter som kan paverka en
andraspraksinlarares tillagnande av ett nytt sprak samt for specifika
svarigheter i andraspraksinlarning.

3.1 Interaktion och andrasprakstillagnande

Samspelet mellan maénniskor utgér en viktig komponent i
sprakutvecklingen men dven kognitiva faktorer paverkar tillagnandet.

3.1.1 Muntlig kommunikation - Férhandlingar

Enligt Gibbons (2006) &r inte kunskap nagot som fors over till oss, det
ar nagot vi skapar tillsammans med andra. Det ar i tal med andra vi gor
kunskap till var egen och saledes far nytta av den i andra sammanhang
och for nya andamal, menar Gibbons. Tal ar viktigt vid inldrning och
speciellt i ett andraspraksklassrum (2006:7).

Lindberg (1996) tar upp Longs forskning om de anpassningar eller
forhandlingar som de samtalande gor for att forsta varandras yttranden,
nagot som manga forskare havdar utgér en véasentlig aspekt i
andraspraksinlarning. Utan anpassningar gar viktig kunskap till spillo i
det tal den infodde riktar till inlararen. Det inflode som férhandlas fram
ger kunskap pa djupet. Inflode som inte forhandlas fram ger & andra
sidan inte kunskaper pa djupet (1996:44-45).

Gass (1997) papekar att deltagare i ett samtal tar till férhandlingar nar
det uppstar ett kommunikationsproblem och det kan galla bade form och
mening i spraket. Men deltagare handskas pa olika vis med missforstand
i samtal. Det kan till exempel ignoreras pa grund av att de inblandade
inte vill riskera att tappa ansiktet eller bli ertappade med for fa sprakliga
kunskaper men det kan ocksa lagras och aterupptas upp vid ett senare
tillfalle om mer kunskap finns tillganglig. Den misslyckade
kommunikationen kan ge upphov till att den deltagare i samtalet som
inte forstod borjar reflektera Over vad samtalspartnern menade
(1997:108-109).



3.1.2 Sociokulturella faktorer bakom larande

Stone (1993) menar att Vygotskys metafor om scaffolding saknar
aspekter pa det mellanmanskliga i kommunikationen eller samspelet
mellan lararen och eleven och utvecklandet av nya kunskaper. Stone vill
darfor bygga vidare pa Vygotskys tankar om att kunskapen
internaliseras eller inforlivas i individen med begrepp lanade fran
lingvistik, ndgot som Vygotsky sjalv visade i sina pastaenden om det
inre talet. Ett sadant lanat begrepp ar prolepsis, ett laneord fran den
klassiska retoriken, och som forutsatter att lyssnaren konstruerar en
uppséattning antaganden for att skapa mening i yttranden (1993:171).

Grice (1975) visar i sitt begrepp samarbetsprincipen att den som talar
forutsatts av samtalspartnern halla sig till samtalskontexten och inte
sticka ivdg at ett annat hall. Det finns en uppséttning samtalsregler som
bygger pa att yttranden ska vara relevanta, dkta, tydliga och bara
innehalla tillrackligt med information som kravs for situationen
(1975:45-46).

Ytterligare en sociokulturell aspekt som brukar ségas paverka
sprakutvecklingen ar hur lang tid informanten vistats i Sverige. Karlsson
& Lundviks studie om andraspraksinldarares kunskaper om
sprakspecifika foreteelser i svenskan, t.ex. idiomatiska uttryck,
partikelverb och sammansatta ord, visar dock att det inte finns ett klart
samband mellan vistelsetid och kunskaper i svenska spraket. Bade
personer som vistats en kortare och en langre tid i Sverige visar goda
resultat i Karlssons & Lundviks undersokning (Karlsson & Lundvik
1995:30).

3.1.3 Kognitiva aspekter pd andrasprakstillignande

Viberg (2004) menar att for andraspraksinldraren blir segmenteringen,
processen att avgriansa ordformer 1 tal, sirskilt svar. For att inldrning ska
ske maste ordformen isoleras och lagras tillsammans med en hypotes
om ordets betydelse. Betoning och omgivande pauser blir viktigt 1 den
processen, menar Viberg (2004:198-199). Wray menar att
andraspraksinldrare, som har ldrt sig meningar 1 sin helhet i
klassrumsmiljo, har littare att ta till analytiska metoder och identifiera
hela segment 1 fraser om de har larts in separat (Wray 2002:148). Att
tolka vad ordet betyder blir nista steg av tillignandet och konkreta
substantiv dr de enklaste orden att ldra in eftersom de gér att referera till
ett fysiskt objekt. Andra ledtrddar kan vara samband mellan olika
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avledda och sammansatta former av samma ordstam dvs. inomsprdkliga
(intralingvala). Nar tvd sprdk har ord som Overrensstimmer finns det
mellansprakliga (interlingvala) ledtrddar. Kontextuella ledtrddar finns 1
sammanhanget och referentiella ledtradar syftar pa ndgot 1 den
omgivande situationen (Viberg 2004:198-199). Wray (2002) menar att
om lyssnaren eller ldsaren studerar kontexten och pragmatiken runt en
ny foreteelse 1 ett meddelande forstdr lyssnaren det nya och kan da
ocksd avkoda vissa flerordskombinationer som Wray véljer att kalla
formulaic sequenses (2002:17).

Skehan (1998) refererar till en modell utformad av Anderson och
Lynch (1988:13) nir han menar att vi inte dr helt beroende av det som
sags till oss for att skapa mening. Vi relaterar det som sags till tidigare
kunskap, den kontext vi for tillfallet befinner oss 1 och vad som tidigare
har sagts, for att kunna dra effektiva slutsatser om informationen 1 det
nya meddelandet. Pa sa sétt blir vara gissningar sannolikt ritt. Skehan
jamfor lyssnarens beteende med den trdnade ldsaren som tolkar helheten
1 en text och inte varje bokstav. Den framgangsrike lyssnaren kan vara
den som anvénder strategier pa ett effektivt sétt. Forstdelseprocessen ar
delvis oberoende av kunskaper om syntaktiska, semantiska och
morfologiska regler menar Skehan. Andraspraksinldrare tar istéllet till
kunskaper de har om situationen och sammanhanget samt schematisk
kunskap (faktisk- och sociokulturell kunskap) (1998:14-15).

Ett sitt att underlétta forstdelsen av snabb, muntlig kommunikation ar
att forlita sig pé stora stycken memorerat sprak menar Skehan (1998).
Pé sa sitt “koper vi oss tid” att bearbeta det vi hor och planera innehéllet
1 ndsta yttrande eller skaffa fram fler sprakbitar (1998:40). Skehan
hianvisar till Peters (1983) niar han pekar pd att ménniskan tar
memorerade bitar till sin hjdlp for att kompensera for begransningarna 1
hjdrnans arbetshastighet (1998:35). Wray (2002) menar att trots att vi
har en enorm kapacitet att bearbeta grammatik si ar det inte péd det viset
vi foredrar att handskas med sprékets “input” och “output” (2002:10)
och sdger vidare att det bara ar en liten del av alla formulaic sequences
som dr helt fixerade. Tillfélligt och valfritt material kan placeras 1 delvis
fixerade sekvenser (2002:34).

Skehan refererar till Sinclair (1991) niar han menar att grammatiken
mojliggdr odndligt manga kombinationsmdjligheter 1 spraket men 1
praktiken dr &terkommandet av ord och kombinationsmdjligheten
begriansat vilket ocksd gor att lyssnare har ldttare att forstd yttranden
(1998:33). Om en fras uppfattas som lexikal sd processas den som det.
Om lyssnaren har den 1 sin repertoar processas den med en
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“matchandestrategi” och lyssnaren behover inte analysera spraket
grundligt. Daremot uppstér en kognitiv borda for lyssnaren om talarens
idiolekt inte Overensstimmer med lyssnarens (1998:37-38). Wray
(2002) beskriver samma situation nir hon menar att det kan uppsta
problem om talaren och lyssnaren &ger olika lagrade formulaic
sequences, vilket de gor om de tillhor olika talgemenskaper eller om en
ar infodd och den andre inte dr det. Darfor, menar Wray, ar det viktigt
att interaktionen &r jimlik och att den infodde kontrollerar att budskapet
nar fram till andrasprakstalaren (2002:99). Sperber och Wilson (1982)
menar att det ar en kognitiv borda att forsoka forsta talarens yttranden
och lyssnaren stravar efter att géra yttrandena begripliga i den kontext
de yttras. Lyssnaren maste under samtalets gang konstruera den av
talaren for givet tagna kontexten. Om det ar for mycket av den
gemensamma referensramen som inte Gverensstimmer gar inte
budskapet fram (1982:76). Nation (2001) formulerar det som att: “‘the
learning burden’ of a word is the amount of effort required to learn it”
(2001:23) och bordan blir olika tung beroende pa inlararnas olika
spraklig bakgrund i kombination med vilka aspekter inlararen forvantas
lara sig av ordet. Givetvis blir bordan tyngre om férsta- och
andraspraket skiljer sig mycket at och tvartom lattare nar spraken har
stora likheter (Nation 2001:23-24).

Korttidsminnet fungerar som ett arbetsminne och &r begrinsat i
kapacitet och kraver medveten anstrangning. Langtidsminnet daremot &r
stort och kan processa information parallellt med korttidsminnet. Nér
man repeterar nagot fors detta dver fran korttids- till 1angtidsminnet och
bearbetas menar Skehan (1998:44). Skehan refererar till Schmidt
(1990:17-46) nér han menar att huruvida inlédraren inforlivar ny kunskap
1 langtidsminnet beror pd om inldraren har férmigan att processa ny
kunskap. Han menar ocksa att ju oftare en form finns med 1 sprakbruket
och ér framtradande desto troligare &r det att det blir uppmirksammat av
korttidsminnet, repeterat och sedermera inldrt, men att det styrs av
inldraren om det blir uppmirksammat. Vilkidnd information dr enklare
att bearbeta dn en uppgift som kriver abstraktion av mottagaren, till
exempel att ta stillning i ett moraliskt dilemma (1998:48-51).

3.2 Specifika svarigheter i andraspraksinlirning
Under foljande punkter redogor jag for de specifika svérigheter som en

andraspriksinldrare kan ha med svenska spraket: polysema ord och
homonymer, metaforer, idiomatiska uttryck och kollokationer,
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partikelverb och sammansatta verb. Jag har d&ven med andra svarigheter
som kan uppstd vid sprékinldrning, det vill sdga sprakligt sldktskap,
paverkan av modersmalet och ljudlikhet.

3.2.1 Polysema ord och homonymer

Polysema ord &r ord med flera betydelser eller betydelsenyanser. Verb
har ofta ett stort betydelseomfang och kan anvéndas i overford eller
bildlig betydelse och inte ens avancerade inlarare beharskar detta fullt ut
(Enstrom 2004: 187-188). Holmegaards studie visar att polysema ord
ofta utgor en svarighet i laromedel for elever med svenska som ett
andrasprak. Polysema, sammansatta ord kan bli svara eftersom ett ord i
sammansattningen oftast har en ovanligare betydelse an nar det star for
sig sjalv (2007: 158).

Ord som har samma form men olika betydelser kallas ocksa
homonymer och boér laras in som separata ord (Nation 2001: 49). |
uppslagsverk hittar man polysema ord under samma uppslagsord medan
homonymer finns under olika uppslagsord. De polysema orden &r sa
manga som uppemot 60 procent av svenskans ord (Enstrom 2010:18).

3.2.2 Metaforer

Ordet metafor harstammar fran grekiskan och betyder 6verforing. Det
innebdr att det egentliga ordet ersatts av en bildlig representation
(Lagerholm 2008:157). Overforingen sker oftast fran en abstrakt domén
till en mer konkret, eller annorlunda uttryckt: for att vi ska kunna
uttrycka det abstrakta som &r viktigt i tillvaron tar vi till konkreta saker
att beskriva det med, t.ex. saker eller fysiska platser. Uttryck for pengar
ar exempelvis ofta férekommande: tid ar pengar (Lakoff & Johnson
1980:115). Langlotz uttrycker samma sak nar han sdger att abstrakta
domaéner ges mer begripliga begrepp nédr de fors Gver metaforiskt
(Langlotz 2006: 68). Nar vi inte langre ser det bildmassiga i ett uttryck,
nar det har blivit en del av vart ordforrad, séger man att det ar en stelnad
metafor (Lagerholm 2008:157). Det kan ocksa ske en fossilisering av
sprakbruket sa att den metaforiska betydelsen helt tar Gver den
bokstavliga (Wray 2002:49).



3.2.3 Idiomatiska uttryck och kollokationer

Idiomatiska uttryck utgdrs av en bit stelnad syntax vars betydelse inte
gar att harleda ur delarna och som ar mer an summan av delarna
(Nattinger & DeCarrico 1992: 33). Orden i idiom &r inte utbytbara
medan kollokationer utgors av ord som ofta forekommer tillsammans
men som ocksa kan anvandas i andra kombinationer (Enstrom
2010:68,74). Kunskap om idiomatiska uttryck, och
flerordskombinationer (kollokationer), i ett specifikt sprak far man
genom att lara sig vilka ord som brukar kombineras med varandra. Man
behover bli utsatt for spraket under en langre tid innan det blir till en
intuitiv kunskap och dven pa en avancerad niva hander det att inlarare
saknar kansla for hur ord kan kombineras i malspraket. Kollokationer
kan utifran kontexten hjalpa inlararen att forsta ords betydelse (Enstrom
2004: 191-193). Karlsson och Lundvik (1995: 30, 8) menar att
idiomatiska uttryck nast efter partikelverb &r svarast for en
andraspraksinlarare att lara sig och sannolikt lar man sig forst de uttryck
som gar att hitta en motsvarighet till i modersmalet.

3.2.4 Partikelverb

Partikelverb &r en annan typ av ordkombination som kan vara svar for
en andraspraksinldrare att lara sig. Den bestar av ett verb och en
preposition eller ett adverb, dven kallat partikel, som tillsammans bildar
en semantisk enhet dar ordkombinationen bestammer betydelsen av det
sammansatta verbet. Partikeln styr verbets betydelse men partikeln har
ocksa olika betydelse beroende pa vilket verb den star efter (Enstrom
2004:191). Karlssons och Lundviks enkdétstudie (1995:30) visar att
partikelverben vallar storst bekymmer for andraspraksinlarare, som
betraktas som néstan infodda, och det oavsett vilket som &r deras
modersmal.

3.2.5 Sammansatta ord

Sammansatta ord kan ge upphov till problem for andraspraksinlérare.
Varje sammansattning maste laras in ord for ord eftersom flera
sammansattningar ar ogenomskinliga, d.v.s. betydelsen av orden gar inte
att harleda ur delarnas betydelse. Samtidigt ar den exakta relationen
mellan forled och efterled oftast mangtydig (Enstrom 2004: 188).
Holmegaards studie om kunskapen om langa och oftast ovanliga ord i
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grundskole- och gymnasielaromedel visar hur svart det kan vara att
forstd sammansatta ord om man inte har stott pa det tidigare eller kan
reglerna for sammanséttningar. Oftast beror bristerna i kunskap pa att
man saknar goda kunskaper om samhéllet, den svenska kulturen eller att
grundbetydelsen i ordet &r abstrakt eller oként. Vid de ord som
informanterna gav en korrekt forklaring till tog de hjéalp av kontexten.
Ett intressant resultat av studien ar att for andrasprakselever som ar
fodda i Sverige ar skolspraket manga ganger svart att forstd
(Holmegaard 2007:147-ff).

3.2.6 Sprakligt slaktskap, paverkan av modersmalet och ljudlikhet

Sprakligt slaktskap kan utdva bade positivt och negativt inflytande pa
inlarningen. Om det ror sig om internationella ord underlattar likheter
inlarningen menar Enstrom (Enstrom 2004:188) och Holmegaard menar
att om inldrarens sprak ar beslaktat med malspraket sa har inlararen en
fordel eftersom det ar manga ord som &r nastan samma (2007:136).
Karlsson & Lundviks (1995) resultat visade att deltagare med engelska
som modersmal visade farre fel i en kvantitativ studie dar kunskapen om
bl. a idiomatiska uttryck, partikelverb och sammansatta verb prévades,
an deltagare med persiska och arabiska som modersmal (1995:30).

Inom behaviorismen talar forskarna om transfer — 6verforing av
tidigare vanor vid inlarning av nya vanor. Det sker bade en positiv
(facilitering) och en negativ Overforing (interferens) och det viktiga vid
tillagnandet av nya vanor ar att lyckas trdnga undan den negativa
éverforingen men ocksa att ersétta gamla vanor med nya (Abrahamsson
2009:31). Ljudlikhet kan forvilla en som inte har svenska som
modersmal. Formella likheter kan leda till missuppfattningar och
forsvara inlarningen (Enstrom 2004: 187).

3.2.7 Partiell kunskap

Det finns ord som andraspraksinlarare sa val som infodda talare har
delvis k&nnedom om, eller partiell kunskap, och dar kunskapen ror sig
utmed en glidande skala fran ingen kunskap alls till full eller delvis
kunskap. Att ha en kénsla for vad ord betyder men att inte kunna
anvanda dem i egen produktion kallas att man har ett receptivt
ordférrdd. Ar man daremot fullt fortrogen med ett ord sd ar man aven
fortrogen med i vilka situationer de kan dyka upp, hur olika former
anvands och hur man kan anvanda dem i det egna sprakbruket, orden



9

tillhér da det produktiva ordférradet (Enstrom 2004:177). Vi anvéander
det receptiva ordforradet (dven kallat passivt) nar vi lyssnar och laser
och det produktiva ordforradet (dven kallat aktivt) nar vi talar och
skriver. Att veta vad ett ord betyder i ett nyligen intraffat, specifikt,
sammanhang tillhor den passiva kunskapen om ett ord. Formagan att
satta samman ord till kollokationer ar ocksa en del av det receptiva
ordforradet (Nation 2001:24-26). | Karlsson & Lundviks (1995) studie
drar forfattarna slutsatsen att flera av andrasprakinlararna som undvikit
att svara pa fragor i deras enkét kan ha bristande lingvistisk kompetens.
De menar att andraspraksinlarare som har ambitionen att alltid svara ratt
pa malspraket kanske undviker att svara om de riskerar att svara fel
(1995:29).

4. Metod och genomforande

I foljande avsnitt presenterar jag studien och tillvigagangssittet. Jag
redogor dven for etiska Overvdganden, urvalsforfarandet av informanter
och hur jag dokumenterade min studie. Sist ger jag en kort beskrivning
av skolorna och informanterna.

4.1 Studien

Jag har genomfort observationer och intervjuer i fem klassrum pa
gymnasiet dar eleverna ar andrasprakinlarare och undervisas i svenska
som ett andrasprak.

4.2 Tillvagagangssatt

Jag har anvéant mig av observation som tillvdgagangssatt, dels for att
samla pa mig ord och uttryck som jag tror kan vara svara for
andraspraksinlarare, dels for att studera interaktionen mellan larare och
elev med utgangspunkt i lararens tal till eleverna vid instruktioner och
genomgangar. | direkt anslutning till observationen stallde jag fragor till
tva-tre elever fran varje klassrum om de ord och uttryck jag ville
undersoka kunskapen om. Sammanlagt intervjuades 12 informanter.
Under observationerna och under intervjuerna har jag anvant mig av
min egen sprakkansla vid bade urval och vid bestamning av vilka
forklaringar fran informanterna jag accepterat som sprakligt riktiga, och
vilka som informanterna enligt min mening har partiell eller ingen
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kunskap om. Jag har valt att anvidnda mig av intervju som
undersokningsmetod, som  krdver produktiva kunskaper av
informanterna, trots att jag understker det receptiva ordférradet.
Intervjuer mojliggjorde uppfoljning i direkt anslutning till observationen
vilket inte hade varit genomforbart med en enkét. Dessutom omojliggor
en enkat den typ av foljdfragor jag i intervjumetoden hade mojlighet att
stalla. Risken att fa tillbaka tomma enkéter foreladg ocksa.

Jag har valt att ta med observationen och intervjuerna fran
pilotstudien, som trots att det ar en forstudie med korta intervjuer gav
bra material.

Jag tog mig friheten att prova mig fram till ett undersokningsurval
med avstamp i de kunskaper jag redan hade om andrasprakstillagnande
samt i en tidigare uppsats av Karlsson & Lundvik (1995). Efter
pilotstudien begransade jag undersokningen till polysema ord (frdmst
polysema verb), metaforer, idiomatiska uttryck, sammansatta ord samt
konstellationer med partikelverb i muntligt tal 1 klassrummet. Detta
beslut togs for att fa en tydlig avgransning pa studien.

4.3 Etiska dvervaganden

Innan observationerna inleddes presenterade jag mig infér hela gruppen
och beréattade om syftet med mitt besok i klassrummet. Jag informerade
samtidigt om att jag efter observationen ville intervjua tva-tre fran
gruppen och att de under observationen skulle fundera pa om de ville
delta i en intervju. De som sedan deltog i en intervju fick ytterligare
information om att jag antecknat ord och uttryck fran den muntliga
kommunikationen i klassrummet och att det var dessa som jag skulle
stalla fragor om. Jag informerade om deras anonymitet i studien och
insamlade deltagarnas samtycke till att dokumentera intervjun med
ljudupptagning. De fick ocksa intervjumetoden forklarad for sig innan vi
paborjade intervjun.

Alla informanter har samtyckt till att delta. Vid ett tillfalle (Svenska
som andrasprak 2, Skola 1) anser jag att lararen till viss del styrde valet
av informanter men informanterna samtyckte innan vi paborjade
intervjuerna.

4.4 Urvalsforfarande av informanter

Jag har forsokt att uppna en sa jamn konsfordelning som mojligt for att
inte hamna i en situation dar mitt material kan uppfattas som att jag har
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favoriserat eller missgynnat nagot kon. Men det har varit viktigt att
deltagarna kanner att deras deltagande ar frivilligt och jag har inte pa
grund av konsfordelningen direkt eller indirekt forsokt Gvertala nagon
att delta.

Variationen vad galler spraklig bakgrund, vistelsetid i Sverige och
andra urvalsfaktorer har varit slumpmassig, jag har alltsa inte paverkat
dessa.

4.5 Dokumentation

Jag har dokumenterat klassrumstal med hjéalp av bade ljudupptagning
och  observationsprotokoll.  Observationsprotokollet  mdjliggjorde
intervjuer i direkt anslutning till observationen och ljudupptagningarna
majliggjorde dokumentation av elevernas svar under intervjun och talet i
klassrummet for senare analys. Intervjuerna har jag enbart dokumenterat
med hjélp av ljudupptagning.

4.6 Intervjumetod

Intervjumetoden &r baserad pa semistrukturerad intervju (Trost 2010:
42) Jag har hamtat inspiration fran think a load protocols (jfr Spottl &
McCarthy 2004:201) vilket har resulterat i att informanterna har fatt
associera fritt utifran de aktuella orden och uttrycken. I think a loud
protocol-metoden far informanten instruktioner om hur han eller hon
ska ga tillvaga med att I6sa tva traningsuppgifter muntligt och med bara
en bandspelare som vittne. Detta for att vanja sig vid metoden infor det
riktiga TPA om flerordsenheter. | den forsta uppgiften ska informanten
ge svar pa matematiska tal och den andra uppgiften bestar i att hen ska
vélja mellan fyra olika svarsalternativ i ett spraktest.

Att ldmna informanterna ensamma i ett rum var inte mojligt i denna
studie. Redan under pilotintervjuerna upplevde jag att informanterna
blev stressade av att jag satt helt tyst. Darfor valde jag att ge
stodsignaler under intervjun for att minska nervositeten. Daremot &t jag
informanterna uttrycka sig utan avbrott och med egna ord. Efter en liten
stund stéllde jag foljdfragor utifran informanternas svar (se bilaga 1).
Jag fick till viss del anpassa varje intervju efter intervjuforloppet for att
fa svar pa mina fragestallningar.

Jag valde intervju som metod eftersom det gav mig mojlighet att
undersoka informanternas kunskaper i1 direkt anslutning till
observationen samt faktorer som paverkar forstaelsen av ett ord, en fras
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eller ett uttryck. Den féreliggande risken att fa in enkéter utan svar och
forklaringar avgjorde ocksa metodvalet. Dessutom fick jag i intervjun en
djupare inblick i informanternas kunskap.

Fragelistan finns i bilaga 1. Nedan ger jag utforligare beskrivningar
av observationer och intervjuer:

4.7 Skolorna och informanterna

For att behalla skolans och informanternas anonymitet i studien namner
jag skolan enbart vid en siffra och informanternas namn &r pahittade.
Jag anger vilken kurs informanterna studerar pa samt presenterar kort
information om deras bakgrund. Svenska som andrasprak 1,2 resp. 3
innebér saledes gymnasiekurserna 1,2 och 3 i kdrndmnet svenska som
andrasprak. Sprakintroduktion ar den skolform alla andrasprakselever
deltar i for att tillagna sig grundskolans kunskaper i alla kdrndmnen.

Pa skola 1, som finns i en mellanstor svensk stad, genomforde jag tva
observationer, pilotstudien samt ytterligare en observation, med vardera
tva intervjuer efter varje observation. Mina informanter fran pilotstudien
ar — Azadeh som har bott i Sverige i 3 ar, har persiska som modersmal,
och studerar forsta aret pa Naturvetenskapsprogrammet och — Daniella
som har bott i Sverige i 4 ar, har arabiska som modersmal, och studerar
forsta aret pa Naturvetenskapsprogrammet. Bada deltar i kursen Svenska
som andrasprak 1. Under den andra observationen deltog — Amina som
har bott i Sverige i 5 ar, har arabiska som modersmal, och studerar andra
aret pa Naturvetenskapliga programmet och — Zafirah som har bott i
Sverige i 5 ar, har arabiska som modersmal, och studerar andra aret pa
Naturvetenskapliga programmet. Bada deltar i kursen svenska som
andrasprak 2.

Skola 2 ligger i en stoérre svensk stad och dar genomférde jag en
observation och tre intervjuer. Informanterna pa skolan ar — Sandra som
har bott i Sverige i 2 ar, har vietnamesiska som modersmal, och har
studerat pa Sprakintroduktionsprogrammet i 1,5 ar och — Gibou som har
bott i Sverige i 2,5 ar och har studerat pa Sprakintroduktionsprogrammet
i 1,5 ar. Hans skolsprak fran hemlandet ar engelska och — Eddie som har
bott i Sverige i 3,5 ar, har engelska som modersmal, och har gatt pa
Sprakintroduktionsprogrammet i 3 ar.

Skola 3 finns i en mindre svensk stad déar jag genomforde en
observation och tre intervjuer. Informanterna pa skolan ar: Igor som har
bott i Sverige i 3 ar, har serbiska som modersmal, och studerar forsta
aret pa Byggprogrammet. Mohammed som har bott i Sverige i 5,5 ar, har
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arabiska som modersmal, och studerar forsta aret pa Teknikprogrammet.
Bada deltar i kursen Svenska som andrasprak 1.

Skola 4 &r den sista i min studie och bestar av en observation samt tva
intervjuer fran en skola i en mellanstor stad. De deltagande
informanterna fran skolan ar — Artan som har bott i Sverige i nistan 3 ar,
har albanska som modersmél, och studerar forsta aret p4 Handel- och
administrationsprogrammet och — Gabriella som ir f6dd 1 Sverige, har
arabiska som modersmil, och studerar forsta aret pa Handel- och
administrationsprogrammet och — Ismael som ar fodd i Sverige, har
kurdiska som modersmdl och studerar forsta aret pa
Samhaéllsprogrammet. Samtliga informanter fran fjarde skolan deltar i
kursen svenska som andrasprak 1.

5. Resultat

Jag redogor nedan for observationerna i de klassrum jag har besokt,
samt for de intervjuer jag genomforde i anslutning till observationerna.

Utifran mitt urval redovisar jag i tabellform de ord, fraser och uttryck
som eleverna enligt min beddomning hade partiell eller ingen kunskap
om samt citat fran intervjuerna tillsammans med en korrekt beskrivning
av ordet, frasen eller uttrycket enligt Nationalencyklopedin eller Svensk
Ordbok. 1 direkt anslutning till tabellen kommenterar jag 1 I6pande text
de felaktiga forklaringarna. Jag har dven valt att kommentera nagra av
de ord, uttryck och fraser som informanterna har god kunskap om, samt
deras allmdnna resonemang om sprdk, eftersom det tillfor materialet
viktig information som jag diskuterar 1 diskussionsdelen (se avsnitt 6.2).
| bilaga 2-5 redovisar jag informanternas forklaringar till alla de ord,
fraser och uttryck som informanterna, utifran min egen sprakkéansla for
vad som &r korrekt, gav korrekt beskrivning av.

5.1 Skola 1
Svenska som andrasprak 1 (Pilotstudie)

Jag besokte gruppen under en lektion dar nagra elever redovisade en bok
de hade last. Lektionen avslutades med ett kortare samtal om en artikel
eleverna hade last i l4xa. Dessvérre hann jag i djupintervjuerna inte
stalla fragor om svara ord fran samtalet om artikeln. Léraren startade
upp lektionen med att forklara for eleverna vad som ar viktigt att tanka



14

pa nar man redovisar. Fyra elever redovisade sina lasta bocker och fick
svara pa fragor fran gruppen samt ta emot bade positiv och negativ
respons. Lararen deltog ocksa i samtalet.

Observerade ord och uttryck

Tog honom frdan Napoleons mdn Polysemt

Tva ldnder som dr ndra varandra Polysemt

Man kommer inte_in i spraket sa ldtt Partikelverb
Bunden till din anteckningsbok Metafor

(i betydelsen att eleven inte slapper

blicken fran sina anteckningar under

en muntlig redovisning)

Budskapet kom fram Partikelverb

5.1.1 Azadeh (se aven bilaga 2)

Ord/Uttryck: Elevkommentar: NE/SO:

Bunden till din | "Ar det inte den som | Bunden. Adj. (1
anteckningsbok (i | jobbar for nagon annan | konstruktion med av eller

betydelsen att eleven inte
slapper blicken fran sina
anteckningar  under en
muntlig redovisning)

och...eller nej, jag vet inte,
kanske den som skriver
anteckningsboken at den
som berittar”, ”Bonden ar
den som tar hand om djur
och véxterna, sa det maste
vara att den som skriver
dagboken sa den gor
mycket att det blir en bra
dagbok”

till). Definition: Ofri pa
grund av manga
forpliktelser.

(NE)

Metafor

Man kommer inte in i
spraket sa latt (i betydelsen
bokens satt att handskas
med  spraket pa  ett
grammatiskt, inkorrekt, satt.
Jonas Hassem Khemiri: Ett
dga rott)

”Dom menar att nir man
inte kan ett sprak och man
vill lara sig det, det ar lite
svart i borjan och prata
direkt, forst lyssnar man
mest och man bara lyssnar
och  man deltar inte
mycket. Och sedan kanske
man kommer in lite och
pratar”, “Jag har hort att
man sager att man inte
kommer in pa det, typ
kemi, man kommer inte in
pa det direkt, att man ska
lasa lite, sa att det sitter sa
att man forstar”

Komma in. Verb.
Definition: Borja kanna sig
hemma.

(SO)

Partikelverb
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Vid frasen man kommer inte in i spraket sa latt stannar Azadeh vid
tanken pa att det handlar om sprakinlarning, medan lararen pa lektionen
talade om en bok vars sprak kunde kannas svart att komma in i borjan
av lasningen. Kanske var jag otydlig med hur lararen anvande frasen.
Azadeh kommenterar frasen med att ”de menar nagot annat dn det de
skriver”. Bunden till din anteckningsbok blir svart att forklara for
Azadeh eftersom hon inte forstar bunden. Av allt att doma sa uppfattar
hon bunden som bonden och hon far svart att beskriva hela frasens
betydelse.

Vid uttrycket tva lander som &r nara varandra har Azadeh lite svart
att bestamma sig for dess betydelse men kommer fram till att det
handlar om att de har nagot gemensamt. Hon har hort nara varandra
tidigare och hon drar paralleller till sitt sprak dar man anvander uttrycket
nar man pratar om handel mellan l&ander.

5.1.2 Daniella (se aven bilaga 2)

Ord/Fras/Uttryck: Elevkommentar: NE/SO:
Bunden till din | "Jag vet inte” “Jag|Seb5.1.1
anteckningsbok (i betydelsen | fattar inte vad bunden

att eleven inte sl&pper | 4&” “Jag har hort det

blicken fran sina | men vet inte vad det
anteckningar  under  en | betyder, kanske

muntlig redovisning) grunden”

Man kommer inte in i|”Att man inte hénger | Se 5.1.1

spraket sa latt (i betydelsen
bokens satt att handskas

med sa latt, eller lar sig
sé latt”

med spraket pa fel satt.
Jonas Hassem Khemiri: Ett
dga rott)

Aven Daniella tror att frasen man kommer inte in i spréket sa latt
handlar om sprakinlarning och menar att hon hort det forut i just
sprakinldarningssammanhang. Bunden till din anteckningsbok vet hon
inte alls vad det betyder eftersom hon aldrig har fatt verbet bunden
forklarat for sig, sedan chansar hon med forklaringen ”grunden”.

Svenska som andrasprak 2

Gruppen hade argumentation som tema nér jag besokte dem. Lé&raren
gav infor hela gruppen en snabb genomgang av hur eleverna arbetat med
argumenterande texter. En genomgang som egentligen var riktad till
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mig. Ett par elever redovisade sina argumentationer muntligt och fick
positiv och negativ respons pa framforandet och argumenten fran lararen
och gruppen. Lararen valde att fraga de eleverna som redovisat om de
ville bli intervjuade. Hon menade att de har kommit langst i arbetet med
texten. Efter intervjuerna beskrev hon dem som ambititsa.

Observerade ord och uttryck

Kdrleksrelaterade texter Sammansittning

1 vilket fall som helst Kollokation
Argumentstrukturen Sammansittning

Tvd ganska tunga uppgifter Polysemt

Sd blir det inte sda betungande Polysemt

Det var lysande Stelnad metafor
Budskapet gick fram Polysemt + partikelverb
Leder lyssnare framdt i texten Metafor

Stilfigurer som smyckar ut sprdaket Partikelverb

Sjdlvkritisk Sammansittning

5.1.3 Amina (se aven bilaga 2)

Ord/fras/uttryck: Elevkommentar: NE/SO:

(Stilfigurer som) ”Det gor det finare, mer | Smycka. Verb. Definition: forse
smyckar ut spraket | intressant att lyssna pa” | med utsmyckning eller smycken.
(jfr utsmycka verb. Definition:
(gora vackrare) genom att forse
med prydnader.

(NE)

Partikelverb

Smyckar ut i frasen stilfigurer som smyckar ut ger Amina en forklaring
som tyder pa att hon vet hur spraket blir efter att det har smyckats ut
men hon har svart att ge en forklaring.

Vid uttrycket karleksrelaterade texter ger Amina forklaringen “texter
som kopplar ihop till kdrlek” och hon har hort det innan och last det i
andra texter. Amina menar att sammansatta ord ar latt: “oftast forstar
man det ena eller det andra ordet och da kan man koppla ihop det eller
forstd hela sammanhanget”. Ordet sjalvkritisk ar darfor inte svart for
Amina att forsta och jag hor hur hon kopplar de bada orden till varandra
I sitt resonemang. Argumentstrukturen kunde Amina innan gruppen
borjade arbeta med argumenterande texter och menar att det varierar
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fran elev till elev om man behéarskar begreppet. Amina har inte svart att
forsta nar verb anvands metaforiskt och enligt henne sjalv kan det bero
pa att hon jobbar mycket pa sin svenska hemma. Hon laser alla mojliga
texter, t.ex. tidningar.

5.1.4 Zafirah (se aven bilaga 2)

Ord/uttryck: Elevkommentar: NE/SO:

(Stilfigurer som) | ”Som gor att spraket &r lattare att | Smycka. Verb. Definition:
smyckar ut forsta eller mer omfattande. Man | forse med utsmyckning
spraket kanske inte behdver anvénda eller smycken. (jfr

samma ord hela tiden. Det gor att | utsmycka verb.

publiken inte vill lyssna eller det | Definition: (g6ra vackrare)
gor att texten blir trakigt. Men néar | genom att forse med

man har sadana ord sa gor det prydnader).

texten mer omfattande och lattare | (NE)

och det gor att man far

i I Partikelverb
uppmarksamheten

Vid uttrycket stilfigurer som smyckar ut spraket ger hon forst en
forklaring som inte riktigt stimmer och det &ar svart att veta om hon
forstar uttrycket. Efter ledtradar till hur hon ska tanka ger hon en helt
korrekt forklaring: ’det gor att spraket ser fint ut, det gor att spréket ser
béttre ut”.

Sjalvkritisk maste Zafirah tanka en stund innan hon kan forklara och
hon uttrycker att hon tycker att det ar svart &ven om hon forstar ordet.
Hon tycker generellt att sammansatta ord ar svara: ”det finns jitteminga
svenska ord som &r i hopsatta dar de har helt andra betydelser an sjalva
orden”. Hon maste ta till ordlistan i de fall hon inte forstar. Zafirah
berattar att det generellt dr sa att forstdr man bara sammanhanget sa
forstar man betydelsen av ordet. Det tar tid innan metaforer fastnar i
hjarnan” och man maste upprepa det innan man kan anvanda det i
vardagen menar Zafirah. Eller som hon ocksd uttrycker det: ’sjdlva
ordet fattar man men nar man har det i olika sammanhang ar det svart att
fatta”.




5.2 Skola 2

Sprakintroduktion
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Jag bestkte gruppen under en lektion med temat etik och moral. L&raren
hade forst en genomgang av lektionen och etik och moral begreppet for
att sedan ge eleverna en varderingsévning som genomfordes i mindre
grupper. Lararen gick runt till eleverna och guidade dem under
ovningen. Eleverna redogjorde for sina svar som lararen skrev upp pa
tavlan. Uppgiften diskuterades i1 helgrupp och l&raren ldmnade ut
ytterligare en varderingsévning som byggde pa den forsta. Eleverna
atergick till sina smagrupper och genomférde uppgiften och redovisade
sina svar pa samma vis som den forsta uppgiften.

Observerade ord och uttryck

Ett papper med sex personer pd Metafor
Tycka synd om Kollokation
Sdtta ut alla siffrorna Partikelverb
Framgangsrik Sammansittning
Hur kom det sig att hon gick fran 2 till 5 Polysemt
(i betydelsen rankning)?
En regel som alla kan skriva under pd Partikelverb
Ddr kommer den hdr etiken och moralen in Partikelverb
5.2.1 Sandra (se aven bilaga 3)
Ord/Uttryck Elevkommentar NE/SO:
En regel som alla | ”Det betyder att man vet | Skriva under. Verb (med
kan skriva under | exakt. Det ar en regler som | partikeln pa). Definition:
pa jag vet, jag skriver sa och | (informellt) garantera.
jag kan skriva under och | (NE)

alla maste folja det. Och
man vet exakt att det &r
ritt eller fel, sa”

Partikelverb

Dar kommer den

har etiken och

moralen in

”Det betyder att 1 en
situation  man  maste
anvanda bra etik och
moral. Ibland man ska
vélja moral och inte vélja
folja regler i etik. T.ex.
ibland man maste ta bort
regler och godra som man
vill for att det ar anda ratt i

livet”

Komma in. Verb. Definition:
Overga till att behandla.
(NE)

Partikelverb
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Uttrycket skriva under pa i frasen en regel som alla kan skriva under pa
ger Sandra en otydlig beskrivning som inte stdammer helt. Hon kanske
tolkar uttrycket bokstavligt, inte figurativt, och som en regel som hon
bestammer och som andra maste folja. Dar kommer den héar etiken och
moralen in i betydelsen att etik och moral blir viktigt i ett sammanhang
blir forst ratt formulerad av Sandra men sedan tar férklaringen en helt
annan vandning som inte stimmer med uttrycket och det ar darfor svart

att veta om Sandra verkligen har kunskap om vad det betyder.

5.2.2 Gibou (se &ven bilaga 3)

Ord/Uttryck Elevkommentar NE/SO:
Tycka synd om ”Om nagon har gjort | Synd. Subst.  (om ngn).

daligt,
ga

t.ex.
till

nagot
personen

Definition: For att ngn &r
vard medlidande e.d.

fangelse. Det kan vara | (NE)

nagon du kanner som du

kan tycka synd om” Kollokation
Ett papper med sex | ”Det finns olika | Exakt definition saknas.
personer pa (i | personer med olika | (Jfr Pa. Prep. Definition: I
betydelsen att det finns | utseende och alder. Vi | lage mot ovansidan av ngt
skriftlig info om sex | (ohorbart) valde” foremal e.d.)
personer pa ett papper) (NE)

Metafor

Framgangsrik “Det vet jag inte, hon | Definition: Som  uppnatt

berdttade det innan men | goda  resultat av  viss

jag kunde inte”

verksamhet eller i allmanhet.
(SO)

Sammansattning

En regel som alla kan
skriva under pa

”Jag var inte med nir
hon sa det, jag var har

men...(min fraga: inte
mentalt  ndrvarande?)
ja,’

Skriva under. Verb (med
partikeln pa).
Definition:
garantera.
(NE)

(informellt)

Partikelverb
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Frasen ett papper med sex personer pa ger Gibou forst en otydlig
forklaring av. Nar jag fragar om det ar sex personer som sitter pa ett
papper kan han resonera runt att det dr en beskrivning av personerna pa
pappret. Han tror att han har hort frasen tidigare. Tycka synd om ger
Gibou en otydlig beskrivning av och det ar svart att veta om han tycker
det ar trakigt att den han kanner har hamnat i fangelse, eller om hans
forklaring betyder nagot annat. Han menar att han hort uttrycket
tidigare. Gibou har problem med uppmarksamheten under lektionen och
sager sjalv att det ar darfor han inte kan forklara varken framgangsrik
eller skriva under pa i frasen en regel som alla kan skriva under pa. Nar
jag forklarar framgangsrik sager han att det ar en sammansattning.

5.2.3 Eddie (se aven bilaga 3)

Ord/Uttryck

Elevkommentar

Sv. sprakbr./Korp/SO:

Tycka synd om

"Man har lite délig
kdansla for nagon, lite
sorg”

Synd. Subst. {
konstruktion: synd om ngn).
Definition: For att ngn éar
véard medlidande e.d.

(NE)
Kollokation
Framgangsrik ”Nir man ér rik dr man | Definition:  Som  uppnatt
rik?,  “Jag vet pa|goda resultat av  viss

engelska, man ar sékert
rik och man &ger typ
nagot stort foretag, jag ar
agare av mitt foretag och
jag ar framgéangsrik”

verksamhet eller i allmanhet.
(SO)

Sammansattning

En regel som alla kan
skriva under pa

"Man  kan  antingen
skriva lite mer, eller pa
(knackar i bordet) ah (ar
inte nojd med
forklaringen) ”, ”Det
finns vissa regler som
det hér beskriver redan,
men man kan skriva
under mer, lite mer eller
anvénda lite mer typ”

Skriva under. Verb (med
partikeln pad).
Definition:
garantera.
(NE)

(informellt)

Partikelverb

Till uttrycket tycka synd om ger Eddie en dverséttning som kan vara en
direktoversittning frin engelskans (modersmalet) feel sorry for: “man
har lite dalig kénsla for nagon, lite sorg”. Det sammansatta ordet
framgdngsrik har Eddie svért att beskriva pa svenska men menar att han
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forstér det och vet pd engelska. Han kopplar rik till framgéng och menar
att man dger mycket pengar. Skriva under pd 1 frasen En regel som alla
kan skriva under pa tolkar Eddie bokstavligt och inte figurativt och han
kommer inte fram till en forklaring han ar n6jd med.

5.3 Skola 3
Svenska som andrasprak 1

Lararen i denna grupp tog emot elever fran flera olika program i ett
gemensamt klassrum déar eleverna arbetade med olika uppgifter. Nér jag
besokte lektionen hade lararen en kort genomgang med tva elever, Igor
och Mohammed, om vad de bor tanka pa nar de forbereder den muntliga
delen av nationella provet.

Observerade ord och uttryck

Det kan vara svart att hdlla precis 4 minuter Polysemt

(1 betydelsen muntligt anforande)

Klocka tiden Polysemt
Det dir en konst att kunna lyssna Polysemt
Det ska jag se till (i betydelsen att de Partikelverb

andra eleverna lyssnar pé ditt framforande)
Att anvinda sin kropp kan gora det lite mer levande  Polysemt

Att sta med_allt ljus pd mig Idiomatiskt
Den hdr lilla korta snutten (i betydelsen film) Polysemt

Vad jag tittar pa vid bedomning Polysemt/bibetydelse
Titta pd en text Polysemt/bibetydelse

Att inte grdva ned djupt i de texterna Metafor




5.3.1 Igor (se dven bilaga 4)
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Ord/Uttryck:

Elevkommentar:

NE/SO:

Det ar en konst
att kunna lyssna
pa nagons

”Det blir inte konstigt att
lyssna pa nagon annan. De
som lyssnar pa nagon som

Konst. Subst. Definition:
Sarskild oundgénglig
fardighet. Sarskilt om svar

muntliga beréttar om nagonting, det sadan, ofta ngt forsvagat.
framforande kan bli ndgot konstigt att...” | (NE)

Polysemt
Det ska jag se till | "Jag forstar vad se till betyder | Se till. VVerb. Definition: Ta

(i betydelsen att
de andra eleverna
lyssnar under ditt

men det &r svart for mig att
forklara”

pa sig det praktiska ansvaret
for ngt, ofta genom direkt
eget ingripande.

framforande) (NE)
Partikelverb
Vad jag tittar pa | “Hon tittar p4 allt dver Titta. Verb. Titta (I

konstruktion: pa ngn el. ngt).
Definition: Anvanda
synsinnet. 1bl. med stark
bibetydelse av att undersoka.
(NE)

(vid bedémning) | presentationen for att kunna
bedoma”, ”Titta pa kan

betyda tva saker”

Polysemt/bibetydelse

Uttrycket en konst i frasen det &r en konst att kunna lyssna ger Igor en
felaktig forklaring till dar han tolkar konst till ordet konstigt. Uttrycket
det ska jag se till har Igor valdigt svart att forklara och efter lang
betanketid medger han att han har svart att forklara partikelverbet se till.
Trots att jag forklarar sammanhanget lararen anvande frasen i refererar
Igor till hur man sjalv inte ska agera nar man redovisar. Samtidigt menar
han att han forstod uttrycket nar lararen anvande det i klassrummet. Nar
Igor ska forklara frasen vad jag tittar pa i frasen vad jag tittar pa vid en
bedomning kravs det ett langt gemensamt resonemang innan han kan ge
en forklaring som &r pa ratt vag men som anda avslojar att han inte
forstar frasen till fullo. Han medger att titta pa kan betyda olika saker.

Frasen titta pa en text ger han daremot direkt en korrekt forklaring
till. Han forstar skillnaden mellan hur de bada uttrycken anvands i
klassrummet men kan inte forklara den.
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5.3.2 Mohammed (se aven bilaga 4)

Ord/Uttryck: Elevkommentar: NE/SO:

Det ska jag se till | “Jag tror att det ar att Se till. Verb. Definition: Ta pa sig
(i betydelsen att | man ska séga till dem det praktiska ansvaret for ngt, ofta
de andra eleverna | andra att se pa Ahmed. | genom direkt eget ingripande.
lyssnar under ditt | Jag vet uttrycket sédga (NE)

framforande) till men inte se till.” Partikelverb

Den har lilla ”Ingen aning” Snutt. Subst. Definition: Liten eller
korta snutten (i kort del (av ngt).

betydelsen en (NE)

kort film)

Polysemt

Snutten i frasen Den har lilla korta snutten forstar Mohammed inte alls
och vagar sig inte ens pa en gissning. Nar det géller Se till i frasen det
ska jag se till har Mohammed svart med ljudlikheten mellan se till och
saga till. Aven betydelseskillnaden dem emellan blir svar att ta till sig
for honom.

Mohammed har hort uttrycket det &r en konst tidigare men i ett annat
sammanhang. Han forstar den éverforda betydelsen och forklarar det &ar
en konst att kunna lyssna med att det kan vara svart att lyssna pa andra:
’det ar inte alla som kan lyssna, de kan inte std och bara lyssna pd den
personen, si det kan vara en konst”. Hur han tinker nir han sétter in
betydelsen i den nya meningen forklarar han med: “man vet vad konst
ar, sa det ar bara att koppla ihop med meningen”. Mohammed menar att
det & samma sak med frasen att inte grava ned djupt i de texterna: ”jag
forstar ordet grava som satts in i meningen och da forstar jag att jag inte
ska gé sd djupt”.

5.4 Skola 4
Svenska som andrasprik 1-3

Lararen 1 denna grupp tog emot elever frén flera program och alla kurser
1 svenska som andrasprdk i ett klassrum. Vid detta tillfalle var minga
som ldser svenska som andrasprik 1 nédrvarande, darfor passade liraren
pa att infor hela gruppen gd igenom ldsforstaelsedelen och skriftlig
framstéllning 1 ettornas nationella prov.

Observerade ord och uttryck
Tvd uppgifter som skiljer sig Polysemt
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Vi bryter all annan undervisning Polysemt

Nu tinkte jag att vi gar in pd delprov b Polysemt + partikelverb
Nagot signalerar att det dr en svdarare uppgift Polysemt

Hur filosofen sdg pd kdrlek Polysemt
Bldddra fram ett steg i det hdr pappret Polysemt

Hur en uppgift kan se ut Partikelverb
Tala om var du star i fragan Polysemt

Du talar om for de andra vart du har hittat kéillan  Partikelverb

Gor det som din uppgift sdger dig Polysemt

Nyttig grej for att forsta hur man bedomer Polysemt

5.4.1 Artan (se diven bilaga 5)

Ord/Uttryck: Elevkommentar: NE/SO:

Ndgot signalerar | ”Signalerar ir samma som | Signalera.  Verb.  Definition:
att det dr en |pad mitt sprdk men det dr | Meddela att ngt ar fOrestdende.
svarare uppgift svart att forklara. Det &r | (NE)

nagra ord man inte kan
berétta och forklara” Polysemt

Nyttig grej for att | Det ar en nyttig grej for | Nyttig. Adj. Definition: Positiv.
forsta hur man | att man fOrstdir hur man | (NE)

bedomer (en text) | bedomer”, "Bra grej och
sa, hur ska jag forklara, det | Polysemt
ar svart”

Signalerar 1 frasen ndgot signalerar att det dr en svdrare uppgift
kommer Artan inte thag frin lektionen och han har svart att hitta orden
for att forklara betydelsen pd svenska, men han sdger sig veta pa
albanska. Nar jag till slut ger honom en forklaring kan han ge en
beskrivning med egna ord. Samma situation uppstar nar Artan ska
beskriva nyttig grej: det ar forst efter lite ledtradar han kan ge en korrekt
forklaring.

Artan ger tydliga forklaringar pa de flesta uttryck jag har observerat
under lektionen och kan resonera runt deras betydelse. De flesta ord,
fraser och uttryck har han hort forut. Nér jag frdgar om han har haft
svart att ldra sig svenska liknelser och bildliga uttryck menar han att
eftersom de 4r samma som 1 albanskan sa har det varit litt.

Han hévdar att ménga som ar fodda hér inte kan fler uttryck &n vad
han kan, vilket han tycker dr konstigt, och mycket av hans kunskaper
bottnar i alla de internationella och indoeuropeiska ord som alla inom
sprakgruppen delar menar han. Han menar sjidlv att han lirde sig
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svenska pa ett halvar och tva av anledningarna till den snabba
progressionen kan vara att han dr med 1 ett basketlag dir han umgés med
manga svenskar och att han dr bra pa sprak. Han spelar (antagligen on-
linespel min anm.) med spanjorer och ndr de skypar lar han sig spanska.

5.4.2 Gabriella (se diven bilaga 5)

Ord/uttryck: Elevkommentar: NE/SO:
Tva uppgifter som skiljer | Jag tror att det kan vara | Skilja sig. Verb. Definition:
Sig olika texter sa hdr, fast | Vara  annorlunda  (&n).
det dr inte samma text, | (NE)
det ar olika asikter, sa,
jag tycker det, hon | Polysemt

tycker det och sé, sa”

Ndgot signalerar att det
dr en svdrare uppgift

”"Det vet jag faktiskt
inte” (Forstod du det nér
hon sa det?) ”Lite” (Vad
ar det som é&r svart?)
”Att man signalerar”

Signalera. Verb. Definition:
Meddela att a
forestdende.
(NE)

ngt ar

Polysemt

Hur filosofen sdg pad
kérlek

“Hur han maérkte det
(ohorbart), hur blev han

Syn. Subst. (I konstruktion:
(Ngns) syn (pa ngn el. ngt)).

kidr eller ndgonting | Definition: ~ Grundlidggande
sant”, “Titta pa en tjej, | uppfattning om ngt.
att han triffar en tjej vid | (NE)
forsta Ogonkastet eller
hur man nu sidger” Polysemt
Tala om var du star i | ”Beritta vad den fragan | Std. Verb. Definition: I

frdagan

menar”, ”Vad stélls den
hér fragan for”

uttryck for standpunkt el.
instéllning.

(S0)
Polysemt
Nyttig grej for att forsta | "Det kan vara nyttigt att | Nyttig. Adj. Definition:
hur man bedémer veta hur ldrare beddmer | Positiv.
nationella och andra | (NE)
amnen”
Polysemt

Gabriella ger en otydlig beskrivning till uttrycket tva uppgifter som
skiljer sig och kan inte forklara skillnaden mellan det uttrycket och att
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tva mdnniskor som skiljer sig. Vid uttrycket ndgot signalerar att det dr
en svdr uppgift vet hon inte vad signalerar betyder men med lite hjilp
forstar hon det 1 sammanhanget men kan inte forklara med egna ord.
Hon kommer inte ihag att lararen anvént uttrycket 1 klassrummet och nar
jag forsoker resonera med Gabriella om betydelsen av uttrycket dr hon
inte riktigt med mig. Sdg pd i1 frasen Hur filosofen sag pd kirlek fér
betydelsen kdrlek vid forsta ogonkastet av Gabriella och hon har aldrig
hort uttrycket innan. Stdr 1 uttrycket tala om var du star (i en frdga) ar
valdigt svart att forstd for Gabriella och hon kan inte riktigt resonera om
dess betydelse efter ledtrddar och hon medger att det dr nytt for henne.
Uttrycket nyttig grej 1 frasen nyttig grej for att forsta hur man bedomer
har hon svéart att ge en forklaring till och anvinder sig av nyttig i
forklaringen.

5.4.3 Ismael (se dven bilaga 5)

Ismael har kunskap om alla de ord och uttryck jag stiller frdgor om fran
observationen och uttrycker sig kort och koncist.

5.5 Sammanfattning av resultatet

Polysema ord ér, i forhallande till andra ord, fraser och uttryck, den
kategori i mitt insamlade material som &r storst. Med tanke pa att
ungeféar 60 procent av alla svenska ord ar polysema var det ett vantat
resultat (se avsnitt 3.2.1) Dar efter kommer partikelverben.

Den observerade ldararen pa skola 4 ar den ldarare som, enligt min
uppskattning, anvande flest polysema ord av alla observerade larare.
Lararen pa skola 4 anvande nio polysema ord jamfort med lararen pa
skola 2 som, enligt min uppskattning, anvande endast ett. Det ar darfor
inte sa markligt att alla de ord och uttryck bade Artan och Gabriella har
begrénsade kunskaper om ar polysema.

| de fall dar partikelverb vallar problem i undersokningen sa &r det
den overforda betydelsen som ar foremal for missuppfattning. Zafirah
har partiella kunskaper om uttrycket smycka ut spraket och samtliga
informanter fran skola 2 har svart att forklara vad skriva under pa i
frasen en regel som alla kan skriva under pa betyder. Azadeh och
Daniella far bekymmer med att forklara uttrycket man kommer inte in i
spraket sa latt. Bada tolkar det som problem vid sprakinlarning och
uppenbarligen har de inte uppfattat att lararen anvande det for att
beskriva svarigheten att komma in i bokens beréttarteknik.
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Betydelseskillnaden mellan de bada partikelverben se till och saga till
blir for Mohammed svar att halla i sar eftersom betydelsen av se till
nastan &r den samma som sdga till i det sammanhang uttrycket
forekommer i lararens tal. Mohammed tror forst att jag menar saga till
vilket kan beror pa att han har svart med ljudlikheten mellan se och
saga.

Metaforerna, idiomen och kollokationerna i materialet &r inte manga
till antalet. Sammansatta ord anvénds inte frekvent i lararens tal, enligt
min uppskattning, och de flesta sammanséattningar som jag observerat
uppfattas korrekt av informanterna. Att det forhéller sig pa det viset kan
bero péd att de é&r skolrelaterade, vélkdnda och genomskinliga:
argumentstrukturen, kdrleksrelaterade (texter).

6. Sammanfattning och diskussion

6.1 Metoddiskussion

Det visade sig vara svart att dra granser for hur en korrekt forklaring av
ett ord, en fras eller ett uttryck kan lata. Manga av de gransdragningar
jag tvingades goOra under observationerna och intervjuerna ar baserade
pa magkansla, vilket givetvis har paverkat bade urvalet av ord, uttryck
och fraser i observationsprotokollen och studiens validitet. Detta har jag
haft i atanke nar jag tolkat resultatet. | analysen av materialet har jag
klassificerat ett uttryck (titta pa), som anvéands i tvd sammanhang i
klassrummet, som att det ar polysemt med olika bibetydelser (se avsnitt
5.3).

Under arbetet med materialet upptéackte jag att ljudlikhet kan bli

bekymmersamt i tal samt att sprakligt slaktskap bade kan forenkla och
forsvara andraspraksinlarning.
Ytterligare ett problem uppstod vid kategoriseringen av de ord, uttryck
och fraser jag har observerat eftersom lararna inte alltid har anvant
uttryck idiomatiskt korrekt. Jag har dven valt att tolka snutt i frasen den
har lilla snutten som polysemt, &ven om ordboken inte sdger det, med
tanke pa att det dven kan anvandas om mannens kénsorgan. Frasen Ett
papper med sex personer pa har jag tolkat som en metafor trots att
uttrycket inte gar att finna i definitionsordbocker.

Tanken var att enbart studera grupper som studerade pa kurser i
svenska som andrasprak men det visade sig att jag hamnat pa
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sprakintroduktion nér jag trodde att jag hamnat i en grupp som
undervisades i en svenska som andrasprakskurs, darav undantaget.

6.2 Resultatdiskussion

Det ar flera faktorer som paverkar elevernas brist pa forstaelse av ett
ord, en fras eller ett uttryck. Jag ska héar forsoka diskutera varfor det kan
forhalla sig pa det viset och vad det &r som gor att vissa ord och uttryck
blir svarare &n andra for andrasprakinléarare pa gymnasiet.

Det ar uppenbart att flera av orden, fraserna och uttrycken jag har
stallt fragor om ar nya for informanterna och att informanterna lar sig
betydelsen av lararen i klassrummet. Formagan och oférmagan att ta till
sig en forklaring kan betraktas utifran en rad olika teorier. Till exempel,
Stones (1993:171) resonemang om prolepsis, Grice (1975:45-46)
samtalsregler och Stone och Wilsons (1982:76), Nations (2001:23) och
Skehans (1998:37-38) diskussion om den kognitiva bordan gar alla att
applicera pa tal fran larare till andraspraksinlararen i klassrummet. Om
eleven inte kan konstruera en uppséttning antaganden for att skapa
mening i yttranden blir nya ord, fraser och uttryck svara att forsta
inneborden av, sarskilt om det saknas ledtradar att ta hjalp av, om eleven
inte beharskar samtalsreglerna, eller om forforstaelsen och skillnaderna i
den gemensamma referensramen ar for stor.

Gabriella &r den informant pa skola 4, jamfort med de andra
informanterna i studien, som under intervjun uppvisar flest felaktiga
forklaringar pa de ord, uttryck och fraser hon far fragor om. Av dessa ar
samtliga ord polysema. Darfor viéljer jag att anvanda henne i
diskussionen nedan. Hon misslyckas att ge en korrekt forklaring pa
halften av de observerade polysema orden hon far fragor om och i min
analys tycker jag mig se att hon har svart att resonera om betydelsen i
det sammanhang orden dyker upp. Gabriella kan inte forklara nagot
signalerar att det ar en svarare uppgift eftersom hon inte alls vet vad
signalerar betyder i frasen. Hon visar partiell kunskap om skiljer sig at
i frasen tva uppgifter som skiljer sig at vilket i sin tur kan tyda pa att hon
ar ovan vid att anvanda uttrycket. Saledes kanske det enbart finns i
hennes receptiva eller passiva ordforrad (se avsnitt 3.2.7). Jag kan enbart
spekulera i anledningarna till hennes bristande kunskaper utifran
tidigare presenterad forskning och svaren gar nog att hitta i bade
interaktionella-, sociokulturella- och kognitiva aspekter pa inlarningen.
Det skedde t.ex. valdigt fa forhandlingar i klassrummet (se avsnitt
3.1.1). Det &r intressant att fundera pa hur Gabriellas inférlivande eller
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internalisering av kunskap gar till och om Gabriella forstar
samtalsreglerna i klassrummet (se avsnitt 3.1.2). Det ar ocksa intressant
att fundera pa om det for Gabriella blir till en kognitiv borda att forsta
lararens klassrumstal dar den gemensamma referensramen eller
idiolekten sviktar eller om hennes lagrade formulaic sequences inte ar
samma som lararens tal (se avsnitt 3.1.3). Det kan ocksa vara sa att hon
har svart att forstd skolspraket (se avsnitt 3.2.5). Det &ar &ven
meningsfullt att férsoka hitta moéjliga kognitiva forklaringar: om vi inte
har nagra framgangsrika strategier for att tolka situationen och
sammanhanget har vi heller inte méjlighet att leta i langtidsminnet efter
liknande memorerade bitar som vi hort tidigare. Om vi aldrig tidigare
har hort ordet eller uttrycket finns det ingen information att hamta i
langtidsminnet (se avsnitt 3.1.3).

Att Zafirah och samtliga informanter fran skola 2 har svart att
forklara partikelverben kan bero pa att de inte forstar partikelns
betydelse i kombination med verbet (se avsnitt 3.2.4). Azadehs och
Daniellas bekymmer med partikelverb kan beror pa att de kontextuella
ledtradarna som ldraren gav till uttrycket inte nadde fram till nagon av
informanterna (se avsnitt 3.1.3) och istéllet anvande de sig av sin
partiella kunskap om uttrycket (se avsnitt 3.2.7).

Det gar att spara modersmalets inverkan pa delar av mitt resultat.
Eddie, som har engelska som forsta sprak, ger forklaringar pa engelska
och direktdversatter kollokationen tycka synd om fran engelskans feel
sorry for nar det svenska spraket inte racker till och menar att han har
svart att uttrycka det med egna ord pa svenska. Artan havdar samma
sak och séger att han forstar vad lararen menar, eftersom de har samma
uttryck i Albanskan, men att han har svart att forklara med egna ord pa
svenska. Att varken Eddie eller Artan kan forklara med egna ord pa
svenska harleder jag till bristande ordforrad eller att kunskapen ar
receptiv och inte racker till nar det kravs en spraklig produktion (se
avsnitt 3.2.7), nagot som stammer in pa flera av informanterna i studien.
Flera av de felaktiga forklaringar informanterna ger bottnar troligtvis i
en bristande férmaga att uttrycka sina kunskaper om ordet, uttrycket
eller frasen pa svenska. Informanterna har en kénsla for vad det betyder
som de inte kan formedla med svenska ord. Darfor hade det varit
intressant att lata en tolk Oversatta informanternas kunskaper fran
modersmalet. Jag tror att tolkarna hade kunnat formedla de sma
nyanserna i spraket. T.ex. vad som gor att ett polysemt ord har en viss
betydelse och inte en annan.
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Artan har inte svart med bildliga overforingar eller polysema ord,
dven om de blir svara att uttrycka pa svenska. De &r enligt hans egen
utsago samma i bade svenskan och albanskan. Sprakliga likheter mellan
svenskan och persiskan samt mellan svenskan och albanskan gar att
harleda till Vibergs (2004:198-199) forskning om inomsprakliga
aspekter pa andrasprakinlarning. Holmegaard (2007:136) menar att om
inlararens sprak ar beslaktat med malspraket sa har hen en fordel av att
det &r manga ord som ar nastan samma. Att Artan och Azadeh har latt
for att lara sig svenska handlar dven om transfer fran modersmalet och i
detta fall handlar det om en positiv Overforing, eller facilitering (se
avsnitt 3.2.6).

Azadeh och Daniella har svart att forstda den metaforiska
anvandningen av bunden i frasen Bunden vid din anteckningsbok. Det ar
tydligt att Azadeh tror att jag menar bonden istéllet fér bunden och
problemet uppstar pa grund av en ljudlikhet (se avsnitt 3.2.6).

Amina menar att hon vid ett sammansatt ord oftast forstar det ena
eller det andra ordet och att det da gar att koppla ihop de bada, eller sa
forstar hon hela sammanhanget. Denna strategi gér att jaimfora med
Wrays (2002:34) pastdende att de formulaic sequences vi moter oftast
inte ir fixerade och dirfor gir det att kombinera ordbitar fritt. Aven
Skehans tankar om att grammatiken i1 praktiken erbjuder begrinsade
kombinationsmgjligheter gar att applicera pd Aminas strategi. Aminas
klasskompis Zafirah diaremot har mycket svédrare att forstd ordens
betydelser ndr de sitts thop. Detta har antagligen med ordens
ogenomskinlighet att gora, vilket Enstrom beskriver 1 sin forskning
(2004:188). Eddie tolkar framgdngsrik som en person som i storsta
allméanhet ar rik pa pengar och dger ett foretag. Forklaringen till det kan
grunda sig 1 de sammanhang ordet framgdngsrik oftast figurerar.

Den informant som i intervjun tydligt beskriver hur han anvander sig
av kognitiva strategier vid klassrumstal & Mohammed. Han menar att
om han kan delar av ett uttryck sa kan han med hjalp av omgivande ord
forsta hela frasen, nagot som gar att referera till Vibergs (2004:198-199)
teorier om segmentering av ordbitar i spraket och den hjalp som
inlararen far av bade kontextuella och referentiella ledtradar. Aven
Wrays (2002:17) tankar om att lyssnaren tar hjilp av bdde kontext och
pragmatik nir hon eller han ska avkoda en ny fOreteelse 1 ett
meddelande gér att applicera pA Mohammeds strategi for att forstd ord
och uttryck.
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7. Slutsatser

Innan jag paborjade undersokningen antog jag generellt att larare
anvande ord, fraser och uttryck i klassrumstal som i tidigare forskning
visat sig utgora specifika svarigheter for andraspraksinlarare (se 3.2).
Delvis stdamde detta Overens med resultatet i min studie men inte alls i
den omfattning jag hade forestallt mig. Kanske beror det pa mitt urval,
nivan pa kursen eller lararens medvetenhet om specifika sprakligheter
som kan valla problem. Detta kan jag inte uttala mig om utifran
resultatet och det kan darfor vara féremal for framtida forskning.

Det som orsakar storst bekymmer for informanterna i min studie ar
polysema ord och partikelverb. Anledningen till att informanterna
saknar kunskaper om dessa beror forutom pa specifika svarigheter i
andraspraksinlarning ocksa pa interaktionella-, sociokulturella- och
kognitiva aspekter pa inlarningen. Gabriella ar den informant som visar
storst okunskap om polysema ord och Sandra visar storst okunskap om
partikelverb. Ser man till férdelningen av okunskap mellan kategorierna
idiomatiska uttryck, partikelverb, polysema ord, sammansatta ord och
metaforer sa ar okunskapen jamnt fordelad over alla grupper. Detta ar
ett resultat som gar att jamfora med Karlsson & Lundviks (1995:30)
slutsats om att partikelverben vallar stérst bekymmer. Man maste dock
ha i atanke att en enkatundersokning, som Karlssons & Lundviks, ger
kvantitativa resultat som inte gar att jamfora med en kvalitativ studie
som min. Mina informanter fick 6ppna fragor utan svarsalternativ, vilket
ger helt andra forutsattningar dn en enkat med fyra forutbestdmda
svarsalternativ. Dessutom &r mitt urval av ord, fraser och uttryck, och
den frekvens de forekommer i materialet, helt annorlunda jamfort med
Karlsson & Lundviks urval.

Den informant som 1 intervjun uppvisar snabbast progression av de
som invandrat till Sverige dr Artan som har bott 1 Sverige 1 knappt tre ar.
Bide den som uppvisar minst kunskaper, Gabriella, och den som
uppvisar mest kunskaper, Ismael, om de ord, fraser och uttryck som
studien inriktar sig pd att undersoka dr fodda i1 Sverige, gér 1 samma
klass, och har fordldrar som har ett annat modersmal dn svenska. Jag
kan inte inom ramen for denna studie dra nagra slutsatser varfor det
forhaller sig pa det viset, men resultatet ar trots allt intressant.
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Bilagor
Bilaga 1

Frageformular

Inledningsvis ber jag informanten uppge namn, tid i Sverige och
modersmal. Jag frdgar vilket program hen studerar pa samt vilken
arskurs och svenska som andrasprakskurs hen deltar i.

Jag instruerar informanten om hur min undersdkningsmetod fungerar
samt att jag spelar in intervjun och ldser sedan upp varje ord eller
uttryck 1 den ordning de finns med 1 mitt observationsprotokoll.

Till varje ord/uttryck stiller jag forst fragan: Vad betyder
ordet/uttrycket...?

Om informanten ger en korrekt forklaring stiller jag foljdfragan: Var i
dag forsta gangen du horde ordet/uttrycket eller har du hort det forut?
Eller Det var inget konstigt med det ordet/uttrycket?

Om informanten inte ger en korrekt forklaring stéller jag foljdfrdgan:
Forklara lite mer hur du tdanker? Eller Hur tinker du? Jag stiller ibland
frigan: Vad dr det med ordet/uttrycket du inte forstar?

Om informanten fortfarande inte ger en korrekt forklaring ger jag
’ledtradar” och resonerar med hen om uttrycket for att se om hen med

lite hjalp kan ge en forklaring.

Om informanten inte ger en korrekt forklaring forklarar jag
ordet/uttrycket for hen.

Foljdfrdgorna anpassas till viss del till hur den unika intervjun fortloper.
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Skola 1
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Redovisning av de ord, fraser och uttryck som informanterna, enligt min
bedomning, gav en korrekt beskrivning av.

Azadeh (Se avsnitt 5.1.1)

Ord/Uttryck:

Elevkommentar:

Tog honom fran Napoleons man

”Dem som tillhér Napoleon. Soldater
eller generaler och man tar nagon av
dem”

Tva lander som ar nara varandra

”Att de har nigot gemensamt”, “De
jobbar eller gér nagonting tillsammans”

budskapet kom fram

”Man forstar vad budskapet ar”

Daniella (Se avsnitt 5.1.2)

Ord/Fras/Uttryck:

Elevkommentar:

Tog honom fran Napoleons man

”Hon tog... tog det fran ménnen, tog det
fran dom typ”, ”Dom borde ha den men
hon tog den”

Tva lander som &r nara varandra

”Nér man ser att ett folkslag... har
manga laneord fran ett annat land sa tror
man att de har mellan men det har dom
inte”

Budskapet kom fram

”Att man fick det, att man forstar vad
budskapet ar”

Svenska som andrasprak 2

Amina (Se avsnitt 5.1.3)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Kérleksrelaterade texter

“Texter som kopplar ihop till kirlek”

I vilket fall som helst

”Det spelar ingen roll om det blir det pa
det sittet eller det sittet”

Argumentstrukturen

”Hur man ska strukturera upp
argumenten”

Tva ganska tunga uppgifter

”Uppgifter som dr svéra eller det kriver
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mycket av dig”

Sa blir det inte sa betungande

”Det blir inte sa svart”

Det var lysande

”Det var sa bra”

Budskapet gick fram

”Att det du ville att publiken skulle
forstd har kommit fram”

Leder lyssnaren framat i texten

”Att det kommer i1 ordning, forst en sak
sedan kommer en andra sak som kopplar
ihop med den fOrsta”

Stilfigurer som smyckar ut spraket

”Det gor det finare, mer intressant att
lyssna pa, man fangar publikens
uppmarksamhet”

Sjalvkritisk

”Det man kanner och tycker om sig
sjalv”, ”Att man kanske kritiserar sig
sjalv”

Vad var det du ville komma fram till

”Vad var det jag ville formedla eller fa
dig att forsta”

Zafirah (Se avsnitt 5.1.4)

Ord/fraser/uttryck:

Elevkommentar:

Kérleksrelaterade texter

”Texter som dr kopplade till kérleken,
texter som handlar om karleken pa
manga olika sétt”

| vilket fall som helst

I alla m@jliga situationer”

Argumentstrukturen

”Strukturen for hur man skriver en
argumenterande text”

Tva ganska tunga uppgifter

”Uppgifter som tar ldngre tid att gora”

Sa blir det inte sa betungande

”Det blir inte for jobbigt att gora
uppgiften”

Det var lysande

”Att det var jdttebra”

Budskapet gick fram

”Att man fattade vad hon menade, hon
fick med det hon ville sédga”

Leder lyssnaren framat i texten

”Det gor att lyssnarna fOrstér texten fran
borjan till slutet”

Sjalvkritisk

”Att man lagger for tunga punkter pa sig
sjalv, att man vill ha allt perfekt”

Vad var det du ville komma fram till

”Vad var det du menade eller vad ar det
du vill 6vertyga oss om”
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Redovisning av de ord, fraser och uttryck som informanterna, enligt min
bedomning, gav en korrekt beskrivning av.

Sandra (Se avsnitt 5.2.1)

Ord/fras/uttryck:

Kommentar:

Ett papper med sex personer pa

”Vi har information om de

mainniskor pa papperet”

SE€EX

Tycka synd om

”Jag tycker stackars henne, stackars
henne och att jag kan hjdlpa dom sa att
det blir béttre”

Satta ut alla sex siffrorna

Vi har sex ménniskor i papperet och vi
ska se vilken &r mest synd om. Réck ut
(?) alla ett, tva tre, fyra till sex”

Framgangsrik

”Maénniskor som ar beromd”

Hur kom det sig att hon gick fran tva till

fem?

“Varfor dom byta fran tvaa ned till
femman”

Gibou (Se avsnitt 5.2.2)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Satta ut alla sex siffrorna

”Skriva ut alla siffrorna ni har”

Hur kom det sig att hon gick fran tva till

fem

”Vad ar det som var skillnaden mellan..
Hur hoppade hon fran tva till fem.
Varfor?”

Dar kommer den dar etiken och moralen
in

”Man maéste folja regler. Vad man méste
gora”

Eddie (Se avsnitt 5.2.3)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Ett papper med sex personer pa

“Ett papper men sex annorlunda saker
pa.”, ”’Sex saker som man har beskrivit
pa pappret som beskriver om nagon eller
nagot”

Satta ut alla sex siffrorna

”Skriva i alla sex siffrorna. Peka pa vad
du tycker om dom sex”

Hur kom det sig att hon gick fran tva till
fem?

”Forst tyckte vi synd om hon plotsligt
nar vi fick lasa mer om henne da tyckte
vi inte synd om henne”
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Dar kommer den héar etiken och moralen
in

”Dir kommer vad vi snackade om, som
ni fattade innan”
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Redovisning av de ord, fraser och uttryck som informanterna, enligt min
bedomning, gav en korrekt beskrivning av.

Igor (Se avsnitt 5.3.1)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Det kan vara svart att halla precis fyra
minuter

”Man kan inte halla exakt fyra minuter
nar man har mer eller mindre att berétta
och s&”

Klocka tiden

”Att man ska kolla pa klocka, hur
mycket har jag beréttat”

Att anvanda sin kropp kan géra det lite
mer levande

”Det blir roligare och sé... da blir
kanske mer intresserade”

Att std med allt ljus pa mig

”Att alla kollar pa dig”

Den hér lilla korta snutten (om film)

”Den har lilla videon maste vara kort”

Titta pa en text

”Jag ska titta pa en text, vad den handlar
om och att jag fOrstdr och sa”

Att inte grava ned djupt i de texterna

”V1 behover inte ldasa hela texterna”

Mohammed (Se avsnitt 5.3.2)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Det kan vara svart att halla precis fyra
minuter

”Det kan vara svart vid t.ex.
presentationen, om man sager minst
eller mer, det kan vara svart att halla
fyra minuter, och presentera pa fyra
minuter”

Klocka tiden

”Lagga alarm eller s&”

Det &r en konst att kunna lyssna (pa
nagons muntliga framférande)

”det dr inte alla som kan lyssna, de
maste skylla pa nagonting, de kan inte
sta och bara lyssna pa den personen, sa
det kan vara en konst”

Att anvanda sin kropp kan gora det lite
mer levande

”’Man ska gora mera aktivt, anvander
handerna och kroppen for att gora
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presentationen battre”

Att std med allt ljus pa mig

”Nar det dr ndgot man har gjort fel sa
kanner man allt ljus pa mig, just att alla
tycker att jag har gjort nagot sant, allt
ljus, alla 6gonen pa mig”

Vad jag tittar pa vid bedémning

”Nér man beddmer nagot tittar man pa
sjdlva hur man pratar och sa”

Titta pa en text

”Ldsa en text eller sa”

Att inte grava ned djupt i de texterna

”Att inte ga sa djupt 1 den hér texten”
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Redovisning av de ord, fraser och uttryck som informanterna, enligt min
bedomning, gav en korrekt beskrivning av.

Artan (Se avsnitt 5.4.1)

Ord/Fras/Uttryck:

Flevkommentar:

Tva uppgifter som skiljer sig

”Vad éar skillnaden mellan de tva
uppgifterna”

Vi bryter all annan undervisning

”Vi skiter 1 allt”, ”Vi gir inte enligt
schema”

Nu tinkte jag att vi gdr in pd delprov b

Vi borjar att snacka om delprov b, vad
det kommer handla om och s&”

Hur sag filosofen pd kdrlek

”Vad tyckte han om kérleken”

Bliddra fram ett steg i det hdr papperet

”Ta andra pappret, eller andra sidan”

Hur en uppgift kan se ut

”Om den dr svar eller latt eller vad det
handlar om”

Tala om var du stdr i frdgan

”Vad du tycker, din asikt”

Du talar om for de andra vart du har
hittat kdllan

”Du ska beritta var du har hittat kallan”

Gor det som din uppgift sdger dig

”Svara pd frigan”

Gabriella (Se avsnitt 5.4.2)

Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Vi bryter all annan undervisning

”Att vi gér igenom ndgonting annat, vi
slutar det hdr och borjar med nytt”

Nu tdnkte jag att vi gdr in pd delprov b

”Att jag ska berdtta om delprovet, vad
som dr bra att veta”

Bliddra fram ett steg i det hdr papperet

”Bladdra sida”

Hur en uppgift kan se ut

”T.ex. den hir uppgiften ar kort, den hér
uppgiften r lang”

Du talar om for de andra vart du har
hittat kdllan

”Vart du fick tag i texten”, ”Skriver pa
nationella, kédllan”

Gor det som din uppgift sdger dig

”Gor sé som det star 1 uppgiften”

Ismael (Se avsnitt 5.4.3)
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Ord/fras/uttryck:

Elevkommentar:

Tva uppgifter som skiljer sig

”Som ér olika”

Vi bryter all annan undervisning

”Lagger ned all annan undervisning”

Nu tdnkte jag att vi gdr in pa delprov b

”Borjar prata om det”

Ndgot signalerar att det dr en svarare
uppgift

”Det dr nagot som visar typ, att det dr en
svérare uppgift”

Hur filosofen sdag pd kdrlek

”Hur han tdnkte och sint om kérleken”

Bldddra fram ett steg i det hir papperet

”Bldddra”

Hur en uppgift kan se ut

“Hur en uppgift kan vara”

Tala om var du stdr i fragan

”Tala om vad du tycker, vad du har for
asikt om négot”

Du talar om for de andra vart du har
hittat kdllan

”Du skriver var du har hittat kiallan”

Gor det som din uppgift siiger dig

”Fo6]j instruktionen”

Nyttig grej for att forsta hur man
bedomer

”Néagot som &r bra att veta”




