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Sammandrag

I min uppsats har jag undersokt vilka ordinldrningsstrategier som
anvinds av elever som ldser svenska som andrasprék pd grundldggande
niva inom vuxenutbildningen. Undersokningen syftar speciellt till att se
om det finns ndgra skillnader med avseende pa& -elevernas
utbildningsbakgrund och tidigare sprékinldrningserfarenheter. 30
informanter har svarat pd tva enkédter. Den ena ger information om
diverse bakgrundsfaktorer och nagra sjilvskattningsfragor. Den andra &r
en strategi-inventering baserad pad Oxfords modell for sprakstrategier.

Resultatet visar att eleverna anvinder manga olika strategier och att
alla grupper, oavsett utbildningsbakgrund mest anviander sig av
metakognitiva foljt av sociala strategier. Minnesstrategier och affektiva
strategier dr minst anvdnda. Skillnader uppstar mest pa individnivi, men
en tendens dr att elever som inte hade nigon tidigare
sprikinldrningserfarenhet oftare har avvikande svar jamfort med andra.

Att de metakognitiva strategierna 4r de mest anvédnda 1
undersokningen ar inte oviantat eftersom informanterna alla dr vuxna och
dd okar anvindningen av dessa medan minnesstrategiernas anvindande
minskar.

Elever som betecknas som sprakliga noviser, som alltsd inte har
tidigare erfarenheter av sprakinldrning, tenderar att lagga mindre tid én
ovriga pd studier utover ordinarie undervisningstid. De tenderar ocksé
att oftare prioritera “fel” slags strategier. De har en svagare anvidndning
av kompensationsstrategier och hégre anvindning av minnesstrategier
an ovriga, vilket inte dr framgingsrika val.

Hogpresterande elever prioriterar oftare kompensationsstrategier och
sociala strategier. Tid och flit tenderar att kompensera for svagare
strategianvandning.

Som ldrare 1 svenska som andrasprak har man nytta av att inkludera
undervisning kring ordinldrningsstrategier dven nir det giller vuxna
elever. Manga elever kan behova hjdlp med att ldra sig olika strategier
och att prioritera ritt.

Nyckelord: svenska som andrasprdk, ordinldrningsstrategier,
sprakinldrningsstrategier,
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1. Inledning

I de nya kursplanerna for svenska som andrasprak pa grundliggande
nivd inom vuxenutbildningen, sdger Skolverket att undervisningen ska
ge eleven “forutsittningar att utveckla sin forméga att anvénda sprakliga
strategier och hjilpmedel 1 olika sammanhang” (Skolverket 2011).
Vidare kan vi ldsa

Dessutom ska eleven ges mojlighet att utveckla forméga att anvidnda
olika strategier for att stoddja kommunikationen och for att 16sa problem
nér sprakkunskaperna inte ricker till. (Skolverket 2011)

Da ar det viktigt att veta vad en strategi dr. Nationalencyklopedins
artikel om strategier inleds pa foljande sitt:

strategi [-gi:” eller -[i:"], ldran om staters anvindning av militira och
Ovriga maktmedel for att nd Overgripande mal, savél krigsmdl som
andra, att t.ex. bevara freden, dndra eller bibehalla maktbalans och
uppritthdlla neutralitet. Begreppet strategi har Overforts till andra
omraden, t.ex. forhandlings-, fOrsdljnings- och  valstrategi.
(Nationalencyklopedin)

Den allmidnna betydelsen av ordet har alltsd flyttats fran att forst ha
syftat pa konsten att kriga, fran grekiskan, till att nu anvindas om olika
slags taktik eller en plan for att nd ett mal. I skolsammanhang har ordet
kommit att anvédndas 1 filtet inldrningsstrategier. En vanlig definition av
termen inldrningsstrategier blir det inldraren gor for att underlatta
tillignande, lagring, dterhdmtande och informationsanvindning. Oxford
(1990:7-8), som ér en av de tidigare forskarna kring inlarningsstrategier,
vinder sig emot denna definition d den inte rymmer rikedomen 1, och
den positiva upplevelsen av sprakinldrning. Den definition Oxford
anvander for termen strategi lyder “learning strategies are specific
actions taken by the learner to make learning easier, faster, more
enjoyable , more self-directed, more effective , and more transferrable to
new situations” (ibid.8).

Nédr man beaktar att vissa elever &r jdttesnabba och tar till sig
kunskaper pd en géng, medan det for andra tar vildigt lang tid och
ytterligare andra dr mer eller mindre fossiliserade 1 sin sprakutveckling,
kan det wvara intressant att titta ndrmare pa anviandningen av
inldrningsstrategier hos elever inom vuxenutbildningen. Nelson
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Wareborn (2004:4) ndmner sju faktorer som paverkar inldrning. De
ar  personlighet, attityder, motivation, inldrnings- och
kommunikationsstrategier, inldrningsstil, dalder och spraklig fallenhet.
Vissa av dessa, samt andra faktorer som paverkar inldrningen, kan man
som larare inte paverka. Jag tanker till exempel pd elevens modersmaél
och eventuella andra tidigare sprékinldrningserfarenheter, alder, hélsa
savil fysisk som psykisk, och elevens sociala situation. Inldrarens
strategianvdndande som kan pédverkas av bdde larare och elev och kan
forbdttra elevens inldrningspotential, kommer déirav att vara fokus i
denna uppsats.

1.1. Syfte och fragestillning

Jag vill undersoka hur vuxna inldrare tinker kring sin ordinldrning. Mitt
intresse 1or vilka strategier de har och vilka skillnader som finns i
gruppen. Jag vill underska om vissa ordinldrare har annorlunda eller
fler strategier jamfort med andra. Hir vill jag ndrmare underséka om
utbildningsnivi &r en faktor som pédverkar.

Genom att jaimfora resultatet av en enkdtundersokning kring elevers
strategier och attityder till ordinldrning med diverse bakgrundsfaktorer,
vill jag undersoka om det finns vissa som har fler strategier for inldrning
och annorlunda sitt att jobba med sin egen ordinldrning. Mina
forskningsfragor blir salunda:
 Vilka skillnader i anvdandningen av ordinldarningsstrategier kan man se
hos vuxna elever som studerar svenska som andrasprdk pa
grundlaggande niva?

« Ar utbildningsbakgrund och tidigare sprikinldrningserfarenhet
faktorer som pdverkar strategianvindandet?

* Finns det andra faktorer som korrelerar med skillnader 1 anvindandet
av olika strategier?

2. Forskningsbakgrund

Forskningen kring sprakstrategier kom igéng péd 1970-talet, di man
borjade forskjuta fokus fran larandet till tillagnandet av kunskap (frin
learning till acquisition of language) och ifran fokus pa ldrarens
undervisning till ett inldrar-aktivt synsdtt. Man bdrjade titta pa den
”goda inldraren” for att se vad som var utmirkande for denne. Detta
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ledde ocksa till att man sokte ett system for att kunna kategorisera
olika typer av strategier.

2.1. Den goda inliraren

Golden (2011) framhéver att for att inldrning ska ske madste inldraren
bearbeta orden mentalt. Om man bara hor ordet 1 forbigdende eller inte
riktigt uppfattar ordet sker ingen inldrning. Det &r en grundliggande
ménsklig drivkraft att forsoka forstd det man hor och att man alltsd
aktivt soker efter betydelsen nédr man inte forstér. For att orden ska léras
in maste sokningen ge resultat, man maste alltsd sluta sig till en rimlig
forklaring till ordet, och sedan maste detta resultat ocksa lagras, sa att
man kan bygga pa denna erfarenhet vid nista tillfille. Det som utmérker
en god inldrare kan sammanfattas i sju drag: han/hon ar villig att gissa,
har en stark vilja att kommunicera, ar risktagare (i sprékligt avseende),
har en vilja att lara sig ordets form, dvar, anpassar sitt tal till situation,
och anvinder social kontext for att lyssna efter betydelse (Golden
2011:161).

Golden (ibid.) beskriver ocksd fyra grupper av strategier som goda
inldrare anvinder 1 hogre grad eller pé ett bittre sitt én svaga inldrare.

1. Metakognitiva strategier, vilket innebdr att de aktivt planerar for
inldrningens mal, sdtter upp delmal och utvérderar under inlarningens
gang.

2. Kognitiva strategier, vilket betyder att de forbereder sig pa att
studera, de 6var och utvecklar tekniker for att minnas.

3. Sociala strategier har att géra med hur inldraren viljer att komma 1
kontakt med malspréket, kontaktar infodda for att trdna och inkluderar
dven en attityd som goOr att inldraren accepterar en barnslighet 1
kontakten med mélspréket i borjan, for att senare skaffa sig en mer
vuxen attityd 1 relationerna.

4. Affektiva strategier dr sdtt att komma till rdtta med problem av
emotionell art, eller som har med motivationen att gora och som kan
orsakas av sprak- eller kulturchock och stress av olika slag.

Vidare aterger Golden (2011:164) en undersokning av Wong Fillmore
(1979) bland barn med mexikansk bakgrund dir man funnit att det finns
sociala och kognitiva strategier som samverkar och framjar inldrningen.
Man sag att det som utmarkte de goda inldrarna var att de:

* var med 1 en grupp och forsokte fa det att framstd som att de
forstod det som kommunicerades (social strategi)

* kunde gissa; de utgick frén att det folk sa hade samband med
situationen och drog slutsatser ddrav (kognitiv strategi)



+ gav intryck av att de kunde prata (social strategi)

+ anvinde uttryck de forstod for att borja prata (kognitiv strategi)

» var uppmirksamma pa sprakliga delar som aterkom (kognitiv
strategi)

» gjorde det mesta av det de kunde (kognitiv strategi)

 arbetade med stora delar forst och vdntade med detaljer till senare
(kognitiv strategi)

» riaknade med att fi hjélp av vinner (social strategi)

Oxford (1996:xi) skriver att framgangsrika inldrare ofta anvénder
metakognitiva strategier som att organisera sig och utvardera och
planera sitt lirande. Néir denna forméga anvénds tillsammans med
kognitiva strategier som att analysera, resonera, transferera information,
fora anteckningar och summera far vi det vi kan kalla effektivt ldrande.
Kompetenta inldrare anvidnder dessutom ofta kompensationsstrategier
som att till exempel gissa utifrdn kontextuella ledtrddar, och
minnesstrategier som att repetera strukturerat. Av ménga forskare
bendmns dessa beteenden istéllet som kognitiva strategier enligt Oxford.

Forskning visar ocksd att ndgra av de bista inldrarna anvénder
affektiva och sociala strategier for att kontrollera sitt kdnslomassiga
tillstdnd for att motivera sig och fokusera, och for att skaffa hjdlp nér de
behdver det. Anda dr manga studenter och lidrare ganska omedvetna om
potentialen som finns 1 att anvidnda affektiva och sociala strategier,
enligt Oxford (1996:x1).

I STRIMS-projektet (Strategier vid inliarning av moderna sprék)
noterade man att det framfor allt var mognare elever med storre spraklig
erfarenhet som sjdlva satter in ord 1 egna meningar som ett sétt att lara
sig orden (Malmberg 2000:78). De som gor det, eller associerar till
andra sprék, har 1 regel béttre testresultat vid ordinldrning &n de som lér
sig ord pd ett traditionellt satt, med gloslisteplugg, konstaterar
Malmberg och STRIMS-projektet vidare (ibid: 88). De menar att det
som dr utmérkande for de framgangsrika inldrarna &r att de kan dndra
sina inldrningsmonster sd att de &4r anpassade till situation och
sammanhang. Att aktivt bearbeta orden och att kunna dra slutsatser fran
ledtrddar 1 ordets sammanhang ser man alltsd som en mycket viktig
strategi och en viktig uppgift for skolan blir da att fa eleverna att forstd
hur de kan lara sig att gora pa detta sitt (ibid: 84-86).

Nation (2001:232) menar att den viktigaste kallan till all ordinlarning
ar att kunna gissa utifrdn kontextuella ledtradar. Han framhiver ocksa
att de mer framgangsrika eleverna har en storre repertoar av strategier
att vilja bland, jaimfort med de som inte lyckas lika bra (Nation
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2001:219). Dessutom kan man se att underpresterande elever hade en
tendens att undvika aktiv trdning. Utover att duktiga inldrare kan
anvéanda, och faktiskt anvinder sig av fler strategier, visar han ocksa att
det finns en negativ korrelation mellan vissa monster och inlérning.

2.1.1. Vad utmiirker en ineffektiv inlirare?

De elever som foredrar visuell repetition, alltsé att skriva ordet minga
ganger och att memorera stavningen lyckas inte sa bra med att utdka sin
vokabuldr (Nation 2001:225).

I en studie med elever som léste franska som andrasprak kunde man
dela in eleverna i1 tva kategorier; strukturerade och ostrukturerade. De
ostrukturerade forlitade sig i hogre grad pa kursmaterial och tog inte
mycket initiativ till egna mojligheter att 6va, hitta material, planera och
organisera sig. De gick heller inte igenom och repeterade vokabulér de
stott pa tidigare och sparade inte arbetsmaterial. Progressionen 1 den
ostrukturerade gruppen gick inte lika bra som 1 den strukturerade
(Nation 2001:228).

Med en grupp inldrare av engelska som andrasprak kom man fram till
foljande drag, utmirkande for de minst effektiva inldrarna (Nation
2001:229):

* de lade mer tid pa att ova vokabuldr utanfor lektionstid dn de
effektiva inldrarna

* de valde ord frén texter de ldst i skolan hellre an utifran egna
intressen

* de hade ingen strategi for att vilja ord att lira sig, utan valde helt
enkelt ord de inte kunde

* de visste om att orden de valde inte var sa betydelsefulla for dem

+ de fokuserade pd att ldra sig betydelsen 1 en kopierad mening hellre
an att ldra sig ordets olika betydelser, kollokationer (ordsammanhang
som ett ord kan eller brukar ingd 1) och anvandning

 de anvénde inte strategier de lart sig, utan foredrog utantillinldrning
eller mekanisk repetition

* de hade kortsiktiga mal, som till exempel veckans ordtest

* de visste att de inte larde sig effektivt, men detta fick dem inte att
dndra metod

* de var inte ngjda med sin ordinldrning

* de glomde ménga av de ord de studerade.



2.2. Ordinlirningsstrategier

De senaste 25 aren har det i forskningen kring andraspraksinlérning
uppstatt nya intresseomraden, ndmligen vokabuldr- och inldrarstrategier
Schmitt (1997:199-200). Trots detta menar Schmitt (1997:199-200),
finns det inte mycket forskning som kombinerar de tvd omradena,
ordinldrningsstrategier. Oxford var en av de tidigare forskarna och
hennes system é&r fortfarande ett av de mest omfattande. Systemet
inkluderar all sprakinldrning, men kan anvéndas for ordinldrning menar
Schmitt, om man modifierar det nidgot. Det behdvdes en kategori som
beskriver hur man ska gora for att ta reda pa ett nytt ords betydelse dé
man inte har tillgang till ndgon att fraga. Han bendmnde denna kategori
“Determination strategies”, eller bestdmningsstrategier. Ett annat
problem var att det inte alltid var s létt att avgora under vilken kategori
ett beteende skulle bestimmas. Vissa strategier kunde passa 1 flera
kategorier; nar till exempel en inlédrare tar kontakt med en infodd for att
tala, ar det en social strategi samtidigt som det kan vara en metakognitiv
strategi om kontakten ingér i en plan for inldrarens inldrning. Likasé ar
det ofta svért att skilja pd minnesstrategier och kognitiva strategier.
Oxford (1990:22) dr medveten om att hennes system har vissa problem,
till exempel nér det géller att avgora till vilken grupp ett beteende skall
rdknas och olika forskare har olika stdndpunkter. Vidare finns det de
som inte rdknar ett visst beteende som en strategi, medan andra menar
att det ar det. Om man exempelvis anvdnder en synonym nér man inte
hittar ordet man soker, finns det de som inte ridknar detta som en
strategi, medan Oxford rdknar det till kompensationsstrategierna.

2.2.1. Oxfords system

Oxford har sex huvudgrupper av strategier, delade 1 tre direkta och tre
indirekta (Oxford 1990:16).

1. minnesstrategier
direkta < 2. kognitiva strategier
/ 3. kompensationsstrategier
Strategier

\ 1. metakognitiva strategier
indirekta < 2. affektiva strategier

3. sociala strategier

Figur 1. Oversikt av Oxfords strategisystem
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Vidare delar hon in varje kategori i tre eller fyra undergrupper, vilka i
sin tur har mellan en och &tta undergrupper. Detta resulterar i ett system
med 62 strategier. En komplett bild av hela hennes system, i min
oversittning, bifogas som bilaga 1.

Direkta strategier

Alla direkta strategier involverar malspriket direkt och de krdver att
spraket processas mentalt, men pa olika sidtt och med olika maAl.
Minnesstrategierna (totalt 10 st) syftar till att hjilpa inldraren att lagra
och aterfinna ny information. De kognitiva strategierna (totalt 15st.)
syftar till att f4 inldraren att forsta och producera det nya spraket genom
olika kognitiva metoder. Exempel kan vara att sammanfatta en text, géra
jamforelser mellan olika sprak eller att oversatta.
Kompensationsstrategierna (totalt 10 st.) adr de strategier inldraren
anvander ndr kunskaperna i spréket inte racker till, men som gor att hon
dnda kan klara sig. Det kan till exempel handla om att gora gissningar
utifrdn ledtradar, gestikulera eller att undvika vissa samtalsdmnen.

Indirekta strategier

De indirekta strategierna ar sddana som stoder och ligger grunden till
sprakinldrning, utan att for den skull inbegripa sjdlva studerandet av
spraket. Elva olika strategier ryms inom de metakognitiva, som bland
annat syftar till att fa inldraren att fokusera béttre. Speciellt 1 borjan av
sprakinldrningen ar det létt att overvildigas av allt nytt, menar Oxford
(1990:136) och man kan behova strategier for att hitta sitt att hantera
situationen. Sddana strategier kan exempelvis ga ut pd att man tanker pa
vad en Ovning syftar till, vilket vokabuldr man behover och senare kan
associera det nya med tidigare kunskap. Man bor ocksa kunna rikta sin
uppmérksamhet ritt och ignorera distraktorer. De metakognitiva
strategierna syftar vidare till att {4 inldraren att planera, sitta upp maél
och leta upp mdjligheter att 6va sa att man far ut s mycket som mojligt
av sin studietid. Hér hittar vi ocksd strategier for att kontrollera och
utvirdera sitt ldrande.

Nista kategori av indirekta strategier dr de affektiva, som ér tio till
antalet. De har att géra med kénslor, attityder och motivation och syftet
med dessa strategier dr att kontrollera kéanslor och attityder till inlérning.
Oxford menar att den affektiva sidan hos inldraren dr en av de mest
avgorande faktorerna for en inldrares framgang. En god sjilvkénsla
lagger grunden till positiva attityder och motivation som ofta hénger
thop och utgor en stark indikator pd framgang. De tre underkategorierna
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handlar om att ddmpa angest genom till exempel avslappnings- och
andningsdvningar samt meditation, att uppmuntra och belona sig sjilv
pa olika vis och att kontrollera sina kénslor. Det kan man gora genom att
lyssna pd kroppens signaler, skriva en sprakinldrningslogg eller
diskutera med ndgon. Det finns inte s4 manga studier som har utvérderat
hur mycket affektiva strategier anvinds, enligt Oxford (1990:143), men
de som finns visar att man inte anvidnder dessa strategier sd mycket.
Bara 1 av 20 rapporterar att de anvinder affektiva strategier.

De sociala strategierna bestar av 6 kategorier 1 de tre undergrupperna
stilla fragor, samarbeta med andra och visa empati for andra. Eftersom
sprékinldrning syftar till att inldraren ska kunna kommunicera, alltsa
anvanda sina kunskaper 1 ett socialt sammanhang, ar de sociala
strategierna valdigt viktiga. Har betonar Oxford (1990: 145) vikten av
att just samarbeta och inte tdvla, vilket minga skolsystem uppmuntrar
till. Samarbete resulterar i1 béttre sjdlvkinsla, okat sjdlvfortroende och
mer glddje. Eleverna blir ocksd mer motiverade och fir mer feedback pa
sina sprakfel.

2.2.2.  Schmitts system

Eftersom Schmitt (1997:205) inte &ar helt ndjd med Oxfords
kategorisering har han utvecklat ett system efter Cook & Mayer (1983)
och Nations (1990) modell som tar hdnsyn till om man anvénder en
strategi for att man vill upptdcka betydelsen av ett ord eller om man vill
befdasta kunskap om ett ord. Han menade att det 1 Oxfords system
saknades en kategori for den typ av aktivitet som innebidr att man tar
reda pa ett ords betydelse ndr man inte har ndgon att frdga. Enligt
Schmitt kan systemet d& beskrivas som foljer:

A. Strategier for att upptacka ett B. Strategier for att befista

ords betydelse kunskap

1. bestimning av ett ords betydelse 1. sociala strategier
2. minnesstrategier

2. sociala strategier 3. kognitiva strategier

4. metakognitiva strategier

Al. Strategier for bestimning av ett ords betydelse
Har finns det fyra undergrupper;

e att gissa med ledning av kunskaper om sprakliga strukturer,
e att gissa med hjédlp av en kognat fran annat sprak (ord pa tva
olika sprdk som har samma ursprung, exempelvis spanskans
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verbo och franskans verbe som bada kommer fran latinets
verbum),

e att gissa med hjilp av kontexten, och

e att anvénda sig av referensmaterial.
Nér vi jamfor med Oxfords system ser vi att dessa aktiviteter finns i
hennes system ocksd, men kategoriseras annorlunda. Att gissa dr en
kompensationsstrategi enligt hennes modell och att anvinda kognater
hor enligt Oxford till de kognitiva strategierna.

A2. Sociala strategier
Bestar av att fraga nagon som vet eller upptiacka betydelsen genom
samarbete 1 grupp.

B1. Sociala strategier
Bestér av till exempel grupparbete for att befdsta ordens betydelse eller
att interagera med infodda talare av spraket.

B2. Minnesstrategier

Har syftar man pd aktiviteter som relaterar ordet till nagon tidigare
kunskap med hjilp av ndgot slags bild eller gruppering av ord.
Mnemoniska tekniker ar ett annat ord som ibland anviands for den hér
typen av aktivitet. Detta dr jamforbart med Oxfords minnesstrategier.
Exempel pé aktiviteter har ar att arbeta med bilder. Bilder kan avse béade
faktiska bilder och mentala bilder eller minnen av ndgot, s& att man
exempelvis kopplar ett ord till ett speciellt minne som inkluderar ordet.
En annan minnesstrategi dr “relaterade ord”, dér strategin ér att relatera
ett ord till ndgot inldraren redan kan, till exempel genom att hitta en
synonym, antonym eller att ordna ord 1 en skala med inbdrdes relation
mellan orden (ex. séllan, ibland, ofta). Orelaterade ord kan memoreras
genom att skapa ramsor eller mentala bilder av en plats ddr man sedan
placerar ut ord som pi ett slags vdg. Nar man sedan ater ’gar” vigen
fram 1 minnet kan man komma ihag orden. Ord kan ocksa grupperas
efter olika principer, till exempel genom att sitta ord som hor ihop pa
nagot sitt, genom att fordela orden spatialt 1 grupper pd en sida, eller
genom att samla dem 1 en berittelse. Minnet kan ocksa forstarkas genom
att arbeta med ords ortografiska eller fonologiska form. Man kan lira sig
hur ett ord stavas eller uttalas genom att titta pa hur det ser ut rent
ortografiskt och kanske forstidrka bilden med hjélp av linjer eller bilder
och genom att hitta ord som liter ungefar lika eller som rimmar med ett
ord pa det egna spriket. Kunskap om ett spraks struktur kan ocksé vara
behjilpligt ndr man ska befdsta ett ords betydelse. Helfrasinldrning,
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idiomatiska uttryck och ordsprdk kan ocksd vara sitt att lagra
kunskap om ord.

B3. Kognitiva strategier

Kognitiva strategier liknar minnesstrategier men de inkluderar repetition
och mekaniskt arbete for att studera vokabuldr.  Olika slags
studiehjdlpmedel rdknas ocksa till den hdr kategorin. Det kan vara till
exempel att ta anteckningar 1 klassrummet, flash cards” (kort med ord
att ldra in pd ena sidan och forklaring, bild eller oversittning pd andra
sidan), och ljudinspelningar som man sedan kan lyssna till for repetition.
Detta ar jamforbart med Oxfords strategi med samma namn, men
Oxford har separerat strukturerad repetition och enkel repetition. Den
tidigare rdknas som en minnesstrategi och den senare som en kognitiv.

B4. Metakognitiva strategier

Nér en elev tar kontroll over sin egen inldrning och utvirderar den
rdknas det som en metakognitiv strategi. Det handlar om att elever
exempelvis ser till att maximera sin exponering for spriket, hittar
tillfdllen att interagera med infodda, testa sig sjdlv for att se hur effektiv
man ir i sin inldrning, att vara medveten om hur ofta man behdver
repetera och att veta vilka ord som ér viktigare dn andra att fokusera pa.

Vid en jamforelse med Oxfords modell dr det virt att ndmna att de
affektiva strategierna Oxford rdknar som indirekta strategier saknas i
denna modell. De sociala strategierna dr ocksa fler 1 Oxfords system.
Schmitt anvinder inte heller bendmningen kompensationsstrategier, men
vi har sett att vissa delar av dessa strategier aterfinns som determinativa
eller strategier for att bestimma ett ords betydelse.

2.3. Strategianvandande och inlidrares preferenser
2.3.1. Utifran Schmitts kategorier

Schmitt (1997:217 ff) redogér for en studie dir japaner som studerar
engelska pd olika nivéer ingick. Resultatet visar att av de strategier som
anvands for att upptidcka ords betydelse anvinde si manga som 85%
tvasprékiga lexikon, 74% gissade med hjdlp av kontextuella ledtrddar
och 73% fragade en klasskamrat. (Inldrarna kunde ange flera alternativ.)

Nir det istéllet géllde strategier for att befdsta ett ords betydelse
verkade inldrarna hir fokusera pa strategier som handlade om ordens
form. 76% uppgav att de repeterade ord sdvél verbalt som skriftligt.
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74% studerade ordets stavning, 69% sadger ordet hogt och 64% gjorde
anteckningar 1 klassrummet. 60% angav att de studerade ljudet och 54 %
skrev ordlistor.

De strategier som anvindes minst var ndr det géllde
upptickarstrategier att hitta kognater. Att bara 11% gjorde det
forklarades med att det 1 japanskan inte finns s mycket hjilp att himta
betrdaffande detta. Bland de minst anvéinda strategierna for att befdsta
ords betydelse hittar vi fysisk aktivitet 13%, kognater 10%, semantiska
kartor 9% och att lararen kontrollerar 3%.

De strategier som inldrarna angav som mest anvidndbara var
tvasprakigt lexikon, att frdga en ldrare och att analysera bilder eller
gester for att uppticka ords betydelse och for att befasta betydelsen att
siga ordet hogt, skriftlig repetition, anvdnda synonymer eller
antonymer, att fortsitta over en lagre period, att lira sig stavningen, att
ta klassrumsanteckningar och verbal repetition.

Néar man da jamfor vilka strategier inldrare anvdnder med vad de
tycker ar bra att anvinda finner man att det finns sex strategier som
finns med 1 béda fallen: tvdsprékiga lexikon, skriftlig repetition, verbal
repetition, att sdga ord hogt, att studera stavningen och att ta
klassrumsanteckningar.

Osterberg (2011) har genomfdrt en undersdkning hos inldrare pé
avancerad nivd didr hon bland annat intervjuade sju vuxna elever i
kurserna svenska som andrasprdk A och B. Eleverna hade alla en
akademisk bakgrund och var alltsd studievana. Resultatet frdn hennes
studie visar att informanterna anvénder relativt ménga olika strategier,
men att de inte alltid var medvetna om alla strategier de anviande. Att
gissa betydelsen frdn sammanhanget var den vanligaste strategin, men
lexikonanvandning var ocksa en flitigt anvidnd strategi. Tvasprékiga
lexikon foredrogs framfor ensprékiga, oftast pd grund av att det var en
snabbare metod. Néar det gillde sociala strategier uppgav informanterna
att de ofta frdgade om ords betydelse, medan deras ldrare inte tyckte att
de frigade sa ofta. Eleverna forsokte ocksd anvdnda nya ord i1
diskussioner. Olika minnesstrategier eleverna uppgav att de anvédnde var
att skriva orden 1 meningar, studera stavning, anvinda bilder,
visualisera, studera ordets form, memorera och Ildsa hogt. De
metakognitiva strategierna var repetition, gora egna test och att hoppa
over ord.
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2.3.2. Utifran Oxfords kategorier

Allestam (2007) har genomfort en enkdtundersokning om
ordinldrningsstrategier hos grundskoleelever i1 engelska, svenska som
andrasprdk och moderna sprdk. Studien, som inkluderade 23
andrasprakselever visade att eleverna fOredrog direkta strategier,
framfor allt minnesstrategier. Hon visar att eleverna &ar relativt
traditionella 1 sin inldrning 1 det att de inte anvinder s& manga olika
strategier och att den metod de foredrar dr att studera och repetera
gloslistor. Eleverna uppger att de ibland eller alltid anvinder 30 av
Oxfords 62 strategier. Endast 54 % uppger att de anviander ndgon typ av
kompensationsstrategier, vilket inkluderar att gissa utifran kontextuella
ledtradar, vilket ofta anses vara en av de viktigaste strategierna.

Nelson Wareborn (2004) har utgétt ifrdn Oxfords kategorisering 1 sin
studie som syftade till att beskriva och forstd hur nédgra elever i
ungdomsgymnasiet gor niar de liar sig nya ord och uttryck. Hon har
frégat vilka inldrningsstrategier eleverna anvénder och sedan undersokt
om det finns ndgot samband mellan detta och motivation och
arbetsinsats i skolan och mellan elevernas slutbetyg.

Nelson Wareborn gjorde undersokningen i grupperna svenska som
andrasprdk A och B under en tredrsperiod med hjélp av prov, enkéter,
intervjuer och observationer. Nio elever deltog 1 hela studien. Sedan
anvande hon Oxfords strategimodell for att klassificera materialet. Hon
visar med sin studie att eleverna anvédnde olika strategier och att vissa
strategier dr vanligare 4n andra. Totalt anvédnder eleverna enligt
undersokningen 34 av de 62 strategier Oxford ridknar. Flickorna anvinde
fler olika strategier &n pojkarna. De direkta strategierna anvéndes oftare
dn de indirekta, speciellt bland flickorna. Pojkarna anvinde fler
indirekta strategier. Det visade sig ocksd att de som foredrog direkta
strategier framfor indirekta fick hogre slutbetyg. En sak som kom fram
var att eleverna verkade foredra direkta strategier nir de fick bestaimma
hur de sjdlva skulle bli forhorda pd en ordldxa. Sitten de sjalva foreslog
och hur de sedan 16ste uppgiften visar att de foredrog direkta strategier.
Sju olika direkta strategier foreslogs medan bara en indirekt. Nelson
Wareborn (2004:42) kommenterar det hela sjdlv med att eleverna var
“mycket traditionella och inte speciellt kreativa 1  sin
strategianvindning”.

Nair Nelson Wareborn (2004: 53-54) reflekterar Over sina resultat tror
hon att eleverna i realiteten anvénder fler strategier &n de 34 som
framkom av studien, men att eleverna kanske inte 4r medvetna om att de
anvinder dem eller kan/brukar sétta ord pa sin strategianviandning. Hon
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menar ocksa att det kan vara sd att strategier de anvdnder inte kommit
med 1 undersdkningen péd grund av att de rdtta” fragorna inte stilldes.
Exempel pd sddana strategier som hon misstinker anvénds dven om det
inte framgatt av hennes resultat &r exempelvis affektiva och
kompensatoriska strategier, som till exempel att gissa ndr man inte vet
betydelsen av ett ord.

Att arbetsinsatsens roll for bra resultat dr mycket viktig var ocksé
nagot som framkom av undersOkningen, liksom motivation till bra
studieresultat.

2.4. Betydelsen av dlder och tidigare sprakinlidrningserfarenheter

I Schmitts (1997:223) studie med japanska inldrare ingick bade yngre
och éldre inldrare och elever som var nya och de som hallit pé ett tag
med sin engelska. Man tyckte sig da se att strategianvindningen kan
forandras Over tid. De yngsta anvinde mest skriftlig repetition och
ovande av stavning, medan de med stigande alder ldmnade dessa
strategier for att istdllet anvinda strategin att gissa frin kontextuella
ledtradar och att anvédnda tvéasprakiga lexikon. Med stigande alder blev
man ocksd flitigare med att anvinda sociala strategier och kognitiva
sdsom att analysera ordklass.

[ en annan undersokning (Schmitt 1997:223-224) 1 tvasprakiga
klassrum dir eleverna var av mexikanskt eller amerikanskt ursprung
marktes ocksd denna tendens. Det dr vanligt att man till en borjan mest
anvinder strategier som dr receptiva och slutna (eng. self-contained).
Forst senare borjar man anvinda strategier som tilldter interaktion eller
som dr metakognitiva.

Med inldrarens stigande alder fordndras alltsa sittet att 14ra. Strategier
som kraver ett djupare mentalt processande blir viktigare med alder. Det
ar strategier som kradver storre kognitiv anstringning, och mognare
elever verkar inse deras viarde. Anvidndningen av ordlistor och flash-
cards verkar minska medan strategier som att till exempel gissa fran
kontext, frdga ldrare eller analysera ordets ordklass verkar 6ka med aren.

Golden (2011:168-169) beskriver skillnader 1 strategier hos inldrare
péa olika nivéer. Hon delar in inldrare 1 noviser och experter dér experter
ar inldrare med tidigare erfarenhet av sprikinldrning. Man har sett att
experter dr mer flexibla 1 att anpassa sina strategier till uppgiftens art.
Man kan dra slutsatsen att experter har lart sig att lira, vilket betyder att
de kan se sin egen inldrning utifrdn och de kan virdera de strategier och
den taktik de anvander. Det finns alltsd en metanivd 1 deras inldrning.
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2.5. Betydelsen av kulturell bakgrund

D4 eleverna i min undersokning lidser svenska som andrasprédk och
kommer fran olika delar av vérlden kan det finnas anledning att aterge
lite av Oxfords (1996) tankar kring sprakinldrning och kulturell
bakgrund. Den kulturella bakgrunden paverkar val av strategi, menar
hon (1996:xi). I en undersdkning framgick det till exempel att
spansktalande studenter som ldser engelska som andrasprak eller som
frimmande sprik véljer vissa strategier, som att fOrutse, gissa frén
kontextuella ledtrddar, undvika detaljer, samarbeta snarare &n att arbeta
individuellt, och att basera omdomen pa personliga forhallanden snarare
ian logik, medan méinga japanska elever didremot girna anvinder
analytiska strategier for att fi precision och korrekthet, de soker sma
detaljer, arbetar sjdlva, och baserar beslut pa logik hellre é@n personligt
samspel (ibid:x1).

Oxford éaterger en ldrares erfarenheter efter att ha varit pd kurs och
lart sig om strategianvindning. Nér ldraren atervénder till Venezuela
aterger hon for sina elever vad hon lért sig. Elevernas reaktioner varierar
mellan forvanade till skeptiska eller hdnfulla och retsamma. Liraren
menar att eleverna dir inte dr vana vid att vara en aktiv del av
inldrningsprocessen och déarfor maste larare vara ihérdiga 1 diskussioner
kring strategianvindning och 6ka medvetenheten kring dem. Passivitet
var normen 1 ldrandeprocessen enligt Oxford (1996:xii).

Den kulturella bakgrunden och erfarenheter av skolsystem gor att
manga inldrare, dven vuxna, intar en passiv roll dir de &r vana att bli
serverade konstaterar Oxford (1990:10). De gillar nidr ndgon sidger vad
de ska gora och de gor vad som krdvs for att klara sina betyg, dven om
det medfor att de sedan inte har tillrdckliga kunskaper for att klara den
situation de befinner sig i. Oxford menar att man kan fi eleverna mer
aktiva och ansvarstagande genom att jobba med inldrningsstrategier.

3. Metod och material

Studien ar av kvantitativ art, men med kvalitativa inslag, d& jag wvill
undersoka elevers sitt att tdnka kring ordinldrning. Det som
kénnetecknar en kvantitativ studie dr enligt Lagerholm (2005:28) ar att
den bygger pa riknebara uppgifter och ger 6verskéadliga resultat, medan
en kvalitativ studie bygger pd djupare nirstudier. Material samlades in
med hjédlp av enkiter och sedan tolkades resultaten i min analys. Jag
valde enkidtformen da jag ville samla ett lite storre underlag for min
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analys dn vad jag skulle ha kunnat f& med hjélp av intervjuer. Jag har
dven 1 vissa fall védgt in klassrumsobservationer och annan information
jag har haft tillgdng till genom min kunskap om eleverna, vilket gor att
vissa kvalitativa inslag praglar den 1 huvudsak kvalitativa studien.

Strategienkiten (bilaga 3) som bygger pd Oxfords klassificering av
sprakinldrningsstrategier 4r en svensk variant av hennes strategi-
inventering for sprakinlarning for elever som studerar engelska (Oxford
1990:293-300). Strategi-inventeringen dr framtagen av Oxford som ett
instrument for sjalvutvardering for elever som lédser ett andrasprak eller
ett frimmande sprak, vilket jag anvdnde i en egen Oversittning till
svenska. [ sjdlvutvirderingen fir eleverna sjdlva rapportera vilka
strategier de anvénder och i vilken grad. Jag hade ocksa en mindre enkét
med bakgrundsfaktorer och ett fatal fragor for eleverna att fylla i.
(bilaga 2) For att ta fram bakgrundsfragorna hade jag hjilp av att
jamfora med Nelson Wareborns (2004) bakgrundsenkét. Enkétfragorna i
strategienkédten dr av typen slutna fragor, déar deltagarna viljer ett svar
bland flera alternativ. Inte heller bakgrundsfrdgorna var 6ppna, dven om
det inte enbart var flervalsalternativ bland frdgorna. Eftersom jag ville
undersoka 1 vilken grad deltagarna anvinder sig av de olika strategierna
trodde jag att denna form skulle ge mer uttommande svar och bli mer
heltickande 4n om jag hade gjort en enkédt med Gppna svarsalternativ.

Eleverna skrev sina namn pa enkéterna, men 1 min introduktion till
enkaten forklarade jag att namnen endast var till for att underlatta 1 mitt
arbete och inte skulle komma att anvédndas 1 redovisningen av resultatet.
Enligt Patel & Davidson (2003:70) ar min enkdt da konfidentiell.
Oxford (1990:278) rekommenderar att man genomfor enkédten pa detta
satt, eftersom man da kan aterfora information till eleverna for att hjélpa
dem bli béttre inldrare samt att det gér materialinsamlingen enklare, da
man slipper det extra arbetsmoment kodade enkéter innebar.

3.1. Urval och genomforande

Min studie genomfordes 1 tvd grupper som ldser svenska som
andrasprdk pd grundliggande nivd for vuxna pa den skola 1 Goteborg
dar jag undervisar. Eftersom ordforrddet bor vara 1 en fas som innebar
att det utokas markant under tiden eleverna ldser pa grundlaggande niva
valde jag att genomfora min studie 1 grupper pad denna niva. Enkéten
tillsammans med bakgrundsenkdten genomfordes pé ett lektionspass pa
cirka en timme vardera 1 de tv klasserna. Totalt deltog 30 elever. Innan
jag genomforde min undersokning hade jag testat enkidten pa tva
frivilliga elever. Av personliga skél var en tvungen att avbryta innan hon



16
var fardig, men en fullfoljde. Pilotstudien visade att materialet
fungerade bra och inga fordndringar kréavdes.

Vid tillfallet for genomforandet introducerade jag syftet med min
undersokning och bad om deras hjélp att fylla 1 s& sanningsenligt de
kunde. Jag podngterade att det inte fanns nigra svar som var ritt eller
fel, och att jag inte var intresserad av att gora nagra bedomningar, utan
att jag var ute efter att undersoka och jamfora hur olika personer gor nir
de lar sig svenska.

Jag ar huvudldrare 1 den ena av de tvd grupperna, men ir dven
delaktig som ldrare 1 den andra gruppen, vilket innebér att jag ar kind
for alla elever som deltog 1 studien. Jag dr medveten om att det faktum
att jag dven ar larare kan paverka svaren da det kan finnas en vilja att
svara “bra”, eller s& som de tror att de forvédntas svara. Eftersom jag
kidnner manga av deltagarna vél tror jag dock att de fOrstér syftet med
undersokningen och att de svarat relativt sanningsenligt.

3.2. Enkiterna

Den forsta enkdten (se bilaga 2) bestod av en sida med
bakgrundsinformation och enklare frdgor, bland annat kring tid de
spenderar pd sina studier, syftet med och motivation till studierna.
Undersokningen med frdgor kring strategier bestod av en del med
introduktion och fragor (se bilaga 3) och en separat del med ett
arbetsblad (se bilaga 4). Fragorna ar formulerade som pdstdenden dar
informanterna fér ta stillning till om péstdendet stimmer 1. aldrig, 2.
oftast inte, 3. ibland, 4. oftast eller 5. nistan alltid. P4 forsta sidan fanns
ett exempel som jag gick igenom grundligt 1 klasserna innan de fortsatte
pa egen hand. (se forsta sidan 1 bilaga tre) Totalt fanns 50 pastdenden
delade 1 sex kategorier, vilka motsvarar Oxfords tre direkta och tre
indirekta strategier; minnes-, kognitiva och kompensationsstrategier,
samt metakognitiva affektiva och sociala strategier.

4. Resultat

4.1. Informanternas bakgrund

Totalt deltog 30 elever 1 undersdkningen, 20 kvinnor och 10 mén. 17 av
eleverna har hogst grundskoleutbildning frén sitt hemland, 6 har hogst
gymnasieutbildning och 7 mer dn gymnasieutbildning.



Tabell 1. Elevernas hemldnder och sprak

Land Kvinna | Modersmal Talade sprak  utdver
/Man modersmél
Afghanistan K dari persiska
Filippinerna | M cebuano engelska, tagalog
Iran M persiska turkiska
Irak M kurdiska arabiska, turkiska
Irak K arabiska -
Irak K kurdiska arabiska
Irak K kurdiska arabiska, lite persiska
Irak K kurdiska arabiska, lite persiska
Kamerun K ibo engelska, franska
Kosovo K albanska -
Kina M mandarin engelska
Kina K kantonesiska -
Kina K kinesiska engelska
Libanon K arabiska engelska, franska, tyska
Marocko K arabiska franska, engelska
Peru K spanska lite engelska
Polen K polska grekiska
Rumdinien K ruménska lite engelska
Somalia M somaliska arabiska, engelska
Somalia M somaliska -
Somalia M somaliska engelska
Somalia K somaliska arabiska, engelska
Somalia K somaliska -
Somalia K somaliska -
Spanien K spanska och | engelska, lite
katalanska franska+tyska
Tanzania M swahili engelska
Turkiet M kurdiska turkiska
Turkiet M turkiska -
Turkiet K turkiska kurdiska
Turkmenistan | K turkmenska persiska
Summa 20K,
10M

17

Totalt antal elever som anger att de inte talar ndgot sprak utdver sitt
modersmal ar 7, varav tre ar fran Somalia, och en vardera ifran Kina,
Turkiet, Irak och Kosovo. Fem av dem éar kvinnor och tvd mén. Sex av
dem har hogst grundskoleutbildning och en har gymnasiebakgrund.

De flesta elever har varit 1 Sverige mellan tre och atta &r, men det
finns fyra elever som varit hir mindre dn tva ar. Av dem har tre mer dn
gymnasieutbildning och en mindre 4n grundskoleutbildning med sig
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fran sitt hemland. En elev har bott har 1 36 ar, en 1 22 ar, tva i elva ar
och en 1 tio ar. Av dessa har alla utom den sistndmnde
grundskoleutbildning eller mindre fran sitt hemland. Eleven som bott
hir 1 tio ar har mer 4n gymnasiebakgrund.

4.2. Strategianvindning
4.2.1. Hur mdnga strategier anvinds?

Tabell 2. Rapporterad strateganvindning i medelvirde, av 50

Utbildningsbakgrund Antal Lédgsta  Hogsta antal

antal
Upp till grundskola 40 30 49
Upp till gymnasium 44 38 50
Mer dn gymnasium 40 34 39

I min studie var det totala antalet strategier 50. I Oxfords modell finns
62 kategorier, sd inte alla &r representerade i den ndgot forenklade
versionen av hennes strategi-inventering, avsedd for de som gor
sjalvutvérderingen pa sitt andrasprak. (For de inldrare som gor strategi-
inventeringen och har engelska som modersmal har Oxford en mer
omfattande version.) For att fa fram virdena i tabell 2 har jag rdknat bort
de svar eleverna markerat med ettor eller tvaor, alltsd att de anvinder
dem aldrig eller nistan aldrig. En elev 1 gymnasiegruppen hade valt att
inte svara pd tre frdgor, varfor hennes virden inte &r inrdknade 1
medelvérdet.

Den elev 1 gruppen med gymnasiebakgrund som har angett att hon
anvinder alla 50 strategierna dr ocksd den elev som (tillsammans med
en elev ur grundskolegruppen) anvinder minst tid per vecka till sina
studier, en timme. Om detta kan vara ett utslag av att hon tycker att hon
kan anvédnda sig av alla strategier under lektionstid, om hon dr vildigt
effektiv 1 sina hemstudier eller om resultatet har en annan forklaring
later jag vara osagt. Tvé andra elever ur grundskolegruppen har liknande
siffror, 49 respektive 47 strategier och tvd och en halv respektive tre och
en halv timmes hemstudier per vecka.

De tre elever med lagst antal rapporterade anvénda strategier aterfinns
alla 1 gruppen med hogst grundskolebakgrund. Hér hittar vi en elev med
bara tre ars skolbakgrund och den faktor som skiljer henne frdén méinga
andra ar att hon endast angett en studiemotiverande faktor, att kunna
studera vidare. Den andra dr en kvinna med sex ars skolbakgrund och
som ldgger ner en timme 1 veckan pa studier. Den tredje eleven dr den
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ende 1 undersdkningen som svarat att han inte tycker det ar roligt att
lara sig svenska.

Tva av de hogpresterande eleverna i klassen, som har klarat sina
betyg snabbare dn pa den planerade tiden, har angett att de anvéander sig
av 47 strategier. En av dem har universitetsutbildning och den andre
bara kort grundskoleutbildning. Bidda anger dock att de ldgger ner
forhallandevis mycket tid pa studierna, 15 respektive 21 timmar.

4.2.2. Vilka strategier anviinds?
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Figur 2. Testresultat i forhallande till utbildningsbakgrund

I gruppen hogst grundskola finns 17 elever, hogst gymnasium sex och
sju elever har mer dn gymnasieutbildning. Alla grupper visar sig alltsd
anvanda de metakognitiva strategierna mest och de sociala nést mest.
Sedan har bade de med hogst grundskola och de med mer én
gymnasieutbildning kompensatoriska strategier pd plats tre, medan
hogst gymnasiegruppen har kognitiva pd plats tre. Den kommer istéllet
pa plats fyra for de tvd andra grupperna och hdr ser vi de
kompensatoriska pé plats fyra for hogst gymnasiegruppen. Pa plats fem
har de med langst utbildning satt affektiva strategier, medan de kommer
pa sista plats for de tva grupperna med kortare utbildning. De har istéllet
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minnesstrategier pa plats fem, vilket dr den grupp av strategier de
med léngst utbildning siger att de anvander minst.

Nér man tittar pad de enskilda resultaten finns det négra svar som
urskiljer sig frdn mingden. Bland annat finns det ndgra elever som har
valt ett stort antal svarsalternativ 5, att de alltid anvéinder strategin,
medan de samtidigt anger att de endast lagger ner mellan tva och fyra
timmar hemma per vecka pa att studera. Bland de som har hogst
grundskoleutbildning hittar vi en man som “alltid” anvédnder strategin,
alltsa valde alternativ 5, for 18 av de 50 fragorna. Utdver sitt modersmél
talar han ocksd engelska. En kvinna valde alternativ 5 22 génger och
dven hon talar engelska men ocksa franska plus modersmalet. En annan
kvinna valde alternativ 5 18 ganger och hon talar persiska utdver
modersmélet. En tredje kvinna som talar arabiska forutom modersmaélet
valde alternativ 5 16 ganger. Endast en av eleverna med
grundskolebakgrund som inte talar ndgot annat sprak dn sitt modersmal
valde alternativ 5 ett ovanligt hogt antal génger, 21.

[ gruppen med upp till gymnasiebakgrund hittar vi eleven som
anvéander alla 50 strategierna. Hon har valt alternativ 5, att hon alltid”
anvander strategin 29 av 50 génger. Hon ldgger ner en timme per vecka
pa studier hemma. Hon talar engelska forutom sitt modersmal.

Bland de elever med mer dn gymnasiebakgrund finns en kvinna som
bara ldgger ner tre timmar pa studier hemma. Hon har angett alternativ
5, 7alltid”, for 18 av de 50 strategierna. Aven hon talar ett sprik,
arabiska, utover sitt modersmal.

4.2.3. I hur hog utstrickning anvinder man strategier?

Nér anvdndningen av alla strategier slds ithop kan man rdkna fram ett
medelvirde for 1 hur hog utstrickning man anvénder de strategier som
ingar 1 enkdten, ifrdn 1 som betyder 1 princip aldrig” till 3 som stir for
”ibland” och 5 som star for i princip alltid”. Aven hir har jag delat in
eleverna efter utbildningsbakgrund.

Tabell 3. Medelvdrden for strategianvindning

Utbildningsbakgrund véirde Lagsta  Hogsta

Upp till grundskola 3,5 2,7 4,6
Upp till gymnasium 3,7 3,4 4,2
Mer dn gymnasium 3,6 3,2 3,9

Skillnaderna ar alltsd inte stora, men spridningen ar storre ju Kkortare
utbildningsbakgrunden ér.
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4.3. Tid for studier

Tabell 4. Antal rapporterade timmar per vecka for sjdlvstudier,

medelvdrde
Utbildningsbakgrund Antal Légsta  Hogsta antal
antal
Upp till grundskola 6,3 1 21
Upp till gymnasium 12 1 35
Mer dn gymnasium 8,7 3 15

En elev svarade ”lite”, varfor hans svar inte kunde ingd 1 detta
medelvirde. I gruppen med hogst grundskola hittar vi en elev vars svar
ocksa utmirker sig, men i det att han uppger att han ldgger ner mellan
tva och fyra timmar per dag att jamforas med snittet for gruppen med
grundskola, 6, 3 timmar per vecka. Det dr ocksa han som star for den
hogsta siffran 1 medelvirden for strategianvindning, 4,6. Han har bara
tva ars grundskola med sig fran sitt hemland och talar utdver sitt
modersmal arabiska och lite engelska. Han uppger alternativ 5 hela 37
av 50 génger. Detta dr en elev som bara varit i Sverige tvd ar och
studerat svenska 1 ett ar. Cirka en maéanad efter undersokningens
genomforande fick han slutbetyg for kursen 1 svenska som andrasprak
pa grundldggande niva och kunde ga vidare till studier p4 gymnasieniva.

Elever med gymnasieskolebakgrund hade ett snitt pd 12 timmar per
vecka och de med hdgre utbildningsbakgrund 8,7 timmar. Aven hir
hittar vi enskilda svar som utmérker sig. Bland de med hogst
gymnasieutbildning finns en kvinna som lagger ner en timme i veckan
pa studier, men anger att hon hinner anvdnda s& manga som 29 av de 50
strategierna alltid, d.v.s. svar 5. Hon talar engelska utdver sitt
modersmal. Bland de med langst utbildning hittar vi tvd kvinnor som
lagger ner tre respektive fyra timmar 1 veckan och d hinner anvinda 18
respektive 19 strategier alltid”. Den forstndmnda talar arabiska och den
andra engelska, franska och lite tyska utdver sitt modersmal.

4.4. Motivation och attityd

Alla elever utom en, med grundskolebakgrund, har svarat att det &r
roligt att ldra sig svenska. En elev ur varje kategori har svarat att det ar
“ganska viktigt” att bli duktig pa svenska. Alla andra valde alternativet
“mycket viktigt”. Mannen 1 gruppen med gymnasiebakgrund som bara
tyckte det var ganska viktigt utmirker sig ocksa pa sa satt att han bara
valde ett alternativ, ”Jag dr intresserad av spraket”, som svar pa varfor
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han vill ldra sig svenska. Det vanligaste dr att man valt fler alternativ
eller alla fem.

4.5. Elever utan tidigare sprakinlarningserfarenhet
I studien ingick sju elever som forutom svenskan bara talade sitt
modersmal. Alla andra hade nagon erfarenhet av ett eller flera

ytterligare sprék.

Tabell 5. Elever utan tidigare sprdkinldrningserfarenhet

Modersmal kon Antal medel Mest Studi Skolba Sjilvskatt-

strate - anvinda etim./ k- ning av sv.

gier varde strategi vecka grund kunskaper
Somaliska M 38 3,4 SOC 10 12 ar  Bra/sadar
Somaliska K 43 3,7 metak. 10 8 ar Mkt bra/bra
Albanska K 47 4,2 metak. 3,5 & ar Bra/bra
Turkiska M 44 3,6 metak. 5 8 ar Bra/sadar
Kantonesiska K 43 3,4 SOC 20 6 ar Bra/bra
Somaliska K 40 2,9 minne 3,5 3ar Séadar/inte

bra

Arabiska K 37 3,5 metak. 3 2 ar Sadar/sadar

Det totala antalet strategier 1 undersokningen var 50 och medelviardet ar
utrdknat ndr summan av alla svar (pd en 1-5 skala) frdn alla sex
kategorier slagits samman. Nar det géller sjdlvskattningen av kunskaper
1 svenska fanns det tva fragor att besvara. Den forsta gillde hur man sag
pa sina kunskaper 1 forhallande till klasskamrater och den andra 1
forhallande till infodda svenskar.

4.6. Enskilda fall

I mitt material dr likheterna storre én skillnaderna mellan olika grupper,
men det finns enskilda svar som utmaérker sig pa olika sdtt. Dessa har jag
valt att behandla hédr. Jag ger eleverna fiktiva namn for att ldttare kunna
diskutera resultaten.

4.6.1. Elever med kort skolbakgrund

Strategierna:
A=minnesstrategier D=metakognitiva
B=kognitiva E=aftektiva

C=kompensatoriska F=sociala
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Den vanligaste kombinationen bland elever med upp till grundskola var
att man anvinde kategorierna D och F, d.v.s. metakognitiva och sociala
strategier mest och A och E, minnesstrategier och affektiva strategier
minst.

Peter: 1F, 2C, 3A, 4B, 5E, 6D

Siffrorna ska ldsa s att ett stir for den strategi Peter anvdnder mest, i
det hir fallet sociala strategier, och si vidare fram till nummer sex, de
metakognitiva, som dr den grupp av strategier Peter har angett att han
anviander minst. Det var bara en elev, Peter, som angett att han inte
tyckte det var roligt att ldra sig svenska. Han &dr yngst i grupperna och
det kan naturligtvis spela in. Han kom till Sverige nér han var 16 ar, sé
han hade inte avslutat sin utbildning 1 sitt hemland, och det betyder att
han har blev kategoriserad 1 gruppen med hogst grundskola. Han har
angett 6 ars skolbakgrund. Dock har han gatt 1 skola i Sverige innan han
borjade studera inom vuxenutbildningen. I Peters enkétsvar ser vi att
den vanligaste strategin i gruppen, metakognitiva strategier, dr den minst
vanliga hos honom. Virt att notera dr dock att han har sociala och
kompensationsstrategier forst. Peter klarar sig bra 1 kursen dven om han
lagger ner lite tid per vecka, ca 3 timmar och inte sjdlv tycker att han &r
bra pd svenska jamfort med svenskar och bara ”sddiar” jamfort med
klasskamraterna. Han har ett medelviarde av strategianvdndande pa 3,0,
vilket dr lagt jamfort med gruppen som helhet dir elever med hogst
grundskoleutbildning ligger pd 3,5 1 medeltal. Totalt har han angett att
han anvéinder 30 av 50 strategier att jamforas med medelvardet 40 for
gruppen upp till grundskoleutbildning.

Hanna: 1D, 2B, 3E, 4F, SA, 6C

Hanna som inte talar andra sprdk utover modersmalet och svenska
och har tvd ars skolbakgrund anvédnder 37 av de 50 strategierna. Hon
lagger ner 3 timmar per vecka pa studier och tycker sjdlv att hon &r
’sdddr” bra pa svenska jamfort med klasskamrater och svenskar. Det
som gor att Hannas strategianvindning avviker fran de vanligaste svaren
ar att hon anvinder kompensatoriska strategier (C) minst. Som ldrare
kénner jag henne som en elev som behdver mycket tid for att nd malen 1
kursen, och jag skulle inte séga att hon dr effektiv 1 sin ordinldrning.

Ytterligare tre av eleverna som inte talar fler sprdk och med kort
skolbakgrund, har angett kategori C, kompensatoriska strategier som
nummer 5 eller 6. Cecilia som bott 36 &r 1 Sverige hittar vi hir, liksom
Felicia som bott hér 1 22 ar.
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Felicia: 1A, 2E, 3D+F, 5C, 6B

Felicia har angett minnesstrategier som nummer  ett,
kompensationsstrategier som nummer 5 och kognitiva som nummer 6.
En kombination som inte verkar ha lett till framging trots att hon angett
att det ar mycket viktigt for henne att bli duktig pa svenska och att hon
bott ménga ar 1 Sverige. Hon har ocksa kryssat 1 tre rutor pd fragan
”Varfor vill du lara dig svenska?”; for att kunna studera vidare, for att
klara mig 1 vardagen och for att fa ett jobb. Hon har tre &rs skolbakgrund
fran sitt land och lagger ner 3,5 timmar 1 veckan pa svenska. Hon har en
relativt ldg anvindning av strategier, med 40 strategier, med ett
medelvirde pa 2,9, vilket betyder att hon angett att hon anvédnder de
flesta strategierna bara ibland.

Cecilia: 1F, 2D, 3B, 4A,5C, 6 E

Cecilia anviander 43 av de 50 strategierna och har ett medelvérde pa
3.,4. Hon lagger ner ménga timmar i veckan pa studier, 20, vilket dr hogt
i sammanhanget. Hon ar hégt motiverad och tycker att hon &r bra pé
svenska. Cecilia har 6 ars skolbakgrund och har bott i Sverige 1 36 ar.

Birgitta: 1E, 2D+A, 4B, 5F, 6C

Birgitta anvénder 47 av strategierna och hon har ett hogt medelvirde
pa anvdndningen, 4,2. Att de affektiva strategierna (E) kommer pé forsta
plats dr mycket ovanligt 1 undersokningen. Dessutom har hon
kompensatoriska strategier pa sista plats och sociala nidst sist. Birgitta
tycker sjidlv att hon ar bra pd svenska bade 1 jamforelse med
klasskamraterna och 1 jamforelse med infodda. Detta 4r inte min
erfarenhet. Det blir ofta missforstidnd och hon har inte snabb progression
1 kursen. Hon lagger ner endast 3,5 timmar per vecka pd studier men
anger att hon ar mycket motiverad. Birgitta har 8 ars skolbakgrund och
har bott 1 Sverige 1 dtta ar.

Beatrice: 1D, 2A, 3B, 4F, 5C, 6E

Beatrice har kompensationsstrategierna pa plats 5 och
minnesstrategier pd plats 2, vilket betyder att hon anviander mycket tid
till  minnesstrategier men inte si ofta anvinder sig av
kompensationsstrategier. Hon anvinder 38 av 50 strategier och hennes
medelvirde dr 3,2. Beatrice har 5 ars skolbakgrund och har bott i
Sverige 1 tio 4r. Hon tycker det d&r mycket viktigt att bli duktig pa
svenska och studerar hemma 4tta timmar per vecka. Hon har kryssat i tre
av rutorna for motiv till att ldra sig svenska, for att fa ett jobb, kunna
studera vidare samt att hon kryssat 1 rutan “annat” och skrivit ”’jag ska
leva 1 Sverige”. Beatrice ar inte huvudsakligen min elev, men hon har
studerat i tre terminer pd grundlaggande niva och jag kidnner henne som
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en elev med ldngsam progression som fortfarande har en bit kvar till
mélen for kursen.

Andreas: 1D, 2B, 3F, 4A, SE, 6C.

Slutligen Andreas som anvénder 47 strategier och hans medelvérde ar
4,6. Han jobbar hemma cirka 21 timmar per vecka. Andreas har uppgett
tva ars skolbakgrund och han har bara bott 1 Sverige 1 tvd &r. Han har
redan avslutat kursen och gétt vidare till att studera pd gymnasieniva.
Han ir ung och mycket hogt motiverad. Han har ocksd god tilltro till
sina kunskaper, da han angett "mycket bra ”” och ’bra” pa fragan om hur
hans kunskaper ar 1 jamforelse med klasskamrater och infodda svenskar.
Han talar tva sprak utéver modersmél och svenska.

4.6.2. Elever med lingst skolbakgrund

Ingen av eleverna i1 gruppen med gymnasiebakgrund utmirkte sig
speciellt, men 1 gruppen med mer dn gymnasiebakgrund finns det tre
intressanta fall.

Maria: 1D+F, 3E, 4B, 5A, 6C
Forst Maria som bott 1 Sverige 1 tio &r och som anger att hon anvinder
39 av de 50 strategierna. Hennes medelvirde 4r 3,6. Hon har alltsé ett
relativt sett 1agt anvindande av kompensatoriska strategier. De kommer
sist 1 ordningen. Maria talar forutom sitt modersmal engelska, franska
och ryska. Hon tycker det dr mycket viktigt att bli bra pd svenska men
har bara angett ett skil, att fa ett jobb, som anledning till studierna. Hon
lagger ner 9 timmar per vecka pé studierna.

Tva av eleverna 1 klassen har utmirkt sig som mycket snabba och
effektiva studenter.

Rebecka: 1C, 2F,3D,4B,5E, 6 A

Rebecka anvénder 39 av de 50 strategierna och har ett medelvirde pé
3,7. Hon anvinder 4 timmar 1 veckan till studier hemma. Hon har bott
tva ar 1 Sverige och talar engelska, lite franska och tyska och anger tvé
sprék som modersmél; spanska och katalanska. Hon tycker att hon &r
bra pa svenska jimfort med klasskamraterna med inte s& bra jamfort
med infodda. Hon dr motiverad och tycker det dr mycket viktigt att lira
sig svenska.

Mia: 1F, 2C, 3D, 4E,5A,6 B

Sa slutligen Mia som har klarat av kursen och gatt vidare till studier
pa gymnasieniva efter bara tva och ett halvt ar 1 Sverige. Hon anvéander
47 av de 50 strategierna och medelvardet dr 3,9. Mia talar engelska
utover modersmalet och svenska och hon ldgger ner 15 timmar i1 veckan
pa sjdlvstudier. Hon tycker att hon dr bra jamfort med klasskamraterna,
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men inte s& bra jAmfort med infédda. Hon har bara angett ett skél
som motiverar henne att studera, att fa ett jobb.

5. Sammanfattning och slutsatser
5.1. Strategianvindande

For att sammanfatta resultaten kan man sdga att informanterna i
undersokningen anvénde sig av strategier 1 hog utstrickning, mellan 40
och 44 av de 50 strategierna anvindes 1 de tre kategorierna utifrdn
utbildningsbakgrund jag anvinde mig av for att tolka mina resultat:
hogst grundskola, hogst gymnasium och mer &n gymnasium. I
jamforelse med resultat av tidigare undersokningar dr detta hoga, men
kanske inte forvanande siffror. Sdvil Nelson Wareborn (2004), Allestam
(2007) som Osterberg (2011) har en nagot ldgre andel
strategianvdndande, men alla pépekar att det kan ha att goéra med
undersokningens utforande. Nir man intervjuar folk, eller ber dem
sjdlva skriva ner hur de gor eller vilka strategier de anvédnder ar det
troligt att man missar vissa beteenden som informanten kanske glommer
eller utelimnar av andra skil. Har har jag anvédnt den slutna
enkatformen, varfor samma problem inte uppkommer.

Négra elever har rapporterat ett mycket hogt anvindande av strategier
samtidigt som de rapporterar att de anvédnder véldigt lite tid 4t sina
sjalvstudier. Det dr mojligt, om 4n inte sd troligt, att det stimmer att de
ar sd effektiva. Andra tinkbara forklaringar &r att de har 6verskattat sin
strategianvdndning eller att de har svarat sd som de tror att det forvéntas
av dem att de ska svara. Det dr ocksd mojligt att de inte alltid har forstatt
inneborden 1 de pastdenden de hade att ta stéllning till.

Enligt forskningen ér det en viktig framgéngsfaktor att anvdnda sig av
manga olika strategier. Om det staimmer att strategianvindandet ar sa
hogt, borde det betyda att eleverna har goda forutsittningar att bygga en
stor vokabular.

5.2. Vilka strategier foredrar man att anvanda?

Bade Nation och Golden framhdver vikten av att kunna gissa och dra
slutsatser av kontextuella ledtrddar. I Oxfords system rdknas detta som
en kompensationsstrategi och dr den tredje gruppen av de direkta
strategierna, strategigrupp C 1 min enkédt. I Goldens grupp av vilka
strategier de framgangsrika eleverna anvéander ingar metakognitiva (D
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hos mig), kognitiva (B) och sociala (F). Har ingér gissningsstrategier
1 de kognitiva.

I min undersokning var de metakognitiva och de sociala strategierna
de mest anvinda 1 alla grupper, vilket verkar stimma med vad mycket
av forskningen rekommenderar. Resultaten kan enkelt sammanfattas 1
tabellen nedan. siffrorna ett till sex skall ldsas som att ett dr den
strategigrupp som anvinds mest, tvd nist mest och s& vidare fram till
sex som dr den minst anvdnda gruppen av strategier.

Tabell 6. Sammanfattning av strategianvindande

Hogst grundskola

Hogst gymnasium
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Mer 4n gymnasium

A=minnesstrategier
B=kognitiva
C=kompensatoriska

D=metakognitiva
E=affektiva
F=sociala

Gruppen med hogst gymnasiebakgrund sétter de kognitiva strategierna
fore de kompensatoriska, vilket skiljer sig fran 6vriga tvd grupper. Kan
det vara sa att det dr svérare for gruppen med kortast utbildning att veta
hur de ska anvinda kognitiva strategier, medan de med léngst utbildning
kanske dr de som har littare att inse virdet av kompensatoriska
strategier? Det dr en intressant fraga och fOr att ta reda pa det méste man
troligen gd vidare med intervjuer eller ndgon slags nirstudie.
Minnesstrategierna, som verkar vara ndgot som forskningen inte
framhdver som en framgéngsfaktor, dr den som anvédnds minst av de
hogst utbildade och nést minst av 6vriga grupper. Anvéant pa fel sétt kan
minnestekniker istédllet vara ndgot som utmérker en ineffektiv inlérare.
Nation och STRIMS-projektet nimner att anvindandet av mycket tid &t
utantillinldrning och att plugga gloslistor pa ett ostrukturerat och passivt
sdtt ar utmirkande for en ineffektiv inldrare. Detta blev extra intressant
dé jag tittade pa de enskilda svar dér informanten rapporterat ett hogre
anvindande av minnesstrategier. Hér hittade jag Felicia, Birgitta och
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Beatrice vilka bdde jag och min kollega kénner som underpresterande
nér det géiller vokabular.

Samma resultat ser man bland elever som rapporterat en svag
anvandning av kompensationsstrategierna, ndmligen Hanna, Cecilia,
Felicia, Birgitta, Beatrice samt Andreas och Maria. Alla utom Andreas
och Maria ar elever med langsam progression. Alla utom Beatrice,
Andreas och Maria dr ocksa det Golden kallar noviser, alltsa utan
tidigare sprikinldrningserfarenheter innan de boérjade med svenskan.
Andreas dr eleven som utmirker sig pa flera olika sétt. Han ldgger mer
tid dn de flesta pé studierna, anvénder fler strategier och oftare dn snittet
och han har klarat kursen pa snabbare tid &n planerat trots en mycket
kort tid 1 Sverige och bara tvé ars skolbakgrund. Maria dr den enda elev
som har universitetsutbildning och samtidigt varit s& ldnge som tio ar i
Sverige. Hon har dock fordelen av att vara expert, hon kan flera andra
sprak, och hon liagger ner 9 timmar per vecka pé sjalvstudier. Kanske &r
det sd att en svag anvdndning av kompensationsstrategier kan
kompenseras med hdg motivation, flit eller andra strategier? Nelson
Wareborn fann 1 sin studie att flit och motivation dr faktorer som éar
viktiga for en elev som vill nd framgéng i studierna.

Ser man pd de tva elever som &r vildigt hogpresterande, de har
kommit langt med spraket trots kort tid 1 Sverige och har en mycket
snabb progression, si ser man att de har liknande monster 1 deras
anvandning av strategier. Rebecka har kompensationsstrategier forst och
minnesstrategier sist. P4 plats tvA kommer sociala strategier. Mia har
sociala forst och kompensationsstrategier som nummer tva. Bida har
metakognitiva pd plats tre. Mia har de kognitiva strategierna sist, men
hon ligger ocksa ner mer tid och anvinder fler strategier in Rebecka. Ar
det Rebeckas kombination av ritt valda strategier som gor att hon inte
behover ligga sd mycket tid pa studierna for att @ndd vara sdpass
framgéngsrik 1 sina studier som hon ar? En helt omdjlig fraga att svara
pa eftersom det finns s ménga andra faktorer som ocksé spelar in, men
tanken ar spannande.

5.3. Frekvens for strategianvindning, spridning och tid for studier

Alla informanter anvédnde strategierna ungefar lika mycket, med lagst
anviandande for gruppen med hogst grundskola och hogst for gruppen
med hogst gymnasiebakgrund. Spridningen var dock storst 1 gruppen
med l4gst utbildning. Vi hittar bade eleven med lagst medelvédrde hér
och eleven med hogst. Densamme kénner vi igen som Andreas som
ocksa ér en av de elever som ldgger mest tid pé sina studier. Eleven med
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lagst medelvérde dr ocksd den ene av de tvd elever som rapporterat
minst antal timmar per vecka till hemstudier, 1 timme. Det verkar
logiskt att de som studerar mest ocksa hinner anvinda fler strategier,
men det skulle ocksd kunna vara sd att man studerar pa samma sétt 1
manga timmar.

Nar det géller hur manga timmar per vecka eleverna studerar ser vi att
gruppen med hogst gymnasiebakgrund ldgger ner mest tid och de med
kortast utbildning ldgger ner minst tid 1 genomsnitt. Gruppen med hogst
gymnasium anvéinder ocksd flest strategier, 44 jimfort med 40 for
ovriga tva och de har ett nagot hogre medelvirde pa strategianvindande
an ovriga. Kan det vara sa att de har béttre forutsdttningar 4n de med
kortare utbildning att studera hemma da de kan anvédnda sig av fler
strategier, men att de med hogre utbildning kanske dr mer effektiva och
behdver mindre tid for att nd samma resultat? Aterigen kan man bara
spekulera och underlaget ér alldeles for litet for att man ska kunna dra
ndgra sikra slutsatser.

5.4. Motivation och attityd

Alla informanter utom en, Peter, anger att det ar roligt att ldra sig
svenska. Kanske dr det sa att eleverna har en tendens att svara sa som de
tror att lararen vill att de ska svara och da &r det ett forvintat resultat pa
fragestillningen, men om det stimmer ar det ndgot som bor ge eleverna
goda forutsittningar att lira sig spraket. Den kanslomissiga aspekten
betonas av bland annat Oxford. Eleven som inte tycker att det ar roligt
ar den yngste bland deltagarna och han har precis kommit till den dldern
d4d man boérjar inom vuxenutbildningen. Nir ovriga elever dr dldre har
jag ofta upplevt att den som &r betydligt yngre har svért att kénna
samma trivsel, stimulans och samhdrighet 1 gruppen som o6vriga och
mdjligen dr det en anledning till att han inte tycker det &r roligt. Nar vi
jamfor hans Ovriga svar kan vi se att han ldgger ner relativt lite tid pé
svenskan, att han anvédnder férre strategier 4n genomsnittet, och att han
har ett lagre medelvérde for strategianvandningen dn genomsnittet. Han
anvander dock sociala och kompensatoriska strategier mest, vilket
verkar fungera bra for honom. Han har inga problem med att hinga med
1 skolan. Han ar motiverad, men har inte fortroende for de egna
kunskaperna. Han har uppgett att han vill ldra sig svenska for att kunna
studera vidare och for att fa ett jobb.

Alla elever utom tre har angett att de tycker det dr mycket viktigt att
lara sig bra svenska. Dessa tre hor hemma 1 var sin
skolbakgrundskategori. Tvd av dem talar inget sprdk forutom



30
modersmalet och svenska, en med hogst grundskolebakgrund och en
med hogst gymnasiebakgrund. Inget Ovrigt sérskiljer eleven med
grundskolebakgrund, medan han med gymnasiebakgrund endast har
angett ett skél till varfor han vill ldra sig svenska. Det ar 1 sig ovanligt 1
undersokningen, men har han angett skilet “jag ar intresserad av
spriket”, vilket inte dr s vanligt bland elevernas svar. Om intresset ar
att likna vid en hobby eller mer av ett tidsfordriv &r det kanske inte
konstigt att man inte tycker det dr sd viktigt att bli duktig. Om det hade
varit en person som nidrmade sig pensionsdlder eller hade sjukdomar
eller andra problem som hindrade integration skulle det varit littare att
forstd varfor han inte &r mer motiverad, men personen dr en ung frisk
man. Hans ldrare och min kollega vet att han girna vill bli busschauffor
och vill bli firdig med svenskan fort, men har lang vig kvar. D4 kan
man gissa att han antingen inte forstétt fragan, eller inte orkat bry sig om
eller velat svara ordentligt. Han har en nagot ldgre strategianvindning dn
genomsnittet, 38 och ett medelvirde pa 3,4, vilket ocksa dr nagot lagre
dn normalt for elevgruppen.

Kvinnan med universitetsutbildning som bara tycker det dr ganska
viktigt med bra sprakkunskaper har bott relativt linge 1 Sverige, nio ar.
Hon ér hogt motiverad och har strategianvindning som genomsnittet.
Déremot ldgger hon bara tre timmar per vecka pa studierna. Hon ldser
nu sin tredje termin pd grundldggande niva. Hennes lirare vet ocksa att
hon umgéas mycket med landsmén och dr mycket engagerad 1 fragor som
ror hemlandet. Hon anvinder inte svenskan sérskilt mycket utanfor
klassrummet.

5.5. Experter och noviser

De flesta informanter 1 undersokningen far kategoriseras som experter,
dd de kan manga sprdk, dven om jag inte gatt nirmre in pa hur bra de
kan de olika spraken eller hur de lirt sig andra sprdk. Det som var
utmirkande for noviserna var att jag, nir jag plockade fram deras
formulér sdg att de alla var elever som béade jag och min kollega anség
hade en ldngsam progression. Hér hittar jag nadgra av de som bott langst
1 Sverige men dnnu inte kommit ldngre 4n att de studerar pa
grundldggande nivad. Ingen av dem é&r dnnu nidra ett slutbetyg. De
utmirkte sig inte speciellt 1 hur manga strategier de anvinde och deras
medelviarde var 3,5 vilket Overensstimmer med snittet for
grundskolegruppen. Fyra av dem spenderar dock avsevirt mindre tid per
vecka pé studier dn genomsnittet. En av dem har minnesstrategier pd
plats ett. Fyra av dem har kompensatoriska strategier pa plats fem eller
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sex. Mgjligen ser vi hdr en tendens att noviser anvinder manga
strategier, men att de prioriterar fel sorts strategier. Det 1 kombination
med att de ger studierna for lite tid resulterar i1 svag progression.

Vi sdg ocksd 1 forskningen att de metakognitiva och kognitiva
strategiernas inflytande 6kar med elevens alder. Det dr svarare for barn
att anvinda dessa strategier. Att metakognitiva strategier hamnade pa
plats ett 1 alla mina grupper ar kanske inte sa konstigt, dd informanterna
alla 4r vuxna och vana att ta ansvar for att planera sin tillvaro. De
kognitiva strategierna diremot hamnade pé plats tre eller fyra 1 de tre
olika grupperna. Hér kan vi ocksd jamfora med Allestams resultat som
visar att eleverna diar foredrog direkta strategier och framfor allt
minnesstrategier. Informanterna 1 hennes undersokning var elever 1
klasserna 7-9 medan mina informanter &r vuxna. Skillnaden &r alltsd
forvintad, med tanke pa att mycket forskning tyder pa att
strategianvdndningen @ndras med alder och erfarenhet fran mer
minnesbaserade till mer kognitiva och metakognitiva samt sociala
strategier.

5.6. Ovriga kommentarer

Jag har inte kunnat gora jimforelser mellan olika kulturella grupper
eftersom underlaget dr for litet. Forvantningar om hur skolarbete ska ga
till, baserat pd kulturella erfarenheter kan gora vissa elevgrupper mer
passiva dn andra, menar Nation. Kanske ar kultur en faktor som spelar
in 1 mina resultat, men som jag inte kunnat méta? Det dr en intressant
forskningsfréga att gd vidare med.

Forutom att framfor allt Nation, men ocksd andra, trycker péd vikten
av att kunna gissa med kontextuella ledtrddar, visar ocksd forskningen
att det ar viktigt att kunna anpassa strategier efter situation. I min
undersdkning finns ingen avdelning som behandlar denna frédga, men det
ser jag som en intressant fortséttning att fordjupa sig i. Ar det si att det
ar lattare for de som anvidnder méanga strategier att vdxla mellan vad
situationen kraver, eller finns det andra faktorer som inverkar?

5.7. Metodkritik

Min undersokning dr baserad pa 30 informanters svar, vilket ar en alltfor
liten grupp for att kunna dra négra generella slutsatser, men tendenser
kan kanske skonjas. Trots att 30 inte &r ett hogt antal har det varit
komplicerat att sammanstilla svaren och hitta relevanta grupperingar
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och begripliga kategorier. Hade jag ocksd wvalt helt anonyma
enkétsvar hade det ytterligare forsvarat bearbetningen av materialet.

Patel & Davidson (2003:71) talar om vikten av att informanterna &r
motiverade att dela 1 studien. Det dr min uppfattning att de flesta
informanter var mycket hogt motiverade. Néar jag forklarade vad jag
gjorde och bad om deras hjilp att medverka verkade alla mycket
valvilligt instidllda och jag tror att de flesta gjorde sitt basta for att
medverka 1 studien. Man kan dock fundera 6ver om det faktum att jag ar
huvudlarare for cirka hélften av dem kan ha paverkat resultaten sa att de
svarar sd som de tror att jag vill att de ska svara. Jag méarkte dock ingen
skillnad mellan mina elevers svar och min kollegas.

Vid enkiter med sjadlvrapporterande data kan man ha anledning att
ifragasitta vissa resultat. En fraga att stilla sig for att vara metodkritisk
ar 1 hur hog utstrackning deltagarna forstod fragorna. Jag gick runt och
svarade pa deras fragor under tiden och det var uppenbart att nagra hade
problem med att forstd och kanske dven korrekt utvdrdera sina egna
strategier. Mgjligen finns en tendens att dverskatta de egna insatserna.
Man kan alltsa tdnka sig att den verkliga tiden for egna studier dr ndgot
lagre @n rapporterat och att den genomsnittliga anvindningen av
strategierna dr ndgot ligre &n rapporterat. Dock tror jag inte att
karaktdren pé resultatet har paverkats. Jag tror inte att ndgon strategi
skulle ’byta plats” med en annan 1 resultatredovisningen pa grund av fel
1 metodinsamlingen.

6. Efterord

It takes better teachers to focus on the learner” (Oxford 1990:1). Detta
ar ett citat jag stott pd under inldsningen av litteratur infor
uppsatsskrivandet. Som ldrare funderar man stindigt pd vad man kan
gora for att bli béttre. Det dr, enligt min mening, en av anledningarna till
att det dr ett sd spdnnande och dynamiskt yrke ddr man hela tiden far
utvecklas. Stagnation ir inte mojlig om man &r engagerad och
intresserad. Sprékundervisning handlar om kommunikation och
kommunikation sker alltid mellan tvé eller fler parter. Jag tror att det
stimmer att det dr mer kravande att fokusera mer pé eleverna an pi sig
sjalv och de egna insatserna, men ocksa s mycket mer givande.

Jag kommer definitivt att fortsdtta uppmirksamma undervisningen
kring strategianvindande bide 1 ordsammanhang och 1 Ovrig
sprakundervisning, da jag dr Overtygad om att goda strategier dr en
forutsittning for att kunna fortsétta utvecklas som inldrare. Arbetet har
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gjort mig uppmérksam pa att vissa elever kan behdva hjdlp med att
vilja strategier, sd att de inte fastnar i traditionellt ordlistestuderande
eller utantillinldrning. Andra kan behova hjalp med att inse vérdet av de
kompensatoriska strategierna. Detta dr speciellt viktigt ndr man traffar
elevgrupper med sa skilda bakgrunder som de som ldser svenska som
andrasprak pa grundnivén 1 vuxenutbildningen.
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Direkta strategier Bilaga 1

- Eruppera
. associera/vidareutveckla ords betydelse
. sifta in mya ord 1 kontext

A Skapa mentala lankar

b ot

. anvanda bilder

. semantiska kartor

. anvanda nyckelord

. ljud associeras fill nagot

B. Anvanda bilder/ljud

b bl et

Minnesstrategier
C. Repetera vil 1. strukturerad repetition

D. Fysisk handling 2. anvinda mekaniska tekniker

=

Eepetera

. formellt dvande med ljud/skrvsystemen

. igenkinning och anvindande av formler o.
minster

4. kombinera kint med okant

5. ova naturalistiskt

N

A Ova

=

B. Sanda och ta emot . snabbt uppfatta ngt, tex genom skumlisning
meddelanden 2. anvanda resurser for att sinda‘ta emot
budskap

deduktiv slutledning
kontrastiv sprakanalys

Oversattmng
transferera kunskap

Kognitiva strategier
C. Analysera och
Tesonera

b e L et

D. Skapa strokturer 1. anteckna
for mput och 2. summera
output 3. framh&va (highlight)



A Gissa mtelligent
Eompensations-
strategier
E;rinsmnga_r 1
tal och skmnift

1. anvinda lingvistiska ledtradar
2. anvinda andra lediradar

1. vixla till modersmalet

2. skaffa hjalp

3. anvinda mimik eller gester

4. undvika kommumikation helt eller delvis

5. vilja &mne



Indirekta strategier

Metakogmitiva
strategier

Affektiva

Sociala strategier

A Centrera sitt larande

B. Amangera och
planera sitt lirande

C. Utvardera sitt
lrande

A Dampa dngslan

B. Uppmumtra sig sjalv

C. Lyssna pa sina

kanslor

A. Stalla frigor

B. Samarbeta med andra

C. Kinna empati

. skaffa Sverblick och koppla till forkunskap
. fokusera uppmérksamheten
. byssna forst, tala senare

. ta reda pa fakta om sprakinldming

. organisera sig ( schema, studieplats etc.)
. siitta upp mal och delmal

. identifiera syftet med sprikuppgiften

. planera for en spraklig uppgift

. sika/skapa Svmingsmajligheter

[= SN Sy WP Ry N kd Pl i

[

. sjalv-gvervakning
2. gjalv-utvardenng

1. avslappnings- och andningsévningar, samt
meditation

2. nmsik

3. skratt

. positiva affirmationer
. ta risker pa ett forstindigt satt
. beléma sig sjilv

b ol et

1. lyssna pa kroppen

2. anvinda checklista for att upptacka kanslor,
attityder och motivation

3. skriva sprakinliming=logg och notera kinslor

4. diskutera kiinslor med nagon

1. be om fortydliganden/bekriftelse
2. be om komigering

1. samarbeta med “klasskompisar™
2. samarbeta med duktiga malspraksanvindare

1. utveckla kulturell forstaelse
2. bli medveten om andras tankar och kanslor



Namn: Bilaga 2

Fodelseland: Modersmal:
Férutom svenska och mitt modersmal kan jag ocksa dessa sprik:

Jag har bott i Sverige i ar. Jag har studerat svenska i ar.
Jag har gatt i skola i ar imitt hemland. (Grundskola, gymnasium, universitef)

Hur bra tycker du att du & pa svenska jimfort med dina klasskamrater?

My-:ketbnlj Bra D Sadar D IutesahmD

Hur bra tycker du att du &r pa svenska jamfort med infodda svenskar?

Mycketbnlj Bra D ssdarD IntesahraD

Hur viktigt éir det for dig att bli duktig pa svenska?
Mycket viktigt [ ] Ganska viktigt || Tnte si viktigt ||

Hur mycket tid Ligger du pa att Lira dig svenska varje vecka, fonatom skolan?
timmar per vecka

Varfor vill du lira dig svenska?

Jagﬁrhﬂressemdwspﬁ]mtl:l Jagiriuh‘emdwhﬂtmmlj Fﬁraltﬁdtjubblj
Fﬁratt]mnnasmdmravidarelj l-'ﬁrattkla.mmigimrdagml:l

anmat:

Tycker du att det ar roligt att liira dig svenska? Ja D Nej D



Inventering av strategier fér sprakinlirning Bilaga 3

Fra ar for dig som liser svenska som andrasprik och handlar om hur duo gér for att lira dig
. D kommer att s olika meningar som handlar cm att lira sig svenska. Las varje menmg.
Svara sedan pa arhetsbladet Vilj mellan 1,23 4 och 5 som svarar pa hur sann meningen iir fir

dig.

Stammer aldrig eller nastan aldng for mig
stimmer ofta inte fir mug ( sant nundre &n tll 50%)
stimmer ibland for mig ( sant vungefar till 50%:)
stimmer ofta for mig (sant till mer dn 50%)
stimmer alltid eller néstan alltid for mig

il e

Svara efter hur bra varje mening stimmer pa dig. Svara inte 54 som du tror att det borde vara eller

hwr andra gér. Det finns inget svar som &r réitt eller fel Svara pa arbetsbladet Du kan svara pa vare
friga ganska snabbt, men slarva inte. Det tar ungefir 20-30 minuter. Om du har nagra frigor, friga
din larare!

Exempel
L3as meningen och vilj ett svar som stimmer for dig (1-5) och skniv ner svaret.
Jag soker aktivt upp majhigheter att prata med mfodda svenskar

Slut pa exempel. Svara pa resten av frigoma pa arbetsbladet.



Inventering av strategier fér sprakinlirning

1. Stimmer aldrig eller niistan aldrig fir mig
. stimmer ofta inte fir mig

(=]

3. stimmer ibland for mig
4. stimmer ofta for mig

(211

. stimmer alltid eller nistan alltid for mig

Del A

1. Jag tinker pa hur det nya jag lir mig passar thop med det jag redan kan pé svenska.

2. Jag anvinder nya svenska ord i meningar for att komma thag orden.

3. Fératt komma ihig ett ord gér jag en bild som passar ihop med ljudet av ordet.

4 Jagkommer ihig ett nytt ord genom att gira en mental bild (en bild i dina tankar) som passar
till en situation dir man kan anvanda ordet.

Jag anvander nm for att minnas nya ord.

Jag anvinder sma lappar med ordet och firklaring.

Jag agerar, gtr en rérelse med kroppen, for att minnas ett nytt ord.

Jag repeterar det jag gjort pa lektioner i skolan.

Jag kommer ihag ord genom aft minnas var jag sett dem, pa pappret, pa tavlan eller en skylt till
exempel_

oosE =1 SN L

DelB

10. Jag siger eller skriver det nya ordet minga ginger.

11. Jag forsoker prata som infodda svenskar.

12, Jag Gvar pa svenska ljud.

13. Jag anvinder de svenska ord jag kan pa olika stt.

14. Jag sdtter iging konversationer, alltsa jag bérjar girmna prata med folk pa svenska.
15, Jag ser svenska tv-program eller filmer

16. Jag laser bicker eller tidningar for att det ar roligt eller avkopplande.

17. Jag skriver meddelanden, brev eller rapporter pa svenska.

18. Jag skumlizer forst en text snabbt och sedan gar jag tillbaka och liser noggrant.
19. Jag letar efter ord pa mitt eget sprak som liknar nya svenska ord.

20. Jag forsoker hitta ménster 1 svenskan



. Stimmer aldrig eller nistan aldrig for mig

[E

stimmer ofta inte fir mig
stimmer ibland fir mig

=

. stiimmer ofta fir mig
. stimmer alltid eller néistan alltid for mig

iRy

10. Jag kan forsta vad ett ord betyder genom att dela ordet i olika delar som jag vet vad de betyder
11. Jag forstker att inte Gversitta ord for ord frim mitt sprak.
12. Jag sammanfattar mformation som jag liser eller hir pa svenska.

DelC

24 Jag gissar for att forstd ord jag inte kinner igen.

25. Jag gestikulerar, anvinder kroppen, nfr jag inte kommer pa ett ord nir jag diskuterar pa
svenska.

26. Jag hittar pd mya ord om jag inte kan det ritta svenska ordet.

27, Jag laser utan att s1a upp vartenda nytt ord jag triffar pa.

28, Jag forstker gissa vad en person ska siiga nir vi pratar pa svenska.

29. Om jag inte kan komma pd ett svenskt ord anvinder jag ett ord eller en fras som betyder

samma sak.

DelD

30. Jag forstker hitta 53 minga olika sitt jag kan att anvinda min svenska.
31. Jagserwilka fel jag gir och forsdker lira mig av det.

32, Jag lyssnar noga nar nagon talar svenska.

33. Jag forstker komma pa hur jag ska gora for att lira mig svenska bittre.
34. Jag planerar min tid s att tiden ricker till mina studier

35. Jag letar efter folk som jag kan prata svenska med.

36. Jag letar efter mijligheter att lisa s3 mycket som mailigt pa svenska.
37. Jag har klara mal for mina studier i svenska.

38. Jag tanker pa hur stora framsteg jag g6r i mina studier



1. Stimmer aldrig eller nistan aldrig fir mig
. stimmer ofta inte fir mig

=]

. stimmer ibland fir mig

d= R

. stimmer ofta fir mig
. stimmer alltid eller nistan alltid for mig

iy

DelE

30, Mar jag blir nervis eller orolig for att anvinda svenska forsoker jag slappna av.

40. Jag forstker fa mig sjilv att anvinda svenska dven nar jag ir radd for att gira fel.

41. Jag ger mig sjilv en beltning nir det gir bra med svenskan.

42, Jag lagger marke till om jag ar spénd eller nervis ndr jag stoderar eller anvinder svenska.
43. Jag skriver ner hur jag kénner i en sprik-dagbok.

44, Jag pratar med nagon annan om mina kiinslor nir jag lir mig svenska.

Del F

435, Om jag inte firstar niir jag pratar med négon ber jag dem att repetera eller prata lite
langsammare.

46. Jag ber svenskar att ratta mig nar jag pratar

47. Jag tranar svenska med mina klasskamrater.

48. Jag ber svenskar om hyalp.

49, Jag stiiller frigor pa svenska.

50. Jag forstker lara mig den svenska kulturen



Arbetsblad fir svar och peiing till inventering av strategier for sprikinlirning Bilaga 4

Wamn: Datum:

L. Skriv dina svar (siffrorna 1-3) i lnckan till varje fraga.
2 Rikna thop varje kolumm. Skriv summan pé linjen dir det star Tot.
£} Dela varje summa med siffran som stir under och skriv det nya talet.



Del B
10.
11
12.
13
14
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21
22
23
Tot.

4=

24

Del C

25

26.

27

28.

4.

6=

Arbetsblad

Del D
30.
3L
32
EED
34
35
36.
37

38.

Del E

39

41.

42

43

Tot.

Tot.

Del F




