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Sammandrag

Syftet med uppsatsen dr att undersOka interaktionens, samspelets och
stottningens betydelse i muntligt berattande for formagan att pa egen
hand i skrift aterge innehallet i en berattelse. Har det muntliga
berattandet i interaktion och samarbete med en klasskamrat nagon
paverkan pa inlararnas skriftliga texter? Finns det nagra fordelar med att
muntligt rekonstruera innehall i en beréattelse innan man borjar
rekonstruera den skriftligt? For att fa svar pa dessa fragor och undersoka
interaktionens, samspelets och stottningens betydelse vid muntligt
aterberdttande for skriftliga texter har jag valt att dels genomftra ett
undervisningsforsok di vuxna andraspriksinldrare far arbeta med
berittande texter och direfter rekonstruera dem, dels att genomftra
kortare individuella intervjuer i syfte att ta reda pa deltagarnas egna
reflektioner kring muntligt aterberdttande. Under den forsta delen av
undervisningsforsoket fir deltagarna arbeta med att rekonstruera
berittelsen skriftligt utan att aterberétta den och under den andra delen
far deltagarna rekonstruera en likvérdig berittelse muntligt 1 samspel
och interaktion med en klasskamrat innan de borjar rekonstruera den
skriftligt. Darefter analyseras och jamfors texter skrivna av en och
samma deltagare med avseende pd ldngd och berittelsestruktur.
Resultatet av undersokningen visar att texter som ar skrivna efter det att
deltagarna fick rekonstruera innehéllet 1 dem muntligt &r ca 14 % lingre
dn de texter deltagarna skrev utan muntligt aterberittande. I
undersokningen framkommer dven att det dr fler texter, skrivna efter
muntligt dterberittande, som innehéller ndgon form av resultat som en
del av berittelsen och dirmed kan betraktas som fullstindiga beréttelser.
Eftersom undersdkningens resultat baseras pa endast 16 deltagares
prestationer och deras svar pa intervjufragor blir det svart att dra nagra
langtgdende slutsatser om aterberattandets effekter pa det skriftliga
spraket men med utgangspunkt i forskning som ser sprakinlarning som
ett socialt fenomen kan antas att muntligt aterberattande i samspel och
interaktion med en kamrat har en positiv paverkan pa utveckling av det
skriftliga spraket.

Nyckelord: muntligt berdttande, interaktion, samspel, stottning
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1. Inledning

| mitt arbete undersoker jag samarbetets, interaktionens och stottningens
roll i andraspraksundervisningen med arbete med muntligt berattande
som exempel i jamforelse med en annan ofta foérekommande
klassrumsaktivitet, individuell textlasning. Mitt personliga intresse for
detta dmne har vackts under flera ars arbete som larare i svenska som
andrasprak inom grundskolan, grundldggande vuxenutbildningen (Sfi)
och pa gymnasium. Ett aterkommande Onskemal fran
andraspraksinlarare pa alla nivaer handlar oftast om att kunna fa fler
tillfallen att anvanda spraket muntligt i klassrummet. ”Jag forstér allt nir
jag laser men jag har svart for att prata och forsta talad svenska”, lyder
ofta kommentarerna.

Om man gor en koppling till modersmalsinlarning kan man se att det
muntliga spraket i modersmalet alltid foregar utvecklingen av det
skriftliga (Vygotskij 2011). Barn som lar sig sitt modersmal lar sig prata
forst innan de satter sig i skolbanken och bdrjar lara sig att skriva. En
annorlunda utveckling kan man se vid inlarning av fraimmande sprak
och dven vid andraspraksinlarning. Ju dldre andraspraksinléarare ar och
ju storre dess kompetens i modersmalet ar desto mer man kan se det
omvanda fenomenet (Vygotskij 2011). Kompetensen i skriftspraket
foregar ofta kompetensen i muntliga spraket. Med stod av kunskaper i
modersmalet utvecklar man kunskaper i andraspraket.

Foljdfragor som ldrare i svenska som andrasprak ofta stéller sig blir da:
Hur kan man jobba sprakutvecklande med det muntliga spraket? Hur
kan man organisera undervisning sa att sprakutveckling sker i
meningsfulla sammanhang dar innehallet star i centrum?

Ett forsok att aktivt arbeta med utveckling av andraspraksinlarares
muntliga fardigheter i svenska kom jag i kontakt med under min tid som
larare pa en grundskola som tar emot nyanlanda barn. En gang i veckan
fick vi besok av en larare som berattade en till tva berattelser for vara
elever. Efter att ha lyssnat pa berattelsen fick vara elever aterberatta den
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I mindre grupper med hjélp av bildserier som ritades tillsammans med
lararen. ”Léaxan” till eleverna blev oftast att berdtta samma historia till sa
manga som majligt hemma: foraldrar, kompisar och syskon.

Trots att vara elever hade begransade kunskaper i svenska kunde de
oftast forsta poangen med beréattelsen. En forklaring till det kan vara att
eleverna var sa koncentrerade pa innehallet att de géarna ville forsta hur
den slutade. En annan forklaring kan ocksa vara att varianter av samma
berattelse finns i flera kulturer. Det var inte helt ovanligt att vi horde
fran eleverna: vi har samma beréttelse i Kurdistan, Somalia, Ryssland
fast...”. Dessutom fick de hjdlp av andra ”stodverktyg” som t.ex.
stodbilder och forklaringar av okénda och svara ord innan lararen
borjade beratta. Forutom manga goda skratt och trevliga stunder
tillsammans markte vi ocksa att de flesta eleverna, dven de som var
blyga och tillbakadragna, borjade prata mer bade i och utanfor
klassrummet. Eleverna var alltid glada att traffa ”den beréttande lararen”
och blev inspirerade att beratta egna historier.

Efter denna positiva erfarenhet, en del l&sning och funderingar om
berattelse som pedagogiskt verktyg kom jag fram till att berattelse som
metod kan utforskas i flera olika dimensioner: den sociala, den kognitiva
och den sprakutvecklande.

Till det som jag kallar den sociala dimensionen hor det satt pa vilket
berattelsen genom historien ofta férenar ménniskor (Fast 2001:7). Nar
elever fran olika lander samlas kring beréattelsen och dessutom kanner
igen den blir det psykologiska avstandet mellan eleverna och lararen
mindre. Trots att gruppmedlemmar kommer fran olika lander och har
olika erfarenheteter kan alla forstd budskapet. Den kognitiva
dimensionen av det muntliga spraket, som lyfts bland annat av
Vygotskij, ar att sprak och tankande befinner sig i ett dynamiskt
forhallande. Sprak och tanke hér ihop och vart sprak paverkar och
utvecklar vart satt att tanka (Vygotskij 2011). Med utgangspunkt i
Vygotskijs tankar kan man foresla att utveckling av det muntliga spraket
genom berattande leder till kognitiv utveckling. Beréttelse som ett
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sprakutvecklande arbetssdtt kan studeras framfor allt genom att
observera och analysera hur manniskornas formaga att uttrycka sig pa
andraspraket utvecklas.

Dessa tre dimensioner hor ihop och gar i varandra och det &r svart att
skilja dem at i undervisningssituationer. | min uppsats ar jag dock framst
intresserad av hur det muntliga berattandet paverkar deltagarnas
skriftliga texter och darmed kommer jag att jamfora texter skrivna av en
och samma deltagare med och utan berattande.

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka interaktionens, samspelets och
stéttningens betydelse i muntligt berattande for férmagan att i skrift pa
egen hand aterge innehallet i en beréttelse.

Forskningsfragor:

- Har det muntliga beréttandet i interaktion och samarbete med en
klasskamrat nagon paverkan pa inlararnas skriftliga texter?

Finns det nagra fordelar med att muntligt rekonstruera innehallet i
en beréttelse innan den rekonstrueras skriftligt?

- Hur ser inlararnas individuella sprakliga produktion ut med
avseende pa textens berattelsestruktur och langd néar de i skrift ska
aterge innehallet i en beréttelse efter det att de har last den och
sedan fatt arbeta individuellt med att aterge innehallet?

- Hur ser inlararnas individuella skriftsprakliga produktion ut med
avseende pa textens berattelsestruktur och langd nér de i skrift ska
aterge innehallet i en berdttelse efter det att de har last den och
sedan har fatt aterberatta innehallet i den till en klasskamrat?



3. Forskningsoversikt

I forskningséversikten redovisas teorier, vetenskapliga idéer och
arbetssitt inom andraspraksforskningen som betraktar sprékinlérning
och sprékutveckling som ett socialt fenomen dir sprakligt inflode,
inldrares egna sprékliga produktion/ utflode, interaktion och samspel
anses vara huvudsakliga villkor for att utveckling pé andraspréket ska
kunna ske.

3.1. Lev Vygotskij: samspel som underlag for utveckling

Idén om att all kognitiv utveckling generellt och sprakutveckling i
synnerhet sker i samspel mellan olika individer introducerades av den
ryske psykologen Lev Vygotskij som pa 1930-talet presenterade sina
idéer i boken Sprak och tanke. Det huvudsakliga budskapet i Vygotskijs
teori ar att all individuell utveckling &r ett resultat av interaktion och
samspel som sker pa social niva (Vygotskij 2011). Individens inre
kognitiva processer kan inte separeras fran det sociala livet (Strandberg
2006:48). Med andra ord foregas, enligt Vygotskij den individuella
utvecklingen av yttre sociala aktiviteter som enskilda individer ar
engagerade i. Utvecklingen sker forst pa en social niva for att sedan
éverga till en individuell (Strandberg 2006:48, 151).

Spraket i sig ar ett resultat av social aktivitet (Vygotskij 2011; Braten
1998:15), och samspel och interaktion leder till sprakutveckling. Enligt
Vygotskij finns det dock ett djupare samband mellan sprak, tanke och
utveckling. Vart sprak ar inte endast en spegling av vart tankande
(Vygotskij 2011:16). Det finns namligen en omvand relation: vara
tankar fullbordas i talet d.v.s. yttre sprakliga aktiviteter leder till
tankearbete och utvecklingen av inre kognitiva processer (Braten
1998:9, Strandberg 2006:47). Utveckling av sprakfardigheter leder till
begreppsbildning bade vad galler vardagliga och vetenskapliga begrepp.
Detta i sin tur bidrar till ménniskans kognitiva utveckling (Vygotskij
2011:164).
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Vygotskij understryker &ven undervisningens roll foér individuell
utveckling. Utveckling é&r inte ett resultat av passiv. mognad
(Strandberg:151), den maste foregas av undervisning och yttre
aktiviteter. Undervisningen paskyndar och foregar utvecklingen
(Vygotskij 2011:312). Stod for detta pastaende har Vygotskij bl.a. i flera
empiriska undersokningar som han genomforde pa 1920- och 1930- talet
tillsammans med flera av sina kollegor. Undersdkningarna syftade till
att forsta och beskriva hur barn utvecklar vetenskapliga och vardagliga
begrepp. Forskarna kom fram till att hos barn i skolaldern forekom ofta
begreppsbildning av vetenskapliga begrepp fore begreppsbildning av
vardagliga begrepp (Vygotskij 2011). Detta fenomen forklarar
Vygotskij med att undervisning om vetenskapliga begrepp aven leder

till utveckling av vardagliga begrepp, och att individuell utveckling i
manga fall &r en produkt av undervisning (Vygotskij 2011).

| detta sammanhang skriver Vygotskij aven om enskilda elevers
mojligheter till utveckling som han kopplar till begreppet zonen for den
ndarmaste utvecklingen” som syftar till avstandet mellan elevers aktuella
utvecklingsniva d.v.s det de klarar av pa egen hand till det som elever
kan gora med hjalp av lararen eller mer kunniga kamrater (Vygotskij
2011, Braten 1998:43). Grundtanken kan sammanfattas som att det som
elever idag kan gora med hjalp kommer de imorgon att klara av pa egen
hand (Flyman Mattsson & Hakansson 2010:82). Med andra ord: for att
utveckling ska komma till stand maste eleverna dels fa uppgifter som ar
nagot svarare &n vad de pa egen hand kan klara av (i annat fall sker
ingen utveckling), dels behover de fa hjalp och stod for att klara av
uppgiften.

Med utgangspunkt hos Vygotskij kan man anta att arbete med muntligt
berdttande nér det sker i samspel och interaktion mellan ldrare och
elever leder till utveckling av muntliga fardigheter, vilket i sin tur kan
leda till utveckling av skriftspraket och hégre kognitiva processer.



6

3.2. Betydelsen av sprikligt in-och utflode for andrasprakutveckling

Den amerikanske andraspraksforskaren Stephen Krashen kom péa 1970-
80-talet ut med en serie bocker och artiklar ddr han sammanfattar sin
syn pd sprakutveckling genom att presentera fem bashypoteser:
inldrnings-/tillignandehypotesen, monitorhypotesen, hypotesen om
naturliga inldrningsgangar, inputhypotesen och hypotesen om det
affektiva filtret (Krashen 1982:10 ff; Mitchell & Myles 2004:44).
Eftersom fokus i min uppsats ligger pa att jamfora olika
undervisningsmetoders effekter pa inlarares sprakliga produktion tar jag
hér endast upp Krashens inlarnings-/tillignandehypotes och hypotes om
begripligt inflode. Kraschen fastslar att det finns en véasentlig skillnad
mellan sprakinlarning och spraktillagnande. Sprakinlarning sker under
formell undervisning och resulterar i kunskaper om spraket.
Spraktillagnande sker daremot framfor allt omedvetet och i naturliga
sammanhang da inlarare har tillgang till begripligt sprakligt inflode
(Krashen 1982:10 ff; Mitchell & Myles 2004:45).

Det ar dock viktigt att poangtera att med spraktillagnande i naturliga
sammanhang menar Krashen inte bara kommunikation och tillgang till
malspraket utanfor klassrumet. Den typen av sprakutveckling ar ocksa
mojlig 1 formella undervisningssammanhang. Huvudsaken ér, enligt
Krashens inputhypotes, att undervisning sker i meningsfull
kommunikation dar innehallet star i centrum (Krashen 1982:33 ff,
Mitchell & Myles 2004:45).

Obegripligt inflode nar inlarare hor malspraket men inte kan forsta
innehallet, leder inte till sprakutveckling (Krashen 1982, Abrahamsson
2009:177). Tillgang till malspraket far man, enligt Krashen, framforallt
genom begripligt sprakligt inflode dar infodda eller mer kompetenta
talare av spraket anpassar sin sprakliga produktion efter mottagarens
niva med hjalp av extralingvistiskt information i form av till exempel
gester och mimik (Abrahamsson 2009:174).
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For att sprakligt inflode ska resultera i spraktillagnande ar det ocksa
viktigt att dess niva ligger nagot hogre an inlararens aktuella sprakniva.
Om inlararens niva definieras som i blir det sprakstimulerande sprakliga
inflodet i+1 (Krashen 1982, Mitchell & Miles 2004:47). Med andra ord
bor sprakligt inflode som leder till sprakutveckling varken vara for
avancerat, sa att det stor forstaelse av innehdllet, eller for enkelt sa att
inflodet inte utmannar inlarares aktuella sprakniva (Flyman Mattsson &
Hakansson 2009:79).

Krashens idéer om sprakutveckling har haft stort inflytande pa
andraspraksforskning och inspirerade till manga empiriska studier
(Mitchell & Myles 2004:45) men samtidigt menar flera forskare att
sprakinlarning &r ett alltfor komplext fenomen och darmed kan den inte
endast forklaras genom tillgang till begripligt inflode som Krashen
menade. Betydelse av samtal, sprakligt utflode/output och interaktion
mellan olika talare har lyfts fram som andra viktiga bestandsdelar av
framgangsrik andraspraksinlarning (Abrahamsson 2009:178)

De flesta sprakforskare ar Overens om att tillfalle att anvanda och
praktisera malspraket leder till ett battre flyt i spraket (Mitchell & Myles
2004:174). Merrill Swain gar langre i sin argumentation for betydelse av
sprakanvandning och spraklig interaktion och menar att sprakligt inflode
huvudsakligen leder till att inlarare forstar innehallet men for att det ska
leda till sprakutveckling kravs att de sjalva produktivt anvéander spraket
(Swain 2000:98 ff; Flyman Mattsson & Hakansson 2010:80). Swain
utvecklar outputhypotesen dar hon tillskriver sprakligt utfléde féljande
funktioner:

- medvetandegdrande gallande egna kunskapsluckor

- hypotesfunktionen

- metalingvistiska funktionen (Mitchell & Myles 2004:174)

Swain menar att i de fall det uppstar missforstand i spraklig
kommunikation mellan olika talare blir den inldrare som tvingas
producera egna yttranden, uppmarksammad pa sin egen sprakkompetens
och forsoker omformulera sig. Inlararen provar sig fram och tvingas att
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testa olika satt att utrycka sig for att gora sig forstadd. Inlararen tvingas
ocksa bade medvetet och omedvetet att analysera vad det ar i hans eller
hennes yttrande som avviker fran den sprakliga normen och gor att
infodda talare inte forstar. Nar inlarare tvingas formulera om sina
yttranden i syfte att gora dem begripliga for samtalsparter blir sprakligt
utflode, enligt Swain, sprakutvecklande och leder till inlararsprakets
progression (Swain 2000; Abrahamsson 2009: 179).

3.3. Betydelsen av interaktion for andraspraksutveckling

Michael Long anser i sin interaktionshypotes att inflodet blir begripligt
inte bara genom att infodda talare eller mer kompetenta talare forenklar
spraket och anpassar det till mottagarens/inlararens niva utan ocksa nar
det uppstar missforstand i kommunikationen. Nar samtalspartnern
signalerar forstaelse eller bristande forstaelse leder det till anpassning i
interaktionen vilket resulterar i begripligt inflode. Pa detta satt sker aven
anpassning och modifiering av kommunikation i interaktionsstrukturen
(Long 1981: 268 ff; Abrahamsson 2009:181). Med andra ord gynnas
sprakutveckling, enligt interaktionshypotesen, nar det sker ett slags
spraklig forhandling i samspel mellan olika talare (Long 1981; Flyman
Mattsson & Hakansson 2010:81). Infodda talare och &ven inlarare
anvander sig av olika strategier som till exempel upprepningar,
bekraftelse att man har forstatt budskapet, tecken pa bristande forstaelse,
forklaringar och fortydliganden (Long 1981; Mitchell & Myles
2004:167; Abrahamsson 2009:181).

Inger Lindberg har studerat spraklig interaktion i klassrummet och
analyserat olika typer av undervisningsaktiviteter som férekommer i
andraspraksundervisning med avseende pa de
kommunikationsmojligheter som de ger upphov till bl.a. l&rarledd
textgenomgang, lararledd diskussion, rollspel, pardvningar och
gruppdiskussion kring bilder (Lindberg 2005:116). Trots att syftet med
studien inte var att analysera olika aktiviteters inlérningspotential
kommer hon i sin analys fram till att det finns stora skillnader mellan
olika typer av Kklassrumsaktiviteter vad det géller alla inlérares
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mojligheter att komma till tals. Smagruppsaktiviteter som till exempel
samtal, pardvningar och smagruppsdiskussioner kréaver att alla deltagare
aktivt tar initiativ och storre ansvar for sitt larande an vad som Kravs i
lararledda aktiviteter som till exempel i helgruppsdiskussion (Lindberg
2005:212 ff). En annan fordel med smagruppsaktiviteter som lyfts fram
I Lindbergs forskning &r att dessa i stort sett liknar samtal i naturliga
sammanhang utanfér klassrummet vilket ger deltagarna mojlighet att
trana sitt sprak i autentiska situationer (Lindberg 2005:224). Utifran sina
observationer drar Lindberg dven slutsatsen att det inte férekommer
nagra eller valdigt fa klassrumsaktiviteter som syftar till att utveckla
inlararnas  formaga att sjalvstandigt bygga upp sammanhangande
berattelser och redogorelser. Det finns dven fa mojligheter for
deltagarna att halla samman och utveckla sin sprakliga produktion med
hjadlp av konjunktioner och adverbiella uttryck som men, eftersom,
dessutom, alltsa, visserligen, pa satt och vis (Lindberg 2005:222 ff).
Sprakliga aktiviteter som syftar till att inlarare ska kunna utveckla sin
formaga att sjalvstandigt gora langre muntliga redogorelser och kunna
beratta borde, enligt Lindberg, ha en sjalvklar plats i
andraspraksundervisningen (Lindberg 2005:223).

3.4. Sprakutvecklande arbetssatt: samarbete, stottning och innehall

Sprakutvecklande arbetssdtt ar ett aterkommande dmne i
andraspraksforskningen. Hur ska man lara ut sprak pa det bésta séttet?
Hur ska man gora undervisningen bade meningsfull och sprak- och
kunskapsutvecklande? Hur ska man tillampa teoretiska kunskaper i
praktiken? Dessa och manga andra fragor som ror sprakinlarning stéller
sig dven de flesta larare som jobbar med sprakundervisning.

Med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet och Vygotskijs
idéer presenterar Pauline Gibbons i sin bok Stark spraket Stark larandet
konkreta arbetssatt och modeller som framjar elevernas sprak- och
kunskapsinlarning. Dessa modeller och arbetssatt grundar sig i tre
huvudsakliga principer som gar som en rod trad genom hela boken:
samarbete, stottning och innehall (Gibbons 2002).
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Enligt Gibbons syn pa undervisning byggs sprakkunskaper i ett tatt
samarbete bade mellan lararen och eleverna men ocksa i kontakter och
samspel mellan klasskamrater (Gibbons 2002:26). Elever &r aktiva
kunskapssokare som utvecklas genom att stilla fragor, interagera och
komma till insikt (Gibbons 2002:12). Sprakinlarning och
sprakutveckling grundar sig i sociala relationer manniskor emellan.
Parévningar, grupparbete, smagruppaktiviter &r nagra exempel pa
konkreta Ovningar som, enligt Gibbons, ar optimala for
andraspraksutvecklingen.

En annan viktig del i Gibbons pedagogik &ar begreppet stottning, vilket
innebér att for att elever ska kunna utveckla sitt sprak behover de stéd
och hjalp fran lararen eller kamraterna (Gibbons 2002:29). Stottning kan
ocksa innebéra att elever tar hjalp i sitt arbete av olika typer av yttre
verktyg, som till exempel bilder eller foton ndr de jobbar med att skapa
texter som handlar om egna upplevelser eller aterberattar nagot
(Gibbons 2002:101). Enligt Gibbons borde stottning ocksa vara
framtidsorienterad och bara syfta till det elever inte klarar av pa egen
hand, annars sker ingen utveckling (Gibbons 2002:29).

Gibbons menar att ett sprak bast lars in i ett sammanhang och att det hor
till lararens ansvar att skapa mening i sin undervisning (Gibbons
2002:12). Forfattaren ar kritisk till den formaliserade undervisningen dar
lararen i kontrollsyfte staller fragor som den redan har svar pa och
foresprakar i sin tur kommunikativa 6vningar dar det finns en kognitiv
klyfta (Gibbons 2002:26). Sadana dévningar bygger pa ett autentiskt
intresse och vécker elevernas naturliga nyfikenhet och engagemang.

Nar det galler elevernas samarbete kring meningsfullt innehall kan
beréttande betraktas som en kommunikativ dvning dar innehallet star i
centrum samtidigt som elever har ett genuint intresse for att lyssna pa
berattelsen och forsta innehallet.
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4. Teoriram

For att forstd och undersoka interaktionens, samspelets och stottningens
roll 1 andrasprdksundervisning med arbete med muntligt berdttande som
exempel har jag valt att analysera texter skrivna av en och samma
skribent bade med och utan muntligt berittande. Malet med analysen av
deltagarnas texter &r att jamfora beréattelsestruktur och langd av
inlarartexter efter det att de har arbetat enligt tva olika arbetssatt. Det
forsta arbetssattet innebar att deltagarna far lasa en kort beréttelse och
darefter blir ombedda att rekonstruera texten i skrift. Det andra
arbetsséttet innebdr att deltagarna l&ser en liknande beréttelse men innan
de ska rekonstruera texten, far de aterberatta innehallet i den for en
kurskamrat som inte har last den. Syftet med min studie ar att undersoka
om det faktum att deltagarna far aterberatta, d.v.s. rekonstruera texten
muntligt innan de far rekonstruera den skriftligt, har paverkat texternas
kvalitéer med avseende pa beréattelsestruktur och langd.

4.1. Val av analysmatt

Sprakinlarning &r ett komplext fenomen och hur det slutliga resultatet av
inlarningen blir beror pa manga individuella och yttre faktorer.
Dessutom &r sprakinlarning en tidskravande process och det &r inte helt
okomplicerat att undersoka inlarningspotential och effekter av ett
arbetssatt pa den sprakliga formen under denna studie, d&ven om ett
sadant angreppssatt kunde vara mojligt om man observerade deltagarna
under en langre period. Darfor har jag i min studie valt att undersoka
berattelsens utformning, d.v.s. dess struktur och langd i de skriftliga
texterna. Med andra ord & malet med min analys inte att granska den
sprakliga korrektheten utan att titta narmare pa innehallet och den
narrativa strukturen i deltagarnas texter. Ett sadant urval ar ocksa
nodvéndigt for att det inte heller & mojligt att ge en heltdckande bild av
en text utifran en analysmodell. Enligt Nystrém (2004:18) maste man,
innan man borjar analysera texten, vélja en eller ett par aspekter som ska
studeras under textanalysen.
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| analysen av deltagarnas texter blir da féljande fragor aktuella: Féljer
texten berattelsestrukturen? Aterger texten innehdllet i den beréttelse
som deltagarna har last? Paverkas textens flyt av det faktum att
deltagarna fick rekonstruera beréttelserna muntligt innan de skrev ned
berattelsernas innehall?

For att fa svar pa dessa fragor i analysen av deltagarnas texter ar det
aktuellt att redogtra for de utmérkande dragen i berattande texter och
aven att operationalisera foljande begrepp: beréattelsestruktur och flyt,

4.2. Vad utmarker en berattande text?

| forskningslitteratur som behandlar textanalys och analys av berattande

texter framkommer det tydligt att, for att en text eller muntlig
framstallning ska kunna betraktas som en fullstandig berattelse maste
den innehalla vissa gemensamma drag (Labov & Waletzky 1967; Labov
1972; Hakansson 2003; Nystrom 2004; Almér 2011). Dessa
gemensamma drag i1 narrativa texter eller muntliga berattelser kan
grupperas under tre rubriker:

o fast berattelsestruktur;

o temporal framstéllningsform;

e anvandning av sadana sprakliga verktyg pa mikroniva som éar
utmérkande for berattande texter

| det foljande avsnittet redogors kort for dessa gemensamma drag och
gors sedan ett val av analysmodell som anvéands i denna studie.

4.3. Berattelsestruktur

1967 presenterade William Labov och Josua Waletzky i en vetenskaplig
artikel ”Narrative analys: oral versions of personal experience ” en
narrativ. modell som forskarna anvande for att analysera muntliga
beréttelser som var producerade under intervjuer. Denna modell
utvecklades och kompletterades sedan av Labov (1972) i hans studie
”’Language in the inner city” (Vuorimaa 2012:29). Enligt Labov (1972)
kénnetecknas en fullstandig beréttelse (Labov anvander termin narrativ)
av sex foljande element: abstrakt, orientering, handling, evaluering,
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resultat och koda. Nedan foljer en kort sammanfattning av den labovska
modellen.

| den labovska modellen ska abstrakt fungera som ett slags introduktion
till berattelsen. Beréttaren forbereder lyssnaren och kan inleda sin
berattelse med nagra meningar som fungerar som bakgrund till varfor
berattelsen kommer att berattas, och sammanfattar kort vad beréttelsen
kommer att handla om utan att avsloja dess innehall alltfor mycket
(Labov 1972:363f).

| det andra beréattelseelementet, orienteringen, presenteras tid, plats,
personer och situation som beréttelsen kommer att handla om. Har ger
berattaren en bakgrund till sjalva handlingen. Det som utmaérker
orienteringen &r att man har kan finna manga yttranden som beskriver
vad som har hant innan. (Labov 1972:364).

Beréattelsens handling innehaller handelseforloppet framstallt i temporal
ordning. FoOr att man ska kunna betrakta texten som en fullstandig
narrativ maste handlingen, enligt Labov, innehalla minimala narrativa
sekvenser som beskriver handlingen i en korrekt tidsfoljd d.v.s.
beréattelsens karna ska beskriva handelser i den tidsordning som de dgde
rum i verkligheten.

| evalueringen uttrycker beréttaren sin egen instéllning till berattelsen
och hadr kan motiveringen till varfér man berattar just denna beréttelse
bli tydlig. Det kan gbras genom att beréattaren till exempel kommenterar
berattelsens innehall med att sdga att nagot i berattelsen kandes
spannande, intressant eller konstigt. Evaluering ar enligt Labov inte
platsbunden och kan finnas 6verallt i beréattelsen (Labov 1972:369 ff).

Enligt Labov ska resultatet finnas nast sist i narrativen. | resultatet
berattas hur historien slutade och héar far berattelsen sin uppldsning. Det
sista elementet i den labovska modellen ar koda som signalerar for
lyssnaren att berattelsen har kommit till sitt slut (Labov 1972:363 ff).

En svensk forskare, Gisela Hakansson, refererar till flera
undersokningar vars syfte ar att jamfora berattelsestruktur i uppsatser av
barn med svenska som modersmal och barn med svenska som
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andrasprak (Hakansson 2003:183ff) och i likhet med Labov menar hon
att for att en berattelse ska uppfattas som en sammanhangande enhet
maste den ha ett slags underliggande berattelsegrammatik och folja en
fast berattelsestruktur. Enligt Hakansson har en beréttelse vissa
obligatoriska delar: inledning, huvudhandelse, avrundning/avslutning
och eventuellt en vardering. Berattelseanalys enligt dessa element har
tillampats i flera undersékningar som behandlar beréttande texter av
bade forsta- och andrasprakselever (Holmberg & Sahlén 1987; Lindberg
& Juvonen och Viberg 1990; Andersson 1997, refererad i Hakansson
2003).

Dessa berattelseelement har en tydlig koppling till beréattelsestrukturen i
den labovska narrativa modellen. Inledningen ska, enligt Hakansson,
presentera bakgrunden och ge uppgifter om tid, plats och personer
(orientering i Labovs modell), huvudhandelse kan ofta representera
konflikt  (handling 1 Labovs modell) och efterféljande
avrundning/avslutning dar man far veta hur berattelsen avslutas
tillsammans med eventuell vardering paminner i stora drag om Labovs
resultat, koda och evaluering. Det som &r intressant for min studie &r att
Hakansson, till skillnad fran Labovs undersékningar som fokuserar pa
muntliga beréattelser, analyserar berattelsestrukturen i just skriftliga
texter vilket ocksa ar malet for min analys.

Eftersom berattelseelement i Labovs modell och i Hakanssons
undersokningar i stort sett representerar samma berattelsestruktur har
jag i min studie valt att analysera beréttelsestruktur i deltagarnas texter
utifran foljande berattelseelement: orientering, handling och resultat.

4.4. Temporal framstallningsform i berattande texter

Det som utmarker beréttande texter ar att meningar och satser i den &r
lankade till varandra i tidsfoljd (Hellspong & Ledin 1997:21) d.v.s.
berattelsens huvudsakliga handling maste beskrivas i en viss
tidsordning. Det &r just den kronologiska dispositionen och berattelsens
tidslinje som ger beréttelsen dess struktur (Nystrom 2004:143).
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Aven Labov understryker att berattelsens innehall speglar den ordning i
vilken de beskrivna handelserna intraffade. Om man andrar ordningen i
berattelsen kan detta paverka hela berattelsens betydelse. Alla
handlingssekvenser borde vara sammankopplade med varandra sa att de
foljer handlingens ordning (Labov 1972:360 ff).

Vid analys av texter som &r atergivningar av berattelser, vilket ar malet
for min analys, kan ett sadant krav pa berattelsestrukturen visa att
skribenten har forstatt berattelsen eller tyda pa skribentens bristande
forstaelse for berattelsens innehall.

4.5. Sprakliga medel pa mikroniva i berattande texter

For att aterge beréattelsens handelseforlopp i temporal ordning anvéander
oftast beréattaren sprakliga verktyg pa mikroniva. Till dessa sprakliga
medel kan adverb tillhora (sedan, alltsa, darefter), konjunktioner (och,
men, darfor) och &ven anvandning av pronomen (han, hon, de) i stéllet
for till exempel tilltalsnamn. (Hakansson 2003:183)

| samma syfte anvander beréttaren oftast tempus som utrycker forfluten
tid. Berattelsen aterger handelserna som redan ar avslutade och for att
innehallet i den ska spegla handelseforloppet blir det naturligt att
utrycka det med verb i forfluten tid. Aven ett stort antal handlingsverb
som till exempel kanka, bara och bygga hor enligt Nystrom till de
utmarkande dragen hos beréttande texter. (Nystrom 2004:144f).

4.6. Sprakflyt i skriftliga texter och texternas langd

Analys av en sadan aspekt som flyt i skriftliga texter skiljer sig fran hur
man kan analysera flyt i muntliga framstéallningar. | muntliga
presentationer kan till exempel féljande analysmatt tyda pa att inlararen
har battre eller samre flyt i spraket: tjuvstart, upprepningar,
sjalvkorrigeringar och omformuleringar. Aven antal pauser och
pausernas langd kan ocksa vara tankbara matt for analys av flyt i det
muntliga spraket. Inlarare som klarar av att producera langre yttranden
med kortare och farre pauser kan anses ha mer flyt i spraket (Ellis &
Barkhuzein 2005:145ff).
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Av naturliga skal ar inga av dessa matt anvandbara for analys av en
skriftlig text. Hur ska man da kunna mata flyt i skriftliga texter? Hur kan
man se att en skriftlig text skiljer sig fran en annan med avseende pa

flyt?

Enligt nagra sprakforskare kan tal- och skrivhastigheten vid spraklig
produktion vara ett analysmatt som sager en del om flyt i inlarsprak
(Wiese 1984; Lennon 1990, refererad i Ellis & Barkhuzein 2005). Med
andra ord kan de inlarare som kan producera bade muntliga och
skriftliga texter snabbare &n andra, anses ha battre flyt i spraket.

Deltagare i min studie har fatt lika lang tid for att producera sina bada
texter och de flesta skribenterna har utnyttjat hela den avsatta tiden. Om
deltagarnas texter varierar i langd betyder det att de langre texterna var
skrivna snabbare. Detta i sin tur kan tyda pa att, de gangerna deltagarna
skrev langre texter under lika lang tid hade de battre flyt i spraket, d.v.s.
langden pa texterna i min studie ar ett analysmatt som mater flyt i
spraket.

5. Material och metod

For att fa svar pa mina forskningsfragor och undersoka interaktionens,
samspelets och stottningens betydelse i muntligt berattande for
formagan att pa egen hand i skrift aterge innehall i en beréttelse har jag
valt att jamfora inldrarnas texter som ar producerade efter det att de har
jobbat med tva olika arbetssatt. Undervisningsforsoket genomfors pa en
grupp vuxna inldarare av svenska. Jag jamfor texter av en och samma
deltagare och forsoker se om det muntliga berattandet har haft nagon
inverkan pa deltagarnas skriftliga texter.

Under den forsta delen av arbetet far deltagarna lasa en beréttelse.
Darefter ombeds deltagarna att skriva ned beréttelsens innehall. Under
andra delen av arbetet far deltagarna lasa en beréttelse som bedéms som
likvardig och far sedan aterberatta den muntligt fér en kamrat som inte
har last den. Darefter ombeds deltagarna att skriva ned berattelsens
innehall.
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Jag har aven valt att intervjua alla deltagare om hur de sjalva ser pa det
muntliga aterberattandets, samspelets, interaktionens och stéttningens
betydelse nar de ska skriftligt aterge innehall i en berattelse.

5.1. Val av berattelser

| valet av beréttelser utgick jag fran likvardighet i foljande moment:
berattelsens langd i ord, berattelsestruktur, temporal framstéllningsform
och antal sprakmedel utméarkande for berattande texter pa mikroniva:
verb, tempus, adverb och konjunktioner. Beréttelsestrukturen i
originalberattelserna analyseras utifran berattelseelement som har tagits
fram inom teoriramen: orientering, handling och resultat.

| nedanstaende tabell presenteras beréattelser deltagarna har fatt arbeta
med under denna studie.

Tabell 1. Berattelser

Beréttelse A Berattelse B Beréttelse C
Munken och den | En bunt pinnar | Den magiska
unge mannen drycken

Berattelsens langd i 186 189 186

ord

Berattelsestruktur

Orientering Det var en gang en | Det var en gang en | Det var en gang

som bodde i ett|barn och levde | la&ra  sig

manga av barnen | ord)
retade varandra och
inte sallan sa var det
nagot som  grat.
Mamman kénde att
hon inte klarade av
att ha det s& har. Hon
ville inget hellre &n
att fa de att forsta att
man behdver
varandra (62 ord)

gammal vis munk | kvinna som hade sju | en kille som ville

allt

tempel i Japan (15 | ensam med dem. De | snabbt. Han ville
ord) hade det ganska | dessutom bli stark
jobbigt hemma och | pA en gang.(20
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Handling

En dag horde
munken nagon som
otdligt bankade i
tempelporten.  Han
Oppnade och utanfor
stod en ung man som
sade: “Jag har ldst
vid manga
universitet och haft
manga kloka och
visa larare. Men om
det skulle finnas
luckor [ min
utbildning hoppas att
ni kan hjélpa att fylla
ut dem”. ”Javisst”,
sa den gamle vise
munken. “Folj med
in och drick te med
mig sa kan i

diskutera dina
studier”. D4 teet var
Klart borjade

munken  forsiktigt
hélla te i den ungen
mannens kopp och
nar koppen var full,
fortsatte munken
halla s& att teet rann
ned Over den unge
mannens hander och
ned i hans kna. Den
unge mannen ryckte
till och skrek: ”Och
du ska vara en vis
man?! Du é&r en idiot
som inte ens kan se
ndr koppen éar full!”
(135 ord)

S& en dag sa
mamman plotsligt: ”
Nu gar ni harifran
allihop! Ga ut och
hamta var sin pinne i
skogen och kom
tillbaka!” Barnen
trodde att mamman
hade blivit knépp.
Vad skulle de ha
pinnarna till? Nér de
kom tillbaka satte de
sig runt mamman
och hon gav en av
pinnarna till  den
aldste sonen och sa:
“Forsok att  bryta
sonder pinnen”. Han
tog pinnen  och
kunde latt bryta
sonder den. “Men
om du tar allihop i
en bunt. D& gar det
inte att kndcka dem”.
Den éldste sonen
fick nu forsoka att
knidcka pinnarna i
bunten men lyckades
inte. Flera av barnen
ville prova men igen
klarade av att knacka
pinnarna i bunten.
(115 ord)

En dag fick han
hora att det fanns
en grotta uppe i ett
berg. Dar inne
fanns en dryck
och om man drack
den sa blev han
stark pd en gang.
Det ville han
garna bli sa han
tog sig till berget
och hittade
grottan. Men
precis nér han
skulle ga in
hoppade det ut en
liten dvédrg. ”Om
du ska in sa far du
ta ner mig forst”,
sa dvérgen. Och
sd borjade de
brottas men
dvargen var for
stark och killen
lyckades inte fa
ner honom. Men
Killen kom
tillbaka och sa dar
fortsatte det flera
dagar och veckor.
Killen atervande
for att brottas mot
dvargen. Till slut
sa fick han ner
honom pa rygg
och Klev in i
grottan. Dér stod
en bdagare. Killen
gick fram och tog
tag 1 bé&garen.
Lyfte den och
drack. Men det
var bara vanligt
vatten. (144 ord)

Resultat

Den gamle mannen
svarade lugnt:
“Precis som koppen

Barnen forstod fran
den dagen att det var
viktigt att  halla

Han kénde sig
lurad tills dvargen
sa ”Du dr ju stark
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ar ditt huvud sa fyllt
av tankar att det inte
finns plats for fler.
Kom till mig med en
tom hjarna. Forst da
jag kan lara dig
nagot”.(36 ord)

ihop.(12 ord)

nu. Genom att
kdmpa mot mig sa
har du blivit
stark!”.(22 ord)

Temporal

framstallningsform

Kronologiska
dispositionen av
handelser i datid.

Direkt tal anges i
nutid:” Jag har last
vid manga
universitet och haft
manga kloka och
visa larare. Men om
det skulle finnas
luckor i min
utbildning hoppas att
ni kan hjélpa att fylla
ut dem”; ”Javisst”, ...
”F6lj med in och
drick te med mig sa
kan vi diskutera dina
studier”; Och du ska
vara en vis man?!
Du &r en idiot som
inte ens kan se nar
koppen ar full!”;
“Precis som koppen
ar ditt huvud sa fyllt
av tankar att det inte
finns plats for fler.
Kom till mig med en
tom hjarna. Forst da
jag kan lara dig
nagot”

(98 ord)

Kronologiska
dispositionen av
héandelser i datid.

Direkt tal anges i
nutid: ” Nu gér ni
harifran allihop! Ga
ut och hdmta var sin
pinne i skogen och
kom tillbaka!”’;
“Forsok att  bryta
sonder pinnen”’;
"Men om du tar
allihop i en bunt. D&
gar det inte att
kndcka dem” (37
ord)

Kronologiska
dispositionen av
héandelser i datid.
Direkt tal anges i
nutid:”

. ”Om du ska in sa
far du ta ner mig
forst”; ”Du ér ju
stark nu. Genom
att kampa mot
mig sa har du
blivit stark!”.

(26 ord)

Sprakliga medel
mikroniva

pa

Tempus som
utrycker forfluten
tid: bodde, bankade,
Oppnade, stod, har
last, haft, sa, var,
borjade, fortsatte,

Tempus som
utrycker forfluten
tid: var, hade, levde,
retade, grat, kande,
klarade, ville, sa,
trodde, hade blivit

Tempus
utrycker
forfluten tid: var,
ville, fick hora,
fanns, drack, blev,
tog, hittade, skulle

som
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rann, ryckte till,

skrek, svarade

Ord och adverb
som utrycker
kronologin i
berattelsen: det var
en gang, en dag, da,

Ord adverb
som utrycker
kronologin [
berattelsen: det var
en gang, inte sa
séllan, en dag, nar,

och

gd in, hoppade,
borjade, lyckades,
kom, fortsatte,
atervande,  stod,
drack

Ord och adverb
som utrycker
kronologin i

berattelsen: det
var en gang, en

nér da dag, men precis
nar, och sa, men,
till slut

Handlingsverb:
retade, hamta, kom

Handlingsverb:

Handlingsverb: lara sig, drack, tog

bankade, Oppnade, | tillbaka, satte sig |sig till berget,
kan hjélpa, borjade | runt, gav, bryta | hittade, hoppade
hélla te, fortsatte | sonder, knécka, ut, brottas, kom
hédlla, rann dver, tillbaka,

ryckte till, skrek atervande,  gick

fram, tog tag, lyfte

5.2. Deltagare

Gruppen som jag har valt att genomféra min studie pa bestar av 20
vuxna inldrare av svenska. Det gemensamma for alla deltagare ar att de
har god studievana och att alla har akademisk bakgrund fran sina
hemléander, forutom en som har gymnasial utbildning. Deltagarna gar en
intensiv kurs dar de kombinerar studier i svenska spraket, far
grundldggande kuskaper om svenskt arbetsliv och dven genomfor
praktik pa olika arbetsplatser. Bade svenskkunskaper och vistelsetiden i
Sverige varierar nagot mellan deltagarna. De flesta deltagarna ar klara
med Sfi-studier pa D-niva men det finns dven de som laser Sfi C och
nagra deltagare som laser Svenska som andrasprak 1. Vistelsetiden i
Sverige ar olika fran deltagare till deltagare och varierar fran fyra
manader till fem ar. Alla kom dock till Sverige i vuxen alder.
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5.3. Genomfdrande

Deltagarna informeras om studiens syfte, far mojlighet att stalla fragor
och far darefter skriva under ett informerat samtycke.
Undervisningsforsoket genomfors i tre steg.

Steg 1. Alla deltagare far texten med beréttelse C. Lararen gar igenom
de viktigaste orden genom att forklara och visa bilder och sékerstéller att
deltagarna forstar dem. Deltagarna far lasa och bearbeta texten
individuellt i 15 minuter. Om deltagarna inte forstar nagot ord far de
mojlighet att fraga lararen eller sla upp ordets betydelse. Deltagarna far
aven mojlighet att gora skriftliga anteckningar medan de laser texten.
Darefter ombeds deltagarna att skriva ned beréattelsens innehall. Inga
hjalpmedel i form av anteckningar, lexikon eller hjalp fran lararen eller
klasskamraterna ar tillitna under sjalva skrivtillfallet. Deltagarna far
skriva sina texter i 20 minuter.

Steg 2. Gruppen delas i tvd mindre grupper: grupp 1 och grupp 2.
Deltagarna sitter i par. Grupp 1 borjar arbeta med berattelse B.
Arbetsgangen i borjan & samma som under steg 1 nar hela gruppen
arbetade med beréttelse C. Skillnaden denna gang bestar i att grupp 1
far, efter det att de har arbetat individuellt med texten, muntligt
aterberatta innehallet i berattelse B for en klasskamrat fran grupp 2 som
inte har last den berattelsen. Deltagarna uppmuntras att interagera med
varandra och den lyssnande klasskamraten far stilla fragor och be om
forklaringar om den inte forstar. Darefter ombeds deltagarna att skriva
ned beréattelsens innehall. Inga hjalpmedel i form av anteckningar,
lexikon eller hjalp fran lararen eller klasskamraterna ar tillatna under
sjalva skrivningen. Deltagarna far skriva sina texter i 20 minuter.

Steg 3. Under sista delen av undervisningsforsoket jobbar deltagarna pa
samma satt som under steg 2 men far ombytta roller. De deltagare som
har lyssnat pa berattelsen far nu lasa sin berattelse individuellt,
aterberatta den och sedan skriva ned berattelsens innehall.
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Mellan steg 1 och steg 2 i undervisningsférsoket fick deltagarna ta en
rast pa ca 15 minuter. Sammanlagt deltog 16 deltagare vilket resulterade
i 32 texter. For att fa reda pa deltagarna egna tankar och reflektioner
kring det muntliga beréttandets paverkan pa deras skriftliga texter
intervjuades alla deltagarna efter det att de hade jobbat enligt bada
arbetssatten. Intervjufragor finns i bilaga 3.

6. Resultat

Det Overgripande syftet med uppsatsen ar att jamfora
berattelsestrukturen och langden i deltagarnas texter som bestar av
rekonstrueringar av beréattelser som skribenterna fatt ta del av i textform.
Beréttelse C ar skriven direkt efter ldsandet. Beréttelserna A och B &r
skrivna efter det att deltagarna efter lasningen fick aterberatta texterna
muntligt innan skrivandet.

For att klargora vad eventuella skillnader kan bero pa och komplettera
de resultat som jag kommer fram till ndr jag jamfor texterna har jag dven
valt att genomfora kortare enskilda intervjuer med alla deltagare efter
det att de har skrivit sina texter (for intervjufragor se bilaga 3).

Utifran det befintliga materialet har jag valt att disponera
resultatavsnittet i tva delar: analys och jamforelse av deltagarnas texter
samt redovisning av resultat av genomforda intervjuer med deltagare.
Alla deltagares namn i denna studie ar anonymiserade.

6.1. Deltagarnas texter

Vid analysen av struktur i deltagarnas texter tittar jag pa beréattelsernas
langd och deras disposition utifran foljande beréattelseelement:
inledning, orientering och resultat (4.3.). Transkriberade texter av
deltagarnas fullstandiga skriftliga berattelser finns i bilaga 2.
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6.2. Texternas genomsnittliga langd

Nedan i tabell 2 presenteras berattelsernas genomsnittliga langd.
Sammanlagt ar det 28 skriftliga texter som &r med i berdkningen. Det
var 16 deltagare som deltog i studien. Forklaringen till att det &r farre
texter &r att en deltagare, Lydia, som var med under hela processen,
ldmnade in enbart sin forsta text som var mycket kort (26 ord) och den
inneholl bara nagra inledande fraser. Den andra texten ville hon inte
lamna in vilket hon motiverade med att hon inte skrev nagonting och
inte kunde forsta varken den forsta eller den andra berattelsen. Lydia var
dock med under bada delarna av undervisningsforsoket och ville lamna
in en text som hon skrev ned efter det att hon hade lyssnat pa en
berattelse som hennes klasskamrat Ramona hade berattat. Denna text
ingdr inte berdkningen men &r intressant i sig och jag kommer att ta upp
den langre fram i diskussionsavsnittet. Lydias text som &r skriven efter
det att hon hade lyssnat pa Ramona finns i bilaga 2.

En annan deltagare, vars texter inte finns med i redogorelsen, skrev i
den forsta delen av undervisningsforsoket en av de kortaste texterna (13
ord). Amanuel har av alla deltagare varit langst tid i Sverige (ca 5 ar)
och anledningen han uppgav till att hans text var mycket kort var att han
inte forstatt instruktionen till uppgiften tillrackligt bra. | den andra delen
skrev Amanuel en mycket langre text (96 ord) men med tanke pa den
forklaring han gav vid inlamningen av sin forsta text blir det svart att dra
nagra definitiva slutsatser om vad som hade paverkat hans texts langd
och darmed exkluderades hans texter vid berdkningen av texternas
genomsnittliga langd.

Tabell 2. Texternas genomsnittliga langd i ord

Beréttelse Genomsnittlig textlangd | Genomsnittlig
i ord | textlangd 1  ord
(originalberéttelsen) (deltagarnas texter)
C ”Den magiska 186 102
drycken”, 14 texter
A “Munken och den 186 122
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unge mannen”, 7
texter

B ”En bunt pinnar”, 7 189 113
texter

Genomsnittlig  1angd 187 117
av beréttelse A och B

Som framgar av tabellen omfattar texterna, skrivna av deltagarna efter
det att de hade fatt aterberatta innehallet i berattelsen for en kurskamrat
(A eller B), i genomsnitt 117 ord vilket i genomsnitt ar 14 % langre an
de texter som ar skrivna nér deltagarna fick rekonstruera berattelserna
skriftligt utan att rekonstruera dem muntligt i interaktion och samspel
med en klasskamrat. Texterna skrivha utan att deltagarna fick
rekonstruera dem muntligt (C) innehaller i genomsnitt 102 ord (se tabell
2).

De kortaste texterna skrivna i den forsta delen av undervisningsforsoket
efter det att deltagarna fick arbeta med beréattelse C hor till foljande
deltagare: Kanya (19 ord), Lydia (26 ord), Leila (43 ord) och Abdulla
(61 ord). Dessa fyra deltagare har varit mycket kort tid i Sverige och kan
darmed beddmas som relativa nybo6rjare i svenska: Kanya laser for
narvarande en av kurserna pa Sfi-niva och varken Lydia, Leila eller
Abdulla &r klara med Sfi-studier.

Under den andra delen av undervisningsforsoket skrev tre av dessa
deltagare mycket langre texter: Kanya (61 ord), Leila (79) Abdulla (147
ord). Som namndes ovan, valde Lydia att inte [dmna in nagon text i den
andra delen av undervisningsforsoket vilket gor det omgjligt att goéra
nagon jamforelse av hennes texter.

De langsta texterna skrivna i det forsta undervisningsforsoket hor till
Sylvio (161 ord), Karina (147 ord), Vera (137 ord), Ramona (132 ord)
och Jafar (131 ord). Alla fem &r klara med Sfi-studier och bedoms darfor
ha kommit langre i sin andraspraksutveckling jamfort med de andra
deltagarna. | den andra delen av undervisningsforsoket skrev tva av
dem, Jafar och Ramona, nagot langre texter. Skillnaden i ord i Ramonas
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text &r dock obefintlig: texten skriven efter det att hon arbetat med
muntligt berédttande &r 8 ord langre. Jafars andra text, skriven efter det
att han fick aterberatta den for en kamrat som inte hade last den, ar 20
ord langre vilket motsvarar ca 15 %. Karinas andra text &r ungefar lika
lang som hennes forsta (147 och 146 ord).

De andra tva deltagarna som skrev de langsta texterna i den forsta delen
av undervisningsforsoket skrev under den andra delen nagot Kkortare
texter. Veras andra text innefattar 126 ord (jamfor med hennes forsta
text, 137 ord) och Sylvios andra text ar 26 ord kortare an den forsta.

6.3. Orientering i deltagarnas texter

Alla tre berattelser som deltagarna fick jobba med (”Munken och den
unge mannen”, “En bunt pinnar” och ”Den magiska drycken”) inleds
med frasen "Det var en géng...”. De flesta av deltagarnas texter (24 av
31) borjar ocksa med en liknande inledning:

(1)Det var en gang en kille som léra sig snabt (Farida, berattelse C)

(2)En gang var en kille som ville lara sig snabbt (Maria, berattelse C)

(3)Det var en gang en vis monk i tempel i Japan (Jafar, beréttelse A)

(4) En gang det var en kvinna som hade sju barn (Said, beréttelse B)

| nagra av texterna forekommer dven en annan typ av inledning dar
skribenterna inleder sin text med att ge en bakgrund till handlingen:

(5) En man ville lara sig allt pa en gang han ville ocksa bli stark (Sylvio,
beréttelse C)

(6) En Kille behdver bli stark (Abdulla, beréttelse C)

(7) En Kille vill blir hard (Leila, beréttelse C)

(8) Munken i tempel i Japan (Leila, beréattelse A)

(9) Finns en mamma med 7 barnen (Phillip, berattelse B)
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Ett gemensamt drag for alla texter férutom en, skriven av Kanya, ar att
alla innehaller nagon form av orientering som beskriver situation som
ligger till grund for berattelsens handling och ger svar pa fragor: vem?
var? och nar?

(10) Finns en mamma med 7 barnen. 7 barnen var daligt varandra (Phillip,
beréttelse B)

(11) Det var gamla vis och gamla munk som bodde i tempel. Det ligger i
Japan (Abdulla, berattelse A)

(12) Det var en gang en kvinna bod ensam med sju barn. De brakade ofta
och alltid fanns ingen som groétt. Det var jobbit hemma (Vera, beréttelse B)

(13) Det var en gang en kille som lara sig snabt. och han ska bli stark en
gang (Said, beréttelse C)

(14) En gang var en kille som ville lara sig snabbt (Maria, beréattelse C)

Kanyas text ger ingen bakgrundsinformation till berattelsen och gar in
direkt pa sjalva handlingen.

(15) Det har dvarg i bagare pa berg. Dvarg killen sa belv i bagare
och grotta dvérg dricker. Han skulle ...(Kanya, beréttelse C)

Om man jamfor orienteringsdelen i texterna skrivna av en och samma
deltagare kan man se att det inte forekommer nagra storre skillnader i
hur man véljer att inleda beréattelser oavsett om det handlar om texten
som man fick aterberatta innan skrivandet (A eller B) eller om texten
som skribeten fick skriva ned direkt efter lasandet (C).

(16) Det var en gang en kille som ville lara sig allt snabb till exempel han vill
bli stark snabb (Ramona, beréttelse C)

(17)Det var en gang en klok munk som bodde i ett tempel i Japan (Ramona,
beréttelse A)

(18) Det var en gang en kille ville lara sig en gang och han ville blev stark
ocksa (Shahnaz, berattelse C)

(19) Det var en gang en vis munk som bodde ett tempel i Japan (Shahnaz,
beréttelse A)
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(20) En kille vill blir hard (Leila, beréttelse C)

(21) Munken i tempel i Jappan (Leila, berattelse A)

| flera deltagares texter som fick arbeta med berittelse B ("En bunt
pinnar”) dr orienteringsdelen ndgot ldngre 1 berittelse B én
orienteringsdelen i beréttelse C. Har &ar tva exempel pa tva
orienteringsdelar skrivna av samma skribent i olika texter.

(22) Det var en gang en kille som lara sig snabt. och han ska bli
ocksa stark en gang. (Said, Berattelse C,18 ord)

(23) En gang det var en kvinna som hade sju barn De levde ensamn
med varandra och det var jobbit for att barnen vira inte sa snéll med
varandra. Mamman trorde att de bettre halla ihop. (Said, berattelse
B,35 ord)

(24) Det var en gang en kille som ville lara sig allt snabbt. Han ville
ocksa bli stark pa en gang. (Karina, beréattelse C, 20 ord)

(25) Det var en gang en kvinna som budde ensam med hennes sju
barn. De gade det ganska jobbigt hemma. Barnen grélade varje dag
och retade varandra. Mamma ville inte ha det sa har langre (Karina,
beréttelse B, 34 ord)

Det ar dock svart att dra nagra generella slutsatser har och en trolig
forklaring till detta ar att originaltexten av berittelse B (”En bunt
pinnar”’) har, 1 jamforelse med de andra texterna, betydligt langre
orienteringsdel: berattelse B (orienteringsdelen 62 ord), berattelse C
(orienteringsdelen 20 ord), beréattelse A (orienteringsdelen (150rd).

6.4. Handling i deltagarnas texter

Handling som utgor berattelsens karna finns i 30 texter av 31 i mitt
material. En text som endast innehaller inledning och inte nagon
handling &ar skriven av Amanuel under den forsta delen av
undervisningsforsoket d.v.s. da deltagarna fick lasa och skriva texterna
utan att berédtta. En forklaring som han sjélv gav vid inlamningen gick
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ut pa att han inte forstod instruktionen tillrackligt bra och darfor inte
kunde skriva Kklart texten.

Ett av de sprakliga dragen i beréttande texter ar att handelseforloppet
ska vara framstallt i temporal ordning. Handelseférloppet brukar ocksa
oftast beskrivas i forfluten tid (4.4-4.5). Handlingen i de flesta av
deltagarnas texter, skrivna bade fore och efter berattandet, som &r fallet i
exemplen nedan, ar beskriven i datid.

(26) En dag horde kille att det fanns [...]. Han gick till bergen och hittade
grottan, men nar han ville ga in, [...]. Killen kunde inte ta dvargen. Han kom
tillbaka hit manga ganger (dagar och veckor) Han fortsatta ta dvargen, men
han hade inte bra resultat. [...] En dag gick en gang till och ta dvargen utan
problem. Senare kunde han ga inne i grotta. Dar hittade han en vacker bagare
och drack han vatten, men vatten var bara vanlig vatten. Han sa: varfor?
(Ramona, berattelse C)

(27) En dag horde han att nagon var ute, en arg person. Nar munken gick dar
traffade han med en ugn man. Mannen sa: [...]. Inne templet bérjade munken
halla te i den koppan, nar koppan var full fortsatter munken halla te. Mannen
hade te i handerna och kna ocksad. Plotslig sa mannen: [..] (Ramona,
berattelse A)

Det finns ocksa nagra texter i mitt material dar skribenterna beskriver
handelseforloppet i nutid eller vaxlar mellan datid eller nutid.

(28)Han hara rost fran grottan uppe berget. Han hitta en dvarg. Han dryck en
bégare dvarg sa honom om du vill fa sig ner mi fost, borjar de brottas med
varje en dvarg hoppade forst till en kille (Leila, berattelse C)

(29)En dag ung man kommar pa en munken kan hjél mig [...]du ga to manga
universitet[...]. Jag hopps lara mig [...] dricker teet munken full kopper teet
fullt och ramala for knd ungman sa ung man [...] (Leila, beréttelse A)

(30)Han kommer att veta att det finns en magik som kan hjélpa honom. Han
skulle vilja bli mycket smart[...]. Han betamde att han ska ga i grotta pa
berg[...]. Nar kommer han till grotta och forsokte att ga in, en dvarg kommer
framfor honom. Dvargen sa om du vill ga in du maste ta ner mig forst. Han
forsokte men dvéargen var stark och dvargen vann. Pojken forsokte[...] tog



29

ner dvargen. Han promenerade in[...] , han drack vétten med det var vanlig
vatten (Jafar, beréttelse C)

(31) Han hdode att [...] och han inte vanta. Monken Gppnade dorren det stra
en ung mannen. Ung mannen sa “Jag har studerat mycket pd universitet
menl[...]. Monken sa [...].N&r teet var klart monken fylade te i koppen.
Koppen var full men monken forsétter fylla i, teet ran pa ung mannens
hénder och sen pa kni. Ung mannan skrikade ord: ”du skulle vara en vis
person. Du &r en ideot darfor att du vet inte nar ska vi stoppa fylla pa teet.
Du maste sluta nér koppen ar full”. (Jafar, beréttelse A)

Det faktum att skribenterna blandar tempus i en och samma beréttelse
kan troligtvis forklaras med deltagarnas bristande sprakkunskaper. Alla
deltagare ar relativt nya i Sverige och har inte kunnat uppna den
fardighetsniva i spraket som ger tillracklig kontroll 6ver den sprakliga
formen nar deltagarna koncentrerar sig pa innehallet.

Om man jamfor berattelserna av samma deltagare skrivna med och utan
berattande verkar det inte forekomma nagra storre skillnader vad géller
anvandning av tempus. De deltagare som valde att aterge
handelseforloppet i datid i den forsta texten gjorde likadant i den andra
texten och de deltagare som skrev sina berattelser i nutid eller i bade
nutid och datid foljde samma monster i texterna skrivna efter det att de
hade arbetat med muntligt berattande.

| mitt material finns dock tva exempel nar skribenterna anvander
avvikande verbformer i den forsta texten for att sedan anvanda sig av
den nastan korrekta formen i den andra texten, skriven efter det
deltagarna fick rekonstruera texten muntligt tillsammans med en
klasskamrat.

(32) Han hord det fanns en grott i ett berg (Shahnaz, berattelse C)
(33) En dag horde munken nagon (Shahnaz, berattelse A)

(34) Han hora finns en grotta upp i bergt (Abdulla, beréttelse C)

(35) munken héarde en ung (Abdulla, berattelse A)
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Trots att stavningen inte ar korrekt i exempel (35) kan man dnda se att
det &r ett forsok att anvanda verbet “hora” i datid och darmed anpassa
det till de utmarkande dragen i berattande texter.

| exempel (33) anvander skribenten ocksa omvand ordfoljd efter
inledande adverbial. Det finns ett till exempel pa sadan anvandning i
hennes text:

(36) [...]Nar koppen var full fortsatte munken halla tee (Shahnaz, beréttelse
A)

De bada exemplen ar hamtade fran texten skriven efter det att Shahnaz
fick arbeta med muntligt berdttande och det forekommer inte nagra
exempel med omvénd ordféljd i den forsta texten. Eftersom mitt
material bestar av texter som ar rekonstrueringar av berattelser som
deltagarna fick ta del av i textform blir det ocksa svart att dra nagra
slutsatser har om detta berodde pa det muntliga berattandet eller om
deltagaren helt enkelt hade memorerat dessa sekvenser i sin helhet.

Ett annat drag hos berattande texter som namns i teoriramen (4.5.) &r att
man ofta anvander ett stort antal handlingsverb vilket gor att lyssnaren
eller lasaren kan f6lja handlingen i beréttelsen. | en av deltagarnas
texter, skriven av Kanya, hittar man i princip inga verb som for
handlingen framat. Nedan foljer ett exempel hamtat fran Kanyas forsta
text.

(37)Det har dvarg i bagare pa berg. Dvérg killen sa belv i bagare och grotta
dvarg dricker. Han skulle (Kanya, beréttelse C)

Om man jamfor detta forsok att beskriva héndelsefdrloppet med
nedanstaende exempel skriven av samma deltagare efter det att hon hade
forsokt aterberatta texten kan man se att det finns betydligt fler verb och
som dessutom &r anvanda i korrekt tempusform.

(38) En gang han dppnade utanfor tempel horde nagon som otaligt bankade i
tempelporten. Han har ldst till universitet luskor i min utbildning. ”Javisst”
Precis fler hajlpa munken kloka, forsiktigt ryckte till och skrek: idiot lugnt,
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fler hjarna tom ndgot. Dricka te “F0lj diskutera unga munken pa teet var
klart (Kanya, berattelse A)

Generellt kan man ocksa se att texterna skrivna efter det att deltagarna
fatt aterberatta sina texter innehaller fler sekvenser med direkt tal. Men
dven har ar det svart att generalisera om det &r aterberattandet i sig som
har paverkat hur skribenterna valt att aterge innehallet i beréattelserna i
skrift. Som framgar i avsnittet om material och metod (5.1.) innehaller
alla tre texterna direkt tal. Originalberattelserna A och B har dock, i
jamforelse med originalberattelse C, fler sekvenser som innehaller direkt
tal: berattelse A (98 ord), berattelse B (37 ord) och beréttelse C (26 ord)
vilket innebdr att de texter som skribenterna fick aterberéatta
ursprungligen hade fler sekvenser med direkt tal.

6.5. Resultat i deltagarnas texter

Eftersom texterna som deltagarna fatt arbeta med bestar av berattelser
dar historiens sensmoral avsljas 1 slutet har resultat som
berattelsekomponent i min undersokning en betydelsefull funktion. |
resultatdelen nar beréattelsen sin upplosning och forekomsten eller
franvaron av resultatdelen i beréattelsestrukturen i deltagarnas texter kan
med storsta sannolikhet vara ett tecken pa att deltagaren har forstatt eller
inte forstatt innehallet i beréattelsen. En annan forklaring kan vara att
deltagaren har forstatt innehallet men av nagon anledning inte har
kunnat aterge innehallet i berattelsen pa ett satt som gor att man kan
betrakta texten som en fullstdndig berattelse.

Som namndes tidigare bestar materialdelen, da deltagarna fick arbeta
med berattelse C och skriva ned dess innehall utan att forst rekonstruera
den muntligt, av 14 texter. Resultatdelen som tydligt visar att skribenten
har forstatt innehallet i beréattelsen finns i 5 av dessa 14 texter. Nedan
foljer tre sadana exempel:

(39) Dvargen sa till kille att han hade blivit stark genom att kdmpa och vinna
(Farida, beréttelse C)
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(40) Killen kéande sig lurad tills dvargen sa ”Du éar ju stark nu. Genom att
brotta med mig har du blivit starkare!” (Karina, berittelse C)
(41) Dvérg svarade: Du blev stark nér du kunde ta mig. (Ramona, berattelse
C)
| foljande tva exempel pa resultatdelen i deltagarnas texter skrivna
enbart efter lasning framgar det inte tydligt om skribenten har forstatt

berattelsens innehall och dess sensmoral:

(42) Han kande att han var lurade och vérgen sag till honom nu du ar alltid
stark (Said, beréttelse C)

(43) Han kéande sig arg och dvarg sa att han var plotslist stark nér han kom
(Maria, beréttelse C)

Materialdelen som innehaller texter skrivna efter det att deltagarna fick
rekonstruera texterna muntligt i interaktion och samspel med en
klasskamrat (A eller B) bestar av 14 texter. Av dessa innefattar 13 texter
nagon form av avslutning som kan betecknas som resultat enligt den
berattelsestruktur som diskuterats inom teoriramen (4.3).

(44) Munken sa att hans huvud var samma fullt som koppen och han kunde
inte lara honom nagot nytt. Han sa att ung mannen kan komma och lara sig
nar hans hjarna blir tum (Maria, beréttelse A)

(45) Han forstod vad mamman ville bevisa = det &r béttre va ihop”. Resten
av barnen forsakte oksa bryta bunten men dem unde inte och dem forstod
ocksa vad mamman ville bevisa. (Sylvio, berattelse B)

(46) Mamma sa till barnen att man behdver varandra och man mast halla
med varandra annars det dr svart att leva ensam. Barnen forstod vad mamma
sa och bdrjade att respektera varandra (Farida, beréttelse B)

Exemplen (44, 45 och 46) innehaller en relativt utforlig forklaring till
hur beréattelsen slutar och dess sensmoral klargors pa ett tydligt sétt. Det
finns ocksa nagra exempel som inte ger en lika tydlig bild av
deltagarens forstaelse for berattelsens innehall men som énda visar att
skribenterna har forstatt berattelsens sensmoral. De grammatiska
misstagen beror troligtvis pa skribenternas bristande sprakkunskaper.
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(47) Munken sa huvedet samma kopp kan inte full soker och informtation du
mast stader forst, efter kommar kan léra sig (Leila, beréattelse A)

(48) Munket séger Jag hade nu svara for dig frage! Om kopp ar full, du kan
inte hdlla mer om du hjarna &r full © (Abdulla, berattelse A)

(49) men gamle mannen svarade. koppen &r ditt huvud och det fanns inte
plats for fler. Kom till mig med en tom hjarna. Jag kan lara dig nagot
(Shahnaz, beréttelse A)

De ovanstaende exempel (47, 48 och 49) ar hamtade ur texter skrivna av
deltagare som har varit mycket kort tid i Sverige och darmed inte hunnit
tillagna sig tillrackligt mycket svenska for att tydligt kunna aterge
innehallet i beréttelsen. Abdulla i exemplet (49) har till och med ritat ett
tecken som kallas for “smiley” © for att visa att han har forstatt och
uppskattat den humoristiska poangen med berattelsen. Det som é&r
intressant hér ar att dessa sekvenser ar skrivna av deltagare som inte
hade nagon resultatdel i de texter som var skrivna utan att deltagarna
fick rekonstruera beréattelserna muntligt innan skrivtillfallet.

En annan deltagare som i likhet med Leila, Abdulla och Shahnaz inte
har nagon resultatdel i den text, vilken skrevs i den forsta delen av
undervisningsforsoket (utan muntligt beréttande), visar i sin andra text
ett forsok att avsluta den med resultatdelen och aterger beréattelsens
sensmoral. Detta gors efter att hon fatt aterberatta texten.

(50) Barnen forstod fran att bunt pinnarna ar viktiga for dagen att den barnen
hélla ihop tillbaka av forsok sonder bunten pinnarna (Anna, beréttelse B)

| ovanstaende exempel ar det dock inte helt sjalvklart att deltagaren har
forstatt berattelsens poang.

Det forekommer inga exempel i mitt material da deltagare som inte har
skrivit nagon resultatdel i den andra berattelsen skriven efter muntlig
rekonstruktion har presterat battre 1 den fbrsta delen av
undervisningsforsoket. Tva deltagare har inte skrivit nagon resultatdel
varken i den forsta eller andra delen. Daremot finns det fem deltagare
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som inte har skrivit nagon resultatdel i texterna i den forsta delen av
undervisningsforsoket men har gjort det i den andra delen, i texterna
skrivna efter det att de har fatt rekonstruera dem muntligt i samspel och
interaktion med en klasskamrat.

6.6. Berattelsestruktur: sammanfattning

| nedanstdende tabell redovisas forekomsten av berittelseelement i
deltagarnas texter skrivna bade med och utan muntligt beréttande.

Tabell 3. Forekomsten av berattelsekomponenter i deltagarnas
texter

Berattelsekomponent | Berattelse C Berattelse A/B
enbart skrift(14 | skrift och tal (14
texter) texter)

Orientering 13 14

Handling 14 14

Resultat 9 13

Som framgar av ovanstaende tabell bestar den storsta skillnaden i
beréattelsestrukturen i deltagarnas texter i resultatdelen. Av 14 texter
skrivna av deltagare 1 den forsta delen av undervisningsforsoket
innehaller nio texter resultatdel. | texterna skrivna efter det att
deltagarna fick arbeta med muntligt berattande finns resultat som
beréattelsekomponent i 13 texter.

Alla texter, forutom en i den forsta delen av undervisningsforsoket,
innehaller orientering. | den andra delen, da deltagare arbetade med
muntligt berattande, skrev alla deltagare texter som innehaller
orientering.

Alla berattelser som ar med i redogorelsen innehaller nagon form av
handling.
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6.7. Sammanfattning av intervjuerna

Sammanlagt deltog 16 personer i undervisningsforsoket. En av
deltagarna, Farida kunde inte delta i intervjun pa grund av personliga
skal och darfor bestar denna del av materialet av 15 individuella
intervjuer. Varje intervju varade i 3-6 minuter. Syftet med intervjuerna
ar bl.a. att klargora eventuella missforstand och fa svar pa vad som hade
kunnat paverka resultatet. Fragor till intervjun finns i bilaga 1. Nedan
foljer en sammanfattning av deltagarnas svar om texternas innehall och
skrivande med och utan aterberattande.

6.8. Deltagarna om texternas innehall

Enligt deltagarnas intervjusvar forstod de flesta deltagarna alla tre
berattelserna. De deltagare som skrev de langsta texterna, Sylvio,
Karina, Vera, Ramona uppger att de inte hade nagra stérre svarigheter
att varken lasa och forsta texten eller aterge innehallet skriftligt under
den angivna tiden.

Av de deltagare som inte skrev nagot eller skrev mycket kort i bada
delarna av undervisningsférsoket uppger Lydia och Anna att texterna
var svara att forsta. Lydia kunde inte forsta varken den forsta eller den
andra texten. Anna menar att hon kunde forsta berattelserna men att
tiden inte rackte till nér hon skulle borja skriva eftersom hon férst ville
Oversétta texten till engelska och sedan skriva. Den andra beréttelsen
k&nde Anna igen sedan tidigare vilket gjorde att det var lattare for henne
att skriva den andra texten. Aven Kanya uppger i sina svar att tiden inte
var tillracklig och tycker att den forsta berattelsen var svarare att forsta
an den andra och att hon inte kom ihag mycket av den av den nar hon
skulle aterge innehallet i den. Said kunde forsta innehallet i alla
berattelser men tycker att den andra texten var lattare att forsta eftersom
den forsta inneholl fler nya och okénda ord. Maria och Vera tyckte
daremot att den andra texten var svarare att forsta an den forsta.
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| likhet med Anna beréttar dven Jafar att han kande igen historierna
sedan tidigare vilket hjdlpte honom mycket bade nar han skulle
aterberatta och nar han skulle skriva sina texter. De andra deltagarna,
Leila, Peter och Abdulla, tyckte inte att det var nagon storre skillnad i
svarighetsgrad mellan beréattelserna. Sammanfattningsvis kan man séga
att asikterna skiftade mellan deltagarna néar det gallde att gradera
texterna i svarighetsnivaer och det berodde ocksa en del pa forforstaelse,
d.v.s. om deltagarna kénde igen berattelserna sedan tidigare.

6.9. Deltagarna om skrivande och aterberattande

Deltagarnas asikter om aterberattande och upplevelser kring beréattande
situationen skiljer sig nagot at mellan olika deltagare. Vera, som skrev
en av de langsta texterna, beréttar att hon var orolig och stressad nar hon
behdvde aterberatta texten for sin klasskamrat. Aven Karina, vars tva
texter ocksa var bland de langsta, tycker att hon tappade koncentrationen
och skulle helst skriva utan att behdva aterberatta texten. Vidare
beskriver dessa deltagare att de forsOkte att memorera texten och Karina
sdger att hon tror att den fOrsta texten dr ndrmare originalet”. Bade
Karina och Vera &r dock positiva till diskussion kring beréttelsen och
Vera menar dven att hon ”forstar bittre ndr ndgon berittar nagot” for
henne.

Anna, som under intervjun uppger att hon inte kunde forsta den forsta
berattelsen, tycker inte att aterberattandet i sig spelar nagon storre roll
for skrivandet. Huvudsaken dr att man forstar innehallet, tycker hon.
Shahanz tycker inte heller att aterberattande spelar nagot storre roll for
skrivandet men beskriver samtidigt berdttandet som positivt och ndmner
att hennes samtalspartner stallde fragor nar hon inte kunde forsta och
aven korrigerade hennes uttal.

Bland fordelarna med beréttande uppger flera deltagare mojlighet till en
repetition av det man har l&st. Jafar tycker att det ar bra att berétta for att
repetera och memorera och menar att den lyssnande parten kan hjalpa
till att aterberatta och lara beréattaren synonymer till orden i berattelsen.
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Leila tycker ocksa att det var lattare att memorera berattelsen efter det
att hon fick rekonstruera den muntligt. Aven Kanya och Sylvio tycker
att aterberattande ar en bra komplettering och att det &r bra for att
komma ihag historien battre.

Abdulla berattar under intervjun att hans samtalspartner var intresserad
av berattelsen och stallde fragor. Han tycker definitivt att det var bra att
aterberatta for att komma ihag berattelsen battre. | intervjun beskriver
Abdulla vidare hur han i sin vardag brukar prata med sig sjalv eller
aterberatta for nagon annan person saker han har last och som han vill
komma ihag.

Maria tycker att “’pratet” hjdlpte henne att formulera sig pé ett béttre och
tydligare satt. Hennes samtalspartner var intresserad och stéllde fragor
nar han inte forstod och hon tror att hennes forsta text skulle vara béttre
om hon fick aterberatta den innan skrivandet.

Amanuel menar att berattande i sig hjalper beréattaren att forsta battre.
”Nar man forklarar ndgot for ndgon man forstar”, sdger han 1 intervjun.
Som namndes tidigare ldmnade inte Lydia sin andra text men skrev
sjadlvmant ned beréttelsen som hennes klasskamrat Ramona hade
berattat. | intervjun berattar Lydia om flera férdelar med berattande. For
det forsta tycker hon att det &r lattare att skriva efter det att nagon har
berittat nagot. D4 jag kan stélla fragor, be att forklara, be vinta och
repetera”, sager Lydia. For det andra &r det, enligt Lydia, lattare att
skriva nér hon sjélv har fatt aterberétta. ”Om jag sdger fel den andra
personen kan ritta mig”, sdger hon.

Sammanfattningsvis kan man siga att situationen kring aterberattandet
upplevs olika av deltagarna. Medan manga av deltagarna beskriver flera
fordelar med aterberattande uppger nagra av dem att det skulle vara
lattare att skriva utan att behova dterberatta texten. De flesta uppvisar
dock en positiv installning till aterberdttande och diskussion kring
textens innehall och tycker att detta hjalpte dem att skriva.
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7. Diskussion

[ denna del av arbetet analyseras och diskuteras undersokningens
resultat som redovisats 1 foregdende kapitel. Resultaten diskuteras i
relation till teorier, vetenskapliga idéer och arbetssitt inom
andraspriksforskningen som har beskrivits 1 forskningsoversikten och
som betraktar sprakinldrning som ett socialt fenomen dér interaktion,
stottning och samspel mellan individer star i centrum.

7.1. Betydelsen av sprakligt inflode, utflode och interaktion

Som framgar av undersokningens resultat upplever de flesta deltagare
situationen kring aterberattande av texter som de har last som positiv
och som nagot som hjalper dem att sedan rekonstruera texterna skriftligt
(6.9). Aven de deltagare som i intervjuer uppger att aterberattandet i sig
inte var till nagon hjalp nar de skrev sina texter och att det i viss man var
storande ar positiva till samtal och diskussion kring texten. Vad som
ytterligare framgar av intervjuerna ar att nagra deltagare helst skulle
vilja skriva utan att behova aterberatta. De anger att de upplever stress
och tappar koncentrationen nar de maste samtala med en kamrat och har
forsokt att memorera texten vilket inte var meningen med uppgiften
(6.9.).

Det faktum att flera deltagare uppfattade att uppgiften att rekonstruera
texten gick ut pa att exakt memorera originalberattelsen och forsoka att
skriva sa nara originalet som mojligt sager mycket om hur olika
deltagare med bakgrund fran olika skolsystem kan uppfatta vad som
forvantas av dem i sprakundervisningen. Om man som inlérare skolades
in i ett undervisningssystem som uppmuntrar utantillinlarning behdver
man bade tid samt explicita och tydliga forklaringar av lararen for att
forsta vad uppgiften att rekonstruera texten innebar. Min reflektion i
detta sammanhang &r att om uppgiftinstruktionen tydligare hade visat
vad uppgiften att rekonstruera texten innebér, skulle daven de deltagare
som inte uppskattade muntlig rekonstruering av texterna uppleva de
positiva effekter muntligt aterberattande har pa skrivandet.
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Det finns ett intressant exempel i min undersokning da en deltagare som
inte kunde forsta innehallet i berattelserna nar hon laste texterna sedan
sjdlvmant valde att lamna in en text som hon skrivit efter att ha lyssnat
pa en berattelse som en annan deltagare atergivit for henne. | intervjun
forklarar hon att hon forstar mycket béttre nar ndgon annan berattar for
henne an nar hon laser texten sjalv, eftersom hon da har mojlighet att
visa for den beréattande parten nar hon inte forstar.

| hennes svar finns det delvis stod for Krashens idéer om att
spraktillagnandet framforallt sker i naturlig kommunikation mellan
talare samt att det viktigaste for att sprakinldarningen ska ga framat ar att
den mottagande parten forstar innehallet av det som ségs. Det begripliga
sprakliga inflodet dar innehallet star i centrum och dar den beréattande
parten har mojlighet att anpassa sitt sprak efter mottagarens sprakliga
niva blev i detta fall mycket betydelsefullt for att denna deltagare kunde
forsta beréattelsen och fick motivation att slutféra uppgiften.

Det framgar dven av deltagarnas intervjusvar att mojligheten att fa
aterberatta och rekonstruera texterna muntligt i interaktion med en
annan deltagare, innan man borjar skriva ned innehallet i dem pa egen
hand av manga deltagare upplevs som mycket positivt och onskvart.
Bland de positiva effekterna namns bland annat mojligheten att fa sitt
uttal korrigerat, tillféalle till repetition samt det stod det gav for minnet.
Deltagarnas asikter om aterberdttande har koppling till Swains
outputhypotes, dar hon menar att sprakligt utflode &r nodvandigt for
sprakutvecklingen. Nar deltagarna vid aterberattandet tvingas producera
egna meningar i tal samt sétta ord pa sina tankar i interaktion med en
kamrat framgar det om berattelsens innehall och dess budskap gar fram
till den lyssnande parten. Ifall den mottagande parten signalerar
bristande forstaelse eller om det uppstar missforstand tvingas beréattaren
att formulera om sina yttranden och géra nédvéandiga korrigeringar for
att gora sig forstadd.
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Att sprakligt utflode och interaktion med samtalspartner dér deltagarna
fatt aterberatta sina texter formodligen hade en viss effekt dven pa den
sprakliga formen i deltagarnas texter, kan man se i nagra av deltagarnas
texter. Det finns exempel pa deltagare som i texter skrivna utan
aterberattande anvander verbformer som avviker fran den sprakliga
normen, for att sedan anvanda sig av nastan korrekta former av samma
verb (32-33, 34-35). En trolig forklaring till detta &r att vid
aterberattande blev dessa deltagare korrigerade eller pa nagot sétt av den
lyssnande parten uppmarksammade pa att verbformen var felaktig och
darmed skedde korrigering i deltagarnas sprakliga kompetens, vilket
ledde till att inlarare producerad néstan korrekta verbformer i texterna
skrivna efter aterberattandet. Detta antagande kan delvis bekraftas
genom att bada deltagarna i sina intervjuer uppger att de lyssnande
kamraterna varit intresserade av beréattelsen, stallt fragor nar de inte
kunde forsta och dven korrigerat deras sprak.

Ett annat exempel i min undersékning som dar intressant i detta
sammanhang kan man hitta i tva texter som ar skrivna av en deltagare
som kan betecknas som en nyborjare i svenska. Hennes forsta text,
skriven utan aterberattande, innehdller nastan inga verb som for
handlingen framat (6.4 (37-38)). Daremot innehaller hennes andra text,
skriven, efter det att hon forsokte att rekonstruera berattelsen muntligt,
betydligt fler verb och nagra av dem anvénds i korrekt tempus. Det
framgar inte tydligt i intervjun med deltagaren om det var effekten av
den lyssnande partens fragor och samtal kring beréttelsen, eller om det
var nagot annat som hjélpte henne att formulera sig béttre. Detta beror
till stor del pa att denna deltagares sprakkunskaper inte tillat henne att
uttrycka sina tankar till fullo vid intervjun. Eftersom jag sjalv var med
under undervisningsforsoket och observerade deltagarna vet jag dock att
hennes samtalspartner var en av de sprakligt starkaste deltagarna i
gruppen och kan anta att hon hjélpte henne hitta ord for att fora
berattelsen framat, vilket hade en markbart positiv effekt pa skrivandet.

Med andra ord kan man anta att den sprakligt svagares muntliga utflode
blev mer begripligt efter det att hon hade fatt mojlighet att rekonstruera
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berattelsen med stod och hjélp av den sprakligt starkare deltagaren, samt
att detta paverkade kvalitéer i hennes skriftliga text.

Betydelsen av spraklig interaktion och forhandling, understryks aven i
Longs interaktionshypotes dar forskaren i likhet med Swain pastar att
vid missforstand i den sprakliga kommunikationen tvingas talaren att
anpassa sitt sprakliga utflode, omformulera och fortydliga sina yttranden
for att gora sig forstadd (3.3). I min undersokning framgar det aven av
flera deltagares svar pa intervjufragor (6.9.) att situationen kring
aterberattande ger deltagarna mdjlighet till korrigeringar och
anpassning, vilket stoder pastaenden i bade Swains outputhypotes och
Longs interaktionshypotes.

Deltagarnas samarbete kring rekonstrueringen av berattelsen for ocksa
tankarna till Vygotskijs idéer om ”zonen for den ndrmaste utvecklingen”
vilket syftar pa avstandet mellan inldrarnas aktuella sprakliga niva och
utvecklingsmojligheter av nya fardigheter med hjélp av interaktion och
samspel med andra (3.1.). Som jag ser det ligger muntlig rekonstruering
av berittelsen just inom “zonen for den nirmaste utvecklingen”, da
samarbete och interaktion kring meningsfullt innehall i beréattelsen
hjalper den berattande parten att utveckla sitt sprak med stod av fragor
och eventuella korrigeringar fran den lyssnande parten. Med Vygotskijs
termer kan man sdga att sprakutvecklingen vid rekonstruering av
berattelsen forst sker pa social niva med hjalp av yttre aktiviteter, for att
sedan overga till utveckling pa individniva da deltagarna arbetar enskilt
med att rekonstruera texterna skriftligt.

Aven Gibbons didaktiska resonemang om stéttning i sprakutvecklande
arbetssatt, som har sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet
(3.4.) och som betraktar sprakinlarning som ett socialt betingat fenomen,
aterspeglas i deltagarnas svar pa intervjufragorna i min undersékning
nar de menar att aterberdttande i tatt samarbete med den lyssnande
kamraten ger majlighet till repetition, sprakliga korrigeringar och hjalp
med att formulera sig och komma ihag berattelsen battre (6.9.).
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7.2. Om innehdll i sprakundervisning utifran undersékningens
resultat

Som redovisats i forskningsoversikten understryker flera forskare
betydelsen av meningsfullt innehall i andraspraksundervisningen. Bade
Krashens och Gibbons idéer om sprakutveckling gar ut pa att
meningsfullt innehall i undervisningen spelar stor roll for att
utvecklingen i andraspraket ska vara framgangsrik (3.2.). Spraket, enligt
detta synsatt, lars bast in i meningsfulla sammanhang dar innehallet star
i centrum, vilket ocksa galler vid arbete med beréttande texter i
andraspraksundervisning. Det genuina intresset for berattelsens innehall
och deltagarnas nyfikenhet for hur beréttelsen slutar, bidrar férmodligen
till att den lyssnade parten staller fler autentiska fragor i syfte att forsta
berattelsen och dess sensmoral, vilket i sin tur leder till att berattaren
anstranger sig mer for att formedla beréattelsens slutliga podng och dess
budskap.

Stod for detta resonemang kan man &ven se i min undersokning. Som
framgar av resultatavsnittet (se tabell 3) innehaller texter (13 av 14),
skrivna efter det att deltagarna fick aterberatta texterna, nagon form av
resultatdel enligt den beréattelsestruktur som har tagits fram inom
teoriramen for min undersokning. Om man gor en jamforelse med
texterna skrivna utan aterberattande ser man att de motsvarande
siffrorna ar 9 av 14. Det ar alltsa fler texter som kan betraktas som
fullstdndiga berattelser i den delen av undersokningen dér deltagarna
fick arbeta med muntlig rekonstruering av texterna.

En trolig forklaring till detta, utifran teoretiska utgangspunkter som
understryker vikten av meningsfullt innehall i sprakundervisningen, ar
att samarbete kring texter dar innehallet star i centrum stimulerar
deltagarnas motivation att formedla budskapet och den slutliga poédngen
till den lyssnande parten. Med Gibbons ord kan man sdga att arbete med
berdttande texter har sin grund i deltagarnas naturliga nyfikenhet och
stimulerar bade den lyssnande och den beréattande parten att samarbeta
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kring texter som bygger pa genuint intresse och engagemang for att
forsta hur berattelsen slutar.

| sin teori om spraktillagnande menar Krashen att tillgang till begripligt
sprakligt utflode utgor det huvudsakliga villkoret for att det nya spraket
ska ldaras in. Han fastslar ocksa att situationer med tillgang till
malspraket i naturliga sammanhang aven kan skapas i klassrumsmiljo
(3.2.). Arbete med berattande texter kan vara ett sadant exempel.
Eftersom deltagare vid aterberattande samarbetar kring meningsfullt
innehall och eftersom den lyssnande parten inte har last berattelsen, blir
det naturliga att denne staller autentiska fragor som han eller hon inte
har svar pa. Detta arbetssatt skiljer sig fran andra ofta forekommande
klassrumsaktiviteter i andraspraksundervisning dar alla deltagare ofta far
arbeta med samma text och sedan ha en diskussion kring den. Vid
sadana undervisningstillfallen blir det svart att uppmuntra deltagare att
stalla autentiska fragor som bygger pa genuint intresse och engagemang.
Under sadana lararledda aktiviteter som exempelvis gruppdiskussion
brukar dven larare stalla fragor som hon eller han redan kan svaret pa,
eftersom innehallet i texten ar kéant for henne eller honom sedan tidigare.

Aven Lindberg, som har undersokt spraklig interaktion i
andraspraksundervisning, kommer  fram  till att  sadana
smagruppsaktiviteter som till exempel parévningar ger deltagarna
mojlighet att trana spraket i autentiskt liknande situationer, eftersom
dessa Ovningar liknar samtal i naturliga sammanhang utanfor
klassrummet (3.3.). Med stdd av Lindbergs forskning och resultatet av
min undersokning kan man dra slutsatsen att under den beréttande
situationen sker interaktion och samarbete mellan deltagare pa ett
naturligt satt, eftersom innehallet i det man beréttar ar nytt och okant for
mottagaren. Detta bidrar till att samarbete sker pa ett naturligt satt
samtidigt som deltagarna tvingas att aktivt ta initiativ, eftersom
samarbete i mindre grupper eller i par gor att varje deltagares insats
synliggors tydligare &n i storgruppsaktiviteter.
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7.3. Texternas langd, berattelsestrukturen och Vygotskijs idéer om
samband mellan muntligt och skriftligt sprak

Genom min undersokning framkommer att texterna skrivna efter det att
deltagarna fick rekonstruera texterna muntligt i genomsnitt blev 14 %
langre an texterna skrivna utan aterberattande (se Tabell 1.). Mina
undersokningsresultat baseras pa analys av 28 skriftliga texter skrivna
av 14 deltagare. Inom teoriramen for min undersokning och med stod i
Elis & Barkhuzein diskuterar jag hur man kan mata sprakligt flyt i
deltagarnas skriftliga texter (4.6.). Eftersom deltagarna hade lika lang tid
pa sig for att skriva bada texterna blir mitt antagande har att i de langre
texterna hade deltagarna battre flyt i spraket under skrivandet.

Det faktum att deltagarna fick rekonstruera texterna muntligt ger dem en
fordel. Av intervjusvaren framgar att mojlighet till repetition, stéttning
fran den lyssnande parten i form av fragor och i vissa fall korrigeringar,
vilket ndmns av flera deltagare (6.9), hjalper deltagare att forbereda sitt
skrivande béttre. Dessutom blir den sammanlagda tiden inl&rarna fick
arbeta med texterna langre eftersom det arbetssattet i den delen av
undersokningen som inneholl rekonstruering av texterna innehaller ett
ytterligare pedagogiskt moment.

Med tanke pa ovanstaende &r det svart att dra nagra generella slutsatser
om huruvida det var aterberattandet i sig som paverkade texternas langd
eller om det var andra faktorer som spelade in, som till exempel den
langre tiden och den lyssnandes fragor och korrigeringar. Om man dock
utgar fran Vygotskijs idéer om sprakutveckling och samband mellan
sprak och tanke kan man foresla att det muntliga aterberattande hade en
viss paverkan har ocksa.

Vygotskij ser inte pa det muntliga spraket som endast spegling av vart
tdnkande (3.1). Det finns, enligt VVygotskijs teori, en dynamisk relation
mellan tal och skrift. Vart muntliga sprak paverkar vart satt att tanka och
saledes paverkar det vart satt att skriva ocksa. Texternas langd i min
undersokning kan troligen vara ett tecken pa att muntligt aterberattande,
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da deltagarna tvingades att verbalisera sina tankar hogt i samarbete och
interaktion med en kamrat, gjorde att deltagarna fick battre forstaelse i
det de hade l&st. Under intervjuerna beréttar en av deltagarna att
aterberattande hjalper henne att formulera sig béattre. Flera andra
informanter menar ocksa att nar de beréattar eller forklarar nagot for en
annan person far de mer klarhet i det de sjalva inte forstar (6.9).

Visserligen har stéttning och interaktion under den berattande
situationen stor betydelse for aterberattande och man kan undra om det
muntliga aterberattandet skulle ha haft nagon effekt pa det slutliga
resultatet om deltagarna hade fatt aterberéatta texterna hogt for sig sjalva
och inte for en annan person. | min undersokning finns det en informant
som under intervjun beréttar att han, i syfte att minnas béttre, ofta brukar
prata for sig sjalv eller beratta nagot for en annan person (6.9). | hans
fall blir tydligen den muntliga verbaliseringen ett satt att memorera
innehallet i den skriftliga texten.

Som framgar av tabell 3 (6.6.) skiljer sig de undersokta texterna at vad
galler struktur, framférallt i den sista delen av beréttelsen (d.v.s i
resultatdelen). Alla texter, forutom en, innehaller nagon form av
orientering och alla deltagare har handling i sina skriftliga
rekonstrueringar. Daremot, nar det géller resultatdelen, &r det fler texter
som &r skrivna efter det muntliga aterberattandet som innehaller nagon
form av avslutning och resultat om man jamfér dem med de texter som
ar skrivna utan aterberattande. Eftersom texterna i min undersdkning
bestar av berattelser med sensmoral har resultatdelen i dem en viktig
funktion. Podngen med berattelsen avslojas i1 slutet och kan vara ett
tecken pa att skribenten forstatt hela berattelsen och inte bara memorerat
textsekvenser i sin helhet.

Med stod av Vygotskijs idéer om att vara tankar fullbordas i talet (6.9)
kan man har anta att det muntliga aterberattande nar man forsoker
forklara nagot hogt for en annan person, och férmodligen &dven nar man
bara pratar hogt for sig sjalv, underlattar forstaelse av innehallet i det
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man har last. Detta ar dock bara ett antagande och dessa langtgaende
slutsatser ar svara att dra inom ramen for denna uppsats undersokning.

8. Slutsatser

Arbete med beréattande texter i sprakundervisning har manga fordelar.
Denna slutsats drar jag fran min egen erfarenhet som undervisande
larare i svenska som andraspak och inlarares positiva respons under
lektioner. Min erfarenhet och mina intuitiva antaganden stods i min
undersokning. Under arbetet med beréttande texter tvingas inlérare
samarbeta kring ett meningsfullt innehall och muntlig rekonstruering av
skriftliga texter upplevs av manga deltagare i min undersokning som
mycket positivt. Pardvningar da varje deltagare maste ta aktiva initiativ
stimulerar det sprakliga utflodet och gor att inlarare far mojlighet att
trana kommunikativa fardigheter i svenska. De flesta som haller pa att
lara sig svenska brukar ndamna hur svart det ar att prata pa det nya
spraket och efterfragar fler kommunikativa 6vningar dar man kan trana
muntliga fardigheter.

Arbete med berattande texter innehaller individuell lasning, muntlig
rekonstruering av dem i samarbete och interaktion med en annan
kurskamrat. Efterfoljande skriftlig rekonstruering uppfyller flera
funktioner som ar nodvéandiga for att sprakinlarningen ska vara
framgangsrik. Den individuella lasningen ger deltagarna en mojlighet att
tillagna sig innehallet i de skrivna texterna och att arbeta individuellt i
sitt eget tempo med nya ord och uttryck. Den muntliga rekonstrueringen
stimulerar deltagarna att anvanda spraket muntligt, ger tillgang till
sprakligt inflode for den lyssnande parten, sprakligt utflode for den
berdttande och ger bada deltagarna en mojlighet till interaktion i
autentiska  situationer.  Skillnaderna 1 texternas langd och
berattelsestrukturen i texterna skrivna med aterberattande kan troligtvis
ocksa, med stod av forskning som ser sprakinlarning som en social
foreteelse, forklaras med aterberattandes positiva effekter.
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En didaktisk reflektion i detta sammanhang ar Lindbergs resonemang
om olika typer av klassrumsaktiviteter som forekommer i
andraspraksundervisning. Lindberg namner i sin undersokning att det
finns fa tillfallen da deltagare har mojlighet att utveckla sadana
sprakfardigheter som tillater dem att lara sig gora langre muntliga
redogorelser och kunna beréatta sjalvstandigt langre sammanhéngande
spraksekvenser med hjélp av konjunktioner och adverbiella uttryck.
Denna typ av Ovningar borde, enligt henne, vara en viktig del i
andraspraksundervisning (3.3).

Aven om syftet med min uppsats inte var att undersoka hur arbete med
berdttande paverkar sprakinlarningen pa lang sikt kan jag inte gora
nagot annat &n att halla med forskaren om detta och anta att arbete med
berattande texter ger denna mdojlighet och stimulerar till utveckling av
berattande formaga vilket i sin tur leder till en positiv utveckling av det
skriftliga spraket hos andraspraksinlarare.

Eftersom resultatet av min undersokning baseras pa endast 16 deltagares
prestationer och deras svar pa intervjufragor blir det svart att dra nagra
langtgaende definitiva slutsatser om aterberattandets effekter pa det
skriftliga spraket. Darmed blir slutsatserna av min undersokning endast i
form av antaganden och hypoteser. For att forstda hur det muntliga
spraket paverkar vart satt att skriva vore det ocksa intressant att i
framtiden undersoka om texternas langd och struktur paverkas aven om
deltagarna far rekonstruera beréttelserna sjalva utan stéd av den
lyssnande parten, d.v.s om den muntliga verbaliseringen gor att man far
Klarhet i sina tankar och det man har last.

En annan didaktisk reflektion i detta sammanhang kommer jag pa nar
jag tanker pa olika typer av uppgifter man arbetar med i
sprakundervisning. Vissa uppgifter, till exempel romanredovisning och
arbete med debattartiklar, innehaller bade skriftliga och muntliga
redovisningar. Med stod av undersokningens resultat som pavisar
muntliga aterberattandes positiva effekter pa skriftliga texter kan man
foresla att det ar mer pedagogiskt att lata inlarare diskutera uppgifterna
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muntligt och gbéra muntliga redovisningar innan de l&mnar in sina
skrivuppgifter.

Avslutningsvis vill jag uppmuntra alla larare som arbetar med
sprakundervisning att préva berattande som pedagogisk metod. Och
eftersom flera deltagare i min undersokning missuppfattade uppgiften
vill jag podngtera hur viktigt det &r att i arbete med inlérare som
kommer fran olika skolsystem tydliggora att uppgiften att rekonstruera
texten inte betyder att skriva en text som &r identisk med originalet utan
innebdr att deltagarna sjalva med stdd av muntligt berattande och med
egna sprakliga medel hittar ett satt att formedla originalberéattelsens
budskap.
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Bilaga 1. Informerat samtycke

Harmed intygas att jag bade skriftligt och muntligt har samtyckt att delta
I undersdkningen som ska vara en del av en magisteruppsats i svenska
som andrasprak.

Jag har fatt tillfalle att stalla fragor géllande undersokningens syfte och
fragestallningar och har fatt dem besvarade.

Jag ar medveten om att hanteringen av mina personuppgifter regleras av
personuppgiftslagen (SFS 1998:204). Jag ar ocksa medveten om att
mina svar och resultaten av undersékningen behandlas konfidentiellt
och att det kommer att vara omojligt att identifiera varken mig eller
andra enskilda individer och ingen person kommer att ndmnas vid sitt
verkliga namn.

Samtalen och inlararnas sprakliga produktion kommer att spelas in och
ljudfiler kommer att Gverforas till en CD som sedan ska l&mnas in till
examinatorn.

Jag ar medveten om att mitt deltagande &r frivilligt och att jag nér som
helst kan avbryta mitt deltagande utan skal och begéra att den
Information jag har lamnat forstors.

Detta intyg undertecknas i tva exemplar, varav ett ges till mig och ett
till intervjuaren.

Namnfortydligande............ooooiiiiii

Sofia Davydenko ..........c.ooiiiiiiiii



Bilaga 2. Deltagarnas texter

Tabell 1. Orientering

Deltagare Berdttelse C — lasning och skrift | Beréattelse A/B — l&sning,

berattande och skrift

Said Det var en gang en kille som lara sig En gang det var en kvinna som hade
snabt. och han ska bli ocksa stark en gang. | sju barn De levde ensamn med
(18 ord) varandra och det var jobbit for att

barnen vara inte sa snall med
varandra. Mamman trorde att de bettre
halla ihop. (Beréttelse B, 35 ord)

Leila En kille vill blir hard (5 ord) Munken i tempel i Jappan.(Berdttelse

A, 5 ord)

Farida Det var en gang en kille som ville lara sig | Det var en gang en kvinna som hade

snabbt att blir stark. (14 ord) sju barn. Barnen retade varandra och
det var jobbigt att bo tillsammans.
(Berattelse B, 20 ord)

Vera Det var en gang en kille vill lara sig allt Det var en gang en kvinna bod ensam
snabt. Men han ville blir stark ocksa. (17 | med sju barn. De brakade ofta och
ord) alltid fanns ingen som grétt. Det var

jobbit hemma. (Beréttelse B,24 ord)

Abdulla En kille behover bli stark (5 ord) Det var gamla vis och gamla munk

bodde i tempel. Det ligger i Japan.
(Beréttelse A,14 ord)
Det var en gang en kille som ville lara sig | Det var en gang en kvinna som budde

Karina alolt snabbt. Han ville ocksa bli stark pa en | ensam med hennes sju barn. De gade
gang. (20 ord) det ganska jobbigt hemma. Barnen

grélade varje dag och retade varandra.
Mamma ville inte ha det sa hér langre
(Beréttelse A, 34 ord)

Ramona Det var en gang en kille. Han ville ldra sig | Det var en gang en klok munk som
allt snabb till exempel han vill bli stark bodde i ett tempel i Japan.(Beréttelse
snabb.(19 ord) B,14 ord)

Shahnaz Det var en gang en kille ville lara sig en Det var en gang en vis munk som
gang och han ville blev stark ocksa. (17 bodde ett tempel i Japan.(Beréttelse
ord) B,13 ord)

En man ville lara allt pa en gang han En mamma hade sju barn och hon
Sylvi 0 ville ocksa ville bli stark. (14 ord) boodde ensam med sina barn, barnen
brakade och retade varandra.
(Berattelse A,17 ord)

Jafar Det var en gang en kille (6 ord) Det var en gang en vis monk i tempel i
Japan. (Beréttelse B,11 ord)

Maria En gang var en kille som ville lara sig En gang var en munk som bor i ett

snabbt. (10 ord)

tempel i Japan. Han var gammmalt
och forstandig. (Berattelse B,17 ord)

Anna

Det var kille brukar bli viktiga stark (7

Det var en kvinna, hon har 7 barn och




ord)

levde ensam. Det finns hon har manga
barnen, hon kan inte tréffa en
man.(Beréttelse A,23 ord)

Kanya Det var en gang en gammal vis munk
= bodde i tempel i Japan. (Beréttelse
B,13 ord)
Amanuel Det var en gang han ville lara sig Det var en gammal vis munk som
dessutom bli stark (11 ord) bodde i ett tempel i Japan. (Berattelse
B,13 ord)
Philip Det var en kille och han var ville stark pd | Finns en mamma med 7 barnen. 7
en gang. (12 ord) barnen var daligt varandra. (Beréttelse
A, 11 ord)
Lydia Det var en gang en kille ville bli stark

snabb. (10 ord)

Tabell 2. Handling

Deltagare Berdttelse C — l&sning Beréttelse A/B — lasning,
och skrift berédttande och skrift

Said Han hdérde om en grotta i en En dag snapt sdg maman till barnen
byrgg. Dér finns en dryck som ”gd ut och hamta pinnarna iskogen
nar man dryck man bli stark. Da | och komtillbaka”. Barnen forstode
gick han till grottan och dar sdg | inte varfor men de gick ut och
han en dvarg. Dvargen sag till hamtade pinnarna. Né&r de tillbaka
killen du maste kdampa mott mg | hem mamman sag forsoka att bryta
forst. Dvargen var mycket stark | pinnarna som en bunt. Barnen
och sla killen. Efter flera veckor | forsokade med den kunde bryta
kille atervanda till grottan och pinnarna. (Berattelse B,46 ord)
dar sag han en bagare och nar
han drack dit var vatten i
bégaren. (69 ord)

Leila Han hora rost fran grottan uppe | En dag ung man kommar pa en

berget. Han hitta en dvérg. Han
dryck en bagare dvarg sa
honom om du vill fa sig ner mi
fost, borjar de brottas med varje
en dvarg hoppade forst till en
kille (38 ord)

munken kan hjal mig for lara
information du ga to manga
universitet och mang luckor. Jag
hopps lara mig (ungman sas en
munken sa) Javisst) kan ga in
tempel dricker teet munken full
kopper teet fullt och ramala for kna
ungman sa ung man farfor gora
(Beréttelse A, 53 ord)




Farida Han hort om en magistiska Mamma fick en ideé att ldsa sitt
drycken som finns i en grotta i barn en laxa om hur viktigt ar det
berg. Han gick till berg och att halla med.
hittade grotta. Nar han skulle ga Mamma sa till alla barn att ga ut
in sag han en dvérg. Dvargen sa | och hamta en pinne for din sjélva.
till honom att han mast brotta Barnen gick ut och kom tillbaka
och vinna innan han kunde ga med pinnerna.
inne i grottan. Mamma sa till forsta sénnen att

Killen och dvargen brottade | bryta en pinne. Det var mycket latt
for flera veckor till killen vann. | att bryta den. Mamma sa till alla
Killen gick in grotta och barn att ha deras pinnarna i en bunt.
drack den magistiska dryken. Mamma gav den bunt pinne till
Han k&nde att den var bara forsta son och sa till honom att
vanlig vatten och kande sig bryta det. Det var svart att knacka
lurad av dvérgen. (79 ord) de. Alla barn fick en chans att
knacka den bunt pinne, men dom
kunde inte. (Berattelse B,104 ord)

Vera En dag fick han att horaomen | P4 en gang sa mamman till barn
grotta i berg sa om kom du dar | Vi méaste gé hirifrén allihop”
och drack fran magiska bagare | darfor han hon ville lara barn att bli
blev du stark pa en gang. Sa snalla till varandra. Hon forstod att
fick han sig till beg. Nar han hon inte klarade av med barn. Varje
ville komma in i grottan barn skall plocka en pinne i skogan.
hoppade ut en liten dvarg. Barn trode att mamman har blivit
Forrut ska du komma in maste | knapp. Nar de kom tillbaka hem
vi brotta. Dvérg var mycket och satt sig rund mamman bad hon
stark och killen kunde inte aldre som att knacka en pinne. Det
vinna. Det fortsatte flera dagar | var inte svart. Men efter bad hon att
och veckor. Men pa en gpng knacka alla pinnarna i bunt. Da det
kullen forsokte ingen och kunde | var inte latt. Flera av barn fosokte
ta ner dvargen pa rygg sa klev | ocksa. (Beréttelse B,89 ord)
kan in i grottan dér sag han en
bérage. Lyfte och drack han,
men det var valdlig vatten. (102
ord)

Abdulla Han héra finns en grotta upp i munken harde en ung otéligt ut, han

bergt. | bergt finns bagare som
nar drycker kan bli stark! han
gick till dar men kan finnis
dvarg brottar samman, han
tycka a dett ar inte bra, han
framgang gick till grotta ocksa
han finns en bdgare och han
dryckade, det var dalig vatten.
Han tankade blir stark! (56 ord)

saikd (varfor... jag dr liser minga
aret och jag ar mycket vis, och bra
larare, Jag kan inte hur mer min
min hjarna! Jag vill har mer
inforamation... och ..oh)! Munket
harda alla och har svara for honom
fraga! Munket inbjudade ungen till
dryckade te men honom i tempel.
Munket tillfor kopp for ungen. Det
var tom kopp. Munket borjade halla
te for honom, men kopp var full
och munket inte slut pa halla mer te
pa kopp. efter det ungen var otaligt




och arg f6 att kopp var full och
munket ar halla mer te. (Beréttelse
A,103 ord)

Karina Han horde att det fanns en sa hon en dag: ”G4 ut allihop! Gé
drack i grott upp i berg som gor | till skogen och hdmta var sin
manniskor starka. Sa gick han pinne”. Barnen tyckte om att
till bergen, hittade den hér mamman har blivit lite knapp.
grottan och ville kleva in men Varfor behover de pinnarna f6r?”
sen hoppade ut en dvérg och sa: | Men de gjorde vad hon sa. Sen satt
”Om du vill gé in sa maste du ta | de runt mamman och han gav en
ner mig forst”. De borjade pinne till hennes &ldste son:
brotta med dvargen var for stark | ”Forsoka att kndcka det”. Han
och killen kunde inte ta ner knéckade pinnen latt. ”Det gick bra
honom. Nasta dag kom Killen med en pinne, sa mamman. Men
tillbaka och fortsatte att brotta om pinnarna &r i bunten sa gar det
med dvargen, och sa brottade de | inte att byta sonder dem”. Den
dagar och veckor. | slutet fick aldste sonen forsokte knacka
Killen ner dvérgen och klev ini | pinnarna men han kunde inte.
grottan. Dar fanns en bégare Nagra andra barnen ville prova det
med dracken. Killen drack den | ocksa men de inte kunde heller.
men det var vanligt vatten. (107 | (Berattelse B,101 ord)
ord)

Ramona En dag horde kille att det En dag hérde han att ndgon var ute,
fanns en magisk vatten inne i en arg person. Nar munken gick dar
grotta. Han gick till bergen och | traffade han med en ugn man.
hittade grottan, men nér han Mannen sa: Jag har studerat i
ville ga in, en liten magisk manga universitet och kande manga
manniskasa: Om du vill ga in duktiga larare, men jag behtver
maste du ta mgi ner forst. Killen | lara mig mer. Kan ni hjalpa mig?
kunde inte ta dvargen. Javisst — sa munken. Men vi kan

Han kom tillbaka hit manga dricka te forst. Inne templet borjade
ganger (dagar och veckor) Han | munken halla te i den koppan, nar
fortsatta ta dvéargen, men han koppan var full fortsatter munken
hade inte bra resultat. hélla te. Mannen hade te i hdnderna

En dag gick en gang till och ta | och kné ocksa. Pl6tslig sa mannen:
dvargen utan problem. Senare Du ér en idiot, varfor du &r en klok
kunde han ga inne i grotta. munk om du kan inte se att koppan

Dér hittade han en vacker ar full. (Berattelse A,100 ord)
bégare och drack han vatten,
men vatten var bara vanlig
vatten. Han sa: varfor? (102
ord)

Shahnaz Han hord det fanns en grott i ett | En dag horde munken nagon

berg som han ville ga dar och sa
blev han stark en gang. Han
ville gick och hittade berget.
Det fanns en dvarg dar och sa
till hans om du drack en bégare
lite lite du kan blir stark. om du
vill borjade har maste blev ner i

knokade pa dérren. Han 6ppnade
och sag en ung man. Ungen man sa
till munken: jag last manga
universitet och hade manga kloka
och visa lrare och jag har
utbildning jag kan hjélpa dig. sa
gamle vise munken. F6lj med mig




riggen. Han kom tillbaka for
nagra dag och veckor. (65 ord)

in och drick te sen vi kan diskutera
dina studie. Nar koppen var full
fortsatte munken hélla tee och med
i hans knd. Unge mannen blev arg
och sa till munken. du ska vara en
viis man? Du ar en idiot
(Berattelse A, 87 ord)

Sylvio En dag fick han hora om en En dag kénnde hon att hon klarade
magisk dryck som fanns i en inte men det hon skrek plotsligt =
grotta i berget. Om man drack Alla maste till skogen och hamta en
din magiska drycken han blev pinne var, Barnen trodde att
stark pa en gang. En dag mamman blev kndpp ~Varfor méste
bestamde sig ga till grottan nar | vi hdmta en pinne var?. Barnen
han. Nar han precis skulle ga in | gjorde det och dom kom tillbaka
en dvarg dok upp och han sa om | hem, den satt runden mamman och
du vill ga in i grottan du maste | mamman sa till aldsta barnet forsak
ta ner mig. bryta din pinne, sonen gjorde det

De barjade slass, killen ganska latt efter det maman
forsékte ta ner dvargen men samlade alla pinnar och gjorde den
dvargen va stark och han kunde | punt pinnar och hon sa forsak bryta
inte. bunten nu, sonen kunde inte bryta

Killen forsékte ta ner dvérgen | bunten och efter det (Beréttelse B,
varje dag och efter tva veckor 89 ord)
kunde han ta ner dvargen, killen
gick i grottan och han sag en
bé&gare med drycken, han drack
direkt drycken men det hande
ingenting han blev inte stark
(117 ord)

Jafar Han kommer att veta att det Han hode att ndgon knaka pa
finns en magik som kan hjalpa | dorren mycket hard och han inte
honom. Han skulle vilja bli vanta. Monken dppnade dorren det
mycket smart, mycket stark och | strd en ung mannen. Ung mannen
med mera. Han betamde att han | sa ”Jag har studerat mycket pa
ska ga i grotta pa berg and bli universitet men om det finns nagon
stark. Nar kommer han till ting du fylla i. Monken sa ”javisst”
grotta och forsokte att ga in, en | Kom in vi kan dricka te och vi kan
dvarg kommer framfor honom. | prata om din studier. Nar teet var
Dvargen sa om du vill ga indu | klart monken fylade te i koppen.
maste ta ner mig forst. Han Koppen var full men monken
forsokte men dvargen var stark | forsatter fylla i, teet ran pa ung
och dvérgen vann. Pojken mannens hander och sen pa kna.
forsokte ta ner dvérgen varje Ung mannan skrikade ord: ’du
dag varje veckan och en dag skulle vara en vis person. Du &r en
han tog ner dvargen. Han ideot darfor att du vet inte ndr ska
promenerade in och sa en vi stoppa fylla pa teet. Du maste
bé&gare med vatten, han drack sluta nér koppen ar full”.
vétten med det var vanlig vatten | (Beréttelse A,115 ord)

(107 ord)
Maria Han horde att i ett berg fanns en | En gang horde han att nagot

grotta. | grottan fanns en

klappade pa dorren. Nar han




magisk dryck som kunde géra
dig stark i en gang.

Han hittade ett berg och grottan.

Nar ville han komma in sa
hoppade en dvarg och sa: om
vill ni komma in maste ni ta
mig ner. De kdmpade och en
kille kunde inte ta ner dvérgen.
Dvérgen var for stark for
honom. Killen atervande nagra
ganger och de kampade.

En gang tog killen ner dvargen.
Han lade honom ned pa ryggen.
Killen klev in grottan och dar
fanns en bagare med en dryck.
Han drack allt. Det var bara
vatten. (104 ord)

oppnade sdg han en ung man. Han
sa att han har last vid Universitetet
och han traffade manga larare. Han
sa att en munk skulle hitta luckor i
hans utbildning, kunde han fylla
det.

Munke sa kom in. Vi kan dricka ett
te och diskutera lite om din
utbildning.

Munken lagde teet och nér en kopp
var full av teet gan han teet en ng
man. Pl6tsligt kastade munken teet
pa mans kna. Sedan borjade
mannen skrek. Ni &r idiot och ni vet
inte vad man kan gora med full
koppen. (Beréttelse A, 102 ord)

Anna Han hora av en grotta som litet | Kvinnan (requested) aldreson ga
en dvarg. Han fortsétta hittade bunt av sdnder pinnan en skogen
en grotta och han gick till innen | ”plotsligt” men sons kommer
grotta. En dvéarg hoppade till tillbka ingen kndcka bunt av
innen grotta. En dvarg hoppade | pinnarer, lyckades inte. En kvinna
en man och dar han kan inte gar | har ingen hellre pa gang en kvnan
inte en gang. talat barnen fick prova knacka
Dvirg sédga till man ”Om du bunten igen. (Berattelse B,38 ord)
vill, jag vill ge dig majic: Man
ner en bagare och han druckit.

Han har forsoker hittade det en
grotta for han forsta kan bli
stark (72 ord)

Kanya Det har dvérg i bagare pa berg. | En gang han 6ppnade utanfor
Dvarg killen sa belv i bagare tempel horde nagon som otaligt
och grotta dvarg dricker. Han bankade i tempelporten. Han har
skulle (19 ord) last till universitet luskor i min

utbildning. ”javisst” Precis fler
hjalpa munken kloka,
forsiktigtryckte till och skrek: idiot
lugnt, fler hjarna tom nagot. Dricka
te ”Folj diskutera unga munken pa
teet var klart (Berattelse A, 49 ord)

Amanuel En dag horde munken nagon som

otalig bankande i tempelporten och
han dppnade utanfor stod en ung
man som sade. Jag har last vid
mang universitet och haft manga
visa och kloka larare men om det
skulle finnas luckor i min
utbildning. Jag hoppas att ni kan
hjélpa att fylla.

Sedan munken sa att folja med in
kan dricka te med mig for att vi




diskuterar pa dina studier. Da te var
klart borjad munken. Jag tror att du
inte forsta mig.(Berattelse A,82
ord)

Ph||||p En dag han horde finns en En dag mamma sa : ”Ni ska éka till
grotta uppe i en berg. Dar finns | skogen och vi ska hamta pinne. Nar
en dryck. Om man drack man akte de tillbaka fran skogen
ska bli stark pa en gng. Det var | mamma sa Ni maste bryta sonder
star problem. For att var en liten | dem. Barnen bryta pinnen men de
dvarg i ingan. Dvarg sa till kan inte bryta alla pinnen. (38 ord)
kille. ”’Om du skulle vilja g in
du maste kiimpa med mib”.

Killen borjade kdmpa med
dvérgen men dvargen var stark
an kill. Kille gar tillbaka och
fortsattade kampa med dvargen.
En dag kille vann. Kille akte till
grotta och druckit dryck. Dryck
var samma vatten. Killen tankte
dvarg var inte bra. Dvarg sa till
kille. (96 ord)

Lydia En dag horde kille att det finns
en magistisk vatten ine i grota,
han (14 ord) —

Tabell 3. Resultat

Berattelse C — Berattelse A/B — lasning,
lasning och skrift beréttande och skrift

Said Han kande att han var De forstode att de masta halla ihopp.(7
lurade och vérgen sag ord)
till honom nu du &r alltid
stark (16 ord)

Leila Munken sa huvedet samma kopp kan

- inte full soker och informtation du mast
stader forst, efter kommar kan léra sig
(20 ord)

Farida Dvargen sa till kille att | Mamma sa till barnen att man behover
han hade blivit stark varandra och man mast halla med
genom att kdmpa och varandra annars det ar svart att leva
vinna.(14 ord) ensam. Barnen forstod vad mamma sa

och borjade att respektera varandra.(31
ord)

Vera Killen kande sig lurad Frén den dag forstod de att det &r
tills dvérgen sa: ”Du viktigast att bli halla ihop (13 ord)
blev stark inte med




bégare, du blev stark nar
vi kaptade.(19 ord)

Abdulla Munket sdger Jag hade nu svara for dig
= frage! Om kopp ar full, du kan inte hélla
mer om du hjérna &r full ©(23 ord)

Karina Killen kande sig lurad Frén den dagen forstod barnen att de
tills dvirgen sa”Du ér ju | maste halla ihop.(10 ord)
stark nu. Genom att
brotta med mig har du
blivit starkare!”’(20 ord)

Ramona Dvarg svarade: Du blev | Munken svarade jattelung: koppan ar
stark nér du kunde ta full som ditt huvud, men du vill 1ara mer
mig.(10 ord) och mer. Du maste komma hit nar du har

en tom hjarna.(26 ord)

Shahnaz men gamle mannen svarade. koppen &r

- ditt huvud och det fanns inte plats for
fler. Kom till mig med en tom hjérna.
Jag kan lara dig nagot.(27 ord)

Sylvio han kannde sig lurad av | Han forstod vad mamman ville bevisa =
dvargen, dvargen sa till | det &r béttre va ihop”. Resten av barnen
killen att du blev stark forsakte oksa bryta bunten men dem
nu for att du forsakte ta | unde inte och dem férstod ocksa vad
ner mig varje dag sd du | mamman ville bevisa. (31 ord)
har blivit stark nu (30
ord)

Jafar han tankte att han har Munken sa mycket lugnt”samma som
lurat men dvargen sa du | koppen din hjana ar ocksa full. Kom till
tog ner mig sa du ar mig nér du hjana &r tomt, sa kan jag lara
stark nu. (18 ord) dig” (24 ord)

Maria Han kande sig arg och Munken sa att att hans huvud var samma
dvarg sa att han var fullt som koppen och han kunde inte l&ra
plotslist stark nar han honom nagot nytt. Han sa att ung
kom (15 ord) mannen kan komma och lara sig nar

hans hjarna blir tum. (34 ord)

Anna Barnen férstod fran att bunt pinnarna ar

= viktiga for dagen att den barnen halla
ihop tillbaka av forsok sénder bunten
pinnarna.(24 ord)

Kanya _ _

Amanuel _ _

Philip Du kéapte mig Du éar | Det betyder: ”Stér familj dr stark. Ensam

stark (6 ord)

inte 14tt.(9 ord)

Liljana




Liljanas text efter det att hon har lyssnat pa Rosas berattelse

Det var en gang gammal vis munk som bodde i ett tempel i Japan. En dag hérde munken
han promenerade och Sppnade och utenfor stod en ung man som sade: ”jag har ldst vid
manga universitet och visa larare, haft manga klockal, och Jag skulle vissa luckor i min
utbildning och jag hoppas att du kan hjilpa”. Gammal man sa: Ja, jag kan hjéilpa du, men du
maste forsta kom och sitta och dricka te”. Ung men borjade munken hela te i den koppen,
nar koppen ver ful.

”Vad du gora”- froga gammal man. "Min huvud ar full”, derfor jag hela te. Du kan kom
tillbaka nér dig huvud blir toma”



Bilaga 3. Intervjufragor

1. Forstod du innehallet nar du laste texten?

2. Hur var det att aterberatta? Stallde den som lyssnade pa ditt
aterberattande fragor? Forstod han/hon ditt berattande? Forstod
du mer nér du fick berétta historien till din klasskamrat?

3. Vad det nagon skillnad att skriva nar du fick aterberdtta din text?



