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Sammandrag

Stora resurser satsas pa digitala resurser i skolan och svenska elever har
hog tillgang till internet och digitala medier. De anvdnds mest 1 dmnet
svenska och framst till informationssokning och skrivande (Skolverket,
2013). Syftet med denna studie var att undersoka vad forskning kring
sprakinlarning for fram som centrala faktorer for att skrivande med
digitala resurser ska gynna elevers inldrning av andrasprak. Enligt
Chapelle(1998) kan forskning kring digital sprikinldrningsteori
anvandas dven for studier av andrasprik. I denna studie gors en oversikt
av forskning efter millennieskiftet kring skrivande med digitala resurser
generellt och for andraspraksinldrare. Det finns mycket forskning pa
skrivande och sprakinldrning med digitala resurser generellt, men fi
som specifikt behandlar andrasprak och speciellt bristen péa
andraspraksforskning i1 Sverige pd omréddet dr sldende. Hir finns ett
mycket angeldget forskningsomréde.

Resultaten visar att det finns stort forskningsstod for att motivation,
kommunikation, interaktion och samarbete forbattras och att kvantitet
skriven text Okar. Flera studier uppger att ocksa texternas kvalitét okar.
Betydelsefulla faktorer for 6kad inldrning &r tillgang till 6kad textinput,
okade mojligheter till bearbetning och feedback, fler mgjligheter till
interaktion och kommunikation samt tillgdng till sprékverktyg.
Resultaten kan de knytas till teori kring andraspraksinldrning eftersom
faktorer som input, motivation, output, interaktion och feedback 1 flera
av studierna anses O0ka. Ur interaktionistiskt perspektiv bor did dven
intake och uptake 0ka. Interferens kan ldttare uppméarksammas genom
sprakverktyg. Slutsatsen dr att digitala resurser vid skrivande har hog
potential att forbattra andraspriksinlarning, men att det krdver larare
med digital kompetens som strukturerar undervisningen, viljer lampliga
uppgiftstyper och behirskar sprakteknologi.

Nyckelord: Svenska som andrasprik, andraspréksinldrning,
skrivande med IKT!.

! Informations och kommunikations teknologi.
Forkortningar forklaras dven 1 9.1 Bilaga anvédnda forkortningar.
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1 Inledning

Digitala resurser som datorer, Ipods och webbresurser dr idag ett
naturligt inslag 1 skolan. Sprdkundervisning med stod av IKT,
Informations- och Kommunikations Teknologi, anvidnds i allt hogre
omfattning 1 undervisning 1 elevers andrasprak. Lexikon, sprak-
triningsprogram och andra sprikresurser finns tillgédngliga via
webbsidor. Webb och nétverk ger tilltrdde till annars inte tillgdngliga
sprdkliga miljoer och bidrar till input och interaktion med
malsprékstalare och andra andraspraksinldrare. Framforallt anvénds
digitala resurser som stod vid skrivande 1 bade forsta- och
andrapriksundervisningen och @mnesundervisningen.

Digitala satsningar okar explosionsartat 1 Sverige och allt storre del
av skolans resurser gér till datorer, Ipods, nitverk, service och support.
Skolverket (2013:44) uppger att det gar ca 2,4 — 3,1 elever per dator i
grundskolan och 1,3 elever per dator i gymnasieskolan. Det vanligaste
amnet att anvidnda IT 1 dr svenska och IT anvéinds mest till att soka
information och skriva uppsatser och inlimningsuppgifter. (Skolverket
2013:66-70). For att satsningarna pa IT ska utnyttjas pd bédsta sétt
behover pedagoger i svenska som andrasprak stod av forskning for att
kunna vélja och utnyttja digitala resurser sa effektivt som mojligt.

Svenska ungdomar har ocksd internationellt sett hog tillgdng till
datorer och internet hemma. 67 procent av flickorna och 72 procent av
pojkarna mellan 10 och 18 ar har uppgett att de har en egen dator (SCB
2013:7). I stort sett har alla hushdll med barn, 99 procent, internet 1
hemmet (SCB 2013:39). Det innebar att dven vid hemuppgifter och
sjalvstandiga studier kan barn och ungdomar ha stor mojlighet att
anvénda digitala resurser.

Skolverket redovisar data fran Pisaundersokningen? och beskriver att
kartldggningar av hur datorer anvédnds i skolan ofta inte fokuserar pa
hur detta paverkat elevernas larande. De uttrycker att det behovs
ytterligare forskning, dir man ocksd studerar hur olika typer av
datoranviandning kan bidra till att forbiattra den digitala ldsningen och
annat ldrande (Skolverket 2011:116).

Warschauer (1997) betonar att man maste skilja mellan den potential
datorstodd sprdkundervisning har och vad som uppnaés 1 praktiken. Han
utrycker att konventioner och forvintningar pa undervisning kan gora
att den eftersokta fordndringen av inldrning kanske inte uppnas.

2 PISA ir en internationell studie som undersdker i vilken grad utbildningssystemet
bidrar till att femtonariga elever &r rustade att mota framtiden.
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(Warschauer 1997:477-478). Dérfor for han fram att forskning kring
hur datorer och webbresurser paverkar sprakinldrning dr nodvandig.

Hur kan dé satsningarna pé digitala resurser i svenska skolan bidra
till att utveckla undervisningen i svenska som andrasprak? Det finns ett
stort behov av att undersdka den hittills gjorda sprakvetenskapliga
forskningen for fram for att se vad som ar vésentligt for att digitaliserad
undervisning 1 andrasprdk ska bli ett fungerande pedagogiskt
instrument. I min studie soker jag forskning kring sprikinldrning och
skrivande med digitala resurser gjord efter millennieskiftet. Jag har valt
att fokusera pa skrivande eftersom det, efter informationssokning, ar det
mest utbredda anvidndningsomrddet av IT i skolan. Uppsatsens fokus
ligger pa forskning kring skriftlig produktion med IKT allmént och pa
skrivande 1 andraspréksinldrning mer specifikt.

2 Syfte och forskningsfragor
2.1 Syfte

Syftet ar att undersoka vad forskning kring sprikinldrning for fram som
centrala faktorer for att skrivande med digitala resurser ska gynna
elevers inldrning av andrasprak.

2.2 Forskningsfragor

For att besvara syftet undersoks om det finns stod 1 forskning for att
andrasprdkselever har nytta av att digitala resurser anviands 1
skrivprocessen. Vidare dr avsikten att se om forskning kan identifiera
olika faktorer som stodjer inlarningen av andrasprak vid skrivande.

1. Vilket forskningsstod finns for att digitala resurser kan bidra
positivt till inlarning i andraspraket vid skrivande i undervisning?

2. Vad for forskning fram som betydelsefulla faktorer som paverkar
elevers andraspraksinlarning vid skriftlig produktion med hjélp
av digitala resurser?



3Tidigare forskning

For att f4 en bakgrund studerades forskning gjord fram till 2000 som
kunde belysa skrivande pa andraspréak. Tre metastudier3 valdes ut. Silva
(1993) behandlar skillnader mellan skrivprocessen i L1 och L2.
Chapelle (1998) diskuterar hur andraspréksinldrning gynnas av
sprakteknologi. Faktorer som pédverkas av anvindandet av datorer och
webbresurser 1 L1- och L2 behandlas av Liu et al. (2002)*, som ocksa
diskuterar hur forskning kan utvecklas utifrin vissa aspekter.

Silvas oversikt (1993) behandlar forskning som jimforde skrivande
pa L1 och L2 (op. cit: 657-677). Silva undersokte 72 empiriska studier
av amerikanska collegeungdomar. Studier som jamforde L1 och L2
skrivare samt studier dir det gick att jamfora individens texter pa
modersmalet och maélspraket inkluderades. Resultaten visade att
skrivprocessmonstren var lika, men att dispositionen blev mer
aterhallsam och mindre effektiv i L2. Man hade svarare att producera
och organisera material. Det var mer arbetsamt for eleverna att skriva pa
L2 och texterna hade mindre flyt och var kortare, vilket Silva {for fram
kan bero pé bristande ordforrad. L2 elever bearbetade och reflekterade
1 mindre grad Over sina texter och hade svarare att omarbeta dem.
Texterna hade farre ord, fler fel och var mindre sammanhéngande. L2
skrivare hade svarare att vinda sig till l&sarna och de hade svarare att
klara akademiska skrivuppgifter. Texternas stil och struktur var enkel
och inte si varierad i sin meningsbyggnad. Silva for fram att dessa
skillnader gor att andrasprdkselever behover mer stod for att utveckla
sitt skrivande én L1 elever. Studien diskuterar inte digitala resurser alls,
troligen for att den gjordes pa studier fore 1993.

Chapelle (1998) uttrycker att digital spréakinldarningsteknologi bygger
pd forskning om hur inldrare lir sig genom att exponeras for
malspraket. Digitala resurser ger 0kat inflode av sprédk och tydliggor
lingvistiska drag. De stodjer modifierad interaktion genom att inldraren
far kontroll 6ver ndr de behdver hjalp och fér tillgang till repetition och
omarbetning (op. cit:22-34). Darfor bor digitala resurser forbéttra
andraspréksinldrares mdjligheter att producera texter genom tillgéng till
stavnings och grammatikkontroll och webbresurser med lexikon och

3 Metastudier bygger pé ett flertal vetenskapliga publikationer med syfte att dra
slutsatser om den samlade vetenskapliga litteraturens gemensamma slutsats.
4 Liu et Als. studie bygger pa forskning fore 2000. Den publicerades 2002.
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synonymer. Dessutom underléttas bearbetande och omarbetande.
Chapelles perspektiv innebér att forskning kring skrivande med digitala
resurser som inte specifikt behandlar andrasprak ocksd kan anvindas
for att belysa faktorer som gynnar andraspraksinlirare.

Liu et al. (2002) gor en Gversikt av forskning pd datorbaserad
teknologi 1 undervisning av andrasprdk och frammandesprak, mellan
1990 och 2000. De for fram att ett antal studier visade att anvindningen
av kommunikativa online resurser visade sig forbéttra formagan till
skriftlig produktion. Studier pekade ocksa pa att elevernas motivation
och tillfredstéllelse med sitt arbete 0kade (op. cit:23). Vidare fann de
resultat som visade att teknologin i sig inte var ndgon garanti for att
elever sjilvstandigt skulle genomfora uppgifter, utan att strukturering
och feedback behdvdes. Man fann ocksd att ldrarnas roll fordndras sa
att de far en mer handledande roll och behover ldgga mer tid pa one-to-
one” interaktion med eleverna (op. cit:21).

Ett problem med den undersokta forskningen var enligt Liu et al. att
resultaten sdllan byggde pé viletablerade médtmetoder som var valida
och statistiskt sdkerstédllda. (op. cit:25). Liu et al. betonar ocksa att
forskning 1 hogre grad bor undersoka vilka sorters uppgifter 1 vilken
kontext som stodjer inldrning av andrasprak (op. cit:26-27).

Denna tidigare forsknings slutsatser och rekommendationer har gett
en inging till uppsatsen. Fokus ligger pa att studera forskning efter
2000 kring skriftlig produktion 1 andraspriksinlarning med stod av
digitala resurser. Forhoppningen var att finna teoretiskt vilgrundad
empiriskt  sdkerstilld forskning som byggde pd tidigare
andraspraksforskning, skillnaden mellan skrivprocess i L1 och L2 och
betydelsen av kontext och uppgiftstyper. Forskning kring svenska som
andrasprak kring skrivande med digitala resurser var speciellt angeldget
att soka eftersom f relevanta sddana studier gjorda fore 2000 verkade
finnas.

4 Teoriram, material, metod, avgransning

4.1 Teori

Teoretisk grund for uppsatsen dr Vygotskys teori om proximal
inldrningszon (1978), delar av Krashens hypoteser om spraktillignande
(1982), Swains output hypotes (2000) och interaktionistiska teorier om
spréktillignande (Mackey, Abbuhl & Gass, 2012). Dessa kompletteras
med kognitiv inldrningsteoris syn pd sprakprocessen, McLaughlin
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(1990) och Ellis (2006), samt med teorier om motivationens
betydelse, Masgoret och Gardner (2003).

Vygotsky beskriver proximal inldrningszon som avstdndet mellan
faktisk utvecklingsnivd med formaga att losa problem och den
potentiella forméga som kan uppnas under ledning av vuxna och 1
samarbete med jamnariga pad hogre utvecklingsnivad (Vygotsky 1978:
33). Denna hypotes kan appliceras pd olika typer av inldrning t.ex.
sprdk och Vygotsky utrycker att man behdver studera hur
inldrningsprocessen konverterar yttre kunskaper till internaliserad
utveckling och formégor hos individen (op. cit: 34).

Krashens teori bygger pa hypoteser om spraktillignande (Krashen,
1982:65-78). De som anvidnds har ar att det finns skillnad mellan
tillignande och medveten inldrning som korrigerar sprdkproduktionen,
vilken genereras av det hittills tillignade spréket. Krashen uttrycker att
man tillignar sig sprik genom input som ligger strax &ver ens
sprakbehirskning och som forstds genom kontext eller extra lingvistisk
information.

Output hypotesen, (Swain 2000:114) innebdar att den egna
produktionen av mélspriket har en avgorande betydelse eftersom den
ger inldrare mojlighet att praktisera och dérigenom automatisera
sprikproduktionen. Vidare ger produktion L2-inldrare mojlighet att
testa sina inre hypoteser om méalspraket och tvingar dem att fokusera pa
strukturer samt uppmérksammar inlérarna pé luckor i andraspréket.

Den interaktionistiska hypotesen innebéar enligt Mackey, Abbuhl och
Gass (2012:10-11) att andrasprékssprékstillignande &dger rum nér
inldrare interagerar 1 dialog med de som har spraket som modersmal,
men ocksa nir de dr i dialog med andra som ockséa haller pa att ldra sig
andraspraket. 1 interaktionen uppmirksammas input, det blir till
“intake” genom att fOrstds och integreras och blir tillgidngligt for
sprakproduktion “output”. Spraktillignandet gynnas av interaktion
genom forhandling om mening och genom olika typer av feedback, som
omtagningar, omformuleringar och klargéranden vilka integreras i
inldrarens mer medvetna sprakproduktion “uptake”.

Den kognitiva inldrningsteorins syn pa spraktillignandeprocesserna
kastar ljus Over hur de kan ga till ur ett kognitivt perspektiv.
McLaughlin (1990:125-126) argumenterar for att en komplex kognitiv
fardighet som andrasprékstillignande inbegriper en process dér
medvetet  kontrollerade  uppmaédrksamhetskrivande  operationer
automatiseras genom Ovning dédr informationsbitar ackumuleras och
automatiseras. Dessutom uppstar kvalitativa fordndringar 1 och med att
inldrarna skiftar strategier och omstrukturerar sina inre representationer
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av maélspréket. Det kognitiva inldrningspsykologiska synséttet anses
komplementirt till lingvistiska ansatser (op. cit:125-126).

Ellis (2006:1-24) utgar fran ett kognitivt inldrningsperspektiv och
uppméirksammar att det finns skillnader vid forstaspraks-, L1 och
andraspréksinldrning, L2. De som behirskar ett sprak &r rationella 1 sitt
sprakprocessande eftersom deras omedvetna system fOor representation
av spraket dr optimalt forberett for forstaelse och produktion. Intuitivt
gors tolkningar och forutsidgelser om vilka konstruktioner som &r
sannolika i1 en aktuell text. Spraktillignande sker i en sammanldnkande
process byggd pd omedveten kunskap om relativa frekvenser av form
och funktion.

Ellis menar att det héir finns en skillnad mellan L1 och L2 inlérare,
eftersom L2 inldrare ibland misslyckas med att automatiskt stélla in sig
pa andrasprékets form och funktion och de ér da inte kognitivt instillda
pa att ta in sprakliga foreteelser. Man uppfattar darfor inte automatiskt
sannolikheter for konstruktioner 1 en viss kontext, trots massiv input av
andraspréket. Dessa fenomen beror enligt Ellis pé i forstaspréket inldrd
selektiv uppmédrksamhet. L2 inldrning sker inte 1 den sprikstruktur de
har fran forstasprket. Interferens fran forstasprdket kan darfor
medverka till irrationella drag vid andrasprikstillignande. Dessa
fenomen ger kognitiv inldrningsteoretisk grund for att skilja pa
inldrning av L1 och L2.

Motivationens betydelse for andrasprakstillignande har undersokts
av Masgoret och Gardner (2003:154). Vid en genomgang av 75 studier
av forskningsomradet menar de att man funnit starkt stod for korrelation
mellan motivation och uppnidd sprakférméiga.

Den hir genomgéingen av teorier som kan vara relevanta for studiens
fragestillningar har avgridnsats genom att inldrarnas alder, kon,
forstasprdk, nationalitet, utbildningsnivd eller datorvana inte
behandlats. Dessa aspekter skulle givetvis ocksd kunna ha inflytande
pd hur digitala resurser kan pdverka skriftlig produktion 1
andraspraksundervisning.

Sammanfattningsvis ger de teoretiska grunder denna uppsats bygger
pa, en bild av andraspriksinlirning som grundat pd mainniskans
kognitiva kapacitet att tilligna sig sprak. Nir lamplig input finns att
tillgd och output produceras, 6vervakas processen med hjélp av tidigare
intuitivt uppfattade fenomen 1 malspraket. Undervisning och interaktion
med andra forstiarker processen genom forhandling om mening och
feedback. Interferens fran forstaspraket paverkar ibland processen och
darfor kan inldrare behdva uppméirksammas pad metasprakliga
foreteelser. Nar “intake” infOrlivats och anvidnds medvetet blir
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produktionen till uptake”. Inldrningen paverkas ocksd av motiverande
psykologiska processer. Jag har sammanstéllt detta schematiskt i figur

Output >
Intake
Uptake

Interaktion
Figur 1: Andrasprdksinldrning - en schematisk modell.

Input

Kognitiv

Kapacitet

Interferens Fér sprak-

o Feedback
tillignande

. . Undervisnin
Motivation .

oy

I den sprékliga vérlden idag finns en outsinlig tillgdng pa input genom
webbresurser och 6kad mdjlighet till skriftlig och muntlig interaktion pa
malspraket. Utmaningen for pedagoger blir dd att hjdlpa elever att
navigera pa detta sprakliga hav for att utvecklas optimalt utifrén sin
utvecklingsnivd. Teorier om hur andrasprdk ldrs in och de kognitiva
processer som involveras paverkar hur uppgifter designas for att
digitala resurser ska fd inldrarna att navigera mot méilen och inte driva
vind for vag pa webbens gigantiska hav av information.

4.2 Material

[ uppsatsen har anvints skriftliga kéllor fran Goteborgs
universitetsbibliotek, UB, genom sdkning 1 GUPEA, LIBRIS och
Artikelsokning, vilket ger tillgdng till ett stort antal databaser for
vetenskapliga tidskrifter. Vidare anvdndes Google Scholars sokmotor.

4.3 Metod

Metoden har varit att 1 skriftliga kéllor soka efter litteratur som belyser
uppsatsens fragestdllningar. Sokord valdes for att finna vad forskning
kring sprékinldrning for fram som centrala faktorer for framgangsrik
inlarning av andrasprdk genom skriftlig produktion i undervisning med
stod av datorer och webbresurser. Valet av ord gjordes efter en
inledande sokning pd flera sdkord for att finna vilka som bést fingade
upp studier inom omrddet. I engelsksprikig forskning fdngar begreppet
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CALL> upp forskning om sprakinldrning med digitala resurser vél. I
svensk forskning har Gver tid olika begrepp anvénts och darfor provade
jag med IT, IKT, digitala medier, digitala resurser, sprikteknologi,
dator och datorstddd undervisning innan sokorden IKT, dator och
digitala resurser valdes. Sokorden anvindes ihop eller var for sig for att
fa fram sd mycket relevant litteratur som mojligt. Vid sOkningar pa
svenska anvindes; Svenska som andrasprak, skrivande, IKT, dator och
digitala resurser. P4 engelska anvéindes sokorden; Second Language,
writing, ICT® och CALL. Forst granskades sammandrag och abstracts
och kéllor som forefoll vara relevanta for forskningsfragorna férdes in i
en forteckning. Darefter sokte jag i1 dessa killor 1 sin helhet och
sorterade bort studier som inte gav svar pd forskningsfragor eller
belyste dem pé ett sitt som kunde tillféra diskussionen nédgot. For
perioden 2000-2010 valdes sedan metastudier mer omfattande studier
och svenska studier ut. For att kunna inkludera nagra aktuella artiklar
som tillkommit efter de undersokta studierna mellan 2000 och 2010,
inbegrep sokningen sedan att via innehdllsregistret soka relevanta
artiklar som publicerats i Computer Assisted Language Learning’
perioden 2011-01-01 till 2013-02-01. Utifrdn genomgéng av
kallhdanvisningar 1 redan funnet material kunde ytterligare relevant
litteratur tillf6ras.

Sokningen gav inte sa mycket material kring svensk aktuell forskning
pa omradet. Darfor undersoktes dven rapporter fran Skolverket (2011
och 2013) och Ifous?® rapport kring digitalisering i skolan (Hylén, 2013).
Vidare kontaktades Nationellt centrum for svenska som andrasprak vid
Stockholms universitet. Vid en forfragan till dem® uppgav de att de inte
hade uppgifter om forskning kring andraspriksinldrning med hjilp av
digitala medier 1 dagsldget, men att de ansdg omradet angeldget. De har
tillsammans med Institutet for Svenska som andrasprak vid Goteborgs
Universitet sokt medel for att anordna en nordisk konferens om digitala
medier och webbresurser kring inldrning av andrasprék.

For att strukturera resultatet 1 avsnitt 5 har det delats upp 1 mer
specifika frdgor. Dessa har valts efter vad jag funnit i kéllor utifrdn den
gjorda avgriansningen och de presenteras som underrubriker i

> CALL; Computor Assisted Language Learning.

6 ICT; Information and Communications Technology.

7 Computor Assisted Language Learning valdes for att flest relevanta artiklar i forsta
sOkningen publicerats 1 denna.

8 Ifous: Oberoende forskningsinstitut- innovation, forskning och utveckling i skolan.

9 Bilaga 9.2 Mailsvar 2013-02-14 fran maria.bjerregaard@andrasprak.su.se
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resultatdelen. Frigorna tar upp vad skrivformédga i1 andrasprik
innebdr, hur skrivande med CALL kan stodja sprakundervisning samt
skrivandets roll 1 andraspraksundervisning allmint. Dérefter riktas
fokus mot vad svensk forskning kring digitala resurser i
andraspraksinldrning for fram och péd sprakverktyg som kan stddja
skrivande och &r under utveckling i Sverige. Dessutom presenteras
nagra aktuella studier av skrivande med IKT frén 2011 till 2013-02-01,
samt ett par studier kring aspekter pa andrasprakstillignande som
anviands 1 diskussionen av uppsatsens forskningsfrdgor. Resultaten
redovisas sedan 1 tabellform 1 avsnitt 6 infor diskussionen av resultat.

Betydelsefulla faktorer, som forskning anser péverkar elevers
andraspréksinldrning vid skriftlig produktion med hjilp av digitala
resurser har valts ut och diskuteras. Den schematiska modellen Gver
andraspraksinldrning i1 figur 1 1 teoriavsnittet 4.1, utvecklas utifran
resultaten till figur 2, 1 6.3.

4.4 Avgransning

For att fa relevanta och aktuella killor inom omradet har avgriansningen
inneburit att foljande killor har valts;

A. Avgrinsningen har bestatt av att killorna ska ha publicerats efter
2000-01-01 samt kriterier for prioritering vilka varit;
e Mer citerade kéllor prioriteras framfor mindre citerade.
e Metastudier och mer omfattande studier prioriteras framfor
enskilda och mindre omfattande studier.

B. Avgrinsning utifrdn innehall, geografi eller tid.

1. Skrivforméga 1 ett andrasprak.

2. Skrivande med IKT.

3. Skrivande med IKT 1 L2 undervisning.

4. Skrivandets roll 1 andraspraksundervisning.

5. Svensk forskning om digitala resurser vid skrivande.

6. Forskning kring L.2 skrivande med IKT efter 2011-01-01.

7. Forskning kring andraspriksinldrning som paverkar skrivande.

Utifrdn uppsatsens fragestéllningar har killor som belyser om det finns
stod for att digitala resurser kan bidra positivt till inldrning 1
andraspraket vid skrivande i undervisning valts. Eftersom sokningen
inte gav sd mycket material som exklusivt behandlade detta, har dven



11
studier om skrivande med digitala resurser i allmidnhet och i
sprikinldrning generellt anvénts. Studier om skrivande 1 andrasprik 1
allménhet ingar ocksd. Avgriansningen har anvénts pa ett inkluderande
sétt, sd att det rickt att litteraturen berort en av punkterna 1 -7, 4ven om
flera behandlar mer &n ett av omradena.

5 Resultat

Efter att ha gjort en djupdykning i internets informationshav och
bibliotekens bokforrdd var det latt att drunkna 1 Overflodet av
information. Avgransningen tidsmissigt och enligt A dar metastudier,
omfattande och mer citerade studier prioriterades var darfor vérdefull.
Hade det funnits fler kdllor om skrivande med stod av digitala resurser 1
andraspraksinldrning, s skulle uppsatsens inkluderande av flera sokord
kring innehdllet ha kunnat innebédra problem. Nu var det istéllet sé att
det fanns forhéllandevis fa studier som exklusivt behandlade
andrasprék, framforallt svenska som andrasprdk, och darfor beholls det
inkluderande forhallningsséttet till sokorden.

5.1 Skrivformaéga i ett andrasprak

Macaro (2003:220-223) diskuterar att skrivformaga 1 ett andrasprék
kan ses som forméga att uttrycka innehdll man onskar kommunicera
sammanhingande och forstaeligt for lasare, eller s kan man betrakta
det som formagan att skriva korrekt utan sprakfel. Han for fram att
synen pa skriftlig sprakformdga har implikationer som péaverkar vad
elever ska fé skriva och vilka krav ldrare stiller pad syntax, morfologi
och idiom 1 det skrivna. Macaro beskriver skrivande som en process
med de interagerande faserna planering, formulering och bearbetning.
Processen utvecklas bl.a. genom tva inre komponenter; arbetsminne och
langtidsminne samt tre yttre komponenter; den givna uppgiften, resurser
som t.ex. lexikon och texter och den pdgdende skrivna produkten.
Kognitiva och metakognitiva strategier har en dvervakande funktion i
skrivprocessens olika stadier.

Utifran oversikt av tidigare studier utrycker Macaro att textinput i
samband med skrivning kan forbittra L2 elevers skrivande, medan
grammatikundervisning inte forefaller gora det. Vidare for han fram att
feedback fran larare med fokus pa korrekthet, inte leder till okad
sprakformédga, men att feedback pd innehdall verkar leda till 6kad
skriftlig produktion. Strategitrdaning och fokus pa inlérares
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metakognition kan ibland hjilpa inldrare att forbittra sina texter (op.
cit:249-250). Skrivande med datorstéd har enligt Macaro dnnu inget
forskningsstod som entydigt visar att det okar sprakbeharskningen 1 sig
(op.cit:246-248). Daremot menar han att viss forskning pekar pa att
datorstod indirekt kan paverka genom att motivation okar och att
mdjligheterna till kommunikation dven utanfor klassrummet forbéttras.

5.2 Skrivande med IKT.

Omfattande studier av IKT i undervisningen har gjorts i framforallt
USA och Storbritannien. De lyfter fram skrivande som ett omrdde dér
digitala resurser anvdands mycket och bidrar till forbattringar. Har finns
manga studier men forskningsresultaten specificerar oftast inte
andrasprdk dven om elever med annat modersmal ingar.

En flerdrig omfattande studie av digitala mediers paverkan pa
undervisning gjordes 1 delstaten Maine 1 USA. Laptops delades ut till
17 000 sjundeklassare och deras larare ldséret 2002-2003. (Silvernail et
al. 2011:2). Programmet utdkades och datorer delades ut till samtliga
elever i varje ny éarskull!?, Under de f6ljande &tta aren bedrevs
forskning pa satsningen utifrdn olika metoder som online enkiter,
observationer och andra typer av forskningsstudier.

[ studierna av effekter pd inldrning framhalls skrivande som det
omrade dir de positiva effekterna var storst. Vid en utvirdering fem ar
efter att programmet implementerats visade elevernas resultat vid
delstatliga test en statistiskt signifikant forbéattring. (op. cit:23-25).
Vidare kunde man se att texterna bedomdes som béttre ju mer elever
hade anvént laptops for att utveckla och bearbeta sitt skrivande i
undervisningen. Resultaten indikerar att dessa positiva effekter
kvarstér, dven nér sjdlva testet gjordes med penna och papper.

Digitala medier kan leda till fordndring av synen pd skrivprocessen
som sddan. Warschauer anvinder (2006:2) begreppet digital 1ds- och
skrivfardighet, Digital Literacy, vilket han delar upp som fardigheter 1
att anvianda dator, soka och virdera information, anvinda multimedia
och kommunicera via IKT (op. cit:4). Warschauer diskuterar en
utvidgad syn pa skrivprocessen och uttrycker att man vid skriftlig
produktion kan behdva behérska samtliga dessa komponenter.

En tvéérig studie genomfordes i 10 olika allménna skolor i1 California
och Maine ar 2003 - 2005 dir elever hade tillgang till egen laptop (op.

101 studien specificeras inte antal elever med andrasprak.
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cit:76-83). Fallstudier utfordes pa flera olika platser!! och data
bestod av observationer, intervjuer, enkdtundersokningar och
granskning av dokument. Data kodades och analyserades med hjélp av
kvalitativa metoder. Det forekom elever frdn minoriteter och med
invandrarbakgrund!2. Hir kommer endast de resultat som tar upp
skriftlig produktion att behandlas.

Studien visade att daglig anvandning av digitala resurser hade stor
effekt pd undervisningen vid alla stadier av skrivprocessen i de
studerade skolorna och dnnu stérre paverkan sags 1 tre skolor som ocksé
anvinde AWE, automatisk utvdrdering, av det skrivna. Enligt
Warschauer (op.cit:76-82) fann man att skrivandet blev Dbittre
integrerat 1 undervisningen, bearbetades mer, blev mer publikt,
samarbete runt texter 6kade, skrivande upplevdes som mer meningsfullt
och mer autentiskt och eleverna varierade genrer mer. Elevernas
skriftliga produkter blev liangre och kvalitativt battre och skrivandet
blev mer sjdlvstandigt. Samtidigt betonar Warschauer att datorer inte
automatiskt medfor alla dessa goda effekter for alla elever, utan att
sprékfardighetsnivd, lds- och skrivkunnighet, behirskande av datorer
samt resurser och stod 1 hemmiljon paverkar.

Sammanfattningsvis for Warschauer dndd fram att i de studerade
skolorna s& var skrivande det omrdde dir datorer mest tydligt gav
forbéttrade resultat. Han pépekar att det inte finns starka beldgg for
denna forbéttring 1 for elever viktiga prov i1 uppsatsskrivande. Orsaken
ar enligt Warschauer bl.a. att dessa prov oftast utfors traditionellt med
penna och papper, utan sammanhang med nagon kontext.

Positiva effekter av digitaliserat skrivande redovisas av Condie et al.
(2007) som gjort en metastudie av digitala mediers paverkan pa
undervisning for brittiska utbildningsministeriet!3. De uttrycker att
anvdndning av ordbehandling gav forbéattrad utveckling av skrivande.
Speciellt kunde man se forbéttringar nar anviandningen av digitala
medier kombinerades med hogkvalitativ védgledning fran ldarare och
bedrevs 1 en kontext dir det fanns en reell publik. D& kunde eleverna
utforska potentialen 1 att disponera, gora utkast och bearbeta sina texter
(op. cit: 2007:30). De for fram att resultaten ofta bygger pd smaskaliga

1T studien ingick 2 elementary schools, 4 middle or junior highshools,

3 highschools och en kombinerad elementary-junior high school.
12T studien redovisas inte antal elever med andrasprak och paverkan pa
andraspraksinldrning 1 sig, men det forekom stor etnisk variation av bl.a.
latinamerikaner, asiater, asiatiska amerikaner och afroamerikaner.
13 Antal elever med andrasprik specificeras inte, men studier av L2 ingér.
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studier och att forbattringarna ofta inte dr métbara utan bygger pé
subjektiva beddmningar. De framhdller minga fordelar med digitala
medier 1 L2 undervisning, men diskuterar inte hur andraspraksinlarning
specifikt paverkas.

I delstaten Kalifornien jamfordes resultaten 1 de delstatliga proven 1
engelska mellan fjdrdeklassare som hade, eller inte hade haft, laptop
(Suhr et al. 2010:13)!4. Man anvdnde sig av enkdter, faltstudier
intervjuer och granskning av dokument. Man fann ingen skillnad 1
forbattring mellan etniska minoriteter och majoritetselever och specifik
andrasprdksvariabel undersoktes inte. Nar studien genomfordes hade
laptops anvints 1 undervisningen under tva ar och skrivande och
bearbetande av texter var det dominerande anvdndningsomrddet. Man
fann att laptopanvindarna forbéttrade sina testresultat dels totalt och
dels 1 de deltester som mitte skrivstrategier, ldsforstaelse och textanalys
(op. cit:36-37). De forbittrade resultaten uppstod forst vid testtillfallet
efter tva ars anvéndning av laptops. Lérarna uttryckte att det berodde pa
att det var forst nir eleverna behirskade verktygen som de kunde
fokusera pé innehéll och inldrningen forbéttrades. Suhr et al. diskuterar
att testen utfordes med papper och penna och uttrycker att mycket av
det som bést liars in med laptops kanske inte ens blir undersokt 1 de
traditionella standardtesten (op. cit:39).

I och med webbens snabba utveckling undersokte Warschauer
(2010:3-8) forskningsstudier av nytillkomna verktyg som kan anvindas
vid elevers skrivande i sprakinldrning, inte minst 1 andrasprik. Bloggar,
Wikis, automatiserad utviardering av texter och dppna internetresurser
tas upp. Warschauer uttrycker att utveckling av nya teknologier har
gjort det viktigare 4n ndgonsin att undervisa i1 skrivande och att
verktygen miste anviandas pa ett genomtiankt sétt 1 undervisning for att
de ska bidra till effektivare sprakinlirning. Medvetet anvinda kan de
betona skrivande 1 meningsfull social kontext samt hjilpa elever att
bemistra olika textgenrer och utveckla akademisk sprakriktighet.
Tillgangen till verktyg via webben gor det léttare for eleven att utforska
och forbéittra sitt ordforrdd och sina grammatiska uttryck. Vidare
betonar Warschauer hur andraspraksinlirare vid skrivande 1 skolamnen
hojer sin sprékformédga genom att skrivande hojer deras medvetenhet
om begrepp och uttryck de inte beméstrar. Webbresurser blir ett verktyg
som hjdlper dem att utveckla forstaelse av dmnet parallellt med hojd
sprakforméga.

14 54 elever i vardera gruppen med, respektive utan, laptops i den statistiska studien.
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5.3 Skrivandets roll i andraspriaksundervisning

Polio (2012) undersoker andraspréktillignande och skrivande. Hon gor
en granskning av studier som behandlar skrivandets roll i
andraspraksinldrning. Polio uttrycker 4nd4 att studier visar att inldrarnas
uppmairksamhet paverkas av hur man konstruerar uppgifter genom att
de kan rikta inldrares fokus pa olika aspekter i spraket. Den lingre tid
man har vid skrivande kan frimja inldrning, genom att man pa ett mer
medvetet sidtt kan anvinda det sprdk man hittills har lart sig.
Korrigerandets pdverkan pd spraktillignande har varit omdebatterat.
Polio summerar forskning pd omrddet och menar att inga entydiga
slutsatser om korrigering kan dras, ofta beroende pd design som inte &r
vetenskapligt kontrollerad eller att for fa aspekter av spriktillagnande
tagits med (Polio 2012:319-334).

5.4 Skrivande med IKT i L2 undervisning

Macaro et al. (2012) undersokte 47 forskningsstudier utforda efter
200015 varav 10 specifikt om skrivande. De fann att bevisen for att
lingvistisk forméga okar vid anvdndning av digitala resurser dr fi och
motsidgelsefulla, men att IKT kan ha en indirekt positiv effekt pé
inlarares attityder och beteenden och kan fridmja samarbete. Macaro et
al. uttrycker att de undersokta studierna ofta inte var teoretiskt grundade
eller hade sdkerstillda resultat. 17 av studierna undersokte skrivande,
varav 10 exklusivt skriftlig produktion, och studierna var framforallt
kvalitativa. De vanligaste teknologierna att anvdnda var Wikis, e-post,
chat och diskussionsforum. En av studierna av Mak och Coniam
bedomdes visa pa sikerstillda positiva effekter pa skriftlig produktion
vid en Wiki-baserad!® aktivitet (Macaro et al. 2012:18—-19). Darfor har
denna hér studerats 1 sin helhet.

Mak och Coniam (2008:437—455) genomforde en sex veckors studie
dar 11-dringar, som laste engelska som andrasprdk, samarbetade och
skrev Wikis for en autentisk publik. Texterna analyserades kvantitativt
utifrdn mingden, kvalitén och typen av det skrivna. Man studerade dven
skrivprocessen kvantitativt och mitte nédr eleverna adderade och
bearbetade idéer samt redigerade och korrigerade sina Wikis. Detta
mittes vid tre tillfillen och Mak och Coniam fann f{Grbéttringar pé
totala miangden producerad text, ldngden pa enskilda texter och 1 de

15 Primary and secondary schools frdn 17 olika linder, men ingen frdn Sverige.
16 Wiki- baserad. Bygger pa Wikipedia dér anvindare kan redigera och publicera.
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diskursiva dragen 1 texterna. Forutom de maétbara resultaten
rapporterar de om hgjd sjdlvkinsla och 6kad kreativitet hos eleverna.
De framhéller ocksd hur mojligheten till bearbetning och samarbete
samt feedback fran klasskamrater var positiva inslag 1 processen.

Hur man genom avancerad teknologi kan forbidttra skrivande pa
andraspraket diskuteras av Hegelheimer och Fisher (2006). De
utvecklande en prototyp, 1Write, baserad pd teorier kring
andraspréksinldrning. Anvidndning av den fOrsta versionen av iWrite
frdn 2003 undersoktes hos andraspraksstuderande vid Universitetet i
Iowa. Utifran deras texter konstruerades en korpus som undersoktes
lingvistiskt och frekventa feltyper valdes ut. Darefter konstruerades
interaktiva on-line applikationer med 10sningar, dvningar, markering
och korpusen 1 sig (op. cit: 267). Vidare lade man utifran feltyperna in
referenssidor.

Syftet var att 6ka studenternas medvetenhet om grammatiska fel och
sprékriktighet i skrivandet och iWrite anvindes for att introducera
metasprak kring grammatik och 1 skrivprocesslektioner dir elever
bearbetade varandras texter. I studien undersoktes och bearbetades
sedan texterna i olika stadier och studenternas aktivitet vid skdrmarna
registrerades. Feedback fran liarare och elever som deltog antyder att de
ser iWrite som en potentiell tillgdng for sprakinlidrning och att det ar
motivationshdjande att sjdlvstindigt kunna bearbeta texter (op. cit:
272).

Hur webbplatser ddr man é&r interaktiv medskapare pdaverkar
skrivande har undersokts av Wang och Vasquez (2012). De analyserade
studier, publicerade mellan 2005 och forsta kvartalet 2010, som
behandlade inldrning av L2 med hjilp av s.k. Web 2.0 teknologier!”.
Syftet var att se vilka eventuella fordelar respektive nackdelar som
kunde identifieras. Skrivande med webbstod pa L2 var enligt Wang och
Vésquez undersokt 1 10 forskningsstudier, men merparten behandlade
inldrning av ett frimmande sprak och inte andrasprak (op. cit:417).

Deras genomgéang visar att det framforallt ar anvindandet av bloggar
och Wikis, texter till Wikipedia, som det gjorts studier pa. Det fann att
webbmiljon gav rik tillgang till input pd malspréket och att flera studier
rapporterade att elevernas sjilvfortroende kring skrivande okade, att
skrivstrategier forbattrades och att elevernas allmédnna skrivférmiga
hojdes (op. cit:422-423). De fann diremot mycket fi4 studier som
verkligen undersokte inldrarnas utveckling eller specifika aspekter av

17 Web 2.0 dr ett samlingsbegrepp for webbplatser dir anvindarna ir medskapare
och har stora mojligheter till interaktivitet och samarbete.
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spréktillignande. De for fram att framtida studier bor vara teoretiskt
forankrade och att med nytillkomna foreteelser som Face Book och
Twitter, sa behover man studera den pedagogiska anvdndningen dven
av dem (op. cit:424).

5.5 Svensk forskning om digitala resurser vid skrivande

I Sverige har forskare vid KTH, Kungliga Tekniska Hogskolan,
utvecklat sprakverktyget GRIM!® vilket behandlats i ett flertal studier
for att forbdttra kunskap om hur sprikverktyg kan utformas och
anvdndas 1 andraspraksundervisning. Knutsson et al. (2007) uttrycker
att det uppstar problem nir verktyget missar felaktiga konstruktioner
eller felaktigt anger fel och att lirarens roll ar viktig for att lira ut
verktyget och for att anvidnda det pedagogiskt. Karlstrom (2009)
redovisar fem artiklar kring GRIM. Den mest aktuella har nu
publicerats!'® internationellt (Karlstrom och Lundin, 2012:11-8). De
har med utgdngspunkt fran tidigare pilotstudier av  GRIM valt att
fokusera mer péd klassrumskontexten det anviands 1. Uppgifter
konstruerades sd att eleverna fick anvinda béde korrigerande och icke
korrigerande verktyg. Studien utfordes pd 18 nyinvandrade men
studievana studenter, under tre sessioner 1 en klass for vilka GRIM var
nytt. Uppgiften var att forbéttra en tidigare skriven argumenterande
text med hjilp av specifika uppgifter kring grammatik, ordféljd och
struktur.

Resultaten var blandade eftersom eleverna inte alltid anvande GRIM
till de uppgifter forskarna tdnkt. Syftet kunde t.ex. vara att de skulle
uppméirksamma och variera sin syntax, men eleverna anvande verktyget
for traditionell korrigering av fel 1 ordf6rrdd och grammatik. Karlstrom
och Lundin framhéller att sprikverktyget GRIM inte fungerade
sjalvstindigt, utan krdvde planering och guidning av pedagog i
undervisningssituationer. De slutsatser Karlstrom och Lundin f6r fram
ar att synen pa anvindning av spridkverktyg bor breddas, si att den
inkluderar design av klassrumsuppgifter anpassade till for eleverna
nabar framtida sprékformaga. For att anvdndning av sprékverktyg ska
bli effektivt behover elever ocksd hjélp att lidra sig sprakverktygs olika
funktioner 1 en utformad pedagogisk kontext (op. cit:1-18).

I8 GRIM ir en interaktiv lirmiljo for svenska spraket som #r anvindbart for att
skriva, revidera och experimentera med texter.
191 Computer Assisted Language Learning.
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Med tillkomsten av mer avancerad digital teknologi héller nya
svenska sprakverktyg péd att utvecklas. Volodina och Borin beskriver
utvecklandet av en Gppen resurs for att bygga system med hjélp av
ICALL2? (2012:308). Den svenska interaktiva korpusbaserade
plattformen, Lirka, ar en moduldr webbaserad 6vningsgenerator dér
befintliga resurser som korpusar och lexikon dteranvinds. Inldraren kan
via webben fa stéd och det finns ocksd Gvningar som anpassas till
inldrarens sprakliga niva (op. cit:308-310). Nar en mening eller lexikal
information skrivs matchas den mot relevant algoritm s att output for
en ovning skapas. Konstruktionen &r Oppen sa att andra program som
mobilappar etc. kan anviinda den. Ovningarna #r separata moduler och
kan latt kompletteras med nya Ovningar. I framtiden skisseras utokade
ovningstyper, syntaktiska trdd och en uppslagsdel. Volodina och Borin
uttrycker att Lirka kan vara ett sprakverktyg som pedagoger och
inldrare kan anvénda 1 kombination med mer kreativa uppgifter.

En svensk forskningsstudiec av Genlott och Grénlund (2013)32!
undersokte bl.a. hur skrivande pdverkades av IKT. Texter av 88 elever 1
grundskolans ladgstadium analyserades och detta kompletterades med
kvalitativa observationer. Experimentgrupp som anvinde digitala
resurser jamfordes med kontrollgrupp. Resultatet var att digitala
resurser bidrog till ldngre texter med battre struktur, klarare innehall
och mer utvecklat sprak (op. cit:98—104).

Ytterligare relevanta svenska studier har denna undersékning inte
funnit. En kunskapsoversikt over digitalisering 1 skolan redogor for
internationell, nordisk och svensk forskning (Hylén:2013). 1 denna
Ifous rapport?? forekommer inga exempel pa svensk forskning om
digitaliseringens paverkan pd inldrning av svenska som andrasprik.
Nationellt centrum for andrasprdk kdnde som nidmndes 1 4.3 inte till
svensk forskning pd omradet. Vid mina litteratursokningar har jag
funnit nigra uppsatser skrivna pad grundutbildningsnivd, men jag har
inte funnit fler relevanta studier som blivit publicerade 1 vetenskapliga
tidskrifter eller i vetenskapliga rapporter?3.

20 ICALL: Intelligent Computer Assisted Language Learning.

21 Studien tar inte upp andel andrasprakselever, men kan belysa skrivande med IKT
pa svenska.

22 Ifous rapportserie. 2013:1, mars 2013.

23 D3 de inte publicerats dir anses de falla utanfor avgrinsningen av denna studie.
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5.6 Exempel pa forskning kring L2 skrivande med IKT
efter 2011.

Chen och Brown (2012) har undersokt vilka effekter tillgdngen pa
autentisk publik hade pa sex studenters motivation i skrivuppgifter for
webben. Studenter som trinade engelska som andrasprdk 1 USA for att
kunna pdborja akademiska studier fick under 16 veckor tre
specialdesignade uppgifter. De skulle samarbeta och skriva webbsidor
med information som var av intresse for valda mélgrupper. Chen och
Browns analys av data fran deltagande observationer och insamlat
skrivet material visade att studenterna blev motiverade att fokusera pa
meningars komplexitet och variation och att de lirde sig ord for att
kunna kommunicera den information de ansdg viktig. Kompletterande
kvalitativa data frdn intervjuer med studenterna indikerade att
medvetenheten om publiken och kinslan av dgande av det skrivna hojde
motivationen och 6kade anstringningarna (op. cit:442—443).

For att studenter ska motiveras av uppgifters uppldgg s bér man
overviaga faktorerna uppgifisdesign, vilka publiken bestar av, samt
studenternas egna mdl, enligt Chen och Brown, (op. cit:450—451). De
framhaller att uppgifterna behover ha innehdall som studenterna upplever
som meningsfullt och som sétter dem 1 en expertposition. Vidare maste
de tilltdnkta ldsarna upplevas ha intresse av det studenterna producerar.
Dessutom ar det viktigt man inkluderar studenternas egna mal. Det
langsiktiga malet med undervisningen 1 studien, var att inldrarna skulle
nd en hogre kommunikativ kompetens, men studenternas kortsiktiga
motivation var att klara standardiserade nivétester for att fa studera pa
universitet. Uppgiftsdesign bor diarfor ha med de studerandes perspektiv
for att de ska vara motiverade.

Kan automatisk webboversittning fungera som hjilp vid skrivande 1
spradkundervisning? Detta undersoktes av Garcia och Pena (2011:474—
485) 1 Australien. Studien avsdg 17 nyborjare som lirde sig spanska
som frimmandesprak. De fick en designad uppgift dir de skulle skriva
svar till e-post 1 en fiktiv situation. Hilften av deltagarna skrev direkt pé
malspraket, medan den andra hélften skrev med hjdlp av automatisk
webboversdttning. Sedan gjordes processen om med ny uppgift s att de
som hade anvint automatisk webbdversittning nu skrev utan denna och
de andra fick anvéanda tekniken.

Deltagarna fick efterat besvara fragor dar de jamforde hur det var att
skriva med, respektive utan, oversittningsstodet. Darefter undersoktes
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korrespondens mellan elevernas upplevelse 1 forhallande till deras
skrivprocess och det de producerat. Man matte kvantitet vilket man pa
denna nyborjarnivd sdg som en indikation pa mer utvecklad
skrivprodukt. Kvalitén mittes genom beddmare som inte visste om
texterna producerats med eller utan hjilp av Oversittningsteknologi.
Man analyserade ocksa resultaten fran data over skdrmaktivitet for att
undersOka skrivprocessen.

Resultaten?* pekar pd att oOversittningsteknologi kan hjilpa
nyborjarelever att kommunicera mer och att skriva fler ord som é&r
relevanta 1 sammanhanget, samt att hjdlpen &dr storst for de som kan
minst. Daremot 6kade kvalitén endast marginellt och Garcia och Pena
papekar att man inte bor anvianda Oversittningsteknologi okritiskt (op.
cit:485-486).

5.7 Ovrig forskning kring andraspraksinlirning som belyser
fragestillningarna

Hulstijn (2011:246) problematiserar begreppet andraspraksférméiga och
for fram att begreppet nivd 1 andrasprdk ir svart att mita, eftersom
formégan paverkas sa mycket av inldrarens intellektuella kapacitet och
utbildning. En distinktion mellan grundliggande och hogre kognitiv
sprakformédga & ena sidan och mellan kdrnkomponenter och mer
perifera delar av andrasprdket behovs. En inldrare med hogre
intellektuell kapacitet eller hogre utbildning kan ibland klara spriktester
lattare 4n malsprékstalare med ldgre intellektuell kapacitet eller
utbildning, trots att de saknar basala sprikformagor 1 jimforelse med
dem. Hulstijn uttrycker att detta bor pdverka hur man ser pd begreppet
andraspraksformaga och pd hur man méter denna. Han anser att man
bor dela upp den i grundldggande spriakkognition?> och hogre
sprakkognition.

Péverkar utvecklingen av sprikteknologi sjidlva de grundlaggande
sprakteorierna kring SLA, andrasprékstillignande? Chapelle (2009:
749-751) framhdller att det teoretiska begreppet kommunikativ
kompetens bor fordndras och inkludera formégan att anvinda
lattillgdngliga andrasprakshjdlpmedel, gora adekvata lingvistiska val
och formagan att vidlja lamplig teknologi for kommunikation och
inlérning.

24 Garcia och Pena understryker att studien inte ér statistiskt signifikant.
25 BLC: Basic Language Cognition och HLC: Higher Language Cognition
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Digitala medier och webbresurser medfor att lirares professionella
roll dndras. Heift och Chapelle betonar att ldrare behdver en ny form av
lararkompetens dédr de kan anvdnda och utveckla teknologibaserat
undervisningsmaterial som gynnar sprakinldrning (Heift & Chapelle
2012:565).

Ushioda och Dornyei utrycker utifrdn psykologisk teori att om
sprakformédga pd malspraket ingér 1 inldrarens bild av sitt framtida jag
s& Okar motivationen (2012:396-397). De for fram att man bor studera
hur sddana sjdlvbilder utvecklas i samspel med inre och kontextuella
faktorer som gor elever engagerande 1 sin egen inldrning. Ddrnyei
refererar till sin tidigare forskning och for fram fyra nyckelfaser for
motivation 1 undervisnings- och inldrningsprocessen. Dessa innebir att
skapa grundliggande motiverande omstindigheter, fa till/generera
motivation for igdngséttande, uppritthalla motivation under processens
gang och att behélla den genom positiv tillbakablickande sjdlvvardering
(op. cit:404).

5.8 Sammanstillning av resultat

For diskussionen har de resultat som dr relevanta for forskningsfragorna
sammanstillts i tabellform. Har fors in om négot positivt forskningsstod
finns, samt eventuella positiva faktorer av digitala resurser. Med kursiv
stil fors kommentarer in och de tar upp om resultaten ar sidkerstillda
eller av olika skél dr svarmétbara eller bristfalliga. Eftersom ndgra av
studierna avser skrivande med digitalt stod i1 allmidnhet, s4 gors det
ocksd kommentarer om studien inte specifikt behandlar
andraspraksinldarning. I tabell 1 kommenteras ocksé ifall det ror sig om
metastudier, omfattande studier? eller om det 4r en enskild studie.
Tabell 2 pa s. 22 redovisar faktorer fran ovrig forskning som anvands i
diskussionen.

26 Omfattande studier innebir att ett storre antal elever och/eller lirare deltagit.
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Tabell 1: Resultat av studier efter 2000 som berér forskningsfraga 1 och 227
Fortsdtter pa foljande sidor.

Studie Stod for positivt bidrag till inldrning Ev. positiva faktorer
Macaro 2003 Inget entydigt forskningsstod. Okade méjligheter till
Metastudie av Ofta beroende pd studiers design och att|kommunikation.

skrivformdga pa kvalitativa studier dr svdra att mdta. Motivation Okar.
andrasprik. Tillgéng till 6kad input.
Warschauer Inget entydigt forskningsstdd. Men medvetet Social kontext dkar
2010 anvinda kan textgenrer ldttare laras in och meningsfullhet.
Metastudie av nyare | sprakriktighet utvecklas. Skrivande 1 6vriga Sprakverktyg forbattrar
webbverktyg som kan | @mnen utvecklar ocksa begrepp och ordforradd och sprak-
anvindas vid sprakriktighet. riktighet.

sprakinldrning.

Macaro et al. 2012

Metastudie av

Inget entydigt forskningsstod.
Den forskning de analyserade ansags ofta

Se av dem rekommenderad studie
(Mak & Coniam), vilken

skrivande med IKT. bristfilligt designad eller var inte teoretiskt analyseras separat.
forankrad. Svart finna mdtbara resultat.

Wang & Vasquez Inget entydigt forskningsstdd, men flera studier | Webbmiljo ger tillgang till

2012 rapporterade att skrivstrategier forbattrades och | rik input pa malsprak.

Metastudie av hur web
2.0 teknologier

paverkar skrivande.

att elevernas allménna skrivformaga hojdes.
Nagra studier behandlade andrasprak men de
flesta avsdg L2 inldrning i allmdnhet.

Sjalvfortroende kring
skrivande okade

Condie et.al 2007
Metastudie av digitala

mediers paverkan pd

Positivt  forskningsstod for att skrivande
utvecklas bittre. Speciellt vid hogkvalitativ
véigledning fran ldrare och i kontext med reell

Stor utvecklingspotential
genom Okade mojligheter till
disposition, utkast och

undervisning. publik. bearbetning.
Inte specifik andraspraksinldrning. Smaskaliga
studier som ofta inte dr statistiskt mdtbara.
Silvernail et.al. 2011 | Forskningsstod for att skrivande forbédttras|Ju mer digitala medier

Omfattande studie av
digitala mediers
pdverkan pd

undervisning. (5 dr)

kvalitativt och att effekterna kvarstar dven vid
test utan datorer. Statistiskt sdkerstillda resultat
pa stor population.

Avser inte andrasprdksinldrning specifikt.

anviandes fOr bearbetning 1
skrivprocessen desto mer
forbattrades resultaten.

27 Tabell 1: Metastudier presenteras forst, sedan omfattande studier och sist enskilda

studier.
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Studie

Stod for positivt bidrag till inldrning

Ev. positiva faktorer

Warschauer 2006
Omfattande studie av
digitala mediers
paverkan pd

undervisning.

Positivt forskningsstod: Texter forbattras till
langd och kvalité.

Behandlar inte andraspraksinldrning specifikt
Ofta kvalitativa studier, inte statistiskt mdtbara
eller signifikanta.

Texter bearbetas mer, genrer
varieras mer, samarbete och
och texter

respons  Okar

publiceras léttare.

Suhr et al 2010
Tvadrig omfattande

studie av hur

Forskningsstdd for att skrivstrategier
forbéttrades.
Minoritetselever ingick men ingen skillnad

Mojlighet till
textbearbetning.

anvéindande av uppmdittes.

digitala resurser

pdverkade resultat i

centrala prov.

Mak & Conia-m 2008 | Positivt  forskningsstod for att maéngden | Bearbetning, samarbete,

Enskild studie av
skrivande av Wikis.

producerad text, samt enskilda texters lingd
och diskursiva drag okar.

motivation, kreativitet och
sjalvkénsla okar.

Garcia & Pena 2011 | Fann att automatisk Oversittning  6kade | Oversittningsteknologi kan
Enskild studie som kvantitet text hos nybdrjare, men inget stod for | hjdlpa nyborjarelever att
undersékte automatisk | hojd kvalité. kommunicera mer.
dversdttning. Avser L2 inldrning men inte specifikt

andrasprdk.
Chen & Brown 2012 | Forskningsstod for att skrivande forbéttrades | Motivation 6kade 1 kontext
Enskild studie av med mer komplexa och varierade meningar och | med meningsfull uppgift och
skrivande av inldrning av nya ord. autentisk publik.
webbsidor.
Genlott & Gronlund | Forskningsstod for att skrivande forbéttrades.
2013 Lingre texter med béttre struktur, klarare
Enskild studie av innehall och mer utvecklat sprak.
skrivande med IKT. | Avser inte specifikt andrasprdk.
Hegelheimer & Fisher | Inget entydigt forskningsstod. Motivation och
2006 Undersoker ett sprakverktyg iWrite. sjalvstandighet 6kade.
Enskild studie av
sprakverktyg.

Karlstrom & Lundin
2009
Enskild studie av

sprakverktyg.

Inget entydigt forskningsstod.
Undersdker ett sprakverktyg GRIM.
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Studie Stod for positivt bidrag till inldrning Ev. positiva faktorer
Volodina & Borin Under utveckling. Inga resultat dnnu.

2012 Beskriver utveckling av svenskt sprakverktyg,

Enskild studie av Ldrka.

sprakverktyg

Sammanfattningsvis pekar resultaten i tabell 1 pa att skrivande med
digitala medier har positiv inverkan pd inldrning av sprik i allménhet
och pd andrasprédk dven om inverkan inte alltid &r bevisbar och
statistiskt mdtbar. Sammanfattade dr de f6ljande;

e Kvantitet skriven text dkar.

e Kommunikation, interaktion och samarbete underléttas.

e Motivation dkar.
Betraffande kvalité finns inget samstimmigt resultat som visar pa
forbattringar, dven om ett flertal studier uppger att texter far hogre
kvalite. Det finns ingen studie som indikerar sankt kvalité.

Tabell 2: Faktorer fran 6vrig forskning som anvdnds i diskussionen.

Studie, artikel etc. Faktorer fran 6vrig forskning som anvénds 1 diskussionen
Chapelle 2009 Ny definition av kommunikativ kompetens bor inkludera forméga
Sprakteknologins paverkan pa SLA | att anvdnda digitala resurser. Digital literacitet.
teorier.
Heift & Chapelle 2012 Ny ldrarkompetens behdvs som behérskar teknologibaserad
Sprakinlérning genom teknologi. | undervisning.
Hulstijn 2011 Andraspraksformaga bor delas upp 1 BLC, grundliggande
Andraspraksformaga och sprakkognition och HLC, hogre sprakkognition.
kognition.
Macaro 2003 Skrivande forbéttras av textinput, feedback pa innehall, men inte
Skrivforméga pa andrasprak. av grammatikundervisning och feedback kring korrekthet.
Strategitraning och fokus pa metakognition kan ibland vara stéd vid
bearbetning.
Polio 2012 Uppgiftstypers konstruktion och hur de fokuserar pa aspekter av
Skrivandets roll vid sprdk péverkar skrivande. Mer medveten anvindning av hittills
andraspraksinlérning. inlért sprik vid skrivande 4n vid tal.
Korrigerandets roll gar inte att dra sékerstdllda slutsatser om.
Ushioda & Dérnyei 2012 Motivation - fyra nyckelfaser; skapa omstindigheter, generera
Motivation i inldrnings- och |igéngsittande, uppratthallande och positiv retrospektiv utvérdering.

undervisningsprocessen.
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I diskussionen i1 6.1 anvédnds faktorer fran tabell 2 som kan belysa 1
resultatens relation till forskningsfrdgorna. Sammanfattade ér de;

« Kommunikativ kompetens bor inkludera digital literacitet.

e Lirare behover digital kompetens.

e Andraspraksformaga bor ses utifran hogre och lagre kognition.

e Skrivformiga 1 andrasprdk utvecklas positivt av textinput och

feedback pé innehall.
e Konstruktion av uppgiftstyper paverkar skrivande i andrasprak.
e Motivationen har central roll f6r andraspraksinlérning.

6 Diskussion av resultat
6.1 Forskningsfraga 1.

Vilket forskningsstod finns for att digitala resurser kan bidra positivt
till inlarning i andraspraket vid skrivande i undervisning?

Sammanfattningsvis har det varit svart att finna helt entydiga resultat
pa forskningsfraga ett. Orsakerna till detta kan bero pa svarigheter att
mita resultat, men ocksd pd hur mitbarhet och generaliserbarhet
virderas 1 forhallande till kvalitativa studier. De kvalitativa studierna ar
svara att dra sédkerstéllda generaliserbara slutsatser fran, men de kan
and4 bidra till kunskaper inom forskningsomrédet.

Andrasprékstilldgnade dr som McLaughlin (1990:125-126) uttrycker
en mycket komplex kognitiv fardighet och skriftlig produktion 1 sig
krdver komplicerade kognitiva processer. Darfor kan det vara sd att
studier har svért att pa ett signifikant méitbart sitt visa att skrivande med
digitala medier och webbresurser bidrar pa ett positivt sétt till inldrning
av andraspraket. Speciellt svart ar det att mita kvalité pa en skriven text
eftersom det ocksd beror pa hur man vérderar. Som Macaro (2003:220—
221) pipekar kan man vid bedomning av skrivande fokusera pé innehéll
och formaga att kommunicera det man vill uttrycka, eller pd spriklig
korrekthet. Viljer man att viardera korrekthet hogst kan textproduktion
lattare kvantifieras, databehandlas och méitas, men dr det den bésta
indikatorn pd kvalité? Flera nya svenska forfattare som haft framgang
har en mycket fri instéllning till sprdket och experimenterar med
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ordforrad och syntax?® . Deras alster skulle inte ha rankats hogt i
dataanalyser, om korrekthet varit nyckelordet. Korrekthet som matt pa
kvalit¢ kan ocksd diskuteras utifrdn forskning kring korrigerings
paverkan pa spraktillignande. Polio (2012:319-334) utrycker att
forskningsresultat dr olika och att man inte entydigt kan séga att strdvan
efter korrekthet 4r en positiv faktor vid skrivande pa L2. Aven Macaro
(2003:249-250) for fram att fokus pd korrekthet inte leder till 6kad
sprakformaga.

Ytterligare en faktor som gor det svart att mita om digitala medier
bidrar positivt till inldrning vid skrivande &r inldrares skiftande
intellektuella kapacitet och utbildningsbakgrund. Hulstjin (2011:231—
233) diskuterar att man bor gora en skillnad mellan grundldggande och
hogre kognitiv sprakformiga och mellan kdrnkomponenter och mer
perifera delar 1 sprakformaga. Nir studier dd har deltagare med mycket
skilda forutsittningar kan det vara svért att dra generella slutsatser som
besvarar forskningsfraga ett. Warschauer (2006:80—81) betonar ocksé
att sprakfardighetsniva, lds- och skrivkunnighet, behéarskande av datorer
samt resurser och stdd 1 hemmiljon kan inverka och att datorer inte per
automatik gor att alla elevers skrivande forbéttras.

Ofullstandig teoretisk grund for vad som specifikt ska studeras kan
ocksd bidra till att det varit svart att finna helt entydigt stod for
forskningsfriga ett. Brist pé teoretisk forankring och design av studier
kritiseras av bl.a. Macaro et al. (2012:26-27). Chapelle (2009:748-750)
uttrycker ocksa att teori bor vidareutvecklas for att man bittre ska
kunna undersoka relationen mellan SLA och CALL. Saknas det
grundldggande teorier kring hur andrasprékstillignande sker vid
skrivande med digitala medier och webbresurser blir det svarare
designa och forankra studierna teoretiskt.

Sammanfattningsvis visar resultaten att skrivande med digitala
medier har positiv inverkan pa inldrning av sprdk i allmédnhet och pa
andrasprdk dven om inverkan inte alltid dr bevisbar och statistiskt
maitbar. Sammanfattade dr fordelarna foljande;

o Kvantitet skriven text dkar.

e Kommunikation, interaktion och samarbete underlittas.

e Motivation dkar.
Betraffande kvalité¢ finns inget samstimmigt resultat som visar pé
forbattringar, dven om ett flertal studier uppger att texter far hogre
kvalité. Det finns ingen studie som indikerar sinkt kvalité.

28 Exempel: Jonas Hassen Khemeri, Ett 6ga rott (2003) och Eija Hetekivi-Olsson.
Ingenbarnsland (2011).
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6:2 Forskningsfraga 2.

Vad for forskning fram som betydelsefulla faktorer som pdverkar
elevers andraspraksinldrning vid skriftlig produktion med hjdilp av
digitala resurser?

Textinput

Betydelsen av textinput framhalls av Macaro (2003) for skrivande
allmidnt och Warschauer (2006:80—87) lyfter fram Okad tillgdng till
olika texttyper genom internet. Aven Wang och Vasquez (2012:424)
uttrycker att webbmiljon ger rik tillgang till input pd malspraket. For
speciellt skrivande av Wikis &ar input frdn webben ofta en
grundforutsittning.

Bearbetning och feedback

Macaro (2003:238-242) finner forskningsstod for att feedback pa
innehéll utvecklar skrivande pa andraspriket 1 motsats till feedback som
syftar till korrigering. Warschauer (2009:68-70) utrycker att digitala
medier och webbresurser gor skrivandet mer genomarbetat, eftersom
det gor bearbetning enklare. Det blir ocksa léttare att 1ata andra ldsa och
ge respons och kommunikation av feedback fran ldrare och jimnariga
underléttas. Mojligheten till bearbetning av texter framhélls ocksa av
Condie et al. som uttrycker att skrivutvecklingen forbdttrades mest nér
larare gav viagledning av hog kvalité (Condie et al. 2007:30). Mak och
Coniam (2008:437-455) for fram att bearbetning och feedback
utvecklade skrivandet och forbdttrade texters diskursiva drag.
Silvernail et al. betonar ocksd bearbetandets roll genom att de 1
statistiskt sdkerstdllda resultat fann att ju mer eleverna anvint datorer
for bearbetande 1 skrivprocessen desto mer forbattrades deras resultat
(Silvernail et al. 2011:24-25). Suhr et al. (2010:36-39) tar ocksd upp
mojligheten till textbearbetning som en viktig faktor for att forbattra
skrivande.

Interaktion

Warschauer for fram att samarbete vid textskrivande underlittas av
digitala medier genom att texter latt lases pa skdrm, visas via projektor
eller trycks ut eller delas genom digital kommunikation (2006:77-78).
Genom webbresurser finns idag mojlighet att g in och redigera samma
text for olika anvidndare frédn olika digitala medier sd att interaktion
underléttas dven om man inte befinner sig 1 samma fysiska rum. Macaro
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(2003:246-248) for fram att IKT indirekt forbattrar inldrning genom
okad kommunikation. Mojligheten till interaktion framhélls ocksd av
Mak och Coniam (2008:437-455) som en faktor som péaverkar
motivation och ddrmed indirekt resultat.

Kommunikation héjer motivation

Kénsla av meningsfullhet genom digitala resursers 6kade mojligheter
till kommunikation forefaller forbéttra skrivandet genom att det hojer
inldrares motivation. Chen och Brown (2012:442-443) betonar att
meningsfull kontext och en uppgift som upplevs som meningsfull
forbéttrar elevers skrivande genom hdjd motivation. Aven Macaro
(2003:246-250) framhaller att mgjligheten till kommunikation kan 6ka
motivationen genom att det blir mer meningsfullt att skriva. Warschauer
(2010:3-8) utrycker vid studien av webbverktyg att den meningsfulla
sociala kontexten 1 Wikis, bloggar etc. kan 6ka motivation och ddrmed
forbattra sprakinldrning om den anvinds pa ett medvetet sitt. Att en
meningsfull kontext med reell publik forbattrar skrivandet uttrycks
ocksa av Condie et al (2007:30).

Undervisning och lirarroll

Att datorerna inte ersétter ldraren betonas 1 flera av studierna. Condie et
al. (2007, 30) framhéller att det &r vid hogkvalitativ vdgledning frin
larare som skrivande utvecklas mest. Warschauer (2010:3-8) uttrycker
att de nya teknologierna medfor att manniskor skriver och publicerar 1
mycket hogre grad och att behovet av undervisning i skrivande déarfor
okar. Karlstrom och Lundin (2012:1-18) betonar att planering och
guidning av pedagog var viktig 1 arbete med ett korpusbaserat
sprakverktyg for att elevernas skrivande skulle utvecklas. Heift och
Chapelle (2012:565) efterlyser en ny form av ldrarkompetens. De
betonar att 1 en digital véarld maste larare kunna anvdnda och utveckla
digital sprakteknologi och pedagogens professionella roll férandras.

Sprikverktyg

Genom digitalisering har en mingd nya sprakverktyg skapats.
Warschauer (2006:76—-82) tar upp att nir AWE, automatisk utvérdering,
anviandes vid skrivande forefoll resultaten forbattras. Sprakverktyget
iWrite, som studerats av Hegelheimer och Fisher (2006:272) medforde
hojd motivation genom att eleverna kunde bearbeta texter mer
sjdlvstandigt. Automatisk webboversittning &dr lattillgénglig, men
oversittningsteknologi kan inte anviandas okritiskt dven om kvantitet
text 6kade, speciellt for nyborjarelever (Garcia & Pena 2011:474-485).
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Det svenska sprakverktyget GRIM  krivde planering,
uppgiftsdesign och stod av pedagog for att bli effektivt och Karlstrom
och Lundin (2012:1-18) betonar att inldrning av ett verktygs funktioner
behovs innan de kan bli effektiva. Volodina och Borin (2012:308-310)
beskriver ett mer avancerat sprakverktyg, Lirka dir 6vningar anpassas
utifrén inldrarens niva 1 dess webbaserade 6vningsgenerator.

6.3 Resultat och teoretisk ram.

P4 vilka sitt kan positiva effekter pa inldrning av andraspréket vid
skrivande med hjdlp av digitala medier ldankas till teoriramen? Aktuella
begrepp som diskuteras hir ar input, output, proximal inldrningszon,
intake, uptake, interaktion, interferens, feedback, motivation, och
kognitiv inldrningsteori.

Tillgangen till webbresurser ger okad input enligt flera studier. Detta
har positiva effekter, men enligt Krashen (1982:52—55) och Vygotsky
(1978:33-34) bor input vara inom proximala inldrningszonen och ligga
strax Over ens spridkbehdrskning. For att internets input ska bli
anvindbar behdver elever hjdlp att utveckla formégan att soka och
virdera information, vilket hjédlper dem att finna ldmplig input frén
webben (Warschauer 2006:4). Har har pedagoger en viktig roll dels 1 att
hjdlpa elever utveckla detta, men ocksa 1 att designa uppgifter dar
forstaelig input viljs ut. Som Heift och Chapelle (2012:565) papekar far
larare en ny professionell roll. En férdel med webbresurser dr ocksa att
input lattare forstds genom att inldrare snabbt kan Gversdtta och finna
synonymer (Warschauer 2011:3-8). Sprakverktyg som Lérka anpassar
dessutom Ovningar automatiskt utifran inldrarens nivd (Volodina &
Borin 2012:308-310) och ger input inom proximala inldrningszonen.

Mojligheten till output beskrivs av Swain (2000,114) som avgorande
for inldrning genom mojligheten att praktisera och testa inre hypoteser.
Har har stod frédn digitala resurser vid skrivande och program med
stavnings- och grammatikkontroll en viktig roll. Dels underléttar
tekniken skrivandet 1 sig och dels féar inldrarna omedelbar respons pa
sina hypoteser och kan létt kontrollera med lexikon och grammatiska
resurser pd webben. Flera studier, (Warschauer 2006:76-82), (Mak &
Coniam 2008:437—-455), (Garcia & Pena 2011:474—485) och (Genlott &
Gronlund 2013:98-104) uttrycker att output, miangden producerad text,
okar.

Ur ett interaktionistiskt perspektiv kan digitala medier bidra till
inldrning genom att kommunikation med andra och samarbete runt
texter underldttas och som Mackey, Abbuhl och Gass (2012:10-11)
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utrycker gynnas spréktillignande nir elever forhandlar om mening
och producerar sprak, output och feedback underlittas s& att webbens
input kan bli till intake och sedan uptake genom att forstds och
integreras. Med tillgéng till webbresurser utvecklas formagan att tolka
och skriva for att kunna kommunicera (Warschauer 2006:4). Dessutom
har tillkomsten av nya teknologier som e-post, Wikis, chattar, bloggar
och sociala forum dramatiskt O©kat mdjligheter till skriftlig
kommunikation (Wang och Vasqués 2012:422-423) och (Macaro
2003:248). Detta gor att output och uptake Okar.

Motivationens roll framhélls av Masgoret & Gardner (2003), som
funnit starkt stod for korrelation mellan motivation och uppnddd
andrasprédksformaga. Darfor dr det intressant att ett flertal studier t.ex.
(Macaro 2003:248), (Hegelheimer & Fisher 2006:272) och (Chen &
Brown 2012:442-443) for fram att arbete med digitala medier och
webbresurser Okar motivationen att skriva. Det som framhalls o0ka
motivationen ar littheten att redigera och bearbeta, mojligheter att
kommunicera utanfor fysiska rummet, samt tillgang till autentisk publik
som man kan publicera sina alster for.

Nér kvalitén hojs pad texter skrivna med digitala resurser kan det
forstas ur ett kognitivt inldrningsteoretiskt perspektiv. Warschauer
(2006:80—-81) betonar sprikverktygens och omarbetningens roll for
forbattrat skrivande. Utifran kognitiv inldrningsteori kan det forklaras
genom den av McLaughlin (1990:113-128) beskrivna processen av
sprakinldrning som medvetet kontrollerade operationer som
automatiseras. Dessa mekanismer far stod av verktyg som grammatik-
och stavningskontroll. D& kan ackumulerade informationsbitar
korrigeras s att de inre representationerna av malspraket snabbare
omstruktureras och sprdkformagan oOkar. Ellis uppmirksammar hur
sprdk  ldrs in genom intuitiva  statistiska processer  déar
andraspraksinldrare kan f& problem genom interferens frén
forstaspraket (2006:1-24). Hér borde sprékverktygen kunna spela en
viktig roll for att uppméirksamma inliraren pd interferensfenomen 1 det
skrivna.

Sammanfattningsvis fors studiens resultat av hur digitala resurser vid
skrivande paverkar inldrning f6r in min modell av andraspraksinldrning
1 avsnitt 4.1, figur 1 och ger da figur 2.
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Kognitiv Intake dkar
Interferens kan Kapacitet nteraktion 6kar Uptake okar
uppmirksammas Fér sprak- Feedback okar

tillignande Undervisning

Motivation okar >

Figur 2. Schematisk modell av andrasprdksinldrning pdverkad av
digitala resurser vid skrivande.

bor forandras

I figur 2 ser vi att de faktorer, som den teoretiska grunden for den hir
studien sammanfattade i figur 1 1 4.1, paverkas positivt vid anvindning
av digitala resurser vid skrivande. Aven om resultaten inte alltid &r
entydiga och sidkerstidllda kan de knytas till den teoretiska ramen.
Faktorer som ingar 1 den schematiska modellen for andrasprdk som
input, motivation, output, interaktion och feedback anses 1 flera av
studierna 6ka och inga av studierna for fram att de skulle minska. Ur
interaktionistiskt perspektiv bor did &ven intake och uptake Oka.
Interferens kan léattare uppmarksammas genom sprikverktyg. En viktig
faktor  for hur  effektivt oOvriga faktorer kan  forbéttra
andraspraksinldrning &ar undervisning. Hér uttrycker flera studier
behovet av fordndrad pedagogik, ldrarutbildning och beddmning.
Undervisningen bor fordndras for att den potential som finns 1
skrivande med digitala resurser ska leda till forbattrad inlarning.

Den hir schematiska modellen ar oerhort forenklad, men visar att det
finns forskningsstod for forskningsfraga ett. Figur 2 visar att digitala
resurser kan bidra positivt till inldrning 1 andraspriket vid skrivande 1
undervisning. Diremot skulle, som flera av de hér refererade studierna
for fram, stabilt teoretiskt grundade studier klarare kunna belysa
samband. Kanske behovs ocksd nya modeller och teorier. Chapelle
(2009:748-750) for ju fram att utvecklingen av sprikteknologier kan
paverka grundliaggande teoribildning kring andrasprékstillignande 1 sig.

7 Slutdiskussion

7.1 Resultat i relation till tidigare forskning

Trots att forskningen inte dr helt entydig, pekar majoriteten av de
genomgédngna studierna efter 2000 pd att skrivande med digitala
resurser har en positiv inverkan pa inldrning av andrasprak. Resultaten 1
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denna studie gar att koppla till den tidigare forskning som beskrevs 1
avsnitt 4 och visade att;

e Andraspréksinldrare behover mer stod att utveckla sitt skrivande
an L1 elever (Silva, 1993).

¢ Digitala resurser borde kunna 6ka andraspréakselevers mojligheter
att producera texter, men mer forskning behovs(Chapelle, 1998).

¢ Forskning som inte specifikt behandlar andrasprak kan anvéndas
for att belysa faktorer som gynnar andrasprikinldrning (Chapelle,
1998).

e Kommunikativa onlineresurser kan forbéttra forméga till skriftlig
produktion vid L2 inldrning, men sprakteknologi méste kopplas
till undervisning med lampligt utformade uppgifter och lédrares
strukturering och feedback &r viktiga (Liu et al., 2002).

Studiens resultat visar att forskningen efter 2000 1 mycket stodjer vad
tidigare forskning forde fram, men att forskningen kring digitala
resurser utvecklats och de resultat som nu finns bygger pad en mycket
storre miangd genomford forskning. Vidare har den snabba utvecklingen
inom ITK medfort nya sprédkverktyg och helt nya kommunikativa
mojligheter som inte fanns fore 2000 och som déarfor vidgat
forskningsomréadet.

Resultaten 1 studien visar att digitala resurser vid skrivande har en
positiv paverkan pa sprakinldrning genom O©kad textinput, oOkade
mojligheter till bearbetning, feedback och interaktion samt okad
mojlighet till kommunikation. Hogkvalitativ undervisning och tillgdng
till sprikverktyg pédverkar ocksd inldrning positivt. Manga av dessa
faktorer interagerar och h6jd motivation I6per som en understrom 1 flera
av dem. Det éar inte forvadnande utifrdn att Masgoret och Gardner
(2003:154) utrycker att det finns en stark korrelation mellan motivation
och uppnddd sprakforméaga. Som Ushioda och Dornyei (2012:396-397)
for fram miste motivationens roll finnas med 1 hela
undervisningsprocessen for att skapa grundliggande motivation, fa
elever att sdtta igdng och uppritthdlla intresset for uppgiften och
slutligen for att utviardera den positivt.

Det riacker dérfor inte att forse elever med digitala resurser utan for
en effektiv forbéttring av inldarning av andrasprdk vid skrivande finns
flera viktiga faktorer att ta hinsyn till. Det krdver en ny lararroll som
behérskar sprikteknologi och har kunskap om olika digitala resurser
och hur de anvidnds (Heift & Chapelle 2012:565). Om elevernas
sprakliga kognition dr pd grundlidggande eller hogre nivd maste ocksa
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vigas in utifrdn vad Hulstjin (2011:246) {or fram, for att uppgifter
ska designas utifrdn den proximala inldrningszonen.

I dagens samhélle skriver vi mer och néstan uteslutande med digitala
resurser. Vi behover omdefiniera lds- och skrivformiga utifrn
Warschauers begrepp digital 14s- och skrivkunnighet (Warschauer,
2006:2). Traditionella prov riskerar enligt (Suhr et al. 2010:39) och
(Warschauer 2006:82-83) att inte fanga elevers digitala l4s- och
skrivkunnighet. Léarares provkonstruktioner och standardiserade prov
som nationella prov i svenska och svenska som andrasprik skulle
behdva omarbetas for att béttre méta digital 14s- och skrivformaga2®.

7.2 Metoddiskussion

Resultaten 1 denna studie kan kritiseras utifrdn flera utgadngspunkter.
Valet av sokord kan ha péverkat utfallet och andra sékord skulle ha
kunnat belysa &dmnet annorlunda. Hir skulle metoden kunna ha
utvecklats genom att arbetet inletts med en mer metodisk genomgang av
nyckelord som forskning pd omridet angett i sina sammandrag och
“abstracts”. En saddan forberedande sokning kunde eventuellt ha visat pa
vilka sokord som var mest frekventa och déarfor mest lampliga att
anvianda. Det hade o©kat intersubjektiviteten d.v.s. mojligheten att
upprepa studien och finna samma resultat.

Eftersom flera av de ingdende studierna bygger pd kvalitativa
undersokningar kan inga helt sdkerstillda resultat pévisas. Vissa
metastudier som t.ex. Macaro et al. (2012) uppger att bristande teoretisk
grund eller liten population péverkar reliabiliteten. Ett annat problem
har varit att det inte funnits s& manga renodlade studier som behandlar
skrivande med digitala resurser 1 andraspraksinldrning. Det har medfort
att flera av studierna inte kan svara pa frdgestillningarna utifrn
specifikt andraspraksperspektiv. De vilar istdllet pd antagandet att de
skillnader 1 L1 och L2 skrivande som Silva (1993:657-677) tar upp,
snarare gor att digitala resurser kan vara positiva for L2 skrivare utifran
Chapelles slutsatser (1998:22-34).

Engelskans dominerande stillning kan ocksa paverka resultaten. Dé
det funnits f4 svenska undersokningar har merparten av studierna
handlat om inldrning av engelska. Det kan péverka forkunskaper och
inldrares motivation, eftersom det kan vara mer attraktivt att lara sig ett
vérldssprak dn att ldra sig svenska som andrasprék. Om sprakférméga

29 Andrasprakselever och elever med dyslexi far redan idag skriva uppsats digitalt
med stavnings och grammatikkontroll.
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pa mélspraket ingér 1 inldrarens bild av sitt framtida jag sd okar ju
motivationen (Ushioda & Dornyei 2012:396-397).

Flera faktorer som skulle kunna péverka resultaten faller utanfor
avgransningen och det gor att inldrarnas &lder, kon, forstasprak,
nationalitet, utbildningsniva eller datorvana inte har inkluderats i
teoridel, tidigare forskning eller redovisningen av resultat. Kanske
skulle de kunnat belysa viktiga delar kring hur skrivande med digitala
resurser paverkar andraspriksinlérning.

7.3 Framtida forskning

Framtida forskning kring skrivande med digitala resurser ar ett
angeldget omréde, inte minst 1 svenska som andrasprdk dir det finns
mycket f&4 forskningsstudier. Stora resurser satsas pa inkop av datorer
och pekplattor i minga ldnder, medan forskning pa omradet verkar ha
svarare att fa motsvarande bidrag. For att satsningarna ska ge resultat
och skolan fi en digital pedagogik, som baseras pa vetenskaplig grund,
behovs ytterligare forskning. Studierna bor vara teoretiskt vélgrundade
och helst mgjliga att dra sdkerstéllda slutsatser ifran. Forskning behovs
for att digitala resurser i skolan ska anvindas medvetet sé att de stora
fordelar som digitala resurser har, speciellt for andrasprakselever,
utnyttjas till sin fulla potential.
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9 Bilagor

9:1 Anvinda forkortningar

AWE: Automated Writing Evaluation

BLC: Basic Language Cognition

CALL: Computer Assisted Language Learning
HLC: High Language Cognition

ICALL: Intelligent Computer Assisted Language Learning
ICT: Information and Communications Technology
IKT: Informations och Kommunikations teknologi
IT: Informations teknologi/ Information Technology
L1: Forstasprak

L2: Andrasprak

SLA: Second Language Acquisition
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Till: Inga-Lena Rydén

Amne: IT i undervisningen som andrasprak
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Jag haller pa att skriva en C-uppsats om andraspréksinldrning med hjélp av digitala

medier. P4 er hemsida (under forskning) hittar jag inga rapporter eller uppsatser om
detta. Min fraga dr om ni kénner till om det finns pagéende forskning eller projekt

kring detta? Digitala medier anvinds alltmer i undervisningen i svenska som
andrasprdk, men jag har svért att hitta aktuell forskning som fordjupar sig i hur

anvindning av IT bor vara utformad med stod i sprakteori och forskning.
Jag ar mycket tacksam om ni har mojlighet att ge mig négra tips kring detta.

Med vinliga hélsningar, Gertrud Ingelman, student GU, kurs SSA136

Svar frdn Maria Bjerregaard, centrum for andraspraksforskning till Gertrud Ingelman

Finns pa nésta sida.
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Svar 2013 -02-13, kl. 15:48 <maria.bjerregaard@andrasprak.su.se>

Hej!

Tack for din forfragan. Vad kul att du skriver en C-uppsats 1 om digitala medier i
undervisningen av svenska som andrasprak!

Tyvirr méste jag siga att jag inte har nagot bra svar sahir pa rak arm. Ar det
intressant med digitala medier dven i frimmandespraksundervisningen? Det dr helt
klart ett angeldget omrade som behdver beforskas mer (vi har sjdlva sokt medel for
att anordna en nordisk konferens inom @mnet). Vi tar gérna del av din uppsats nar
den blir klar. Jag kan forsoka hora mig for och se om jag hittar ndgot intressant som
skulle kunna passa din uppsats, men tyvérr det kan inte bli forran tidigast i slutet pa
nésta vecka.

Med vinlig hélsning

Maria Bjerregaard, Projektledare vid Nationellt centrum for svenska som andrasprak
Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet

E-post: maria.bjerregaard@andrasprak.su.se

Hemsida: http://www.andrasprak.su.se
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