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Abstract

Title:”A battle of words” - A discourse analytical study of the parliamentary debate about the
position of Christianity in Lgr62
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This essay examines the 1962 Swedish parliamentary debate preluding the proposition to
introduce a uniform compulsory education for all Swedish children. The proposition aimed at
ending the previously heterogeneous educational system and replace it with a more equal and
democratic system.

A widespread debate ensued, regarding the status of Christian religious education
(kristendomskunskap) and its new emphasis on scientific objectivity. This essay will examine
the relative position of Christianity within the new uniform school system, as it was
articulated by the members of the Swedish parliament. This analysis will be achieved through
the use of a discourse analytical study of the parliamentary records, the recorded motions and
bills. From these records a substantial disparity in the parliamential members articulation of
the concept of Christianity can be ascertained, even within the discourse of an educational
regime. To the idea of Christian religious education, the members articulated a relationship
with concepts like scientific objectivity, democracy and childrens upbringing. By setting the
tone and defining the discourse surrounding Christian religious education, the parliamential
members vied for the right to determine the future of the subject. A discursive debate thus
ensued to define and validate the various views of objectivity, democracy and childrens
education. These three concepts which on the face of it might seem obvious and easily
defined, will through a discourse analytical approach, prove to be richly nuanced and difficult
to pin down. This essay interestingly shows that the contradicting definition of words took
center stage as a way to determine the political struggle over the role of Christianity in the

Swedish school system.
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1. Inledning

Fragan om vem som har ratten att utforma skolans verksamhet ar och har varit intensivt
omdebatterat. Genom tiderna har fragan diskuterats utifran olika perspektiv, dar debatten forr
fokuserade pa huruvida det var kyrkan eller staten som skulle utarbeta skolan. Kyrkan ansags
lange vara samhéllets grundpelare och darigenom motiverades ett ndra samband mellan kyrka
och utbildning. Under mitten av 1900-talet kom detta dock att ifragasattas allt mer, och infor
1962 ars laroplan kom diskussionen kring kristendomens stallning aterigen att leda till
vittgaende debatt. Enligt forfattaren Sven Hartman stéller just religionsundervisningen en rad
fragor pa sin spets som handlar om relationen mellan individens frihet och réattigheter,
samhéllets intressen och skolans uppgift. Darfor har de omvandlingar som religionsamnet
genomgatt igenom &ren ofta varit politiskt kansliga och intensivt omdebatterade.*

Debatten infér Lgr62 utgor inget undantag och den fraga som vackte mest engagemang
handlade om det nya kravet pa objektivitet. Forslaget var att kristendomsundervisningen
skulle bli objektiv i den bemarkelsen att den kristna tron inte skulle patvingas eleverna.
Undervisningen skulle istéllet fokusera pa att ge eleverna sakliga och allsidiga kunskaper, inte
bara utifran den kristna referensramen utan aven fran andra religioner. Det var emellertid
otydligt formulerat vilket kom att orsaka bittra strider i riksdagen, dar ledamoterna forsokte
fylla objektivitetskravet och andra viktiga begrepp med sina egna tolkningar, och darigenom
fa makten att bestamma i den politiska utbildningsdebatten.

Objektivitetskravet kom att innebéra en viktig brytpunkt for religionsamnets utformning
och karaktér, vilket kom att resultera i en ny syn pa amnet. Saledes &r det bade nodvandigt
och intressant att studera debatten som ledde fram till denna brytpunkt. Uppsatsens fokus
kommer foljaktligen att vara pa riksdagsdebatten infor Lgr62, och uppsatsens titel refererar
just till hur ledamoterna konstruerar och argumenterar for sin tolkning av betydelsefulla
begrepp i debatten.

! Hartman 1994, s.211, 216.



1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med foreliggande arbete ar saledes att med hjalp av ett diskursanalytsikt perspektiv
analysera 1962 ars riksdagsdebatt om kristendomens stéllning i Lgr62. For att na syftet

kommer foljande tva fragestallningar att besvaras.

e Vilka diskurser framtrader i riksdagsdebatten?

e Hur forhaller sig debattorerna till sekularisering som fenomen?

1.2 Historisk bakgrund

Under denna rubrik kommer en dversiktlig bild av samhallet under den aktuella perioden att

redovisas. Darefter foljer en redogorelse for bade skolans- och kristendomsamnets utveckling.

1.2.1 Samhallet

Under mitten av 1900-talet genomgick Sverige en period av forandringar. Pa grund av det
langa socialdemokratiska regeringsinnehavet har svenskt 1900-tal ocksa beskrivits som ett
’socialdemokratiskt samhalle”. Detta tydliggors genom byggandet av det svenska folkhemmet
dar fokus 1&g pa hem, social valfard, arbetsmarknadspolitik och ekonomisk stabilisering.?
Folkhemmet kom &ven att representera en forestélining om ett Sverige utan motséttningar
mellan klasserna, dar konflikter skulle ersattas av konsensus. | det nya Sverige var alla, i
ndgon mening, jamlikar.® Denna utveckling kom framférallt att handla om ett skifte fran en
auktoritdr ambetsmannastat till en modern demokratisk stat.’

Forhallandet mellan kyrka och stat kom att forandras vilket medforde att kyrkan och
religionen successivt fick en mindre framtradande plats i det offentliga rummet. | bérjan av
1900-talet sags fortfarande Svenska kyrkan som ett religiost, kulturellt och socialt
sammanhallande kitt. Till foljd av det moderna samhallets genombrott 6vertogs allt fler av de
sociala funktionerna som kyrkan utdvade i det aldre samhéllet av andra inrattningar.”> Ar 1951
fick Sverige formellt religionsfrihet, vilket innebar att alla trosutdvare fick ratten att utéva och

leva enligt sina egna religiosa traditioner. Aven infodda svenskar fick mojligheten att ga ur

2 Hedenborg & Kvarnstrém 2013, s.266.
3 Hedenborg & Kvarnstrom 2013, s.275.
4 Hedenborg & Kvarnstrom 2013, s.17.
> Hedenborg & Kvarnstrom 2013, s.17.



svenska statskyrkan utan att trada in i nigot annat religiost samfund.® P& grund av dessa

forandringar i samhallet kom skolan och dess utbildning att paverkas.

1.2.2 Skolans utveckling

Under borjan av 1800-talet bedrevs folkundervisningen huvudsakligen i hemmen under
inflytande av kyrkan. Det hade dock funnits lardomskolor fér de mer privilegierade barnen
under lang tid. Under mitten av 1800-talet uppréattade emellertid staten nya skolformer som
var amnade for den bredare befolkningsgruppen och som &ven inkluderade kvinnor. Ar 1842
beslutade riksdagen att infora folkskolan. Pa grund av inréttandet av den nya folkskolan tog
staten ett mer dvergripande ansvar for uppfostran och undervisning av samtliga medborgare.’
Det &r dock viktigt att poangtera att inforandet av folkskolan inte innebar att skolgangen blev
lika for alla barn. I det gamla skolsystemet behandlades barn olika; kon, klass och intellektuell
formaga var de framsta sarskiljande principerna. Ett exempel pa detta &r att de mer
valbestallda familjerna valde privatundervisning eller laroverksstudier istéllet for folkskolan.
Detta medfdrde att skillnaden mellan laroverk och folkskolan blev stora, vilket resulterade i
att allt fler betraktade folkskolan snarare som en fattigskola.?

Under borjan av 1900-talet kom det gamla parallellskolesystemet att ifragasattas och
kritiseras allt mer. Det var emellertid efter andra varldskriget som visionen om en enhetlig
obligatorisk skola for alla barn fick sitt definitiva genombrott.® Syftet var att det gamla
parallellskolevasendet skulle sméltas samman till en gemensam skola for samtliga barn. Den
nya enhetskolan var dock kontroversiell och ledde till vittgaende debatt. Detta kom sedan att
mynna ut i att regeringen lat tva utredningar fordjupa sig i amnet, namligen 1940 ars
skolutredning och 1946 ars skolkommission. | utredningarna betonade skolberedningen
skolans uppgift att fostra demokratiska medborgare, vilket kom att bli ett tydligt brott med en
aldre patriarkal och konservativt praglad karaktarsforstran som vilade pa tysk tradition.
Skolberedningen kom istéllet att markera och fokusera pa individen och dess
personlighetsutveckling.’® Mot bakgrund av dessa tva skolutredningar fattade 1962 &rs
riksdag beslut om att grundskolan successivt skulle inféras i hela landet.*! Skolan skulle inte

langre vila pa patriarkal auktoritet, utan pa solid vetenskap. Dess framsta uppgift skulle nu bli

® Andersson & Sander 2009, s.30.

’ Hedenborg & Kvarnstrém 2013, s.323-324.
8 Hedenborg & Kvarnstrém 2013, s.324.

? Quarsebo 2006, s.9.

1% Quarsebo 2006, s.17.

" Quarsebo 2006, s.9.



att forma fria personligheter, vilket framstélldes som en forutsattning for det nya

demokratiska samhallet.*?

1.2.3 Fran kristendom till kristendomskunskap
Som tidigare namnts har skolan allt sedan inforandet av folkskolan varit under inflytande av
kyrkan. Det kyrkliga inflytande géllde inte bara sjélva tidsplaneringen utan dven ledning och
administration. Kyrkoherden var sjélvskriven ordférande i skolstyrelsen dnda fram till 1930-
talet och kyrkans inflytande 6ver folkskolan stréckte sig i allménhet &nnu langre. Under 1900-
talet forsta halft borjade olika samhallsfoérandringar sa smaningom trénga sig in i skolan.
Exempelvis véxer sig de religiésa och politiska folkrorelserna starka under sekelskiftet vilket
leder till att kritiken 6kar mot det kyrkliga inflytandet. En tydlig motsattning existerade
mellan kyrkan och folkrorelserna, vilket kom att resultera i att den kyrkliga dominansen
minskade under 1900-talets borjan genom olika politiska beslut. Detta aterspeglas forst och
framst i den gradvisa forandringen av religionsundervisning, vilket resulterade i att
undervisning fick nytt innehall, samt att antalet timmar successivt minskade.™

Religion har som sagt under folkskolans 150 ar varit ett huvudamne. Detta kan ha bidragit
till att de forandringarna som religionsamnet genomgatt ofta blivit politiskt kansliga och
intensivt omdebatterade.'® Férfattaren Sven Hartman pekar pa nagra vandpunkter for
religionsamnet och han menar att den forsta vandpunkten intraffade ar 1883. Da avvecklade
staten gradvis det gamla undervisningssystemet som byggde pa hemmets undervisningsplikt.
Dérmed Overtog larare och skola ansvaret nar det géllde religionsundervisningen, trots att
religionen alltmer bérjade betraktas som nagot av en privat angelagenhet.™

Den andra vandpunkten intraffade ar 1919 da folkskolan far en ny undervisningsplan. De
liberala och socialdemokratiska krafterna beslutade om ett nytt arbetssétt i folkskolan. Den
nya undervisningsplanen kom att betona en mer aktiv och barnanpassad undervisning,
exempelvis togs Luthers lilla katekes bort ifran skolan. Darmed brots ocksa traditionen att
folkskolan skulle ansvara for en religionsundervisning som var konfessionellt bunden till
Svenska kyrkan. Istéllet fick man en icke-konfessionell undervisning i kristendom, vilket
véalkomnades av folkrorelserna.®®

Den tredje vandpunkten intraffade ar 1962 nar grundskolan fick sin forsta laroplan.

Larostoffet kom att sammanfogas fran bade folkskolan och realskolan, vilket ledde fram till

2 Quarsebo 2006, 5.9-10, 58.
 Hartman 1994, 5.215.
" Hartman 1994, s.216.
> Hartman 1994, s.216.
'® Hartman 1994, s.216.



att larostoffet kom att sta i centrum. Ett delmal med hela skolreformen var att bryta med den
gamla folkskolans kyrkligt fargade traditioner, darfor andrades amnets beteckning fran
kristendom till kristendomskunskap. En annan betydelsefull férandring for religionsédmnet
blev kravet pa objektivitet i undervisningen. Objektivitetskravet kom att leda till en haftig och

intensiv debatt och skapade osékerhet hos lararkéren.*’

1.3 Tidigare forskning
Skolan har som tidigare namnts alltid varit en kalla till stridigheter. Detta ar latt att forsta; det
handlar ju om vilka idéer vi ska formedla till kommande generationer. Trots skolans
betydelsefulla position i samhallet finns det forvanansvart lite forskning om just relationen
mellan religion och utbildning. Det finns dock tydliga tecken pa att detta haller pa att
forandras. Under de senaste tio aren har fler avhandlingar, artiklar och bocker producerats
som belyser detta &mne, bade nationellt och internationellt.*®

Darfor kommer jag att redovisa olika forfattare som belyser olika aspekter utav
religionsundervisning, bade nationellt och internationellt. Avsnittet avslutas sedan med
forskning som behandlar forhallandet mellan religion, ungdom och undervisning har i

Sverige.

1.3.1 Religionsundervisning i Europa

Under de senaste decennierna har religion ater intagit en central plats i bade de politiska,
kulturella och sociala diskussionerna i olika delar av vérlden, vilket har fargat av sig pa
aktuella studier. Dérfor har en del forfattare under de senare aren studerat och kartlagt
relationen mellan religion och utbildning i olika europeiska lander. En forskare som
koncentrerat sig pa Sveriges religionsundervisning och kartlagt den historiska debatt som
finns kring &mnet, &r forfattaren Karl-Goran Algotsson. Detta har han gjort med hjalp av
kyrko- och riksdagsprotokoll samt dagspress. | hans avhandling Fran katekestvang till
religionsfrihet fokuserar Algotsson pa den intensiva debatten kring skolans
religionsundervisning och religionsfrihet, fran folkskolans inférande ar 1842 till 1969 ars
laroplan da kristendomskunskap ersatts med religionskunskap. Han har stravat efter att
kartlagga vilka standpunkter de olika akt6rerna (religiosa grupper, politiska partier och
lararnas organisationer) intar i debatten vid olika tidpunkter, samt hur de argumenterar for

eller emot religionsundervisning. Han héavdar att diskussionens karna handlar om fragan om

Y Hartman 1994, s.216.
'8 yon Brémssen 2012,5.132.



staten ska uppfostra medborgare till nagon sarskild politisk, religios, etisk eller annan
askadning.

Algotsson urskiljer en rad argument som aterkommer under den langa debatten, dar
resonemanget om religionsfrihet ar det mest centrala. Han menar att &ven pedagogiska
synpunker forekommer i debatten, dessa refererar till elevens formaga att forsta intellektuellt
stoff. Fran olika héll ansags exempelvis “katekesplugg” som pedagogiskt oldmpligt, de
havdade att barnen inte forstod dess innehall och att det blev en plaga fér dem. En annan typ
av argument utgjordes av tesen om sambandet mellan skolans religionsundervisning och
moraliska fostran. Dessa argument kallar Algotsson for moralargument. Flera kristna grupper
har genom tiderna intensivt hdvdat att den kristna tron skulle ge kraft till ett battre liv.
Moralargument framfordes till stod for olika typer av religionsundervisning och de olika
aktorerna resonerade okomplicerat om sambandet mellan religion och moral, utan att ndrmare
tala om hur sambandet egentligen skulle vara konstruerat. Algotsson menar att
moralargumentet ar ytterst kontroversiellt, for det ror sig om komplicerade sociologiska och
religionsfilosofiska fragestéllningar. | och med att de olika aktorerna inte forklarar varfor just
religionsdmnet har mojligheten att skapa etiskt hogstaende méanniskor” &r det ett
problematiskt argument.'® Andra typer av resonemang samlade Algotsson under rubriken
bildningsargumentet. Dessa aktorer menar framfor allt att det hor till allmanbildningen att
inneha kunskaper om exempelvis kristendomen, oavsett vad man har for syn pa trosfragan. De
ar emellertid viktigt att papeka att dven debattérer som varit negativt installda till den kristna
tron anvéant sig av detta argument. Det sista argumentet som Algotsson hanvisar till ar att
debattorerna pekar pa folkopinionen, dér de havdar att majoriteten av svenska folket vill ha
religionsundervisning.”® Férfattaren redovisar de olika debattdrernas &sikter samt deras
argument for eller emot religionsundervisningen igenom 1900-talet; det finns dock ingen
jamférande ansats mellan olika debatter.?* Till skillnad fran Algotsson kommer mitt arbete
endast fokusera pa den intensiva och omfattande riksdagsdebatten ar 1962. Kallmaterialet
kommer aven att analyseras utifran en annan vinkel, namligen en diskursanalytisk.

Dé Algotsson avhandling ar narmare fyrtio ar gammal forefaller det angeléget att redovisa

mer aktuell forskning som belyser forhallandet mellan undervisning och religion. Ett

19 Algotsson 1975, s.23.

%% Algotsson 1975, 5.21-24.

! Under 1962 ars riksdagdebatt framkommer samtliga argument som redogjorts i riksdagsdebatten. Bland
annat redovisar Algotsson att moralargument férkommer frekvent i debatten, likasa resonemangen angaende
religionsfrihet. Det framkommer dven att bildningsargumentet aterkommer under debatten, dar man betonar
kunskapen angaende kristendomen var nodvandig for forstaelsen av vasterlandets kultur- och samhallsliv.
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forskningsprojekt som studerat denna relation i olika europeiska landerna & REDCo
(Religion in Education. A contribution to Dialogue or a factor of Conflict in transforming
societies of European countries), vilket har resulterat i boken Religion and Education in
Europé; Developments, Contexts and Debates. Forskarnas férhoppning har varit att kunna
urskilja vilken undervisningsmetod som bast kan framja respekt och dialog, for att saledes
gemensamt skapa en plattform for bibehallandet av en fredlig varld.?? | likhet med Algotssons
avhandling framkommer det att forskare idag fortfarande sammankopplar religion med moral,
darfor menar forfattarna att religion ar ett viktigt fenomen att studera och darigenom fa
forstaelse for. Mot bakgrund av landernas religionsundervisning blir det tydligt att olika
samhéllen och kulturer foljer sin egen utveckling som speglar dess egna traditioner. | detta
avseende ar Sverige ett speciellt land med en karakteristisk religionsundervisning, det ar dock
viktigt att papeka att det forekommer olika undervisningsmodeller runt omkring i Europa som
avspeglar landets egen kontext.

Forskarna havdar att oavsett vilken variant av undervisningsmodell som férekommer i
skolorna urskiljer de nagra generella utvecklingstendenser: en 6kad integration av
religionsundervisningen med skolans 6vergripande pedagogiska mal, samt en 6kad 6ppenhet
till religion i olika grad, i ett flertal europeiska samhallen. Detta visas bland annat i att
Frankrike forsoker finna nya ingangar for religionen i skolan.? Féljaktligen blir det patagligt
att religionen aterigen kommit tillbaka in i skolan men &ven in i samhéllet, vilket motiverar

ytterligare forskning pa detta amne.

1.3.2 Elevers forhallande gentemot religionsundervisning

En forfattare som undersokt och belyst forhallandet mellan religion, ungdom och
undervisning ar Christina Osbeck. Hon har genomfort en religionsdidaktisk studie av
livsforstaelselarandet i skolan. Avhandlingen beskriver bland annat hur livsforstaelse, som
enligt forfattaren &r ett vasentligt falt for skolan, vérdegrunden och religionskunskapen,
re/konstrueras bland 14-aringar. Skolan ar inte neutral infor vilken livsforstaelse som lars ut. |
skolans laroplan foreskrivs en specifik vardegrund som exempelvis ger uttryck for alla
manniskors lika varde, jamstélldhet och solidaritet med utsatta. Vardegrunden kan alltsa séaga
sla vakt om en bestamd livsforstaelse dar demokratiska och jamlika relationer beskyddas.

Livsforstaelse ar emellertid inte endast intressant i relation till skolans allmanna fostran. Den

> Miedema 2007, 5.267.
> Miedema 2007, 5.270.
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kan &ven sagas vara ett framtradande kunskapsobjekt for skolans religionsamne.?* Darfor ar
avhandlingens syfte att beskriva livsforstaelse bland unga som tar form i skolans diskursiva
praktiker ar de relationer som ungdomar ingar i viktiga att uppmarksamma. Ett av
undersokningens fokus ar den institutionella inramningens betydelse for den livsforstaelse
som lars ut. Detta ar ingen ny foreteelse utan det forefaller vara givet att under 1962 ars
riksdagsdebatt ar det just dessa fragor som diskuteras och det ar just denna livsforstaelse som
debattorerna vill fylla med sina egen tolkning. Pa grund av att skolans forsta laroplan, Lgr62,
kom att innebdra en viktig brytpunkt inte bara for skolans kristendomsundervisning utan for
hela undervisningssystemet motiveras en narmare undersokning av debatten som kom att
foras.

Om vi atergar till Osbeck sa kommer hon fram till att det finns risker med de villkor som
den institutionella inramningen ger.?> Hon pekar pé att livsforstaelselarandets (re)konstruktion
av livsforstaelse alltid dger rum i ett ssmmanhang. Darfor har de relationer och de diskursiva
praktiker manniskor ingar i stor betydelse for vilken livsforstaelse som tar form.
Religionskunskapsamnets bidrag till livsforstaelselarandet uppmarksammas som ett indirekt, i
vid mening sprakligt, bidrag till de ungas diskursiva praktiker och framforallt de
kamratgrupper dér de ingar.?® Resultatet av Osbecks studie visar att hos de intervjuade rader
en forestallning om att livet handlar om att anpassa sig for att bli konkurrenskraftig, vilket
upplevs ge livet mening. Konkurrens ar i undervisningsmiljon sammanbunden med
studieprestation och i kamratmiljon den sociala positionen. For de elever som inte ar
anpassade till detta kan krankningar anvandas som inlarningsverktyg for att de ska ratta sig i
ledet.

Utifran ovan redovisade forskning klargdrs det att religionsamnet standigt varit en kalla till
stridigheter inte bara i Sverige utan dven internationellt. Det blir patagligt att religion idag
spelar en allt viktigare roll i olika samhéallsdebatter och inte minst relationen mellan religion
och utbildning. Trots detta finns det lite forskning kring sambandet och hur man historiskt sett
pa foreningen mellan utbildning och religion. Har finns det saledes en lucka att fylla. En
vidgad forstaelse for de diskursiva processer som format skolans religionsamne ger insikter
om hur @mnets forutsattningar och relation till det 6vriga samhaéllet formerats, diskursiva

processer som alltjgmt praglar utbildningspolitiken.

** Osbeck 2006, s.9.
%> Osbeck 2006, s.367-368.
%% Osbeck 2006, 5.9-12.
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1.4 Material och avgransningar
For att besvara mitt syfte har valet av kdllmaterial fallit pa riksdagsprotokoll. Det ar riksdagen
som &r den beslutande makten i samhéllet och det ar i riksdagsdebatten som olika asikter
tydligt framtrader angaende kristendomens stallning i enhetskolan. Debatten &r dock alltifran
allenaradande. Det fanns en lang rad andra forum for skoldebatt som skulle kunnat anvandas
sasom olika larartidningar, debatten fran kyrkan, eller dagspress. Jag har emellertid valt att
endast analysera riksdagsdebatten i och med att det ar har beslutet tas att inféra enhetsskolan
och dess kristendomskunskap. Riksdagsdebatten finns forda ifran varje ar vilket gor det latt
att folja hur diskussionen pa riksdagsplanet sett ut. Diskussionen kring enhetsskolan och dess
kristendomsundervisning ar emellertid omfattande pa grund av att samtliga aspekter av den
nya grundskolan debatteras i riksdagen. Detta har medfort att vissa urvalskriterier krévts for
att begransa undersokningen. Studien kommer saledes att begransas till riksdagsdebatten ar
1962 av den anledningen att debatten var intensivt och omfattande infor beslutet att infora
grundskolan. Undersékningen kunde dock innehalla mer riksdagsmaterial fran fler ar for att
pa sa satt fa en storre bredd i kallmaterialet. Emellertid anser jag att urvalet, alltsa debatten
ifrdn 1962, pavisar och summerar de viktigaste fragorna kring kristendomens stallning samt
undervisningens utformning.

For att hitta relevant kallmaterial har jag utgatt fran de register som finns fortecknade for
varje enskilt riksdagsar. | dessa register har jag tittat efter vissa sokord som kan kopplas
samman med enhetsskolan, dess kristendomskunskap, funktion eller syfte. Exempel pa sokord
som anvandes: kristendomsundervisning, skolvasen: enhetskolan och skolreform. Urvalet
ledde fram till tva propositioner nr 54 och nr 136, vilket innebar tva lagforslag fran regeringen
till riksdagen. | bada lagforslagen har regeringen Iatit en utredning fordjupa sig i arendet och
aven fragat olika grupper i samhallet vad de anser om forslaget, dessa bendamns som
remissvar. Vissa av remissvaren framkommer i min analys for att forstarka mina slutsatser.
Propositionerna &r omfattande pa grund av att de tar upp allt angaende den nya enhetskolan
och inte endast dess kristendomsundervisning. Detta har inneburit att jag l&st igenom samtliga
sidor for att darigenom hitta de stycken som varit relevanta for min underékning. Resultatet
har blivit ett antal sidor som diskuterar objektivitetskravet, morgonsamlingens utformning
samt elever befrielse fran kristendomsundervisningen och morgonsamlingen. Det tillkommer

aven sju ursprungliga motionstexter, dar fem av motionerna lades fram i bada kamrarna.

e Motion nr 702 i andra kammaren, lika lydande med motion nr 582 i forsta kammaren.

e Motion nr 717 i andra kammaren, lika lydande med motion nr 593 i forsta kammaren.
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e Motion nr 733 i andra kammaren.
e Motion nr 847 i andra kammaren, lika lydande med motion nr 717 i forsta kammaren.
e Motion nr 851 i andra kammaren.
e Motion nr 856 i andra kammaren, lika lydande med motion nr 720 i forsta kammaren.

e Motion nr 858 i andra kammaren, lika lydande med motion i nr 718 forsta kammaren.

Motioner ar forslag till riksdagen, framlagda av en eller flera ledaméter. Dessa lamnas till
riksdagen efter att regeringen lamnat sin proposition, foljaktligen belyser forslagen olika delar
av vad regeringen rekommenderat. Diskussioner sker sedan i riksdagsdebatten och saledes
tillkommer tva intensiva debatter i vardera kammare. | likhet med propositionerna ar bada
debatterna omfattande vilket har kravt att jag aterigen last igenom samtliga sidor for att
darigenom hitta de stycken som behandlar fragan kring kristendomsundervisningen. Det &r

dessa diskussioner som kommer att ligga till grund for hela undersékningen och analysen.

1.4.1 Hur riksdagen arbetade

Det kan emellertid vara positivt att kort redogora hur den svenska riskdagen arbetade under
tiden for debatten. Under den aktuella perioden ar Sveriges riksdag indelade i tva kammare,
som sammantradde var for sig. Riksdagens andra kammare svarade for den direkta
folkrepresentationen medan forsta kammaren var sammansatt efter andra
representationsprinciper. Ifraga om makt var de bada kamrarna anmarkningsvart likstallda.
Motioner lades i den kammare dar motionaren hade sin hemvist. Nar en kammare gav bifall
till en motion eller pd annat satt rostade for en atgard, skulle detta enligt riksdagsordningen
skickas vidare till den aterstaende kammaren for beslut. Riksdagen kravde ett bifall i bada
kamrarna for att drendet skulle ga igenom. Detta gjorde att ett arende kunde bifallas av en

kammare och avslas av en annan, varpa hela arendet avslogs.

1.4.2 Etik

| resultats- och analysdelen kommer ledamoternas namn och partitillhérighet att skrivas ut, for
aven om personerna och partierna inte tillhor studiens fokus ar det dnda av kallkritiska skal
nodvandigt att referera till den eller de som star bakom utsagorna. | och med att
kéllmaterialet &r offentliga handlingar och utsagor som folkvalda politiker gjort i avsikt att
dessa ska spridas och lasas av allmanheten, anser jag att det ar fullkomligt rimligt att
ledaméterna &ven blir citerade i analysavsnittet. Foljaktligen blir de etiska kraven uppfyllda

som kan stéllas pa denna typ av undersokning sa som individskyddskravet som innefattar
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bland annat samtyckekrav, konfidentiellt och informationskrav.*’

1.5 Teori

Under de senaste decennierna har religion ater intagit en central plats i bade de politiska,
kulturella och sociala diskussionerna i olika delar av vérlden. Detta gor att manga sociologer
idag anser att det &r meningslost att utelamna religionen som en samhéllsvetenskaplig
forklaring av det sociala livet. Det har snarare blivit allt viktigare att ha en tydlig sociologisk
forstaelse av hur religionen verkar som en av de manga krafter som formar var alltmer
globaliserade varld.?® Mot denna bakgrund har jag valt att anvanda sekularisering som min
teoretiska utgangspunkt. Forfattarna Daniel Andersson och Ake Sander beskriver i boken Det
mangkulturella Sverige — ett landskap i forandring sekulariseringstesen och refererar till
nagra av de stora sociologerna bland annat Peter Berger och Thomas Luckmann.

Har framkommer det att manga tankare sa som Nietzsche, Marx och Freud forutspatt
religionens och religiositetens undergang och dod, alltsa en fullstandig sekularisering. Termen
myntades just av sociologen Max Weber och blev populér i debatten fran och med 1950-talet.
Med begreppet forstods ursprungligen idén att kyrkans egendomar skulle férvandlas till
varldsliga, allts en sorts institutionaliserat avkristnande av samhéllet. Enligt Weber skulle
religionens makt minska och fortrollningen”, dvs. religidsa eller av magi praglade
forklaringsmodeller, skulle forsvinna fran varlden, till foljd av de moderniseringsprocesser
som pagétt sedan atminstone 1700-talet.?

Idag rader det emellertid oenighet bland forskare hur begreppet ska definieras.
Sekulariseringsteorin sager dock i grova drag att det rader ett relativt direkt och starkt
samband mellan den “ekonomiska-materiella” samhéllutvecklingen och utvecklingen 1
sambhéllets religidsa och andra "ideologiska” sektorer. Ju mer ett samhélle moderniseras och
blir upplyst, desto mer tilltar den objektiva savéal som den subjektiva sekulariseringen, alltsa
att religionens inflytande éver samhallets institutioner, liksom 6ver medborgarnas
medvetande gradvis minskar.*® Teorin ans&gs under 1&ng period vara i princip korrekt. Av
denna anledning &r det viktigt att betona, att sekulariseringstesen hade vunnit allmant gehor
under den i uppsatsen studerade tiden, vilket d&ven kom att farga av sig pa riksdagsdebatten

1962. Det forfaller darfor vara givet att debattérerna férsoker sammankoppla

*7 Vetenskapliga radet: http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska_principer_fix.pdf.
*® Beckford & Demerath 2007, s.2.
% Andersson & Sander 2009, s.71.
* Andersson & Sander 2009, s.71.

14


http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska_principer_fix.pdf

sekulariseringstesen med den nya enhetsskolan och dess kristendomsundervisning, i och med
att kristendomsundervisningen staller en rad fragor angaende sekularisering till sin spets.

Situationen ser dock annorlunda ut idag pa grund av de senaste decenniernas forskning pa
omradet, vilket har utmarks av haftiga debatter mellan foretradare for olika versioner av
sekulariseringsteorier och deras utmanare rérande hur man béast bor tolka och forsta de
processer av religios aktivitet och férandring som sker i dagens moderna samhéllen. Den
generella utvecklingen har emellertid varit att allt fler forskare omvérderar
sekulariseringstesens riktighet.*! Forskarna menar att sambandet mellan modernitet och
sekularisering &r mer problematiskt 4n vad man tidigare ansag, darfor ar det manga sociologer
som inte kopplar samman moderniteten med religionens och religiositetens forsvinnande. Det
har framkommit att det visserligen existerar nagra allmangiltiga globala utvecklingstrender,
detta innebar emellertid inte att samtliga samhéllen sammanléper med den vésterlandska
typen av modernitet. Olika samhallen och kulturer féljer sin egen modernitetsutveckling som
speglar dess egna traditioner, vilket visar att moderniteten &r kontextuell och relationell.
Foljaktligen ar det fel att hdvda att modernisering uteslutande leder till religionens och
religiositetens forsvinnande, utan den far olika effekter och utfall beroende pa de
sammanhang inom vilka de verkar.*

Trots denna utveckling har forskare idag svart att avfarda sekulariseringstesen helt och
hallet.*® Foljaktligen pagér det en standig debatt hur begreppet ska och bér betraktas.
Diskussionen kretsar kring fragan om sekulariseringsteorin innebar en allt-eller-inget
omvandling dér religionen forsvinner helt, eller kan processen vara mer nyanserad och
huruvida kan forskare méata denna process. Detta dr ingen okomplicerad fraga utan det
behandlar forhallandet mellan tro (i vid bemérkelse) och dess utévande. Om forskare endast
studerar ménniskors deltagande i aktiviteter som organiseras av religiosa samfund, vilket
medfor att de Gvriga aktiviteterna som ocksa ar betydelsefulla i formandet av religion och
andlighet inte tas med i berédkningen. Mot denna bakgrund menar Andersson och Sander att
ett mer givande sétt att se pa sekulariseringsprocessen éar att sarskilja eller frigora religion
ifrdn religiositet, dar religionen ses som ett socialt system medan religiositet ses som
personligt tros-system. Flera olika studier att sekulariseringen pa den sociala nivan,
exempelvis kyrkans minskande paverkan over dvriga samhallsinstitutioner, inte nodvandigtvis

stammer Gverens med en sekularisering pa den privata nivan. Idag i vart postmoderna

*! Andersson & Sander 2009, s.73.
2 Andersson & Sander 2009, s.74,79.
** Demerath 2007, s.61.
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samhélle verkar manga tro pa “nagot” utan att tillhdra nagon religios organisation. Det finns
en hel uppsjo av olika typer av religion och religiositet, dar de gamla traditionella religidsa
formerna i mangt och mycket forlorat anhangare medan andra former skapats.>* Forfattaren
Owe Wikstrom papekar emellertid att 63 procent av den svenska befolkningen instammer i
péstdendet att de dr “kristna pa sitt eget sitt”.>® Det &r dock tydligt att dessa individer tagit del
av det religiésa smorgasbordet och gjort sin egen variant. Saledes ar den religidsa
forandringen pataglig och kan féljaktligen sammanfattas med att vi idag bevittnar de religiosa
uttryckens rekonstruering snarare an dess forsvinnande. Religionen &r idag aktiv men pa nya
och annorlunda sétt, vilket gor att det blir nya intressanta studier och analyser att ta del av i
framtiden.

Utifran ovan redovisad forskning blir det patagligt att sekularisering inte innehar en enkel
definition. Darfér kommer jag 6vergripande att understka hur och om debattérerna
sammankopplar sekulariseringen med enhetskolans kristendomsundervisning. Det ar
emellertid viktigt att papeka att jag kommer att sarskilja pa sekularisering pa den sociala

nivan och sekularisering pa den privata nivan.

1.6 Metod

I den kommande undersdkningen har jag valt att anvanda diskursanalys som metod, vilket &r
en analysmodell som erbjuder en speciell och breddad form av textanalys.?’ Jag har framst
hamtat inspiration ifran diskursteorin, som huvudsakligen bygger pa de politiska teoretikerna
Chantal Mouffes och Ernesto Laclaus vidareutveckling av Michel Foucaults diskursanalys.
For en mer metodanpassad version av Mouffe och Laclau kommer Marianne Winther-
Jorgensen och Louise Phillips metodbok Diskursanalys som teori och metod att anvéndas.
Under denna rubrik kommer barande begrepp inom diskursteorin tas upp som sedan kommer
att anvéandas i analysen av empirin.

Att definiera vad en diskurs &r inte helt okontroversiellt. Rent generellt brukar diskurs
definieras som ett bestamt satt att tala om och forsta varlden, vilket bygger pa en férestéllning
om att vara sprakliga utsagor foljer en viss struktur dér olika monster kan urskiljas inom olika

sociala domaner.®® Ingen diskurs ar en sluten enhet utan diskursen omformas standigt i

** Andersson & Sander 2009, s.119.

* Wikstrém 2003, 5.114.

* Andersson & Sander 2009, s.109.

% Bergstrém & Boréus 2012, 5.353.

% Winther Jgrgensen & Phillips 2000, s.7.
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kontakt med andra diskurser. Darfor ar det centrala i diskursteorin forestéliningen om att det
rader en diskursiv kamp. Detta innebar att olika diskurser, som var och en representerar ett
bestdmt satt att tala om och uppfatta den sociala varlden, standigt k&mpar mot varandra for att
uppna hegemoni, alltsa att lasa fast sprakets betydelser pa sitt eget satt. Det vill saga att ett
perspektiv eller synsatt uppnar herravalde.® Spréket ar enligt Laclau och Mouffe instabilt till
sin natur. Sprakliga tecken exempelvis bilder och ord, &r aldrig slutgiltigt definierade, utan
kan alltid utsattas for omtolkning och fyllas med en ny innebdrd. Sprakliga tecken som inte
slutgiltigt fatt sin mening fixerad, alltsa de sprakliga tecken som &r mangtydiga kallar Laclau
och Mouffe for element. Dessa sprakliga tecken ar utsatta for en standig kamp och darfor
forblir de mangtydiga. Diskursen stravar efter att ge ett visst fenomen mening enligt den egna
diskursen, att artikulera dessa element pa ett visst satt. Malet inom diskursen &r alltsa att
forsoka ombilda elementet till ett moment genom att reproducera deras mangtydighet till
entydighet”, alltsé att ge det en fast innebord.*® Detta 4r emellertid inte méjligt i och med att
varje sprakligt tecken ar potentiellt mangtydigt och kan tolkas eller artikuleras pa ett nytt sétt.
Denna artikulation, alltsa den process dar elementet satts i relation till andra tecken och
darefter fylls med en viss innebord, sker genom upprattandet av sa kallade ekvivalenskedjor.
Ekvivalenskedjor ar en sambandskedja som sammanbinder sprakliga tecken. Elementen stalls
sa i en skillnadsrelation, vad de inte &r, och eller en likhetsrelation, vad de &r. Det &r just detta
forhallande till varandra som gor att de sprakliga tecknen blir meningsfulla i diskursen.
Exempelvis framkommer det ifrdn bade den tidigare forskningen och aven den historiska
bakgrunden att i 1962 ars debatt utkristalliseras det sprakliga tecknet objektivitet. Begreppet ar
mangtydigt och betyder pa sa satt ingenting i sig sjalv men far sin mening skapad nar det
kopplas samman till andra tecken som exempelvis kristendomskunskap. Objektivitet blir alltsa
ett priviligierat tecken kring vilka de andra tecknen ordnas och fran vilket de far sin betydelse.
Diskursen etableras genom att betydelse utkristalliseras kring nagra nodalpunkter. Ett annat
exempel som forfattarna Winther-Jgrgensen och Phillips tar upp ar att inom den medicinska
diskursen intar elementet kroppen positionen som en nodalpunkt kring vilket manga andra
betydelser utkristalliseras. Det ar emellertid viktigt att inte gldomma att en nodalpunkt
fortfarande &r att betrakta som ett element, som &r potentiellt omférhandlingsbart.

Eftersom arbetet framforallt fokuserar pa relationen mellan kristendomens stallning och
enhetskolan, ger den diskursteoretiska infallsvinkeln goda forutsattningar for att se hur denna

relation byggs upp. | och med 1962 ars intensiva debatt som darmed préaglade fragan om

* Winther Jgrgensen & Phillips 2000, s.7, 13.
* Winther Jgrgensen & Phillips 2000, s.34.
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kristendomens position i den nya enhetskolan, kan jag utga ifran att det rader olika asikter om
denna relation. Darfor &r det hogst sannolikt att olika aktérer binder samman kristendomens
position i enhetskolan med olika sprakliga tecken. Aven om det kan pastés att diskursteorin
mest intresserar sig for mer abstrakta avpersonifierade diskurser, som lamnar litet utrymme
for enskilda aktorer, innefattar diskursteorin att ’diskurser skapas, bevaras och foréndras i
myriader av konkreta vardagssituationer”.*" Darfor menar jag att metoden &ven &r anvandbar
pa en undersokning av detta slag, dar fokus ligger pa enskilda aktorer (individer och grupper)
i en utbildningspolitisk diskurs. Jag kommer att undersoka vilka sprakliga begrepp som
utkristalliseras sig som nodalpunkter i riksdagsdebatten. For att saledes se hur de enskilda
aktdrerna konstruerar och sammankopplar de olika elementen med varandra, genom
upprattandet av ekvivalenskedjor, samt vilken innebord dessa sprakliga tecken ges i debatten.
For att fortydliga denna process kommer de centrala teoretiska begrepp som redovisats ovan

att utgora en analysram och analysverktyg.

1.6.1 Metoddiskussion
Som jag ndmnde i avsnittet ovan kommer jag att anvanda mig av diskursanalys som metod,
vilket innebér en speciell och utvidgad form av textanalys som kan vara ett bra hjalpmedel i
just analysen av riksdagsmaterialet.*” Studiens fokus kommer vara spréaket och som tidigare
angivits hur aktdérerna konstruerar och sammankopplar de olika elementen med varandra.
Darigenom é&r det viktigt att beakta ar fragor angaende reliabilitet. Dessa fragor kan
diskuteras ur olika perspektiv, och en generell kritik mot diskursanalytiska studier ar att
slutsatserna kan vara svara att forsta pa grund av dalig genomlysning och att analysverktygen
ar svartolkade. Detta kan leda till att studien kan fa en abstrakt karaktar och kan darmed
paverkar kraven pa reliabilitet negativt. Foljaktligen ar det nodvandigt att forskaren noggrant
visar hur analysen har gétt till vaga och hur resultatet framkommit.*> Om analysen gérs enligt
dessa anslag véxer mojligheten for god intersubjektivitet, vilket innebér att andra skulle kunna
uppna samma resultat.** Fér att min undersékning ska uppna dessa krav kommer flera citat att
skrivas ut, for att pavisa hur de olika aktorerna konstruerar exempelvis nodalpunkterna. Detta
i avsikt att forenkla for lasaren sa att de latt kan félja med i undersokningens resonemang och

slutsatser. Jag har dven strévat efter att kontextualisera citaten och satta in dem i sitt

* Winther Jgrgensen & Phillips 2000, s.27.
*? Bergstrém & Boréus 2012, 5.353.
* Bergstrém & Boréus 2012, 5.403.
* Bergstrém & Boréus 2012, s.406.
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sammanhang for att pavisa denna genomskinlighet.

2. Resultat och analys

Under denna rubrik kommer bade resultat och analys genomforas. Utifran undersokningen av
riksdagsdebatten har ett antal begrepp utkristalliserat sig som intar viktiga positioner i
debatten. De begrepp som aterkommer i debatten &r: objektivitet, demokrati och
religionsfrihet (som forefaller tatt sammankopplade) och fostran. Det verkar som dessa
begrepp far karaktaren av nodalpunkter, alltsa betydelsefulla element som organiserar
diskursen. Saledes kommer resultatet att redovisas tematiskt med dessa begrepp som
utgangspunkt. Avsnitten ska emellertid inte ses som ensamma enheter utan de samverkar i
diskursen angaende kristendomens stéllning i grundskolan.

For att forenkla lasningen kommer de sprakliga tecken, elementen, att skrivas i kursiverad
stil. Som tidigare ndmnts kommer &ven aktdrernas namn och deras partitillhorighet att skrivas
ut pa grund av kallkritiska aspekter. Har kommer saledes en lista pa vilka forkortningar som
anvands av riksdagspartierna: cp= centerpartiet, fp= folkpartiet, h= riksdagenshogern, k=
kommunistiska riksdagsgruppen och s= socialdemokraterna.

2.1. Objektivitet
*Det kan synas vara en strid om ord nar man diskuterar hur objektiviteten skall beskrivas”.*®
Mannen bakom dessa ord ar riksdagsmannen Ake Zetterberg (s). Han debatterar livligt i andra
kammaren angaende kristendomskunskapens nya objektivitetskrav. Uttalandet ar patagligt
traffande for att det handlar just om ord och begrepp som debattdrerna forsoker binda samman
med elementet objektivitet. Det rader markanta skillnader mellan ledaméternas asikter pa
vilka vérden som ska forbindas med kravet objektivitet. Dessa skillnader mynnar ut i en
diskursiv strid dar de olika debattérerna forsoker fylla begreppet objektivitet med en sarskild
innebord. Det handlar framforallt om olika forsok att uppna herravéldet Gver begreppet, dvs.
fa artikulera elementet objektivitet i en utbildningspolitisk diskurs. Det forefaller vara viktigt
att forsoka forbinda objektivitet med olika sprakliga tecken som exempelvis respekt och
saklighet.

Under diskussionerna i riksdagen ar det manga riksdagsman som intar stéllning for
kristendomens starka position i grundskolan. Det ar darfor pafallande vanligt att dessa

riksdagsman sammankopplar kravet pa objektivitet med positiva inneborder som kan starka

*> AK nr 23, s.21.
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amnets karaktar. Ett exempel pa en sadan artikulation haller Thorvald Kéllstad (fp) i andra
kammarens debatt. Har beskriver Kéllstad kravets positiva egenskaper och havdar att
undervisningen nu kan bli underhallande och rolig. En objektiv undervisning ar inte lika med,
som andra riksdagsman forsoker pavisa, “en torr, opersonlig undervisning”.*® Det blir
patagligt att han forsoker sammanbinda objektivitet med respekt, bade for saken, individen,
Bibelns och kristendomens budskap samt aktning for skilda religioners och livsaskadningars
synsatt. Betoningen ligger i att undervisningen ska vara livfull och medryckande och att
lararen kan uttrycka sin egen personliga uppfattning, under forutséttning att han éven aterger
andra uppfattningar.*’ Ledamoten Kallstad skriver:

Genom kravet pa objektivitet i framstallning far han [lararen] stérre mojligheter att ge uttryck

for sin 6vertygelse om vad som &r ratt och riktigt och vérderingsfullt — med andra ord att
redovisa sin egen dvertygelse.*®

Genom detta citat blir det darmed tydligt att det uppréttas en ekvivalenskedja mellan en
objektiv kristendomskunskap, respekt mot andras synpunkter med en mer inlevelsefull och
engagerad undervisning. Stellan Arvidson (s) haller med i hela Kéllstads deklaration och
anser att den &r béade rimlig och mycket viktig.*® Emellertid &r det inte alla ledaméter som
instdimmer i Kallstads argumentation, och det férekommer en helt annorlunda artikulation av
elementet objektivitet fran bland annat Olof Westberg (fp). | andra kammarens debatt sager
sig Westberg vara positiv till objektivitetskravet och havdar att &mnets innehall nu kommer
till sin ratt. Till skillnad fran Kallstad menar Westberg att objektivitetskravet ska innebéra att:
“personliga uppfattningar [ska] stéllas at sidan, och en sann bild av kristendomens innehall
[...] ges eleverna”.®® Har synes det vara en pétaglig skillnad i vilka innebérder
riksdagsmannen lagger i elementet objektivitet. Ké&llstad legitimerar lararens ratt att redovisa
sin egen Overtygelse under forutsattning att han samtidigt klargor andras synséatt. Pa sa satt
kommer inte kravet pa objektivitet i konflikt med lararens egen tro. Denna sammankoppling
forekommer emellertid inte hos Westbergs argumentation och enligt honom far lararen inte
redogora for sina egna stallningstaganden. Med anledning av att dessa stéllningstaganden kan
komma i konflikt med kravet pa objektivitet. Det ar dock tydligt att bada debatt6rerna ar ense
om att respekt for andras synsétt ska sammankopplas med elementet objektivitet.

Under 1962 ars riksdagsdebatt ar fragan angaende skolans morgonsamlingar brannande,

*® AK nr 22, 5.120.

Y AK nr 22, 5.119-122.
*® AK nr 22, 5.120.

* AK nr 22, s.122.

*° AK nr 23, s.35.
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vilket foranleder till en omfattande diskussion. Infor riskdagsdebatten skrivs flera motioner
som behandlar fragan om morgonsamlingarna fortfarande kan bibehalla kristna delar.
Motionarerna vill exempelvis behalla bon och psalmer i undervisningen, men fragan ar dock
om dessa element inte kommer i konflikt med objektivitetskravet? Kan samtliga elever
narvara vid morgonsamlingen utan att kanna samvetskval eller maste det resultera i att vissa
elever maste bli befriade fran undervisningen? I likhet med Kallstads argumentation, havdar
ett flertal ledamater att det ar rimligt att behalla kristna inslag i morgonsamlingen, eftersom
personer av annan religios eller ickereligios bakgrund ocksa kan halla i dessa samlingar. Det
forfaller som de forsoker artikulera att ett objektivt religionsamne innebér en undervisning
som pavisar olika uppfattningar, saledes att undervisningen visar respekt for andras synsatt.
Detta leder i sin tur till att debattorerna legitimerar religionsundervisningens kristna grund.
Fragan angaende morgonsamlingens utformning diskuteras i proposition nr 136. |
lagforslaget blir det patagligt att alla debattorer inte motsatter sig kravet pa objektivitet, men
de forbinder kravet med olika inneborder. Det rader alltsa en konsensus kring begreppet men
det framkommer samtidigt, utifran riksdagsdebatten, att elementet ar formbart och
mangtydigt. Om vi atergar till propositionen, framkommer det att kristendomsundervisningen
samt morgonsamlingarna ska vara av icke-konfessionell karaktar. Problematiken uppstar dock
mot bakgrunden att manga aktorer inte ser svarigheten med att undervisningen bibehaller den
kristna prageln. Det ar givet utifran riksdagsdebatten att fragan kretsar kring vilken innebérd
objektivitetskravet ska innehélla. Den diskursiva kampen kommer tydligt fram i remissvaren i
proposition nr 136, dér bland annat Folkpartiets ungdomsférbund och Sveriges elevers
centralorganisation skriver att de &r kritiska till diskussionen kring elevers befrielse fran
religionsundervisningen. Enlig dem kan inte kravet pa objektivitet bli helt tillgodosett,
foljaktligen menar de att undervisningen istallet borde utformas sa att den blir mer allsidig
och objektiv.>! Resultat skulle darmed bli att samtliga elever skulle kunna nérvara vid all
undervisning. Dessa organisationer artikulerar objektivskravet som en allsidig undervisning,
vilket innebér enligt Algotsson, att skolan ska redovisa olika uppfattningar bade religiésa och
icke-religidsa.>® Ett annat element som sammankopplas med objektivitet som &ven forefaller
vara tatt sammanbunden med allsidighet &r det sprakliga tecknet saklighet. Enligt forfattaren
Karl-Géran Algotsson innebar en saklig undervisning att skolan ska forverkliga en neutral

religionsundervisning och redogdra for olika uppfattningar inom och utom kristendomen, och

>t Proposition nr 136, s.74.
> Algotsson 1975, s.357.
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inte tvinga eleverna till ett stallningstagande for den ena eller andra livsaskadningen.*® I andra
kammarens debatt beskriver exempelvis Kristina Gunne (h) att objektivitetskravet ar
detsamma som saklighet, det vill sdga att den &r baserad pa trohet mot
undervisningsmaterialet.>* Aven departementchefen Ragnar Edenman (s) sammankopplar
elementet saklighet med en objektiv undervisning och i proposition nr 54 klarlagger han denna
sammankoppling:

[...] den [undervisningen] skall vara objektiv i den meningen, att den meddelar sakliga

kunskaper om olika trosaskadningars innebord och innehéll utan att auktoritativt soka paverka
eleverna att omfatta en viss &skadning.>®

Hér binder Edenman ihop sakliga kunskaper med objektivitet, vilket ska genomsyra hela
undervisningen inte bara av den kristna religionen utan samtliga religioner. Begreppet
saklighet aterkommer igenom hela debatten och det forefaller som om bade saklighet och
allsidighet intar viktiga positioner i forklaringen av just objektivitet. Detta samband forklaras
emellertid inte ndrmare utan det verkar snarare vara en sjalvklarhet vad begreppen innebdr.
Bada forknippas med positiva varden men kritiken och problematiken uppkommer emellertid
nér det uppréttas en ekvivalenskedja mellan objektivitet, saklighet och neutralitet. Det
sprakliga tecknet neutralitet ssmmankopplas generellt som nagot negativt, foretradesvis en
torr och trakig undervisning samt ett relativiserande av det religiésa innehallet. Trots det
menar forfattaren Algotsson att en neutral undervisning innebdr att skolan inte far ta stallning
for en viss askadning. Han papekar dock att ordet neutralitet inte forekommer i
skolberedningens principdeklaration, och att det ddrmed kan leda till att olika aktdrer
sammanbinder begreppet pa olika satt.>® Problematiken blir tydlig i Eric Nelanders (fp) utsaga
i andra kammarens debatt dar han beskriver att:

[...] vi [den kristna gruppen] varderar en saklig kristendomsundervisning, byggd pa bibelns

grund. Men vi begér att undervisningen i varje fall inte skall motverka grundldggandet av en

kristen askéadning. Och vi vill heller inte ha en s& neutralistisk undervisning, att lararna skall
vara helt oengagerade.®’

Har sammanbinder Nelander en neutral undervisning med en oengagerad undervisning, alltsa
en undervisning som inte tar stallning for kristendomen. Liknande asikter framkommer aven i
remissvaren i propositionen nr 54 da domkapitlet i Strangnas menar att ”Ur det stindigt

upprepade kravet pa objektivitet kan emellertid latt den risken uppkomma, att de kristna

> Algotsson 1975, s.357.
> AK nr 22, s.144.
> Proposition nr 52, 5.72.
> Algotsson 1975, s.357.
>’ AK nr 22, 5.132.

22



normerna och virderingarna relativiseras.”*® Enligt domkapitlet kan detta leda till
ogynnsamma konsekvenser som exempelvis en kylig neutralitet hos lararna som dérmed blir
ett hinder fér en personlig fostran.”® Bland annat artikulerar domkapitlet i Strangnas, Nelander
och Zetterberg en ekvivalenskedja mellan objektivitet och neutralitet, vilket enligt dem
innebdr en negativ undervisning. De anser att ordet neutralitet inte ska beskriva vad
objektivitet innebar. Kristendomsundervisningen ska ske med personligt intresse och inlevelse
istallet for att lararen ska inneha en neutral hallning. Det forefaller alltsa som om en neutral
undervisning ar motsatsen till en personlig och inlevelsefull undervisning. Domkapitlet i
Stockholm drar detta resonemang till sin spets och menar att skolberedningen driver
objektivitetskravet for hart och att forslaget betecknar en sekularisering av amnets upplagg,
vilket beskrivs som n&gonting negativt.”* Mot bakgrund av denna utsaga blir det tydligt att
tanken pa sekularisering standigt ar narvarande i debatten angaende utformningen av
religionsamnet. Fragan angaende kravet pa objektivitet kan dvergripande sammankopplas
med de moderna sociala tankegangarna som datidens samhalle berors av, vilket bland annat
innefattar en avmystifiering av vésterlandsk modernitet och vetenskaplig objektivitet.®* |
riksdagsdebatten gar emellertid asikterna isar hur det moderna samhallet ska utformas, dar
vissa ledamoter betonar de kristna normerna medan andra menar att en fullstandig
sekularisering &r den ratta vagen att ga. Exempelvis anser Sveriges socialdemokratiska
studentforbund att undervisningen i kristendomskunskap i enlighet med principerna om
religionsfrihet dvergar att bli religionskunskap bade nominellt och reellt, vilket skulle
innebara att kristendomskunskap utgar som sjalvstandigt amne”.%? De menar alltsa for att
kunna tillgodose religionsfriheten, de demokratiska idealen och objektivitetskravet maste
kristendomskunskapen utga fran skolan, vilket innebar en sekularisering av skolan. Det &r
dock bara pa den sociala nivan som Sveriges socialdemokratiska studentforbund diskuterar
kring.

Om vi gar tillbaka till departementschefen Edenmans férslag om hur
kristendomsundervisningen ska utformas, anser manga debattorer att lagforslaget ar otydligt
formulerat. Detta framkommer i debatten som kom att folja forslaget, bland annat blir det

tydligt i propositionen nr 136 i remissvaren fran Folkpartiets kvinnoférbund. De anser att

>8 Proposition nr 54, s.59.
9 Proposition nr 54, s.59.
60 Proposition nr 54, s.60.
' Andersson & Sander 2009, s.87.
6 Proposition nr 54, s.61.
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stadgan och paragrafen &r bade otydlig och oklar, vilket rimmar daligt med religionsfriheten.®®

Det forfaller darfor givet att aktorerna forsvarar objektivitetskravet med hjalp av
religionsfriheten. Debattorerna menar att ett demokratiskt samhélle med en lag pa
religionsfrihet inte kan bibehalla en konfessionell inriktad religionsundervisning, vilket
sammankopplas med nagot odemokratiskt. Kyrkans auktoritet ska inte finnas i skolan utan det
ar staten som ska ta ansvar for landets kommande generation. Denna artikulation ar tydlig
sammankopplad med att det ska ske en sekularisering pa den sociala nivan, det vill séga att
kyrkans kontroll succesivt ska forsvinna fran dvriga samhallsinstitutioner exempelvis
skolan.® Kristendomen ska inte patryckas eller patvingas ndgon elev utan eleven ska fa
friheten att bestamma sjalv. Mot bakgrund av dessa asikter forefaller alltsa att elementet
objektivitet och religionsfrihet vara tatt sammankopplade. Dessa sprakliga tecken kopplas
aven samman i en ekvivalenskedja med elementet demokrati. Vilket i sin tur sammankopplas
med det sekulara samhéllet. Kravet pa objektivitet verkar utifran denna artikulation vara ett
redskap for att utveckla det sekulara samhéllet, bade pa den sociala nivan men dven pa
individniva.®

Elementet demokrati kan utan tvivel betraktas som en nodalpunkt som organiserar den
samlade politiska diskursen. Darfor forefaller en narmare analys av hur begreppet anvands i

den aktuella utbildningsdiskursen nddvandig.

2.2. Demokrati och religionsfrihet

Vision med enhetsskolan ingick i efterkrigstidens politiska programforklaringar déar vikten av
en genomgripande demokratisering av samhéllet framholls med eftertryck. Skolan skulle nu
bli demokratisk och alla barn skulle fa ratt till en likvardigutbildning. | debatten intar
demokrati positionen som en nodalpunkt vilket andra tecken ordnas och fran vilket de far sin
betydelse. Det tankar som lag i linje med debatten var att elevers identitet skulle formuleras i
termer av demokrati, valfardssamhalle och framtidstro. Till skillnad fran forr kom nu
samhéllskunskapen att ta hand om dessa identitetsfrdgor. Nu &r vi” inte ldngre “’vi kristna”
utan “vi som lever i det moderna samhallet”. | riksdagsdebatten forsoker olika ledamdoter
sammankoppla elementet demokrati med andra sprakliga tecken och denna artikulation blir
som mest tydlig i diskussionen kring majoriteten och minoriteten. Enligt forfattaren Karl-
Goran Algotsson har fokuseringen pa majoritetens vilja en lang historiskbakgrund. Han

pavisar i sin avhandling hur argumenten i religionskunskapsfragan ofta kretsat kring

& Proposition nr 136, s.74.
® Andersson & Sander 2009, s.108.
® Andersson & Sander 2009, s.108.
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diskussioner om majoritet och ”folkopinionen”, och har pa sa satt spelat en betydande roll fér
de olika debattérerna.®® Darfor ar inte 1962 ars riksdagsdebatt nigot undantag.

En fradga som kopplas samman med elementen majoriteten och minoriteten behandlar
elevers ratt att bli befriade ifran kristendomskunskapen samt morgonsamlingarna. Det
framkommer i debatten att det rader delade meningar huruvida det ar ratt eller fel att elever
ska fa bli befriade. Vid riksdagen 1962 lades motion nr 847 fram i andra kammaren skriven av
Stellan Arvidson och Johannes Blidfors, bada socialdemokrater, angaende just denna fraga.
Motionérerna menar att:

Allmén anslutning har vunnits kring skolberedningens uppfattning att bade fran demokratisk
och fran pedagogisk synpunkt &r angeléget att de blivande medborgarna fostras till
sjélvstandighet och till kritiskt sinnelag. De skall ha ratt att fritt orientera sig bland

livsaskadningar liksom bland samhéllsaskadningar. Denna ratt bor tillerkannas alla elever,
oberoende av foraldrarnas samfundstillhérighet och tro.’

Motionarerna anser att det ar fel att elever ska beh6va bli befriade ifran undervisningen. Detta
resulterar i att det nya objektivitetskravet inte kan bli helt tillgodosett om inte samtliga elever
kan delta. For att alla elever ska fa samma grund i skolan maste riksdagen andra karaktaren pa
undervisningen. Motionérerna och flera andra ledamoter anser att den nya grundskolan inte
ska bibehalla en undervisning som inte alla elever kan delta i. Mot bakgrund att den nya
enhetskolan ska varna om de demokratiska vérdena. | denna artikulation trycker motiondrerna
pa att den nya skolan ska uppratthalla en skola for alla och samtliga elever ska kunna néarvara.
Det ar emellertid inte alla debattdrer som argumenterar pa detta satt och det ar som sagt
manga ledamaéter som betonar samband mellan majoriteten och demokrati. Oftast havdar
dessa riksdagsman att det ar fel, eller till och med odemokratiskt, att ga emot majoriteten av
det svenska folket som &r kristna for en liten skara manniskor. Denna artikulation betonar att
det ar legitimt att nagra fa elever blir befriade ifran skolans undervisning for den stora
massans skull. I likhet med det Nelander sager i andra kammarens debatt att minoriteten
skall givetvis ha sin ratt, men den skall val inte & diktera for majoriteten”.%® Hans
argumentation bygger pa att den évervagande delen av svenska folket anser att
morgonsamlingen bor bibehalla de kristna elementen som bland annat bén och psalmsang. De
kristna elementen anses alltsa viktigare att behalla &n att alla barn ska fa en likvardig
utbildning. Nelander havdar att det helt enkelt &r fel och odemokratiskt att majoriteten av

elever ska ga miste om morgonstunden bara for att nagra enstaka elever inte tillnor Svenska

o Algotsson 1975, s.24.
" Motion nr 847.
® AK nr 22, s.134.

25



Kyrkan.

Kritiker som ar emot forslaget angaende elevers befrielse fran undervisningen samt
morgonsamlingen anvander sig av samma sprakliga tecken for att legitimera sin standpunkt.
Enligt kritikerna ar det istallet odemokratiskt att grundskolan har en sadan undervisning dar
alla elever inte kan delta. Visionen med den nya grundskolan &r ju att alla barn ska behandlas
lika och att det gamla parallellskolesystemet ska forsvinna. Det ska inte finnas nagra som
helst sérskiljande principer och inte heller religios tillhérighet. Liknande asikter framkommer
exempelvis i proposition nr 136:

Kravet pa objektivitet i undervisningen holls levande just genom att den var avsedd for barn

fran skilda ldger och inte for en gallrad aterstod. En tidig uppdelning av barnen i hedningar”
och “kristna” ansags foga forenligt med enhetskolans idé.*

Asikter pavisar att det inte anses vara demokratiskt att sérskilja eleverna &t och denna
undervisning bor saledes forsvinna. For att verkstalla grundskolans mest centrala vision maste
riksdagen se 6ver utformningen av bade kristendomskunskapen och morgonsamlingen, pa
grund av att kunna tillgodose det nya kravet pa objektivitet men aven grundskolans
demokratiska vision. Darfor maste riksdagsménnen forsvara minoritetens grundlaggande
rattigheter for att den nya enhetskolan ska na upp till sina utsatta mal. | och med denna fraga
blir det uppenbart att nodalpunkten demokrati ar ett viktigt sprakligt tecken och de olika
debattorerna forsoker fylla begreppet med en specifik innebdord.

Ett annat perspektiv som aterkommer i riksdagsdebatten ar asikten att den svenska
statskyrkan ar odemokratiskt. Dessa riksdagsméan havdar att man under
kristendomsundervisningen patvingar eleverna den kristna trons seder och bruk. Pa sa vis
platsar inte kristendomsundervisningen i den nya grundskolan. Exempelvis talar ledamoten
Stig Alemyr (s) i debatten i andra kammaren rdrande det nya objektivitetskravet. Han menar
att ”det ar inte skolans uppgift att pa nagot omrade 6va propagandistisk paverkan i syfte att
leda eleverna in i nigon sérskild livsaskadning.”"® Darfor ar det nya objektivitetskravet
positivt for det kan forhindra denna typ av undervisning. Liknande argumentation
framkommer hos Stellan Arvidsson som diskuterar utformingen av morgonsamlingen och
enligt honom ska [e]n morgonsamling [...] kdnnetecknas av vardighet, av lyftning, av
stillsamhet men inte av livsaskadningsmonopol”.”* Bada ledaméterna betonar att kravet pa

objektivitet hdnger samman med det nya samhallet och att den gamla auktoritéra skolan hor

& Proposition nr 136, s.73.
© AK nr 23,s.17.
"L AK nr 23, 5.44.
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till det férgangna. | denna artikulation blir det patagligt att det nya och moderna samhallet
dven ses som sekulart i den meningen att kyrkans kontroll forsvinner fran olika
samhallsorgan. Det moderna, demokratiska samhéllet sammanbinds med det sekuldra
samhéllet. Sammankopplingen framkommer &ven tydligt i proposition nr 54, dér regeringen
forklarar vad som menas kravet pa objektivitet:
Beredningen sager i anslutning hartill vidare, att kristendomsundervisningen maste bedrivas sa, att den
inte kommer i strid med kravet pa tanke- och trosfrihet. Den skall darfor vara objektiv i den mening, att

den meddelar sakliga kunskaper om olika trosaskadningars innebérd och innehdll utan att auktoritativt
soka paverka eleverna att omfatta en viss askadning. "

Mot bakgrund av detta citat blir det tydligt att regeringen kopplar samman den gamla
kristendomsundervisningen med en negativ pragel medan den nya sammankopplas med
positiva varden sa som demokrati. Skolan har alltsa enligt dessa riksdagsman patvingat den
kristna tron vilket anses som fel och maste darfor andras. | andra kammarens debatt drar
riksdagsmannen Rickard Sandler (s) detta resonemang till sin spets och menar att: ”’Sé lange
en statskyrka bestdr tror jag att man far rakna med att religionsfrihetens principer inte kan till
fullo forverkligas, och det lar nog komma att gilla dven skolan.””® Enligt Sandler star
statskyrkan i vagen for ett demokratiskt Sverige och det blir tydligt hur samhéllet reflekteras
in i skolan. For att samhéllets visioner verkligen ska forverkligas maste samhallet bli
sekulart.” Har talar han endast om statskyrkan och det blir otydligt om det endast &r
statskyrkan som auktoritet som ska bort eller om det &r all religiositet.
| denna diskussion ar det dock viktigt att papeka att aktorerna endast debatterar och

betonar den kristna religionen och ingen annan. De andra fyra vardsreligionerna alltsa Islam,
Judendom, Hinduism och Buddism, bendmns endast i debatten som de icke-kristna
religionerna. Debattens fokus kom alltsa att kretsa kring kristendomen och kritiken kom
framforallt fran frireligiosa grupper i samhéllet. | proposition nr 54 skriver regeringen att:

Religion hor till den verklighet som skolan har att orientera i och ge kunskap om. Den kristna

religionen ar en vasentlig del av grundvalen for de etiska och sociala varderingar som vart

samhalle och var samlevnad bygger pa. Kunskapen om kristendomen ar nodvandig for

forstdelsen av vasterlandets kultur- och samhéllsliv sdval i gdngna tider som i nutid. Aven om

de icke-kristna religionerna hor till den orienteringen som skolan skall ge. Detta ar sarskilt

angelédget i en tid, da kontakterna mellan folk och kulturer blir allt livligare och alltmera
oumbarligt.”

72 Proposition nr 54, s.37-38.
7 AK nr 23, s.10.

" AK nr 23, s.10.

7 Proposition nr 54, s.37.
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Denna artikulation kan tyckas marklig i och med att religionskunskapen idag fokuserar mer pa
alla varldsreligioner. Under denna period ar det dock fokus pa kristendomen och dess historia
och det &r just denna religion riksdagsmannen forhaller sig till. Har pekar debattérerna dven
pa kristendomens goda fostran och havdar att det inte finns nagon mer hdgstaende religion &n
just kristendomen. Pa grund av denna artikulation kommer nasta tema att behandla just den

tron pa den kristendomens goda etiska fostran.

2.3. Fostran

En av skolans kanske viktigaste uppgifter ar att fostra nésta generation. 1 och med
folkskolestadgan ar 1842 tog staten ett mer dvergripande ansvar for uppfostran och
undervisningen av alla medborgare.”® Under riksdagsdebatten r 1962 gar &sikterna emellertid
isar hur denna fostran ska ta sig uttryck. | skolberedningens resonemang om de Overgripande
malsattningarna med enhetskolan slas det fast att skolan ska vila pa humanitetens och
demokratins ideal, pa vilka skolans fostran ska bygga pa. Detta kom dock att leda till bittra
debatter i riksdagen, pa grund av att flera aktorer stallde sig positiva till kristendomens starka
position i detta avseende, och argumenterade darfor for dess positiva effekter. Forfattaren
Karl-Géran Algotsson menar i sin avhandling att manga i riksdagen havdade att den kristna
tron hanger samman med en god moral. Denna artikulation framtrader tydligt i de olika
debatterna, och darfor ar det vanligt forekommande att aktérerna sammankopplar ett gott
samhélle med en tydlig och riklig kristendomsundervisning. Vi ska darfor titta narmare pa
denna artikulation.

En av ledamoéterna som kopplar samman skolans moraliska fostran med
kristendomsundervisningen ar Carl Eric Hedin (h). Enligt honom &r skolans viktigaste
uppdrag att ge de unga tydliga kristeliga normer. Han anser till skillnad fran andra
riksdagsman att det inte ar bra for eleverna att sjalva soka sig till en livsstil i allt for ung alder,
vilket kan leda till oro och &ngest.”” Darfor menar Hedin att det ar:

[...] angel4get att ge de unga de klara normer som tio Guds bud utgér, normer som aldrig
nagonsin kan ersittas med manskliga pafund, normer som har legat till grund for den
vasterlandska kulturen, for lagstiftning och rattsvetande.”

Foljaktligen ar den vérdefullaste fostran som skolan kan ge den etiska, och enligt Hedin
kommer denna fostran naturligt in under kristendomsundervisningen och morgonsamlingarna.

Under dessa timmar ska eleverna fa lara sig vad som ar ratt och fel och fa en tydlig

e Hedenborg & Kvarnstrom 2013, s.323-324.
77 AK nr 22, 5.164-166.
% AK nr 22, 5.165.
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vagledning genom livet. Han anser dock att det ar viktigt att markera att han inte foresprakar
en patvingande kristendomsundervisning. Dessa tankegangar kan liknas vid de som fors i
skolberedingens forslag dér de betonade att undervisningen i kristendomskunskap i likhet med
andra orienteringsamnen ska ha en fostrande inverkan pa eleven. Skolberedningen menar att
dessa &mnen ska aktualisera fragor som ror elevernas egen livsinstallning. Undervisningen
ska formedla normer och livsideal som ar av betydelse for deras personliga utveckling, och pa
s& satt ska eleverna fostras till sanningssékande och livsallvar.”

Resonemangen kan tydligt sammankopplas med forfattaren Christina Osbecks avhandling,
dar hon menar att skolan inte ar neutral infor vilken livsforstaelse som ska laras ut.
Diskussionen som behandlar fragan angaende skolans fostran kan tydligt sammankopplas
med livsforstaelse begreppet.?’ Har debatterar ledamoterna helt enkelt vilken specifik
vardegrund som ska vara vagledande for den nya enhetskolan. Skolberedningen och
regeringen vill sl vakt om en bestamd livsforstaelse dar demokrati och jamlika relationer
beskyddas. Detta ifragasatts emellertid av bland annat Carl Eric Hedin som anser att skolans
viktigaste uppdrag &r att ge de unga tydliga kristeliga normer. Han vill beskydda inte bara de
demokratiska vardena utan aven de kristeliga vardena. Mot denna bakgrund blir det givet att
de aktorer som vinner den diskursiva kampen far mojlighet att bestamma vilken livsforstaelse
som skolan ska l&ra ut, vilket i denna debatt sammankopplas med att vinna herravalde over
det sprakliga begreppet fostran.

Om vi atergar till Carl Eric Hedins resonemang ar det tydligt att han sammankopplar en
god kristendomsundervisning med skapandet av de normer som har ”legat till grund fér den
vasterlandska kulturen, for lagstiftning och rattsvetande”.®! Han markerar emellertid att de
etiska kraven borde stallas sa att de vacker ansvar, och inte att de forknippas med fruktan eller
forlamande skuldkénslor. Flera av ledaméterna betonar att en ensidig moraliserande
undervisning bor undvikas. Lararen ska istéllet ge kunskap om kristendomens budskap for att
pa sa vis ge de forutsattningar for eleverna att na fram till en kristen tro. Detta resonemang
framkommer likval hos Eric Nelander och han séger att:

Vi [den kristna gruppen] har for var egen del inte krévt en konfessionell undervisning. Vi dr av

den meningen att tron inte kan fostras fram, inte tvingas fram; den kan bara uppsté som en
Andens géva i métet med Kristus, sddan Han framstlles i Bibeln.®

7 Algotsson 1975, s.358.
% Osbeck 2006, s.9.

8 AK nr 22, 5.165.

8 AK nr 22, s.133.
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| denna artikulation papekar Nelander att den kristna gruppen inte foresprakar en patvingande
undervisning, men att det &r viktigt att eleverna far de ratta forutsattningarna. Det forefaller
saledes som om det &r betydelsefullt att pavisa att man inte foresprakar en patvingande
undervisning. Det rader alltsa en konsensus kring begreppet och for att vinna herravalde 6ver
de andra viktiga begreppen forfaller det vara av betydelse att pavisa att de helt enkelt inte vill
anvanda sig av en patvingande undervisning.

Det framkommer dock att bade Nelander och Hedin betonar att en lycklig framtid for det
svenska folket ar minst sagt beroende av dess andliga och moraliska halt. De havdar alltsa att
en patvingande undervisningen inte nédvandigtvis hanger samman med en riklig
kristendomsundervisning som fokuserar pa kristerliga varden. Aven ledaméten Thorvald
Kaéllstad (fp) haller med i dessa resonemang. Kéllstad undertrycker delar av skolberedingens
forslag och menar att kristendomsundervisningen ska ’férmedla normer och livsideal, som ar
av betydelse for elevernas personliga utveckling och som fostrar till sanningssékande och
livsallvar.”®Liknande tankar framkommer &ven i remissvaren i proposition nr 54. Bland annat
séger domkapitlet i Linkdping att det svenska samhallslivet fortfarande i sin grundstruktur &r
dominerat av varderingar, som ar hamtade ur det kristna evangeliet.®* Darfor maste det vara
en central uppgift for grundskolan att i sin fostrande verksamhet som normer uppstalla de
krav, som kan hérledas ur en kristen livssyn. Av den orsaken anser domkapitlet att hela
grundskolan ska genomsyras av en kristen grundsyn. Har framkommer det en tydlig
sammankoppling med en traditionell undervisning och asikten att skolan inte ska forandras.
Manga debattdrer papekar att kristendomen har byggt upp det svenska samhéllet och darfor ar
det viktigt att bibehalla dess normer. Den svenska traditionen framstélls som det
efterstravansvarda och riktiga i samhallet. Denna artikulation framkommer exempelvis i forsta
kammarens debatt av Rolf Kaijser (h). Han skriver bland annat:

Den fostran, som vi ger vara barn, kan inte ha ndgon fastare grund an den som bygger pa den

kristna livsuppfattning, som vi arvt av vara fader. Ma de varden, som den kristna religionen
givit vart samhalle, genomsyra dven den skola som vi beslutar om i dag.®

Artikulationen tydliggor att dessa ledaméter inte vill se en sekularisering av skolan eller dess
kristendomsundervisning, pa grund av att Kaijser, Nelander och Hedin med flera framhaver
en grundskola som genomsyras av kristna normer och etik. For att legitimera den fortsatta

kristna prageln forsoker riksdagsmannen forutspa vad som skulle intraffa om skolan bytte

¥ AK nr 22, 5.19.
8 Proposition nr 54, s.55.
8 EK nr 22,s.48.
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inriktning. Aktorerna forsoker darmed sammankoppla den 6kande ungdomsbrottsligheten
med nedskarningen av antalet kristendomstimmar, i och med att samhéllets moraliska véktare
forsvinner 16per landet risk for kollaps. Det &r med anledning av kristendomen som eleverna
lar sig ratt och fel. Ledamoten Nelander sdger:

Fortrogenhet med bibeln, den kristna urkunden, och med den kristna idévarlden framstar harvid

som nodvandig. Men dven for bemastrandet av var tids svara ungdomsproblem gar ned i allt

lagre aldrar, ar det av vasentlig betydelse att skolan i sin fostrande uppgift levandegér de etiskt
barande och vagledande principer som rymmes i den kristna tros- och livsaskadningen.®

Utifran detta citat blir det givet hur Nelander forsoker visa pa sambandet mellan elevers moral
med den kristna tron. Det dr emellertid otydligt hur denna sammankoppling egentligen hanger
samman. Aven forfattaren Karl-Géran Algotsson talar i sin avhandling om argument som
utgors av pastaenden om sambandet mellan skolans kristendomsundervisning och moralisk
fostran, déar flertalet kristna grupper gjort gallande att den kristna tron skulle ge kraft till ett
béattre liv. I Algotssons undersdkning har det visat sig att debattérerna menar att kristendomen
inte bara gynnar en god individuell etik utan &ven bidrar till att skapa ett moraliskt hogstaende
samhélle. Denna typ ar vanligt forekommande inte bara under 1962 ars debatt utan &ven i
dagens skoldebatt.!” Det framkommer utifrdn REDCo projektet att forskare fortfarande ser en
sammankoppling mellan religion och moral. ldag handlar det om att religionsamnet skapar
respekt, tolerans och social sammanhallning, féljaktligen forsoker dessa forskare urskilja
vilken undervisningsmetod som bast kan framja respekt och dialog.®® Vilket pavisar att
samma fragor som belyses infor Lgr62 dven blir debatterade i dagens utbildningsdebatt.

Om vi emellertid atergar till riksdagsdebatten 1962 sa ar det dock tydligt att dessa
riksdagsman resonerar ganska okomplicerat om sambandet mellan religion och moral. De
forutsatter att det finns ett samband utan att narmare tala om hur det egentligen skulle vara
beskaffat. Bland annat havdar Eric Carlsson (cp) att kristendomsundervisningen skapar
aktning och respekt for andliga och religiosa varden och att dessa inte kan bytas med nagra
andra.® Det 4r emellertid oklart hur I&ngt denna kristna fostran ska g, for det &r ingen
ledamot som menar att grundskolan ska fostra kristna undersatar istallet for kritiska
medborgare. Det forefaller som om samtliga aktorer vill nd samma mal men att de har olika
uppfattning hur vagen dit ska te sig.

Som tidigare ndmnts forfaller det som om det ar foga diskussion kring andra

% AK nr 22, s.135.

& Algotsson 1975, s.22.
¥ Miedema 2007, 5.267.
8 EK nr 22,5.94.
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varldsreligioner. Alla fragor behandlas utifran det kristna perspektivet. Kritiken kommer
framforallt fran frireligiosa rorelser eller fran de debattorer som &r ateistiska. Detta perspektiv
framkommer bland annat i Nelanders utsago, han menar att alla &r 6verens om att samhéllet
inte kan besta i langden utan fasta moraliska normer och héavdar darmed att:

Aven den som inte sjalv kommit fram till en klar kristen stdndpunkt méste val erkanna att ingen

annan religion eller livsaskadning har s& hoga ideal for den manskliga samlevnaden och den
personliga livssynen som Kristi lara.*

Har kommer det fram att bade ledaméterna Nelander och Gunne anser att den kristna tron &r
storst och bor foljaktligen bibehéllas i den svenska skolan.” En annan artikulation som
aterkommer i debatten ar att demokratin harstammar ifran kristendomen. Saledes anser dessa
aktorer att det ar svart att skilja begrepp at pa grund av att de forfaller harstamma fran samma
begrepp. Denna artikulation framkommer bland annat i remissvaren fran domkapitlet i
Karlstad till proposition nr 54. Dér hanvisar de till skolberedingens resonemang kring att
skolan ska vila pa humanitetens och demokratins ideal, och sammankopplar resonemanget
med den kristna tron. De menar att mot denna bakgrund &r det inte annat &n ratt att den nya
grundskolan ska vara en kristenskola.” Likval argumenterar ledamoten Thorvald Kallstad (fp)
for kristendomens starka stallning i den nya grundskolan och menar att ’[e]ftersom
humanitetens och demokratins ideal och vérderingar ar den priméra grunden for skolans
fostran, skall den inom sig rymma undervisning bl.a. om kristendomen”.** Dérav anser han att
det ena inte behover utesluta det andra utan att de bade ger av varandra.

Mot denna bakgrund kan det konstateras att elementen objektivitet, demokrati och fostran
gar in i varandra i de olika diskurserna. Dessa begrepp ar alltsa viktiga att fylla med speciella
inneborder for att fa ratten att diktera hur den nya religionsundervisningen ska utformas. | och
med riksdagdebatten blir det patagligt att skolan inte ar neutral, eller som forfattaren Christina
Osbeck menar inte neutral infor vilken livsforstaelse som lars ut.** Darfor menar Osbeck att
livsforstaelse &r intressant i relation till skolans allménna fostran. | diskussionen kring skolans
fostranuppdrag forefaller det finnas en dragkamp om begreppet, dér olika aktorer forsoker
fylla elementet med en specifik innebord och att de pa sa satt far herravélde éver bade spraket,

men dven Over vilken livsforstaelse som ska lars ut, och pa sa vis forma nésta generation.

% AK nr 22, 5.131-132.
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3. Diskussion

Efter att ha undersokt och analyserat 1962 ars riksdagsdebatt kring
kristendomsundervisningen, ar det tydligt att det rader en diskursiv konflikt om hur
kopplingen mellan kristendomens stéllning och andra samhalleliga aspekter forefaller. Det &r
givet att de olika aktorerna forsoker artikulera elementet kristendom pa skiftande vis.
Samtliga ledamdter forsoker pavisa, att just deras tolkning av vad kristendomsamnet ska
innefatta hanger ihop med ett demokratiskt samhélle och ddrmed en demokratisk skola. Darfor
utkristalliseras sig det sprakliga begreppet demokrati som en viktig nodalpunkt, alltsa ett
viktigt sprakligt tecken som ar betydelsefullt for diskursen och som darfor &r avgorande att
knyta an till. Detta innebdr emellertid inte att forestaliningen om vad som ar demokratiskt
faktiskt ar densamma hos alla debattorer.

En linje som framkommer i riksdagsdebatten ar att en demokratisk
kristendomsundervisning gar ut pa att samtliga elever kan delta i all undervisning. Detta kan
sammankopplas med visionen for hela enhetsskolan dar alla barn ansags ha ratten till en
likvérdig utbildning. Skolan skulle nu &ven bli ett redskap i arbetet mot ett mer demokratisk
samhalle. I det nya moderna Sverige betonas att alla, i ndgon mening, skulle vara jamlikar.*®
En vanlig artikulation i riksdagsdebatten var att kristendomen stod som representant for det
gamla patriarkala samhéllet som man ville bryta med. Istallet for kristna undersatar vill
ledamaterna istallet skapa och forma fria och kritiska individer. Foljaktligen ansag dessa
debattorer att den nya enhetskolan inte langre skulle grunda sig pa patriarkal auktoritet, utan
pd solid vetenskap.®® I diskussionen angdende den demokratiska enhetsskolan blir det
patagligt att det rader delade meningar vad detta innebar. En sida menar att det maste ske en
sekularisering pa den sociala nivan for att pa sa satt fa bort kyrkan och kristendomen fran
skolan. Vissa av dessa ledamoter drar detta till sin spets och havdar att kristendomsamnet inte
ska finnas med i den nya enhetskolan, just pa grund av att det inte vilar pa solid vetenskap.
Detta gar emellertid inte de kristna ledamdterna med pa och foljaktligen skapas en bitter
debatt. Fragan angaende elevers befrielse ifran kristendomsundervisningen och
morgonsamlingen kom att bli en av debattens karnfragor. For enligt vissa av riksdagmannen
var utformningen av kristendomsundervisning och morgonsamling bristfallig. Detta pa grund
av att inte samtliga elever kunde narvara och darmed ansags undervisningen inte na upp till de

demokratiska malen.

» Hedenborg & Kvarnstrom 2013, s.275.
*® Quarsebo 2006, 5.9-10, 58.
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Den andra linjen som framkommer i riksdagsdebatten ar de riksdagman som artikulerar ett
samband mellan demokrati och majoritet. Ledamoten Eric Nelander &r en av flera som stéller
sig positiv till ett starkt kristendomsamne. Enligt honom ar en demokratisk skola en skola som
later majoriteten bestamma och Nelander havdar att den 6vervagande delen av svenska folket
anser att undervisningen ska bibehalla vissa kristna element.®” Det forefaller darfor
demokratiskt att lata vissa elever bli befriade fran delar av undervisningen med anledning av
majoriteten. | debatten angaende elevers befrielse blir det tydligt hur viktigt det ar for
aktorerna att ta begreppet demokrati i besittning for att fa diktera i utbildningsdiskursen.

Begreppet objektivitet var ett annat element som kom att utkristalliseras sig som en viktig
nodalpunkt i debatten. Begreppet genomsyrar diskussionen, och alla aktérer forsoker uppna
herravélde dver det. Kravet pa objektivitet ar alltsa ett mycket viktigt sprakligt tecken, en
avgorande del av diskursen, vilket kan kopplas samman med andra element som exempelvis
demokrati. Kravet pa just objektivitet klargors av manga debattorer genom att hanvisa till det
demokratiska malet for skolan, samt det demokratiska och sekulara samhéllet. Detta kan
sammankopplas med sekulariseringsteorin som under denna tid ansags vara korrekt, ju mer ett
samhélle moderniseras, desto mer tilltar den objektiva saval som den subjektiva
sekulariseringen, alltsa att religionens inflytande dver samhallets institutioner, exempelvis
skolan, likval dver deras medlemmars medvetande minskar successiv.*® Det &r dock oklart
utifran debatten om ledaméoterna menar en fullstandig sekularisering pa alla nivaer i samhallet
eller om det endast &r tal om en sekularisering pa den sociala nivan, det vill séga att kyrkans
paverkan Gver skolan forsvinner. Det ar dock tydligt att det rader olika meningar hur stort
inflytande och vilken stéllning kristendomen och kyrkan ska inneha i den nya enhetskolan.
Detta kan saledes kopplas till att ledamoterna har olika syn pa sekulariseringen och hur det
ska kopplas in i den nya enhetskolan.

En linje som flera ledamdter instdmmer i &r att undervisningen ska vara objektiv, vilket
innebdr att den kristna tron inte ska patvingas. Vissa ledamoter anser dock att undervisningen
ska hjalpa eleven med de réatta verktygen for att sjalva kunna ta stéllning nar de blir &ldre. 1
och med denna artikulation forutsatts att eleven sjalv kommer att vélja religionen och att den
pa sa satt inte kommer forsvinna. Bland annat framkommer dessa asikter hos Stellan
Arvidsson dar han betonar att kristendomsundervisningen ska ge de verktyg som kan leda

fram till en personlig livséskadning eller i alla fall livsuppfattning.”® Aven Eric Nelander

" AK nr 22, 5.134.
% Andersson & Sander 2009, s.71.
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vadjar till de ledamdter som &r negativt instéllda till den kristna tron, och han betonar att "vi
[den kristna gruppen] begar att undervisningen i varje fall inte skall motverka grundldggandet
av en kristen askadning”.'® Detta citatet pavisar att det inte ar tal om en fullstandig
sekularisering utan endast en sekularisering inom den sociala nivan. Det framkommer dock en
annan linje dar vissa ledamoter foresprakar en total sekularisering och de menar att
objektivitetskravet kommer att leda fram till en sekularisering. Med anledning av att
undervisningen inte langre ska patvinga den kristna religion kommer darmed religiositeten att
succesivt forsvinna. | denna artikulation forefaller det som att objektivitet &r néra
sammankopplad med det sekulara samhallet och att kravet ar ett redskap for att uppna ett
sekulart, demokratiskt och modernt samhallet. Det verkar alltsa som om den radande
diskursen ger aktérerna verktygen, da i form av viktiga elementen och i detta fall objektivitet,
men att dessa sedan formas av aktdérerna i enlighet med den egna agendan.

Enligt debatten tycks kravet pa objektivitet harstamma fran lagen om religionsfrihet.
Sverige far som sagt formellt religionsfrihet ar 1951, vilket innebar att alla trosutévare fick
rétt att bruka och leva enligt sina egna religiosa traditioner.'®* Fér att uppratthalla denna
religionsfrihet maste aven skolan utvecklas och darmed utveckla objektivitetskravet. Detta
resultat bekraftar aven forfattaren Karl-Goéran Algotsson i sin avhandling, da han havdar att
olika argument framkommer i debatterna men att resonemang om religionsfrihet intar den
framsta platsen. Det verkar alltsa som att denna artikulation aven forekommer under andra
riksdagdebatter och att det inte ar en enstaka foreteelse.

| riksdagsdebatten kopplas objektivitet samman med flera olika element for att forklara
innebdrden av nodalpunkten. Element som allsidighet, saklighet och neutralitet artikulerades
pa en rad olika sétt i relation till objektivitet. Bade begreppen allsidighet och saklighet
artikuleras pa ett positivt vis medan neutralitet betonas som nagonting negativt i
undervisningen. Fragan ar dock hur dessa begrepp fungerar i praktiken, vad ar det som
kannetecknar just en saklig undervisning och en neutral undervisning? Detta ar nagot som
inte framgar utifran debatten och darfor uppstar en problematik. Element forklaras inte
narmare, debattorerna ansag troligtvis att begreppen var sa pass sjélvklara att de inte behovde
redovisa dem mer noggrant. Detta bekréftar det diskursteoretiska utgangslaget att striden inte
fors om redan definierade principer, dar det rader konsensus. Denna strid ar istéallet en kamp
om just sprakliga tecken, en kamp om att fa definiera elementen och deras relation till

kristendom. Hegemonin handlar darfor inte framst om en klart definierad idé om hur

19 AK nr 22, 5.132.

191 Andersson & Sander 2009, s.30.
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kristendomsundervisningen ska utformas, utan bestar forst och framst i den starka position
som de sprakliga tecknen objektivitet, demokrati och fostran intar, att de ar nodalpunkter i
diskursen.

Den tredje nodalpunkten som framkommer ur riksdagsdebatten &r elementet fostran.
Begreppet forefaller vara ett viktigt tecken som ar betydelsefullt fér diskursen och som
foljaktligen ar avgorande att knyta an till. I denna diskussion ar det manga riksdagman som
artikulerar en sammankoppling mellan kristendomsundervisningen och en god moral. For
sjalvklart behdver svenska samhallet moraliska medborgare och dessa kan endast komma fran
en riklig och god kristendomsundervisning. Samhallets framtid hanger alltsa pa
kristendomskunskapen axlar. Denna artikulation framkommer i manga ledaméters uttalanden
bland annat hos Eric Nelander, Carl Eric Hedin och Kristina Gunne. Det &r emellertid ingen
av dem som problematiserar detta samband narmare vilket dven bekraftas av forfattaren
Algotsson. Han menar att fragan om sambandet mellan religion och moral &r ett ytterst
kontroversiellt problem och att det ror sig om invecklade sociologiska och religionsfilosofiska
fragestallningar. Darfor ar det mycket problematiskt att tala om detta samband, och han
papekar att de som anfor dessa moralargument inte utreder vilka mojligheter

102 Detta kan aven

religionsundervisningen har for att skapa etiskt hogstaende méanniskor.
sammankopplas med dagens religionsundervisning dar forskare letar efter den basta
undervisningsmetoden som kan framja respekt och dialog.'®® Det &r emellertid inte samma
fokus pa att den kristna tron ska ge kraft till ett battre liv, men det finns fortfarande en
sammankoppling mellan religion och moral, vilket framkommer i olika studier bland annat i
REDCao.

Om vi dock atergar till debatten ar 1962 blir det tydligt att flera riksdagsman anser att
samhaéllet behover det kristna budskapet bade i skolan och i samhallet. Denna artikulation
framkommer exempelvis hos ledamoten Eric Carlsson (cp) och han menar: ”Att ta bort detta
[kristendomsundervisningen] tror jag skulle gora livet mera komplicerat for manga.
Manniskor méste nog ha ngot att tro pa, att akta och vérda i tillvaron”.* Citatet kan
sammankopplas med datidens tro pa att religionen och religiositeten succesivt skulle
forsvinna i och med samhallets modernisering. Detta anses idag vara felaktigt och flera olika
studier pavisar att sekulariseringen pa den sociala nivan, till exempel att kyrkan paverkar

mindre 6ver exempelvis skolan, inte nddvandigtvis stammer 6verens med en sekularisering pa

102 Algotsson 1975, s.23.

Weisse 2007, s.10.
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den privata nivan. Darfor forefaller det alltsa som om Carlsson delvis hade ratt i sitt uttalade.
Manniskor behover tro pa nagot och darfor bevittnar vi idag de religiosa uttryckens
rekonstruering snarare &n dess forsvinnande. | dagens postmoderna samhalle finns det en hel
uppsjo av olika typer av religion och religiositet, dar de gamla traditionella religiésa formerna
i mangt och mycket forlorat anhangare medan andra former skapats.'® Religionen ar idag
aktiv men pa nya och annorlunda sétt till skillnad ifran ar 1962.

Det blir patagligt i och med riksdagsdebatten att skolan inte &r neutral infor vilken

1% Dar den dvergripande fragan for hela enhetskolan och inte

livsforstaelse som lars ut.
specifikt for religionsundervisningen handlar om vilken livsforstaelse som skolan ska
representera. Olika ledamoter betonar olika aspekter, dér ibland de kristna normerna bade
likstalls men dven skiljs med de demokratiska normerna. Darfor blir det patagligt hur
betydelsefullt det ar fér ledamoterna, som var och en representerar ett bestamt sétt att tala om
och uppfatta den sociala varlden, att lasa fast sprakets betydelse pa sitt eget satt, det vill séga
objektivitet, demokrati och fostran. Darmed vinna den diskursiva striden och fa ratten att
bestamma vilken livsforstaelse som ska laras ut. Det ar uppenbart att diskussionen angaende
kristendomsundervisningens utformning kan forefalla relativt klar med tydliga och allméant
omfattade begrepp. Vid en narmare undersokning visar det sig dock diskursiva férhallanden
som i flera exempel & mycket komplexa. Flera av ledaméterna anvander samma ord som
forhallandevis ses som sjalvklara och gripbara, men som i diskursen ar formbara och
mangtydiga. Det verkar alltsd som om den radande diskursen ger aktdrerna verktyg, i form av
viktiga element, men att dessa sedan formas av aktorerna i enlighet med den egna kalendern.
Darfor kan diskursen ses som bade konstituerad (bestamd) och konstituerande (bestammande)
och den anger, genom ett antal viktiga begrepp fokus for diskursen, men kan i sin tur sjalv
formas genom hur dessa element artikuleras. Resultatet blir darfér den redan ndmnda
diskursiva striden, dar riksdagsmannen ar inblandade i ett slags dragkamp om de viktiga
elementen. Dirfor dr Ake Zetterbergs (s) uttalande pétagligt triffande;  [d]et kan synas vara
en strid om ord nar man diskuterar hur objektiviteten skall beskrivas”.'” Av denna anledning

forfaller det som om spraket i sig sjalv och inte de klara idéerna, blir debattens fokus.

19 Andersson och Sander 2009, s.119.
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4. Konsekvenser for lararyrket

Det finns manga aspekter utav denna studie som kan sammankopplas med dagens skola och
kan berika dagens verksamma larare. Det &r positivt med en breddad forstaelse for de
diskursiva processer som format skolans religionsamne och hur relationen till det évriga
samhéllet formerats.

Som tidigare namnts kom Lgr62 innebéra en viktig brytpunkt for religionsamnet pa grund
av kravet pa objektivitet. I laroplanen slogs det fast att den nya enhetsskolan och specifikt
religionsundervisningen inte langre skulle ta stallning for nagon askadning, samt redovisa
olika standpunkter och uppfattningar. Till foljd av dessa nya element i kristendomskunskapen
kom &mnets karaktar att forandras och genom tiderna utvecklas. Idag anses objektivitetskravet
vara en sjélvklarhet i religionsundervisningen, det & emellertid viktigt att betona att det
standigt rader en diskursiv kamp om religionsamnet, som utan tvivel ar ett amne i forandring.
Detta blev annu en gang tydligt infor inférandet av Lgr11 da frdgan angaende religionsamnet
an en gang kom att leda till intensiv debatt. Den svenska regeringen, med Jan Bjorklund i
spetsen, slog fast att kristendomen skulle bibehalla sin sérstallning, och gick darmed emot
skolverkets forslag som ville jamstélla samtliga varldsreligioner. Detta beslut kom att
resultera i en vittgadende debatt. Regeringen motiverade kristendomens sarstéllning genom att
betona dess vésentliga del av det vasterlandska kulturarvet och foljaktligen en betydelsefull
nyckel i forstaelsen av Sveriges historia och utveckling. Saledes slogs det fast i kursplanen for
religionskunskap, att undervisningen ska dven ge kunskap om och forstéelse for hur kristna
traditioner har paverkat det svenska samhdllet och dess vérderingar”. Det framkommer &ven
att undervisningen “’ska allsidigt belysa vilken roll religioner kan spela i samhéllet, bade i
fredsstravanden och konflikter, for att framja social sammanhallning och som orsak till
segregation”.*®

Regeringen sammankopplar alltsa religionsamnet med olika sprakliga tecken bland annat
tolerans, respekt och dialog. Det blir darfor tydligt som tidigare namnts att det standigt rader
en diskursiv strid om amnet. De olika akttrerna forsoker fylla religionsdmnet med en specifik
innebdrd och i dagens utbildningsdebatt handlar det om att fa herravalde 6ver andra sprakliga
begrepp exempelvis tolerans, respekt och dialog. Diskursen har darmed otvetydiga kopplingar
till de faktiska politiska besluten som rér skolan. Detta innebér ocksa att skolan i sig blir
understalld diskursen, att de diskursiva konstruktionerna inverkar pa lararnas arbete pa ett

direkt sétt. Religionsdamnet dr som sagt ett amne i forandring och saledes maste vi som larare

1% 6r11, 5.186.
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forsta och anpassa oss till dessa utvecklingar. Vi maste likval tillata oss sjdlva att vara kritiska
till de styrdokument som starkt préaglar vart arbete, med anledning av att de inte ar obestridda
utan ar ett resultat av en omstridd debatt. Styrdokumenten &r delar av diskursiva

konstruktioner, vilket innebér att de i manga stycken ar stabila och dessutom majligt
sjalvmotsagande.
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