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Sammanfattning:

Innan vi paborjade var ldrarutbildning har vi bada sammanlagt arbetat med utvecklingsstérda under 14 ar tid,
som assistent, obehorig larare och forélder. Var erfarenhet fran bade verksamhetsforlagda utbildningsperioder
och arbete i skolor har gjort oss medvetna om att flertalet slojdlirare undervisar elever i grundskolan savil som
grundsirskolan. I tidigare férordningar i svensk forfattningssamling har behorighetskraven varit nagot oprecisa
och i realiteten har en dmneslidrarexamen givit tillridcklig behorighet for att undervisa de praktisk-estetiska dmne-
na i grundsérskolan. I och med den nya forfattningssamlingen SFS 2011:326 krivs dmnesldrarutbildning samt
specialldrarexamen mot utvecklingsstorning for att undervisa grundsérskolan i bild, hem- och konsumentkun-
skap, idrott och hilsa, musik samt slgjd. De nya behorighetskraven for slojdléarare i grundsirskolan uppfylls av
ytterst fa, om ens av nagon, i dagsléget.

Genom en fallstudie av fiktiva elever, vilka vi later vandra genom en dmnesomradesplanering, undersoker vi
behovet av kompetensutveckling for verksamma och blivande slojdlirare i deras mote med grundsirskolan. T var
diskussion har vi kommit fram till att slojdldrare skulle vara ytterst behjilpta av en del av utbildningen specialld-
rarexamen mot utvecklingsstorning ger, men inte nddvéndigtvis ha behov av hela utbildningen. Var undersok-
ning resulterar i ett forslag om en rimligare och mer realistiskt genomforbar niva for kompetensutveckling, mel-
lan det tidigare kravet pa ingen specialpedagogisk kompetens och det aktuella kravet pa komplett speciallidrarex-
amen mot utvecklingsstorning, medels en obligatorisk kurs i specialpedagogik anpassad for ldrare i praktisk
estetiska @mnen inom Lirarprogrammet.
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Inledning

Vi dr nu i slutet av var ldrarutbildning och som en del i 6vergangsprocessen fran studentliv till
yrkesliv infinner sig dubier, tveksamheter och tvivel 6ver bade var formaga, forvirvade kun-
skap och den utbildning vi har genomgatt.

Innan vi paborjade var ldrarutbildning har vi bada sammanlagt arbetat med utvecklingsstorda
under 14 ar tid, som assistent, obehdorig ldrare och fordlder. Var erfarenhet fran bade verksam-
hetsforlagda utbildningsperioder och arbete i skolor har gjort oss medvetna om att flertalet
slojdlédrare undervisar elever i grundskolan savil som grundsirskolan. En del grundsérskole-
elever integreras i grundskoleundervisningen, i andra fall undervisar slojdldararen grundsarsko-
lan eller enstaka elever separat. Med stor sannolikhet kommer dven vi att stillas infor uppgif-
ten att undervisa dessa elevgrupper.

I tidigare forordningar i svensk forfattningssamling har behorighetskraven varit nagot opreci-
sa och i realiteten har en dmneslidrarexamen givit tillrdcklig behorighet for att undervisa de
praktisk-estetiska @mnena i grundsérskolan. I och med den nya forfattningssamlingen SFS
2011:326 kridvs dmnesldrarutbildning samt specialldararexamen mot utvecklingsstorning for att
undervisa grundsirskolan i bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik samt
slojd.

De nya behorighetskraven for slojdldrare i grundsirskolan innebir en studiegang om nio ar for
ldrare som inforskaffar sin kompetens via hogskolan, fyra och ett halvt ars dmneslararstudier
foljt av tre ars yrkeserfarenhet av pedagogiskt arbete foljt av ett och ett halvt ars studier, 90
hp, for specialldrarexamen mot utvecklingsstorning. Da det inte finns nagon officiell statistik
over denna behorighetskombination har det visat sig omdjligt att utrona om det idag finns
nagon slojdldarare som undervisar pa nagon av Sveriges 630 grundskoleenheter som har den
efterfragade behorigheten. Skolverket samt Lararforbundet har pa forfragan svarat att de fin-
ner sannolikheten for detta lag.

Vi ifragasitter inte att ldrare i praktisk-estetiska &mnen som undervisar i grundsérskolan 4r i
behov specialpedagogisk kompetens. Vi vill dock undersdka om det finns en rimligare och
mer realistiskt genomforbar niva for kompetensutveckling, mellan det tidigare kravet pa ingen
specialpedagogisk kompetens och det aktuella kravet pa komplett speciallirarexamen mot
utvecklingsstorning.

Syfte och fragestillning

Behorighetskraven for slojdldrare i grundsirskolan uppfylls av ytterst fa, om ens av nagon, i
dagsliget.

Syftet med var studie &r att genom en fallstudie av fiktiva elever undersoka behovet av kom-
petensutveckling for verksamma och blivande sl6jdléarare i deras mote med grundsirskolan.
Var fragestillning dr Vilken kompetensutveckling kan slojdlirare tinkas behova for att under-
visa grundsdrskolan?
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Teoretisk anknytning

For att underlitta forstaelsen av de efterfoljande delarna av var studie har vi valt att inleda
vart arbete med en genomgang av den teoretiska anknytning var studie grundar sig pa. Denna
genomgang av nagra fa utvecklingsteorier, principer och svarighetsbeskrivningarna ir avsedd
att ge ldsaren en introduktion till vilka grundkunskaper undervisande slojdldrare i grundsir-
skolan kan behdva for att framgangsrikt utveckla och forindra sin undervisning for att tillmo-
tesga malgruppen.

Normaliseringsprincipen

Normaliseringsprincipen har haft en stor inverkan pa sirskolans utveckling bade i Sverige och
internationellt. Bengt Nirje presenterade 1968 denna princip i en artikel. Det finns anledning
att tro att hans tankar har diskuterats av andra redan tidigare. Det dr dock Nirje som oftast
beskrivs som normaliseringsprincipens upphovsman.

De bestandsdelar eller facetter i normala levnadsmonster som principen hénvisar till och som
personer med funktionshinder har samma ritt att uppleva som andra, ar:
1. En normal dagsrytm.
En normal veckorytm.
En normal arsrytm.
En normal livscykel.
En normal sjidlvbestimmanderitt.
De normala sexuella monstren i sin kultur.
De normala ekonomiska monstren i sitt land.
De normala miljokraven i sitt samhalle.

e

Bengt Nirje beskriver i Normaliseringsprincipen (2003, s. 91) vad principen bygger pa:

...forstaelse for hur forhallandena i normala livsrytmer och rutiner, sedvinjor och sociala
monster i en kultur inverkar pa de utvecklingsstordas utveckling, mognad och tillvaro.
Den visar vidare pa hur dessa sociala villkor och kulturménster - i varje social miljo, i alla
kulturer — i sin tur fungerar som anvisningar till indamalsenliga omsorger att dgnas varje
individ, i enlighet med allmént 6verenskomna ménskliga rittigheter.

Denna princip paverkade, fran mitten av 1970-talet, omhindertagandet av de funktionshind-
rade i grunden och avslutade en lang era av institutionsvardande insatser. Utvecklingsstorda
och funktionshindrade blev i och med dessa tankegangar integrerade och deltagande individer
i samhdllet istéllet for att vardas undangémda pa institutioner och anstalter.

Utvecklingsteorier

For att belysa nagra viktiga utvecklingsteorier har vi vint oss till Perspektiv pa funktionshin-
der & handikapp. Folkesson och Kollberg (2000, s. 138-150) ger en klar och samtidigt kort-

fattad inblick i teoriernas innebord for ungdomar med intellektuell funktionsstdrning. Vi har

valt att delge Folkesson och Kollberg tankar runt de teorier som Sigmund Freud, Jean Piaget,
Erik Homburger Erikson och Daniel Stern har utvecklat.
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Sigmund Freud (1856-1939)

Freud skapade teorin om psykoanalysen och om minniskans psykosexuella utveckling. Han
beskriver utvecklingen i fem faser fram till och med puberteten. En vixande sjdlvstandighet
blir till en fullstéindig frigorelse fran mammagestalten i slutet av puberteten. Denna frigorelse
ar central. Freud delar in ungdomsutvecklingen i tva delar — puberteten och adolescensen.
Med puberteten menar han den fysiska utvecklingen och de fysiologiska foridndringarna till
sexuell mognad. Med adolescens menas den psykiska, den inre, utvecklingen. Bade inre och
yttre faktorer dr under omprévning under tonaren.

Folkesson och Kollberg papekar att vanligtvis gar pubertetsutvecklingen parallellt med adole-
scensutvecklingen, men om man har en utvecklingsstorning ar det troligt att puberteten och
adolescensen har olika utvecklingstakt. Det édr deras erfarenhet att ungdomar med utveck-
lingsstorning ofta mognar fysiskt i normal tid medan deras inre mognad kan ta betydligt lang-
re tid och ibland lata vinta pa sig langt upp i vuxen alder. De podngterar att det kan vara svart
att inse att dessa ungdomar gar igenom normala utvecklingsfaser, nér faserna dyker upp i se-
nare alder 4n vad vi dr vana vid.

Jean Piaget (1896-1980)

Piaget dr den pedagog vars teorier bland annat ligger till grund for den svenska grundskolans
laroplaner. Han har framfor allt bedrivit forskning om hur begavning och tdnkande utvecklas
hos ménniskan. Piaget forklarar den kognitiva utvecklingen, det vill siga formagan att ténka,
gora bedomningar och att 16sa problem. Dessa problem handlar om allt fran enkla sporsmal
till de abstrakta och etiska fragor som aktualiseras i svara livssituationer. Den unga dr uppta-
gen med existentiella funderingar om moral och religion. Utifran detta kan man i tankarna
konstruera ideal och utopier som testas i verkligheten och ibland blir till besvikelser. Sa for-
mas realiteterna. Tankeformagan dr da sa avancerad att man har mojligheter att sétta sig in i
andra ménniskors situation.

Folkesson och Kollberg forklarar att de allra flesta ménniskor som har en intellektuell funk-
tionsstorning inte kan tinka pa den hir abstrakta nivin. Aven fér dem som har en lindrig ut-
vecklingsstorning dr detta svart. Det dr viktigt att kédnna till detta for da kan man med kunskap
och forstaelse mota manniskor som har det hér problemet. Det dr ocksa viktigt ur en annan
aspekt. Om man har svart for att tinka abstrakt, sa maste all inldrning vara konkret.

Erik Homburger Erikson (1902-1994)

Homburger Erikson var en av Freuds ldrjungar och betonade 1 sina teorier att ménniskan ut-
vecklas i samband med sin omgivning. Hans teorier omfattar hela livscykeln och delas in i
atta faser. Varje fas maste genomgas i tur och ordning for att kunna paborja nésta fas. Erikson
menade att under tonaren skall man utveckla formaga att kiinna tillit och ha ett visst matt av
sjalvstandighet. Man ska ocksa kunna ta initiativ och kdnna att man har formaga till arbete.
Detta innebdr att for att undvika identitetsforvirring och osdkerhet pa vem man dr maste man
sammanfora det man upplevt tidigare med det som man upplever som tonaring.

Folkesson och Kollberg papekar att denna utvecklingsteori kan vara problematisk fér ungdo-

mar med intellektuell funktionsstorning. Hur bemoter vi dessa ungdomar? Far de mojlighet
att ta initiativ? Lyssnar vi pa deras asikt? Nar ett barn berdttar att hen skall bli pilot eller fo-
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tomodell, ler vi och stottar 4ven om vi inte tror att det kommer att bli sa. Vi ser det som en del
av utvecklingen. Men om den unga har en utvecklingsstorning bemoter vi kanske inte hens
fantasier pa ett lika positivt sitt och stoppar dirmed den nddvindiga processen for en positiv
identitetsutveckling.

Daniel Stern (fodd 1934)

Stern, liksom manga fore honom, menar att utvecklingen sker i en bestdmd turordning. Ut-
vecklingen av sjédlvet &r centralt 1 hans teori. Men vad som &r nytt och annorlunda i1 hans teori
ar att faserna hianger samman och gar omlott med varandra. En fas behdver inte vara klar och
avslutad innan nésta kan paborjas. Stern beskriver utvecklingen som en stindigt pagaende
vagrorelse. Om utvecklingen ir stindigt pagaende och inte avslutad vid en vis niva betyder
det ocksa att man under hela livet har mojligheter att bearbeta tidigare upplevelser.

Folkesson och Kollberg menar att funktionsstorning gar att forsta utifran Sterns teorier. Tan-
ken pa att utvecklingen #r nagot standigt pagaende tilltalar dem. Att en fas kan vara paborjad
men inte avslutad och kanske aldrig blir det innan nista fas intrader dr nagot som de kénner
igen fran sitt kliniska arbete. Tidigare utvecklingsteorier har inte givit nagon egentlig ledtrad
for att beskriva utvecklingsstorning. Teorierna har det gemensamt att de menar att ett utveck-
lingsstadium maste vara avslutat innan nésta kan paborjas. Det kan ha hindrat oss fran att tol-
ka den utveckling som man dnda har iakttagit &ga rum hos manniskor med utvecklingsstor-
ning. Detta kan innebéra att vi vixer psykiskt och mognar hela livet, med eller utan funk-
tionshinder.

Beskrivning av svarigheter for begavningshandikappade

Utvecklingsmissiga funktionshinder leder till svarigheter inom manga skilda uppfattningsom-
raden och pa manga olika nivaer. For att skapa en bild av de svarigheter malgruppen kan ha
har vi valt att fordjupa oss i de beskrivningar av utvecklingsstorningars konsekvenser som
Gunnar Kylén ger.

I Begavningshandikappades verklighetsuppfattning (1986, s. 152-156) delar Gunnar Kylén in
begavningshandikapp i tre nivaer, benimnda A-, B- och C-niva. Han anser att normalt utveck-
las begavningen i fyra olika stadier dir det fjirde motsvarar den vuxnes fullt utvecklade be-
gavning. En del stannar dock pa det forsta, andra eller tredje begavningsstadiet och har da ett
begavningshandikapp. De olika stadierna kénnetecknas av att man forstar verkligheten pa
olika sitt. Kylén anser att en verklighetsuppfattning utvecklas genom att begavningen ordnar
vara erfarenheter i fem olika kategorier:

® Rumsuppfattning innebar forstaelsen for riktning och avstand. Den ger lokalsinne, for-
staelse for geometriska former och en inre karta 6ver vérlden.

e Tidsuppfattning innebir forstaelse for att det finns ett ”nu”, ”da” och ’sedan”. Sa sma-
ningom utvecklas forstaelsen for att tidens gang kan métas i enheter som dr oberoende
av vad man sjdlv gor. Man forstar da tidsbestimningar med utgangspunkt fran klocka
och kalender.
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®  Kvantitetsuppfattning innebar forstaelsen for myckenhet och antal. Den utvecklas ge-
nom att sinnesintryck jamfors med avseende pa hur manga/ hur mycket de &r. Forsta-
elsen for addition och subtraktion utvecklas och dérefter dven for multiplikation och
division.

e Kvalitetsuppfattning innebir att sinnesintryck jamfors med avseende pa om de ir lika
eller olika. Fran att gruppera med utgangspunkt fran konkreta lik- och olikheter grun-
dade pa egna erfarenheter utvecklas formagan att gruppera med utgangspunkt fran mer
abstrakta och generella lik- och olikheter.

e  Orsaksuppfattning innebér formagan att sammankoppla olika hiandelser i orsak—
verkan—-monster. Detta gor att man ocksa kan handla malmedvetet.

Kylén tydliggor begavningshandikappets tre stadier genom de fem kategorier av erfarenhet
han har definierat:

A-stadiet

Bilder och talat sprak forstas i mycket liten utstrickning. Bilder forstas ej som symboler men
eventuellt som signaler. Man kommunicerar med ett till stora delar individuellt kroppssprak.
Som gravt begavningshandikappad kan man ldra sig att hitta i lokaler man ofta vistas i och
kanske dven i deras allra ndrmaste omgivning. Tidsuppfattningen &dr begréansad till “nu” och
ett rétt oklart ”sedan”. Man forstar ej tidsangivelser som “imorgon’ och ”om en timme”. Un-
der A-stadiet utvecklas forstaelsen for att saker och ting finns dven om man inte sjélv upple-
ver dem for tillfillet. Det dr dock viktigt att saker som den begavningshandikappade kan han-
tera finns tillgdngliga da hen annars litt kan bli mycket passiv. Man kan skilja pa "nagonting”
och ”ingenting” och senare dven pa “mer” eller “mindre”. Nagon antalsuppfattning verkar
man dock inte ha. Gravt begavningshandikappade verkar inte medvetet reflektera 6ver varfor
nagot sker.

B-stadiet

Verklighetsuppfattningen &dr konkret och fortfarande 1 princip helt begrinsad till de egna erfa-
renheterna. Man verkar inte reflektera 6ver att det finns sadant som man sjilv ej upplevt. Man
forstar dock bilder och talsprak. Forstaelsen dr konkret och begrinsad till de egna erfarenhe-
terna av de fenomen som bilder eller ord symboliserar. Man har ocksa mycket svart att forsta
vad nagonting dr enbart med hjédlp av muntlig beskrivning. De omraden inom vilka man hittar
ar storre dn pa A-stadiet och kan omfatta hens bostadsomrade, omradet ndrmast arbetsplatsen
osv. Man forstar dock inte var dessa omraden ligger i forhallande till varandra. Tidsuppfatt-
ningen har utvecklats och man forstar begrepp som imorgon, igar och kanske i 6vermorgon.
Man forstar dock inte klockan. Forstaelse for hur lange det drojer innan nagot skall intréffa
verkar istillet grunda sig pa en kunskap om vilka hiandelser som skall ske innan detta nagot
skall hinda. Man kan ofta ridkna ett begrinsat antal objekt som man sjilv ser, kanske @nda upp
till tio stycken. Nagon egentlig antalsuppfattning har man dock inte. Man kan inte rdkna i hu-
vudet och kan ej forsta siffersymboler. Orsaksuppfattningen dr nu mer medveten. Orsakssam-
banden &r dock helt knutna till egna upplevelser, man har svart att generalisera fran en situa-
tion till en annan. Detta far till f61jd att man &r ganska kinslig for om nagot oforutsett intrif-
far.

C-stadiet
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Verklighetsuppfattningen pa detta stadium bygger inte i lika stor utstrickning pa enbart egna
erfarenheter. Man kan séga att man har en mer allmén forstaelse for verkligheten. Den forstas
dock fortfarande konkret. Man har t.ex. svart att urskilja en ”idé” eller en princip, vilka ju dr
mer abstrakta till sin natur. Detta kan fa till f6ljd att foreteelser definieras antingen for vitt
eller for snéavt. Symbolforstaelsen har utvecklats och man forstar nu dven skriven text. Verk-
lighetsuppfattningen sétter naturligtvis grinser for vilket innehall man forstar hos en text.
Texten behover pa ett konkret sitt beskriva konkreta forhallanden. De omraden inom vilka
man hittar har nu ytterligare 6kat: man hittar ofta i den ort ddar man sjilv bor. Man ar inte lika
beroende av kiinnemirken och ofta riacker en noggrann beskrivning for att man skall hitta till
en plats man aldrig varit pa tidigare. Tidsuppfattningen har utvecklats och man forstar klock-
an och tidsbestdmningar som “mandag”, april” och ”om en vecka”. Man har dock vissa sva-
righeter att tidsplanera. Det kan vara svart att forsta niar nagot skall intréffa, eller ndr nagot har
intriffat, enbart med hjilp av artalsangivelser. Man kan nu riikna hur langt som helst och dven
addera och subtrahera i huvudet, division och multiplikation dr svarare. Man forstar dven en
hel del siffersymboler. Eftersom man forstar talsystemet kan man nu dven bade anvinda och
forsta pengar. Kontokort dr diremot ofta svart da de dr symboler for symboler. Pengars relati-
va virde kan ocksa vara svart att forsta vilket leder till att lindrigt begavnings-handikappade
kan ha svart att planera sin ekonomi. Man har formaga att forestilla sig f6ljderna av ett visst
handlingssitt. Detta gor att man inte &r lika kénslig for oférutsedda situationer. Man har dock
vissa svarigheter att generalisera orsakssamband till lagar eller principer och att overfora des-

sa till en ny situation (Goransson och Kylén, 1986, s. 152-156).
Goransson och Kyléns beskrivning, vilken presenterats ovan, av svarigheter som ett begav-
ningshandikapp innebir #r bara nagra av mangas redogorelser och kategoriseringar, och &r

menade att ge en liten inblick i vilken kunskap som krévs for att pa ett framgangsrikt sitt un-
dervisa malgruppen enligt kursplan, ldroplan och individens forutséttningar.
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Bakgrund

For att genomlysa den speciella situation som sl6jd har, och dven delar med ett antal andra
skoldmnen sa som bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hélsa, musik, i sin relation till
grundsarskolan vill vi hir beskriva nagra centrala begrepp, historiska skeenden och organisa-
toriska faktorer som paverkar dagens forhéallanden.

Sarskolan

For att bittre forsta grundsérskolans stillning inom dagens skolvdsende bor man se till skol-
formens historiska utveckling.

Sarskolans historia

Minniskor med utvecklingsstorning dr en mérklig grupp i var befolkning.

Inga andra har varit foremal for en sadan total attitydomsvingning:

fran att ha varit oonskade, forskjutna, hanade, fruktade och t.o.m. forfoljda, till att bli
fullvdrdiga och respekterade medborgare som lever mitt ibland oss med i lag inskrivna
rittigheter till goda levnadsvillkor. Bittre bevis for humanitetens och vélfardens genom-
brott i vart land finns inte (Grunewald, 2008, s. 19).

med dessa ord inleder Karl Grunewald sin historiska genomgang Fran idiot till medborgare —
De utvecklingsstordas historia. Grunewald dokumenterar inte bara en historisk utveckling
utan beskriver dven en kulturell férdndring genom den omsorg ménskligheten har visat sina
funktionshindrade. Med slaende tydlighet visar han hur betraktarens 6gon snarare 4n de fak-
tiska funktionshindren har avgjort ménniskors villkor. Hans historiska odyssé tar sin borjan 1
antiken da ménniskor med 1ag begavning inte var identifierade som en grupp men dir idealen
hivdade att ju vackrare kropp desto mer begavad och moraliskt hogstaende var man, genom
medeltidens upptagenhet med de funktionshindrade blinda, déva, vanféra, nyfédda med miss-
bildningar, psykiskt sjuka och personer med epilepsi till upplysningstidens ideal om barmhir-
tighet med medborgare i olycka (Grunewald, 2008. s. 19-33). Grunewald beskriver hur Gus-
tav von Linné upprittade en forteckning over tio avvikande barn som levt under 1500- till
1700-talet. Linné delade in dem i fyra typer: de vilda, de fyrfota, de stumma och de hariga.
Alla skall ha levt 1 skog och mark och — enligt berittelserna — livnirts av vargar. Linné marke-
rade med sin klassifikation ett forsta vetenskapligt intresse for barn med idioti (Grunewald,
2008, s. 34).

I Sverige borjade undervisning for barn med utvecklingsstorning bedrivas under 1850-talet.
Den forsta lilla anstalten for enbart idiotiska barn dppnades i Géteborg 1866 av guvernanten
Emanuella Carlbeck (Grunewald, 2008, s. 75). I sitt betinkande For den jag dr beskriver
Carlbeck-kommittén (SOU 2003:35, 2003), vilken namngetts i aminnelse av just Emanuella
Carlbeck, den fortsatta historiska utvecklingen
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Sa smaningom borjade landstingen inritta institutioner och egna sirskoleinternat. Att sko-
lan fick formen av internat berodde pa att det inte fanns mojligheter att transportera bar-
nen mellan skola och hem och att barnen inte alltid kunde erbjudas den omvardnad de be-
hovde i sina hem. I borjan av 1800-talet fanns fem sa kallade sinnessldanstalter som fick
stod av allmdnna medel. Vardideologin priglades under denna tid av tre utgangspunkter,
optimismen, barmhértighetstanken och skyddstanken. Det fanns en tro att man med peda-
gogiska och specialpedagogiska atgérder skulle kunna hjélpa barn med utvecklingsstor-
ning att bli sjdlvstindiga. Ett kirleksfullt omhindertagande, skulle forvandla dessa frdn
odugliga och blott tirande till verksamma och nérande samhdllsmedlemmar. Barmhér-
tighetstanken och skyddstanken var forknippade med det kristna budskapet och man ville
skydda de ”sinnessloa och svaga” mot den onda virld som omgav dem. Optimismen fick
dock ge vika i borjan av 1900-talet da det bland annat visade sig att aren pa en anstalt inte
gav det resultat man hade forvéintat (SOU 2003:35, 2003, s.37-38).

Carlbeck-kommittén beskriver i kapitlet Historisk aterblick tiden mellan 1900 till mitten av
1900-talet som en tid med pessimistisk syn: Vardideologin priglades nu av forestillningen att
samhillet skulle skyddas fran de sinnessl6a”. De ansags utgora en samhillsfara pa olika sitt,
som potentiella brottslingar och for att ekonomiskt ligga samhillet till last. Pa grund av sin
formodat hoga fertilitet ansags de ocksa som en arvshygienisk fara. (SOU 2003:35, 2003, s.
38). Kommittén fortsitter att skildra tiden: Av detta foljde att segregering och andra atgérder
sags som sjilvklara. Det startades nu hjélpklasser for psykiskt efterblivna” barn. Sa sma-
ningom introducerades ocksa svagklasser eller B-klasser. De var till for barn, som inte horde
hemma i hjdlpklasserna, men som dnda inte ansags passa i de vanliga klasserna (SOU 2003:35,
2003, s. 38).

Just fragan om sirskild eller gemensam undervisning blev under 1900-talet allt mer framtri-
dande. Skolan hade ett stindigt 6kande behov av att sérskilja och differentiera sina elever for
att sikerstilla en sa homogen undervisningsgrupp som mojligt. Jerry Rosenqvist (2000) skild-
rar utvecklingen genom att beskriva antalet hjédlpklasser. Dessa vixte langsamt under 1900-
talets forra del och 1940 kunde man ridkna 300 hjdlpklasser omfattande cirka 400 elever over
riket. Direfter tycks inrdttandet av specialklasser ha tagit kraftig fart och 1952 fanns 856
hjilpklasser med omkring 11500 elever. I den starkt differentierade skolan under 1950-talet
fanns olika typer av specialklasser t.ex. sdrskoleklass, hjédlpklass, observationsklass, ldsklass,
CP-klass, horselklass, synklass, skolmognadsklass, friluftsklass- och hilsoklass. Antalet ele-
ver i specialklasser okade pa detta sitt fran 2,3 procent ar 1945 till 9,1 procent ar 1968. Kul-
men naddes i borjan av 1970-talet och direfter skedde en gradvis nedgang av antalet elever sa
att deras andel 1977 hade sjunkit till ca 3,5 procent. Anledning till nedgangen var delvis 1969
ars skollag med vilken sirskild eller samordnad specialundervisning inférdes vilket betydde
att de berorda eleverna i princip skulle ga kvar i sina klasser men far specialundervisning i sa
kallade kliniker nagra timmar i veckan (Rosenqvist, 2000, s. 225-229).

I mitten av 1960-talet hade man borjat diskutera integrering av elever med direkta funktions-
hinder i samband med normaliseringsprincipen och under 1970-talet borjade man pa allvar
diskutera integrering dven for elever med behov av sérskilt stod i undervisningen. Normalise-
ringsprincipen blev en dolkstot for anstaltsvarden och allt fler elever integrerades nu i skolan.
Elever med rorelsehinder integrerades i klasserna eller koncentrerades till nagra utvalda sko-
lor i kommunen. Blinda elever och elever med grav synskada fick i 6kad utstrickning sin un-
dervisning i vanliga klassrum. Dova elever fortsatte dock till storsta del att fa sin undervisning
i specialskolor eftersom de ansags bli mer segregerade bland horande elever med vilka de inte
kunde kommunicera (Rosenqvist, 2000, s. 230).
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I andan av integrering och normalisering kom omsorgslagen till 1967. Genom denna lag fick
alla barn med utvecklingsstorning, oavsett grad av sadan, lagstadgad ritt till undervisning.
Carlbeck-kommittén beskriver utvecklingen fran 1967 i sin historiska genomgang:

Séarskolan, traningsskola och grundsirskola, var nu fullt utbyggda och landstinget var hu-
vudman for skolformen. Genom att traningsskolan infordes 6kade elevantalet i sirskolan.
Detta medforde lokalbrist pa manga hall vilket foranledde sérskolan att soka samverkan
med grundskolan. Det var nu som den obligatoriska sérskolan pa allvar borjade lokalin-
tegreras i grundskolan, bade av ideologiska och ekonomiska skl (SOU 2003:35, 2003,
s.40).

Den nya skollagen 1985 ersatte 1967 ars omsorgslag och ansvaret 6verfordes fran Socialde-
partementet till Utbildningsdepartementet. Den obligatoriska sédrskolan fick sin forsta ldroplan
och kursplan 1973.

Carlbeck-kommittén fortsétter sin historiska beskrivning:

1986 reformerades omsorgslagen for att ytterligare forstirka mojligheterna for personer
med utvecklingsstdrning att leva som andra ménniskor. Lagen blev ett komplement till
socialtjanstlag, hélso- och sjukvardslag och skollag. Lagen uppmirksammade behoven av
tidig stimulans for barn med utvecklingsstdorning genom samvaro med andra barn. Tanken
var att barn med utvecklingsstorning skulle fa tillgang till andra barn som forebilder for
sin egen sociala och emotionella utveckling (SOU 2003:35, 2003, s.40).

1988 borjade sdrskolan kommunaliseras och 1996 var detta fullt ut genomfort i landet. Carl-
beck-kommittén beskriver att huvudmotivet till kommunaliseringen var att grundskola och
sdrskola skulle ndrma sig varandra och ge mgjligheter att forverkliga en skola for alla (SOU
2003:35, 2003, s.42).

Grundsiarskolan idag

Under de senaste 200 aren har utbildningen om och for de funktionshindrade genomgatt en
enorm utveckling till att idag vara en sjdlvklar del av skolvisendet. Sveriges obligatoriska
skola #r i och med 2011 ars skollag organiserad i fyra skolformer: grundskola, grundsérskola
(samt traningsskola), specialskola och sameskola.

Skolverkets promemoria Elever i obligatoriska skolan lisaret 2012/13 beskriver grundsdr-
skolan:

Barn som inte bedoms kunna na upp till grundskolans kunskapskrav déarfor att de har en
utvecklingsstorning ska tas emot i grundsérskolan. Grundsirskolan ska ge elever med ut-
vecklingsstorning en utbildning som dr anpassad till varje elevs forutsittningar och som
sa langt som mojligt motsvarar den som ges i grundskolan (Skolverket, 2013, s.2).

trdningsskolan:

Inom grundsirskolan finns en sérskild inriktning som bendmns triningsskola. Trénings-
skolan &r avsedd for elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i
amnen. Istdllet for enskilda &mnen omfattar triningsskolan fem dmnesomraden (Skolver-
ket, 2013, s.2).
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specialskolan:

Barn som pa grund av sin funktionsnedsittning eller andra sérskilda skal inte kan ga

i grundskolan eller grundsirskolan ska tas emot i specialskolan om de dr dovblinda

eller annars dr synskadade och har ytterligare funktionsnedsittning, dr dova eller
horselskadade, eller har en grav sprakstorning. Specialskolan ska ge en utbildning som &r
anpassad till varje elevs forutséttningar och som sa langt det dr mojligt motsvarar den ut-
bildning som ges i grundskolan (Skolverket, 2013, s. 3).

sameskolan:

Istdllet for att fullgora sin skolplikt i kommunal grundskola far samers barn fullgéra
skolplikten for &rskurs 1-6 i sameskolan. Aven andra barn far fullgéra den delen av

sin skolplikt i sameskolan, om det finns sérskilda skil. Fragan om ett barn ska fa
fullgora sin skolplikt i sameskolan provas av Sameskolstyrelsen (Skolverket, 2013, s.2).

Statistik over grundsérskolan

Skolverkets promemoria Elever i obligatoriska skolan ldsaret 2012/ beskriver statistik om
elever fran de obligatoriska skolformerna lasaret 2011/12:

Sammantaget gar det cirka 910 000 elever i de obligatoriska skolformerna. Néstan

alla elever, eller 99 procent, gar i grundskolan. I skolformerna grundsirskola, specialskola
och sameskola gar 10 300 elever och utgor tillsammans cirka 1 procent av samtliga ele-
ver. Eleverna dr fordelade pa totalt cirka 5 500 skolenheter.(2013, s. 4) I grundskolan
finns 4 900 skolenheter, varav 790 ir fristaende, grundsirskolans elever ar fordelade pa
630 skolenheter, varav 37 ir fristaende skolenheter (Skolverket, 2013, s. 5).

Elever i obligatoriska skolan léisaret 2012/13 uppmirksammar att den nya skollagen, vilken
tillampas fran 1 juli 2011, har lett till flera forandringar i statistiken. Exempelvis har grund-
sarskolan genom denna lag blivit nioarig, i och med att ett tionde skolar inte ldngre ingar i
skolformen, och detta paverkar det statistiska utfallet. Aven det faktum att elever med autism,
men utan utvecklingsstorning, inte ldngre enligt den nya skollagen, per automatik ar beritti-
gade till inskrivning i grundsirskolan har paverkat statistiken. Promemorian beskriver de se-
naste decenniernas utveckling:

Antalet elever i grundsédrskolan har minskat med 11 procent jamfort med féregdende ldsar
och dr nu drygt 9 600 ... elevantalet i grundsérskolan 6kade under 1990-talet fram till 1ds-
aret 2003/04 for att dérefter minska énda fram till detta lasar. Antalet elever som dr mot-
tagna i trdningsskolan 6kade under 1990-talet, men har legat relativt konstant sedan bor-
jan av 2000-talet (Skolverket, 2013, s. 14).

Man konstaterar dven att samtidigt som elevantalet 6kade i grundsérskolan skedde en 6kning
av antalet elever 1 grundskolan men att elevantalet i grundsérskolan dkade 1 storre utstrick-
ning dn elevantalet i grundskolan. 1992/93 utgjorde grundsarskoleeleverna knappt 1 procent
av eleverna i den obligatoriska skolan. 2006/07 hade andelen elever i grundsirskolan stigit till
1,5 procent av det totala antalet elever. Dérefter har andelen elever i grundsérskolan

igen minskat och utgdr nu mindre @n 1,1 procent av det totala antalet elever.

Andelen dr nu pa samma niva som ldsaret 1997/98 (Skolverket, 2013, s. 14).
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Mottagande i grundsirskola

Skolverket gav 2001 ut allménna rad med kommentarer under rubriken Rutiner for utredning
och beslut om mottagande i den obligatoriska sdrskolan. Man kommer att besluta om nya
allménna rad for utredning och beslut om mottagande men i dagslidget finns inte nagon tids-
plan for detta arbete. De allminna raden fran 2001 kan dock anvéndas i tillampliga delar till
dess att de nya raden &r beslutade.

I Skolinspektionens rapport riktad tillsyn Mottagandet i sirskolan under lupp — Granskning
av handldggning, utredning och information i 58 kommuner fortydligar man:

Enligt 7 kap. 5 § 2010 ars skollag ska barn som bedoms inte kunna na upp till grundsko-
lans kunskapskrav for att de har en utvecklingsstorning, tas emot i grundsirskolan. Ett be-
slut om mottagande i grundsirskolan ska foregas av en utredning som omfattar en peda-
gogisk, psykologisk, medicinsk och social bedomning. Samrad med barnets vardnadsha-
vare ska ske nir utredningen genomfors. Om barnets vardnadshavare inte ldmnar sitt
medgivande till att barnet tas emot i grundsérskolan, ska barnet fullgora sin skolplikt en-
ligt vad som giller i 6vrigt enligt skollagen. Ett barn far dock tas emot i grundsirskolan
utan sin vardnadshavares medgivande, om det finns synnerliga skdl med hinsyn till bar-
nets basta (Skolinspektionen, 2011, s. 35).

Skolverket beskriver syftet med inskrivningsforfarandet i Rutiner for utredning och beslut om
mottagande i den obligatoriska sdrskolan: Syftet med den pedagogiska utredningen ar att ge
svar pa fragan om barnet har forutsittningar att na kunskapsmalen i grundskolan. (Skolverket,
2001, s. 13). Psykologutredningen syftar till att beskriva barnets kognitiva formaga (Skolver-
ket, 2001, s. 14). Den medicinska utredningen syftar till att ge en bild av barnets hilsa samt sa
langt mojligt klargora medicinska orsaker till barnets svarigheter och vad dessa kan innebéra
for barnets fortsatta utveckling (Skolverket, 2001, s. 14). Den sociala utredningen syftar till att
komplettera underlaget. Utredningen bor visa i vad man situationen i hemmet eller i ovrigt
utanfor skolan kan ge ytterligare forklaring av betydelse nir det giller barnets forutsittningar
att tillgodogora sig utbildningen (Skolverket, 2001, s.14).

Det ar utbildningsndmnden i kommunen som fattar det formella beslutet om eleven skall pla-
ceras i grundsérskola och i sa fall i vilken skolform, grundsirskola eller traningsskola. Rektor
for sdrskolan beslutar i vilken klass/grupp eleven skall undervisas (Skolverket, 2001, s.22).

Slojd da och nu

Dagens slojddmne har sin upprinnelse i tva skilda &mnen med olika syften, for olika elev-
grupper och vilandes pa olika traditioner vilket Peter Hasselskog (2010) skildrar i sin avhand-
ling Léirares forhallningssditt i undervisningen. De tva slojddamnena han asyftar ér slojd for
gossar och slojd for flickor vilka numera bendmns trd- och metallslojd samt textilslojd. Has-
selskog beskriver att skoldmnet for gossar under slutet av 1800-talet frimst motiverades av att
undervisningen skulle skola handen och anden och forbereda gossarna for kommande yrkes-
liv. Flickornas sl6jd skulle forst och framst bidra till att dryga ut makens arbetarlon och ldra
flickorna att skota hemmet (Hasselskog, 2010, s. 27).
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Under hela sin tid som skoldmne har sl6jd haft mal riktade dels mot hantverket och produk-
terna i sig, dels mot de fostrande aspekterna och utveckling av individen genom det praktiska
arbetet. Hasselskog (2010, s.29-30) beskriver hur férhallandet mellan dessa aspekter har vari-
erat i bade styrdokument och verksamhet. Han refererar till Kajsa Borgs forskning om léro-
planernas utveckling fran Lgr 62 till Lpo 94 dir hon kommit fram till tre aspekter av slojdam-
net som funnits med i verksamheten och/eller alla liroplanerna: Att géra nagot i sléjdens ma-
terial, 1dé om slojdandets process, och de emotionella och sinnliga upplevelserna hos eleven
under slojdarbete.

Liroplanen &r skolvdsendets viktigaste styrdokument och sjalvfallet giller detta dven grund-
sdrskolan som fick sin forsta egna ldaroplan 1973, Léroplan for sdrskolan benimnd Lsd 73.
S16jd dr i denna ldroplan ett obligatoriskt &mne vars mal och huvudmoment ir:

Undervisningen i slgjd har till uppgift att utveckla elevernas intellektuella och manuella
uttrycksmojligheter samt frimja koordinationsférméagan. Den skall bidra till en allsidig
personlighetsutveckling och i sinnesuppfattning 6ka formagan av koncentration, upp-
mirksamhet, omddme, motorik och minne. Genom kontakt med olika materials egenska-
per skall undervisningen i sl6jd utveckla kénslan for fiarg, form och kvalitet samt utgora
ett led i konsument- och miljofragor. Den skall frimja elevernas sjdlvfortroende sa att de
pa egen hand skall kunna planera och genomfora uppgifter som ocksa kan utforas pa fri-
tiden (Skoldverstyrelsen, 1973, s. 266).

Ldroplan for den obligatoriska sdrskolan Lsi 90 borjade gélla 1990 och slojdamnets mal dr

da:
Eleverna skall genom praktiskt arbete i textilslojd och trd- och metallsldjd utveckla sin
skapande formaga och sin kénsla for estetiska viarden samt ldra sig bedoma arbetsmetoder
och arbetsresultat. De skall prova och upptédcka hur redskap och verktyg anvinds och dér-
igenom utveckla sin motorik. I textilslojden skall eleverna ldra sig arbeta med sémnad,
broderi, vdavning, material- och garntekniker. I trd- och metallsldjden skall de ldra sig be-
arbeta, sammansitta, forma och ytbehandla trd, metall och kompletterande material.
Eleverna skall fa kinnedom om kulturarvet inom sl6jdens omraden. Studier av olika tider
i samarbete med samhillsorienterande &mnen skall uppmuntra dem till att aterge och
nyskapa gamla ting. De skall fa forstaelse for de ménskliga och ekonomiska virden som
ligger i att sjdlv kunna bearbeta och varda material och vara sparsam och aktsam om vara
resurser.

Slojdundervisningen skall utveckla elevernas kommunikationsfardigheter, framfor allt i
att rdkna och i att gora ritningar. Den skall dven ge eleverna den handlingsberedskap som
alla behover i arbets- och vardagslivet for att kdnna gladje och tillfredsstéllelse i att 16sa
praktiska uppgifter samt medverka till jamstilldhet (Skoldverstyrelsen, 1990, s. 173-174).

Dagens undervisning styrs av Laroplan for grundsérskolan 2011. Syftet med undervisningen i
slojddmnet belyses av kursplanen:

Undervisningen i &mnet s16jd ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i olika hant-
verk och formagan att arbeta med olika material och tekniker. Eleverna ska ges mojlighe-
ter att utveckla sitt handlag i en process dér tanke, sinnesupplevelse och handling sam-
verkar.

Undervisningen ska ge eleverna forutséttningar att utveckla idéer, 6verviga olika 16s-
ningar, framstélla foremal och virdera resultat och kombinera dessa kunskaper med med-
vetna val av material och teknik. Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar ny-
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fikenhet och kreativitet och uppmuntra eleverna till att ta egna initiativ och att arbeta pa
ett undersokande och problemlosande sitt (Skolverket, 2011, s. 104).

Kursplanen for dmnet s16jd skiljer sig idag ytterst lite mellan grundsérskolan och grundskolan.
Som exempel visar vi hir sammanfattningen under rubriken Syfte i bada skolformernas kurs-

planer:

Grundskolan:

Genom undervisningen i dmnet slojd ska ele-
verna sammanfattningsvis ges forutsittningar
att utveckla sin formaga att

* formge och framstilla foremal i olika materi-
al med hjélp av ldmpliga redskap, verktyg
och hantverkstekniker,

* viilja och motivera tillvigagangssitt i
slojdarbetet utifran syftet med arbetet och ut-
ifran kvalitets-och miljoaspekter,

* analysera och virdera arbetsprocesser och
resultat med hjilp av slojdspecifika begrepp,
och

» tolka slojdforemals estetiska och kulturella
uttryck.
(Skolverket, 2011, s. 213)

Behorighetskrav

Grundsdrskolan:

Genom undervisningen i dmnet slojd ska ele-
verna sammanfattningsvis ges forutsittningar
att utveckla sin férmaga att

* formge och framstilla foremal i olika materi-
al med ldmpliga redskap, verktyg och hant-
verkstekniker,

* viilja och planera tillvigagangssitt for
slojdarbetet utifran syftet med arbetet och ut-
ifran kvalitets-och miljoaspekter,

» undersoka och reflektera 6ver slojdforemal
utifran kvalitet, form och funktion, och

* anvinda dmnesspecifika ord, begrepp och
symboler.

(Skolverket, 2011, s. 104)

Skolverkets hemsida upplyser under rubriken Séirskolan och behérighet om behorighetskra-
ven for att undervisa i grundsirskolan. Huvudregeln &r att man maste ha en specialldrar- eller
specialpedagogexamen med inriktning mot utvecklingsstorning. For de praktiska och estetiska
dmnena bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik eller sl6jd, samt i &mnes-
omradena estetisk verksamhet, motorik eller vardagsaktiviteter krivs dessutom dmneslédrarex-
amen for det berorda stadiet, arskurs 1-6 och/eller 7-9.

For ldrare med dmneslidrarexamen i s16jd krévs tre ars yrkesverksamhet i pedagogisk verk-
samhet fOr att vara behorig att soka specialldrarprogrammet. Specialldrarexamen mot utveck-
lingsstorning omfattar 90 hp.

Statistik over slojdlirares behorighet

Det har visat sig svart att finna officiell statistik 6ver hur vanligt det dr att sljdldrare undervi-
sar grundskolan sa vil som grundsérskolan. Vi har kontaktat Lararforbundet samt Skolverkets
upplysingstjinst for att utrona om dessa har statistik 6ver slojdldrares tjanstefordelning, vilket
de har svarat att de inte har. For att trots allt fa en bild av hur tjansteférdelningen kan se ut sa
har vi sjédlva undersokt tva kommuner i Vistsverige. Enligt Sveriges Kommuner och Lands-
tings Kommunindelning 2011 har vi valt en av Sveriges 51 stycken Pendlingskommuner, vilka
definieras som: kommuner didr mer dn 40 procent av nattbefolkningen pendlar till en annan
kommun, samt en av Sveriges 54 stycken Varuproducerande kommuner, vilka definieras som:
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kommuner dér 34 procent eller mer av nattbefolkningen mellan 16 och 64 ar ir sysselsatta
inom tillverkning och utvinning, energi och miljo samt byggverksamhet (SNI2007). Dessa tva
kommunindelningar samlar flest kommuner i Sverige.

Pendlingskommunen

I kommunen finns under ldsaret 2012/13 3691 elever varav 40 &r inskrivna i grundsérskolan.
Kommunen har 24 skolenheter varav fyra enheter dr grundsérskolor, tva stycken av dessa dr
F-6- och tva stycken &r 6-9-skolor. Kommunen har dven tre friskolor varav ingen har grund-
sarskoleverksamhet. Pendlingskommunen har totalt 20 stycken slojdldrare vara atta undervisar
sa vil grundskola som grundsirskolan. Saledes innebir detta att i Pendlingskommunen under-
visar 40 procent av slojdldrarna grundsirskolan. Av de atta slojdldrare som undervisar grund-
sarskolan var samtliga behoriga enligt tidigare férordning men enligt den nu gillande SFS
2011:326 dr ingen langre behorig.

Varuproducerande kommunen

I denna kommun finns under ldsaret 2012/13 972 elever varav 13 &r inskrivna i grundsérsko-
lan. Kommunen har 12 skolenheter varav tva enheter dr grundsirskolor, en av dessa dr F-6-
och en dr 7-9-skola. Kommunen har ingen friskola. Den Varuproducerande kommunen har
totalt sex stycken slojdldrare vara fyra undervisar sa vil grundskola som grundsérskolan. Sa-
ledes innebér detta att 66 procent av slojdliararna i den Varuproducerande kommunen undervi-
sar grundsérskolan. Av de fyra slgjdlidrare som undervisar grundsirskolan var samtliga beho-
riga enligt tidigare férordning men enligt den nu gillande SFS 2011:326 ir ingen ldngre beho-

rig.
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Metod

For att narmare undersoka fragan Vilken kompetensutveckling kan slojdliirare tinkas behdva
for att undervisa grundsdirskolan? har vi valt att anvinda oss av en fallstudie med tva fiktiva
elever for vilka vi har utarbetat en arbetsomradesplanering, vilken vi genomfort teoretiskt.
Det teoretiska genomforandet av terminsplaneringen later vi resultera i ett forslag till kursplan
for hogskolestudier. Var metod #r saledes indelad i tre steg: fiktiv fallstudie, arbetsomrades-
planering samt forslag till kursplan.

Val av metod

Syftet med var studie &r att beskriva och tydliggora den problematik som slojdlérare stills
infor i sin undervisning av grundsérskolan och genom detta fortydligande vidare undersoka
behovet av kompetensutveckling for verksamma och blivande slgjdlédrare i deras mote med
malgruppen.

Var fragestillning dr Vilken kompetensutveckling kan slojdlirare tinkas behova for att under-
visa grundsdrskolan?

Vi har valt att anvinda oss av fallstudie som metod da vi anser att denna strategi gav oss storst
mojlighet att djupgaende genomlysa var fragestéllning. I sin introduktionsbok Fallstudien som
forskningsmetod beskriver Sharan (1988):

En fallstudie &r alltsa en undersokning av en specifik foreteelse, t.ex. ett program, en hin-
delse, en person, ett skeende, en institution eller en social grupp. Detta avgrinsade eller
definierade system viljs for att det dr viktigt och intressant eller for att det utgér ndgon
form av hypotes (1988, s. 24).

Om man t.ex. dr intresserad av integrering av handikappade elever i vanliga klasser, ska
man vélja ut en viss elev, en viss klass eller en viss skola som é&r av sirskilt intresse och
studera detta "fall” pa djupet. Man kan ocksa vilja en situation for att den i sig sjdlv &r in-
tressant och for att man genom nérmare kunskap om situationen kan fa bittre forstaelse
rent generellt av den foreteelsen man dr intresserad av. Det tydligaste exemplet pa ett
“avgréinsat system” dr da grianserna dr uppenbara — t.ex. en bestdmd lédrare, skola eller me-
todik (Sharan, 1988, s. 24).

Vi har anvint oss av var mangariga erfarenhet av elever med utvecklingsstorning och genom
denna erfarenhet skapat en fiktiv fallstudie. Denna metod dr fenomenologisk och &r vanligare
inom etnologiska studier och har bland annat anvints av Cecilia Fredriksson (1998) i Ett pa-
radis for alla dar forfattaren anvinder sig av ett fiktivt collage for att beskriva och utforska
Enhetsprisaktiebolaget Epas inverkan pa svenskarnas konsumtion. Gunnel Olsson (2003) an-
vénder sig av ett liknande angreppssitt, med utgangspunkt i Merleau-Pontys texter, niar hon
utforskar elevrollens utveckling genom att studera en femteklass och tolka deras upplevelse
av undervisningen i skolgymnastik.
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Vi har valt att anvinda oss av ett kvalitativt angreppssitt i var studie. Vi har saledes intresse-
rat oss snarare for fragestillningen om hur och varfér 4n den kvantitativa ansatsen om hur
mdnga och hur mycket. Detta explorativa forfaringssitt 4r &mnat att tydliggora den kompetens
slojdldrare kan tdnkas behova for att pa ett framgangsrikt séitt na malen med kurs- och ldro-
plan 1 grundsérskolan.

Urval

Fiktiv fallstudie

Vart urval av elever baseras pa godtyckliga erfarenheter fran olika verksamheter vi har mott
inom grundsirskolan, med syfte att skapa representativa fallbeskrivningar av de elever man
som slojdldrare med stor sannolikhet kommer att méta inom elevgruppen. Vi har valt ett kva-
litativt anslag i var studie och diar med begrinsat vart urval till tva elever vilket vi anser till-
rackligt for att beskriva den pedagogiska problematik som uppstar i moétet mellan slojdlérare
och grundsirskoleelever.

Arbetsomradesplanering

Vi har valt att gora var arbetsomradesplanering utefter forutséttningen att eleverna har bade
textilslojd och trd- och metallslojd under den aktuella terminen. Vi har begrinsat var arbets-
omradesplanering till att gilla enbart undervisningen i trd- och metallsléjd. Planeringen ar
utford i enlighet med de rekommendationer Skolverket ger i Diskussionsunderlag till kursplan
i slojd (2011, s. 13). Vi har valt arbetsomradet Smdrkniv utifran tanken att det &r ett forhallan-
devis enkelt omrade att nivavariera, man kan gora en mycket enkel smorkniv och man kan
gora en mycket komplicerad formgivning.

Kursplan

Vi har valt att utforma var egen kursplan till stora delar utifran kursplanen for SPP 200, Spe-
cialpedagogik - samverkan och individers utveckling, 15,0 hogskolepoing, vid Géteborgs
Universitet. Kursplanen ir faststilld av Lararutbildningsnamnden 2012-06-14 och giller fran
och med 2012-09-01. Denna kurs 4r kurs nummer tva inom specialldrarprogrammet och ir
den enskilda kurs som vi anser bést Overensstimma med var egen 6nskade kurs.

Genomforande

Vart genomf6rande bestér av en teoretisk vandring med fiktiva elever genom en arbetsomra-
desplanering, en beskrivning av den pedagogiska problematik som kan uppsta i motet mellan
slojdundervisning och grundsirskoleelever, samt ett forslag till kursplan for hogskolestudier,
vilken kunde resultera i farre misstag och missforstand i undervisningen. Rent praktiskt gick
vi sa tillvdga att en av oss fick personifiera den fiktiva eleven och den andre ldraren. Var erfa-
renhet fran arbete i och med grundsérskolan gjorde det latt att leva sig in i bada rollerna. Vi
uppfattar att detta blev ett effektivt sitt att uppdaga de problemomraden som dyker upp i un-
dervisningen vilka redovisas i vandring genom arbetsomrdadesplanering. Kursplanen &r base-
rad pa SPP 200 och vi har hir tagit bort och lagt till delar vi funnit irrelevanta respektive rele-
vanta for slojdlarares kompetensutveckling. Foridndringarna i kursplanen for SPP 200 har vi
genomfort parallellt med genomlésning av vandring genom arbetsomradesplanering vilket
har resulterat i vart eget forslag kursplan.
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Etisk hiansyn

Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdillsvetenskaplig forsk-
ning (1990) har varit vigledande for vart arbete med studien. Enligt denna princip forekom-
mer fyra allmédnna huvudkrav: information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Da var
studie enbart omfattat fiktiva elever vilkas funktionsnedsittningar 4r baserade pa olika elever
vi har mott i flera verksamheter, anser vi att konfidentialiteten dr tillfredsstillande uppfylld.
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Resultatredovisning

Var resultatredovisning &r indelad i fyra delar; fallbeskrivning dar vi ger en enklare beskriv-
ning av de tva elever vi har studerat niarmare, arbetsomrdadesplanering vilken redogor for det
arbetsomrade vi genomfor med eleverna, vandring genom arbetsomradesplanering dér vi
beskriver utfallet av genomforandet av arbetsomradesplaneringen samt kursplan dir vi redo-
gor for den kurs vi foreslar att slojdlarare kan ga.

Fallbeskrivning

Vi har valt att undersoka var fragestillning genom tva fiktiva elever, hidanefter benimnda
Lena och Pelle. Eleverna ar en sammansatt beskrivning av personer vi sjdlva mott i grundsér-
skolans verksamheter. Aven om Lena och Pelle inte ir existerande elever, ir de likvil enligt
var bedomning hogst plausibla beskrivningar av elever i grundsérskolan.

Lena

Lena &r 12 ar och har Downs Syndrom. For Lenas del innebir detta en lindrig utvecklings-
storning. Hon har epilepsi och medicineringen gor henne trétt, ljudkinslig och den paverkar
hennes balanssinne. Hon har regelbundet mindre epileptiska anfall. Lena &r ofta nedstamd och
soker inte nya kontakter. Hon oroas mycket av férdandringar och &r beroende av rutiner. Lena
vill gédrna klara av saker och ting sjilv och ber endast om hjilp 1 nodfall. Lena dr mycket envis
och ganska bestimd 6ver vad hon vill och inte vill gora. Hon har stora svarigheter att riskbe-
doma och inser inte vad som kan vara en potentiell fara. Hon kan éta sjélv, klarar toalettbesok
utan hjilp och kan kli pa sig sjdlv. Hennes tids- och rumsuppfattning dr god. Lena kan klock-
an. Lena dr omtyckt av de andra eleverna, men viljer sjélv att endast umgas med nagra fa ut-
valda. Det dr Lena som bestimmer. Lena tycker om att dansa och har en nagorlunda funge-
rande grovmotorik, hennes finmotoriska fardigheter dr mattliga men Lenas talamod sitter ofta
stopp for fortsatt arbete. Lena ldser mycket bra men har trots detta ingen djupare lasforstaelse.
Lena kan ldsa en arbetsbeskrivning men har mycket svart att f6lja den.

Pelle

Pelle ér 11 ar, blind med mattlig utvecklingsstorning samt autism. Pelle trivs bra i skolan, &r
oftast glad och ir socialt intresserad, dock gor hans autistiska drag sig paminda i umganget
med klasskamraterna. Han har till exempel svart att kinna av var grinsen for fysisk kontakt
gar. Hans grov- och finmotoriska fiardigheter dr nagot begransade och hans tids- och rums-
uppfattning dr limiterad. Pelle kan kli sig sjdlv, skoter sina toalettbesok utan assistans och édter
sjalv men kan inte skéra sin egen mat. Horseln och luktsinnet ér Pelles starkaste sinnen. Ljud-
upplevelser ger Pelle starka intryck, han fascineras av maskinljud och kan dgna timmar at att
lyssna till till exempelvis en griasklippare. Han kan med ldtthet kidnna skillnad mellan harda
och mjuka material men kan inte komparera dem, till exempel avgora vad som dr mjukast av
tva mjuka material. Pelle besviras starkt av att behova vidrora kladdiga, feta, bl6ta m.m. ma-
terial. Det har tagit Pelle lang tid att ldra sig ldsa punktskrift hjédlpligt. Pelles tal dr begrinsat
och ofta repetitivt, han talar sillan i hela meningar och hemfaller stundom i ekolali. Ekolali
kan kortfattat beskrivas som en form av ekotal dir en person upprepar en annans tal, exem-
pelvis Hej! Hur mar du? besvaras med Hur mar du? Rutinbrytande aktiviteter orsakar Pelle
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stora problem liksom vardagliga foridndringar, sa som att en viss ldrare &r sjuk eller att det
serveras annan mat dn veckomenyn anger.

Arbetsomradesplanering

Grundskolans och grundsirskolans timplaner skiljer sig avsevirt at inom de estetisk praktiska
amnena, da dessa dmnen ges betydligt storre tonvikt i grundsirskolans timplan. Detta dr mar-
kant vad det giller antalet timmar for sl6jd under grundskoletiden.

Tabell 1 Timplan 6ver grundskoletid

Amne Grundskola Grundsirskola Differens
Bild 230 225 -5
Hem- och konsumentkunskap 118 525 + 407
Idrott och hilsa 500 750 + 250
Musik 230 395 + 165
Slojd 330 730 + 400

Timplanen for grundsirskolan visar att elevgruppen skall ha mer 4n dubbelt sa mycket
slojdundervisning som elever i grundskolan ir beréttigade till.

Vi har skapat en arbetsomradesplanering som vi utfort enligt de anvisningar vi har fatt dels
genom var ldrarutbildning och dels genom Skolverkets publikation Diskussionsunderlag till
kursplanen i slojd (2011). Till grund for var arbetsomradesplanering ligger grundsérskolans
timplan. Var arbetsomradesplanering, se bilaga 1, stracker sig 6ver en period av fem veckor
da vi har antagit att eleverna har textilslojd 60 min/ vecka och trd- och metallslojd 60 min/
vecka.

Beskrivning av var arbetsomradesplanering, se bilaga 1: Vi har valt att arbeta med design och
tillverkning av smorknivar. Arbetsomradet paborjas med en genomgang av olika sorters
smorknivar. Vi provar hur de fungerar, pratar om varfor de ser ut som de gor, vad de dr gjorda
av och vilka vi tycker &r finast. Vi hittar pa egna smorknivar och skissar mallar till dessa. Vi
viljer vilket trd vi vill anvinda, ritar av mallarna pa materialet, sagar ut knivarna, slipar dem
med sandpapper. Vi avslutar med att dekorera dem med brinnpenna och olja in dem med
olivolja. Arbetet dokumenteras under tiden med ord och bild.
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Vandring genom arbetsomradesplanering

Pa varterminen, efter pasklovet, paborjar vi arbetsomrade Smorkniv. Sarskolegruppen bestar
av fem elever i mellanstadiealdern, varav vi kommer att koncentrera vara observationer till
tva av dessa, Lena och Pelle.

Lena

Slojdlédraren, hidanefter benimnd A, visar tio stycken helt olika smoérknivar, en del &r av trd
men det finns ocksa nagra i andra material. A berittar lite om formen och materialen. Lena ser
genast en smorkniv som hon kdnner igen. Hennes morfar har haft en sadan. Sedan dr Lena
inte intresserad av nagon av de andra knivarna och lyssnar inte ldngre pa nagot A siger om
design och funktion utan tar pa sig sina horselkapor. Hon tycker inte heller att det finns nagon
anledning att hitta pa en egen smorkniv nu nir hon har hittat en som ér lika fin som morfars.
De kompromissar och kommer 6verens om att Lena skall forsoka att gora en likadan smor-
kniv i stéllet. Nér A tar fram dmnet till smorkniven sa blir Lena mycket upprord. Morfars
smorkniv dr gjord av en men det dmnet som ldraren visar ser inte likadant ut for det &r inte
inoljat dnnu. A berittar att materialet visst kommer att se likadant ut sen men detta tror inte
Lena pa, mot slutet av lektionen lyckas A dvertyga henne.

Lena har lugnat sig och bestimmer sig for att rita av morfars smorkniv pa materialet som A
har givit henne. Detta gar litt for Lena. Nu skall hon saga ut smorkniven. Hon vill gédrna klara
saker och ting sjélv. Det dr svart att fa fast tribiten i hyvelbéanken men efter manga forsok
lyckas hon sjilv. Hon hittar kontursagen och borjar saga, men det dr svart att fa till en skara
att starta i. Lena vill inte ha hjélp, men efter en lang stund ger hon sig och tar emot lite assi-
stans. Hon borjar nu saga och det gar ganska bra, men hennes uthallighet dr mycket liten och
det blir inte manga tag dragna innan armarna hinger ut med sidorna. Lena orkar inte jobba
mer denna lektion.

Lena skall nu fortsitta att saga. Det gar bra men under vildigt korta stunder avbrutna av suck-
ar och invdndningar. Lena dr mycket tveksam till varfor hon skall behova gora allt detta sa-
gande nir sagbladet dnda gar sonder sa ofta och man lika gédrna kan ga och kopa en sadan dar
smorkniv som morfar har. Med hjilp av en elevassistent lyckas Lena tillslut saga ut hela for-
men av smorkniven.

Sedan forra lektionen har A slipat Lenas smorkniv i slipmaskinen for att ta bort de virsta kno-
larna. Lena blir mycket upprérd. Hon kidnner inte igen sin smorkniv och vill inte acceptera att
den &r hennes. Det tar lang tid att 6vertyga Lena innan hon kan paboérja arbetet med att slipa
smorkniven med sandpapper. A berittar om olika grovlekar pa sandpapper, att det &r bra att
borja med det grovre och sedan fortsédtta med allt finare. Lena ser inte logiken i detta utan
véljer att borja med det fina sandpappret for hon vill ju att trét skall bli lika mjukt som pa
morfars smorkniv. Lena kimpar pa med sandpappret men tar liangre och lidngre pauser. Hon
fragar om och om och om igen om A &r n6jd nu med resultatet. Lena kan inte sjdlv avgéra om
det 4r mjukt nog.

Den sista lektion i arbetsomradet vill Lena inte slipa mer med sandpapper, nu vill hon gora sa

dér fina kryss som det var pa morfars smorkniv. A visar henne briannpennan som hon ocksa
har anvént tidigare. En elevassistent 4r med och ser till att Lena inte brianner sig eller nagot
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annat. Lena klarar det arbetet bra och det blir fina kryss pa kniven. Hon vill inte olja in sin
smorkniv med olivolja for det luktar sa dckligt. A later henne anvinda paraffinolja istillet.
Lena vill ta hem kniven genast. Elevassistenten avbryter diskussionen med att visa Lena bil-
der som de har tagit under arbetet med smorkniven. Lena kan sjilv beritta vad hon gor pa
bilderna och i vilken ordning hon gjorde arbetet.

Pelle

Nir A visar sina tio olika smorknivar sa far Pelle kidnna pa dem. Pelle forstar att det dr smor-
knivar men kdnner ingen storre skillnad pa dem och kan inte forklara om det &r ndgon av dem
han foredrar. A fragar Pelle vill du géra en smérkniv? och Pelle svarar med ekolali Gora en
smorkniv! detta tar A som en bekriftelse. Pelle varken kan eller vill hitta pa en egen design
for en smorkniv. En elevassistent viljer en av de enklare smorknivarna och ldgger den pa ma-
terialet och later Pelle folja knivens konturer med en penna.

Pelle far hjdlp att sétta fast amnet i hyvelbénken, men vill sjdlv dra at skruvstéddet. Det later sa
spannande nar traskruven vrider sig. Pelle far hjélp att borja saga och fortsitter en stund men
har naturligtvis svart att uppfatta at vilket héll sagen gar. Efter en stund avbryter A hans arbete
och sagar sjélv ut smorknivens form i bandsagen. Detta uppskattar Pelle verkligen. Ljudet av
bandsagen finner han oerhort intressant och rogivande. Nér A sa rundar av smorkniven i slip-
maskinen &r lyckan total. Pelle vill inte att A stdnger av maskinen. Pelle far stanna och lyssna
pa slipmaskinen resten av lektionen.

Pelle skall nu slipa sin smorkniv med sandpapper. Han kan inte vélja ut det grévre pappret 1
en lada med flera sorter. Om han far halla ett i varje hand kan han avgora vilket som &r grovre
och vilket som &r finare. Han tycker att det dr ganska roligt att slipa med sandpapper. Han
sitter och gungar litt fram och tillbaka och sjunger lite under arbetet. Nir elevassistenten
tycker att det ricker med det grova pappret sa byter hen ut Pelles papper till ett finare. Nér
Pelle hor andra elever tala sa upprepar han det de sdger manga ganger, vilket irriterar och stor
flera elever i gruppen. Nir Pelle hor ndgon maskin ga igang i slojdsalen sa sldpper han genast
arbetet och vandrar ivig mot ljudet for att lyssna noggrannare. Elevassistenten har svart att
stoppa dessa utflykter.

Pelle fortsétter att slipa med sandpapper och tillslut 4r smorkniven verkligen vildigt, véldigt
mjuk. Pelle kan inte anvidnda brinnpennan sa det momentet hoppar han 6ver. Nu skall han
olja in sin smorkniv. Han oljar in en liten fldck pa kniven men fér lite olja pa vansterhanden.
Detta upplever Pelle som helt olidligt, kastar sitt arbete ifran sig och dgnar resten av lektionen
at att tvitta hianderna. Elevassistenten oljar in smorkniven och lagger den pa tork.

Pelle dr nu fardig med sitt arbete och medan de andra arbetar klart sa forsoker Pelle och elev-
assistenten ga igenom den arbetsprocess som har lett fram till smorkniven. Pelle vet att han

har gjort en smorkniv och kan nimna nagra verktyg som han har anvént men kan inte sjélv
redogora for arbetsordningen eller processen.
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Kursplan

Under var vandring genom arbetsomradesplaneringen har bristfélligheter i slojdldrares utbild-
ning och forstéelse av elevgruppen framkommit, vilka vi foreslar kan avhjilpas med en kurs i

lararprogrammet. I var kursplan foreslar vi foljande:

Innehall

Utifran olika teoribildningar behandlas varia-
tioner och komplikationer i médnniskans ut-
veckling i relation till funktionsnedsittningar
av olika slag. Sarskilt behandlas de med avse-
ende pa utveckling och ldrande i olika ldrmil-
joer. Relationens och samspelets betydelse for
en positiv identitetsutveckling belyses med
fokus i interaktionistiska teorier. Teorier och
redskap att forsta konflikters olika dimensio-
ner, orsaker och forlopp behandlas. Mobbnings
och aggressionsproblematik ingar. Behovet av

Mal

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:
- visa kinnedom om och forstéelse for samspel
och relationers betydelse for identitetsutveck-
ling och ldrande

- sjélvstindigt analysera olika funktionsned-
séttningars betydelse och mgjliga konsekven-
ser for individers utveckling och lidrande i olika
larmiljoer

- analysera olika konflikters uppkomst och
forlopp samt kunna utveckla strategier for kon-

flikthantering

- identifiera, analysera och kritiskt granska
forebyggande pedagogiskt arbete ur ett inklu-
derande perspektiv

- problematisera egna tankar, reaktioner och
forhallningssitt utifran ett etiska perspektiv i
forhallande till kursens innehall

- visa kiinnedom om sérskolans historiska ut-
veckling

samverkan, savil inom pedagogiska verksam-
heter som med andra professioner, myndighe-
ter, verksamheter och organisationer, proble-
matiseras. Sarskilt behandlas elevhilsans funk-
tion i relation till pedagogiska verksamheter.
Forebyggande och hilsofrdmjande arbete be-
skrivs, analyseras och problematiseras ur ett
inkluderande perspektiv. Viktiga frisk- och
riskfaktorer belyses utifran olika teorier. Sjalv-
kdnnedom, professionellt forhallningssitt, egna
virderingar och etik &r centrala teman genom
hela kursen. Sérskolans historiska utveckling
samt samhdllets fordndrade syn pa utveck-
lingsmiéssiga funktionshinder.

Har foljer ett par exempel pa hur vandringen har lett fram till var foreslagna kursplan.

Ur kursens innehall: Utifran olika teoribildningar behandlas variationer och komplikationer i
mdnniskans utveckling i relation till funktionsnedsdttningar av olika slag. Sdrskilt behandlas
de med avseende pd utveckling och lirande i olika ldrmiljoer. Detta har som mal att studenten
efter fullgjord kurs skall uppna malet att — sjélvstindigt analysera olika funktionsnedsdttning-
ars betydelse och maojliga konsekvenser for individers utveckling och ldrande i olika ldrmiljo-
er.

Under lektion 1 far Lena problem redan under introduktionen till arbetsomradet, da hon dels
skall se skillnader och likheter mellan tio smorknivar och dels skall skapa en ny egen smor-
kniv utifran detta inspirationsmaterial. Lenas svarigheter med denna uppgift dr ett resultat av
hennes begavningshandikapp. Hennes handikapp berors och forklaras for studenten i flertalet
av den foreslagna kurslitteraturen, bl. a. av Goéransson och Kylén (1986) i Begdvningshandi-
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kappades verklighetsuppfattning och av Bo Hejlskov Elvén (2009) 1 Problemskapande bete-
ende vid utvecklingsmdissiga funktionshinder.

Ur kusens innehall: Relationens och samspelets betydelse for en positiv identitetsutveckling
belyses med fokus i interaktionistiska teorier. Teorier och redskap att forsta konflikters olika
dimensioner, orsaker och forlopp behandlas med malet att studenten skall - visa kiinnedom
om och forstaelse for samspel och relationers betydelse for identitetsutveckling och lirande.

Under lektion 4 uppstar dnnu ett missforstand mellan ldrare A och Lena, da A, i all vdlme-
ning, har forenklat Lenas arbete genom att slipa hennes smoérkniv i slipmaskinen. Lena kénner
inte ldngre igen sin smorkniv och vigrar acceptera att den dr hennes. Problematiken som upp-
star behandlas aterigen av ett flertal publikationer i den foreslagna litteraturlistan, exempelvis
av Hakvoort och Friberg (2011) 1 Konflikthantering i professionellt ldrarskap samt av Engqu-
ist(1996) i Konsten att samtala men dven av Hejlskov Elvén (2009) i t.ex. Problemskapande
beteende.

Ur kursens innehall: Mobbnings och aggressionsproblematik ingdr. Sdrskilt behandlas elev-
hélsans funktion i relation till pedagogiska verksamheter med mal att studenten skall - analy-
sera olika konflikters uppkomst och forlopp samt kunna utveckla strategier for konflikthanter-

ing.

Under lektion 3 visar Pelle tydligt sin ekolali och upprepar monotont det andra elever har
sagt. Detta irriterar och stor flertalet elever i gruppen. For att ge en fortydligad bild av vad
som forsiggar bade med Pelle och resterande elevgrupp foreslar vi Sommer (2009) Barn-
domspsykologi. Utveckling i en fordindrad virld samt Hakvoort och Friberg (2011) Konflikt-
hantering i professionellt ldrarskap.

Ur kursens innehall: Séirskolans historiska utveckling samt samhdillets forindrade syn pd ut-
vecklingsmdssiga funktionshinder med malet att studenten skall — visa kdnnedom om séirsko-
lans historiska utveckling.

For att bittre forsta dagens sirskola och det faktum att grundsérskolan har t.ex. sléjd i sin
kursplan foreslas Grunewald (2008) Fran idiot till medborgare — de utvecklingsstordas histo-
ria, Nirje (2003) Normaliseringsprincipen, Ineland, Molin och Sauer (2009) Utvecklingsstor-
ning, samhdlle och viilfird.

Resultatet av var studie 4r ett forslag till kursplan anpassad till bade ldrarstudenter och yrkes-
aktiva ldrare i praktisk estetiska dmnen. Vart forslag till kursplan, vilken foljer nedan, har vi

tilldelat vattenmirket Utkast for att fortydliga att detta inte dr nagot fardigt eller av namnd
faststillt dokument:
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SPE100, Specialpedagogik — for Lirare i praktisk estetiska dmnen,
7,5 hogskolepoing

1. Faststillande

Kursplanen ar faststilld av XXX 2013-05-11 att gilla fran och med 2014-01-18.
Utbildningsomrade: Undervisning 100 %

Ansvarig institution: Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

2. Inplacering
Kursen ingar som obligatorisk kurs i Slgjdldrarprogrammet, 90 hogskolepoing.

3. Forkunskapskrav
For tilltrdde till kursen krévs att studenten antagits till Sljdlararprogrammet samt ha genom-
gatt programmets forsta del om 60 hogskolepoidng med minst resultatet godként.

4. Innehall

Utifran olika teoribildningar behandlas variationer och komplikationer i mianniskans utveck-
ling i relation till funktionsnedséttningar av olika slag. Sérskilt behandlas de med avseende pa
utveckling och ldrande i olika larmiljoer. Relationens och samspelets betydelse for en positiv
identitetsutveckling belyses med fokus 1 interaktionistiska teorier. Teorier och redskap att
forsta konflikters olika dimensioner, orsaker och forlopp behandlas. Mobbnings och aggres-
sionsproblematik ingar. Behovet av samverkan, savil inom pedagogiska verksamheter som
med andra professioner, myndigheter, verksamheter och organisationer, problematiseras. Sér-
skilt behandlas elevhilsans funktion i relation till pedagogiska verksamheter. Forebyggande
och hilsofrimjande arbete beskrivs, analyseras och problematiseras ur ett inkluderande per-
spektiv. Viktiga frisk- och riskfaktorer belyses utifran olika teorier. Sjdlvkédnnedom, profes-
sionellt forhallningssitt, egna vérderingar och etik dr centrala teman genom hela kursen. Sér-
skolans historiska utveckling samt samhillets fordndrade syn pa utvecklingsmaissiga funk-
tionshinder.

Genomforande:

Kursen genomférs med hjilp av foreldasningar, litteraturstudier, seminarier samt empiriska
faltstudier. Vidare genomfors studiebesok i verksamheter relevanta for kursens innehall.
Dessutom diskuteras och bearbetas innehallet pa olika sitt i mindre grupper.

5. Mal

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:

- visa kiinnedom om och forstaelse for samspel och relationers betydelse for identitetsutveck-
ling och ldrande

- sjalvstiandigt analysera olika funktionsnedséttningars betydelse och mojliga konsekvenser
for individers utveckling och ldrande 1 olika ldrmiljoer

- analysera olika konflikters uppkomst och forlopp samt kunna utveckla strategier for kon-
flikthantering

- identifiera, analysera och kritiskt granska forebyggande pedagogiskt arbete ur ett inklude-
rande perspektiv

- problematisera egna tankar, reaktioner och forhallningssitt utifran ett etiska perspektiv i
forhallande till kursens innehall

- visa kinnedom om sérskolans historiska utveckling
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6. Litteratur
Se bilaga.

7. Former for bedomning

Former for bedomning relateras till kursens mal. Nedanstaende moment utgor grund for exa-
mination och dr dirfor obligatoriska.

Bedomning sker genom skriftlig individuell litteraturreflektion, analys och metaanalys av
intervjusamtal som dels gors individuellt och dels i grupp med individuellt underlag, grupp-
diskussion som genomfors pa universitets larplattform.

8. Betyg
Betygsskalan omfattar betygsgraderna Underkédnd (U), Godkind (G).

9. Kursvirdering

Kursvirdering i relation till kursens mal och innehall sker kontinuerligt i kursen samt i form
av en individuell skriftlig enkét vid kursens slut. Sammanstéllningen av denna aterkopplas till
studentgruppen via Goteborgs universitets larplattform och ligger till grund for planering av
paféljande kurstillfille.

10. Ovrigt
Undervisningssprak: svenska.

Kursen dr gemensam for praktisk estetiska dmnen inom Lérarprogrammet.
Nitbaserad information och kommunikation anvénds.
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Diskussion

Var diskussion bygger pa de resultat som har framkommit genom vara fiktiva elevers vand-
ring genom var arbetsomradesplanering och de problem som vara elever respektive ldrare
upplevde under denna vandring.

Metoddiskussion

Vart metodval gar givetvis att ifragasitta. Vi skulle kunna ha genomfort arbetsomradesplane-
ring med en grupp elever i grundsirskolan och utvérderat resultatet av denna undervisning.
Men vi upplever att vi har kommit djupare i vara tankegangar och resultat genom att vi har
anvént oss av elever och situationer som vi har samlat pa oss under manga ar inom liknande
undervisning. Vi har fatt ett starkt stod i vart tankearbete av de utvecklingsteorier som exem-
pelvis Folkesson och Kollberg (2000) presenterar, liksom av de svarigheter for begavnings-
handikappade som Kylén (1986) beskriver. Under den korta tid som har statt till vart férfo-
gande for denna studie hade det varit svart att lara kidnna elever och utvérdera resultatet av
undervisningen pa samma djup.

Vi kunde dven valt att intervjua slojdldrare och ldrare i grundsirskolan och fragat dem hur de
upplever undervisningen. Men syftet med var studie ar att beskriva och tydliggora den pro-
blematik som slojdldrare stills infor i sin undervisning av grundsérskolan och genom detta
fortydligande vidare undersoka behovet av kompetensutveckling for verksamma och blivande
slojdldrare i deras mote med malgruppen. Vi anser att var valda metod vil tillgodoser detta
syfte.

Skapandet av arbetsomradesplaneringen Smdorkniv har for oss fortydligat de svarigheter larare
stills infor genom grundsirskolans kursplan i sl6jd. Var teoretiska vandring genom omrades-

forvintat oss.

Utvecklingen av kursplanen har varit mycket givande och det har varit befriande att fritt fa lov
att onska sig kunskaper som vi har upplevt oss sjilva vara i stort behov av.

Resultatdiskussion

Séarskolans blotta existens 1 dagens samhiille dr en stor seger for humanismen och vélfirden.
Grunewalds (2008) beskrivning av de utvecklingsstordas historia &dr stundtals djupt rorande
och hjirtskidrande, men den fortydligare ocksa hur langt vi har kommit i utvecklingen av om-
sorgen om de utvecklingsstorda. Detta betyder dock inte att man kan vila pa lagrarna och néja
sig med den utformning som skolformen har idag. Sérskolan liksom skolan kriver stindig
utveckling for att f6lja och ibland driva samhillsutvecklingen.

Normaliseringsprincipen som Nirje (2003) introducerade 1968 har haft en massiv inverkan pa
sdrskolans utformning och omhéndertagandet av funktionshindrade. Denna princip har drivit
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stravandet att ge funktionshindrade sa normala livsbetingelser som mgjligt. Men genom var
studie har vi borjat undra om inte grinsen for normaliseringsprincipens nytta i grundsirskolan
ar nadd for linge sen. Kursplanen i &mnet sl6jd for grundskolan och grundsérskolan (Skolver-
ket, 2011) dr i dag sa gott som identiska. Elevgrupperna som skall undervisas och stddjas i sin
utveckling dr dock totalt olika. I dagens Sverige skrivs elever inte in 1 sdrskolan utan att man
kunnat pavisa avsevirt handikappande funktionsnedsittningar. Detta betyder enkelt uttryckt
att elever i sdarskolan inte upplever sin omvirld pa samma sitt som andra elever, inte reagerar
pa samma sitt, inte motiveras av samma saker, inte ldr sig pa samma sitt som normalbefolk-
ningen. Vi kan tycka att det dr absurt att undervisningen for dessa elever da skall ha samma
mal och centrala innehall som grundskolan har.

Grundsirskolans elever har dmnet sl6jd precis som elever i grundskolan har. I var studie har
vi funnit att grundskolans slojdlérare 1 stor utstrackning @ven undervisar grundsérskolans ele-
ver. Amnesbehoriga slojdlirare var fram till 2011 behoriga att undervisa grundsirskolan. SFS
2011:326 dndrade dock behorighetskraven och stipulerar att det kridvs @&mnesbehdorighet i sl6jd
samt specialldrarexamen mot utvecklingsstorning for att undervisa grundsérskolans elever i
amnet. Det finns dock ingen statistik for hur manga slojdlérare det finns med den efterfragade
behorighetskombinationen. Skolverket och Lararforbundet uppger bada att de finner det foga
troligt att det skulle finnas speciellt manga, om ens nagon. Detta leder till antagandet att, de
numera obehoriga, slojdldararna med storsta sannolikhet kommer att fortsétta undervisa grund-
sarskoleelever i amnet under en lang tid fram 6ver. Vi ifragasitter att de nyinférda behorig-
hetskraven kommer att uppfyllas inom den nidrmaste framtiden. For att bli behorig att under-
visa grundsirskolan som en brakdel av sin tjanst behdver den @mnesbehorige vara yrkesverk-
sam i pedagogisk verksamhet i tre ar samt avldgga specialldrarexamen mot utvecklingsstor-
ning innefattande 90 hogskolepoédng. Vi anser att en obligatorisk kurs i &mnet specialpedago-
gik, snarare dn en fullstindig specialldrarexamen, skulle bittre forbereda fler for de speciella
krav och mojligheter som undervisning i grundsérskolan medfor.

Vi betvivlar inte att undervisningen i dmnet sl6jd 1 grundsirskolan skulle gynnas av att samt-
liga undervisande ldrare innehade den erfordrade speciallararexamen. Det dr inte enbart s16jd-
ldarare som 1 sin tjinst till viss del undervisar grundsirskolan, dven ldrare i bild, hem- och kon-
sumentkunskap, idrott och hilsa och musik leder undervisning for malgruppen. Da denna av-
saknad av behorighet dr gemensam for alla praktisk estetiska dmnen efter inforandet av SFS
2011:326 kunde det vara lampligare att infora en obligatorisk kurs i &mnet specialpedagogik
pa lararprogrammet, anpassad till de undervisningssituationer som dessa ldrare med stor san-
nolik kommer att mota i yrkeslivet. Slojdlarare som redan undervisar grundséarskolan som en
del av sin tjinst, skulle troligtvis med storre sannolikhet soka fortbildning om kursen var rik-
tad speciellt mot de praktisk estetiska &mnena och omfattade 7,5, alternativt 15 hogskolepo-
ang, och inte det nu kréivda ett och ett halvt ars studierna pa helfart. Med en sadan kurs i spe-
cialpedagogik skulle kompetensen for dessa larare kunna 6kas drastiskt. Vi ser detta som ett
hogst mer genomforbart alternativ 4n de krav som inforts genom SFS 2011:326.

Att stélla rimliga krav pa kompetens och hoja den generella allménnivan pa den specialpeda-
gogiska kunskapen skulle gynna absolut flest, bade elever och lidrare, anser vi. Var utarbetade
arbetsomradesplanering Smorkniv ter sig vid forsta anblicken varken ogenomténkt eller oge-
nomforbar och mycket vil anknutet till grundsirskolans kursplan men baserar sig pa antagan-
det att elever i grundsérskolan fungerar ungefir som elever i grundskolan, bara lite langsam-
mare. Nu ir det som bl.a. Folkesson, Kollberg (2000) och Kylén (1986) beskrivit manga
andra aspekter som paverkar utvecklingsméssiga funktionshinder. Vi kan tycka att bade de
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tidigare kraven pa ingen specialpedagogisk utbildning och de nyinférda kraven pa specialla-
rarexamen lamnar bade elever och sl6jdlérare i en svar beldgenhet. De nédvindiga individuel-
la anpassningar som krévs for varje grundsirskoleelev star utanfér merparten av slojdlarares
kompetens idag. Den foreslagna kursen skulle ge slojdldarare en markant 6kad kompetens att
individualisera undervisningen med malet att utveckla eleverna genom slgjd snarare an i sigjd.
Vi framhaller aterigen att den foljdriktiga 16sningen bor vara en utbildning som dr anpassad
till de praktisk estetiska @mnena.

Vidare forskning

Det optimala resultatet av denna studie skulle vara ett samarbete mellan specialldrarprogram-
met och de praktisk estetiska dmneslidrarprogrammen om ett utformande av en obligatorisk
kurs for de blivande pedagogerna, inom specialpedagogik. Den vidare forskningen skulle sa-
ledes besta av denna kurs genomforande och utvirderingen av den samma.
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Bilaga

Bilaga 1
Arbetsomradesplanering Smaorkniv
tra- och metallslojd grundsirskolan mellanstadiet.

Under fem veckor kommer vi att arbeta med arbetsomradet smdérkniv i amnet sl6jd med upp-
gift att med utgangspunkt i andras design av smorknivar skapa egna nya smorknivar.
Genom detta projekt kommer du att utveckla kunskaper om material, hantverkstekniker och
formgivning. Genom att arbeta med ett begrinsat antal tekniker och material ldr du kénna
dessa ndrmare.

Undervisning

Vi kommer att titta pa olika smorknivar som andra har gjort.

Vi kommer att undersoka olika sorters trd for att hitta det vi tycker passar bist.

Vi kommer att skissa pa och diskutera vara idéer infor vart arbete.

Nir du arbetar med att framstélla din smorkniv kommer vi tillsammans att dokumentera ditt
arbete i ord och bild och i slutet av arbetsomradet presentera din arbetsprocess i din loggbok.
Vi kommer att avsluta arbetsomradet med en gemensam utstillning av vara féoremal i skolans
bibliotek.

I arbetsomradet Smorkniv ska du fa mojlighet att utveckla:
e din formaga att formge och framstilla foremal i olika material med lampliga redskap,
verktyg och hantverkstekniker,

e din formaga att vilja och planera tillvigagangssitt for slojdarbetet utifran syftet med
arbetet och utifran kvalitets-och miljoaspekter,

e din formaga att undersoka och reflektera 6ver slojdféremal utifran kvalitet, form och
funktion, och

e din formaga att anvinda dmnesspecifika ord, begrepp och symboler.

Arbetsomradet kopplas till det Centralt innehall i arskurs 1-6

Slojdens material, redskap och hantverkstekniker
* Metall, textil och trd. Materialens egenskaper och anviandningsomraden.

* Handverktyg, redskap och maskiner. Hur de bendmns och anvinds pa ett sikert och @nda-
malsenligt sitt.

* Enkla former av nagra hantverkstekniker, till exempel metalltradsarbete, tovning och sag-
ning.

* Enkla skisser och arbetsbeskrivningar och hur de kan lidsas och foljas.

Slojdens arbetsprocesser
* Slojdarbetets olika delar: idéutveckling, overviganden, framstédllning och virdering av ar-
betsprocessen. Hur delarna i arbetsprocessen samverkar till en helhet.

* Utforskande av materialens, redskapens och verktygens mojligheter.

* Dokumentation av arbetsprocessen i ord och bild, till exempel i en loggbok.
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Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer
* Foremal och berittelser som inspirationskéllor och forebilder for eget skapande.

* Hur farg, form och material paverkar slojdforemals uttryck.

Slojden i samhdillet
* Slojdféremalens funktion och betydelse, till exempel som bruks- och prydnadsféremal.

* Nagra slojdmaterials ursprung, till exempel ull och svenska trislag.

Amnesspecifika begrepp
* Ord, begrepp och symboler inom dmnet sl6jd, for att till exempel beskriva sl6jdforemal och
utvirdera arbetsprocesser.

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6

Eleven kan medverka i att formge och framstilla olika typer av slojdforemal och i att arbeta
med givna redskap, verktyg, och material. Eleven kan ocksid medverka i att anvinda nagon
given hantverksteknik. Utifran syftet och nagon miljoaspekt medverkar eleven i att vilja
material och tekniker i sldjdarbetet.

Eleven bidrar till dokumentation av arbetet. Utifran undersokningar av egna och andras
slojdforemal bidrar eleven till resonemang om hur féremalens fiarg, form och material paver-
kar uttryck och funktion. Eleven kan anvinda enstaka dmnesspecifika ord, begrepp och sym-
boler i resonemang om olika sléjdforemal, redskap, verktyg, hantverkstekniker och material
och 1 utvirdering av arbetsprocesser.

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 6

Eleven kan pa ett delvis fungerande sitt formge och framstilla olika typer av slojdféremal
och arbeta med givna redskap, verktyg, och material. Eleven kan ocksa anvinda nagra givna
hantverkstekniker pa ett delvis fungerande sitt. Utifran syftet och nagon milj6aspekt viljer
eleven material och tekniker i slojdarbetet och ger enkla motiveringar till sina val.

Eleven gor enkel dokumentation av arbetet. Utifran undersokningar av egna och andras sl6jd-
foremal for eleven enkla resonemang om hur foremalens féarg, form och material paverkar
uttryck och funktion. Eleven kan anvinda nagra imnesspecifika ord, begrepp och symboler
pa ett delvis andamalsenligt sitt i resonemang om olika sl6jdféremal, redskap, verktyg,
hantverkstekniker och material och i utvirdering av arbetsprocesser.

Kunskapskrav for betyget A i slutet av arskurs 6

Eleven kan pa ett vil fungerande sitt formge och framstilla olika typer av slojdféremal och
arbeta med givna redskap, verktyg och material. Eleven kan ocksé anvinda nagra givna hant-
verkstekniker pa ett vél fungerande sitt. Utifran syftet och nagon miljoaspekt viljer eleven
material och tekniker i slojdarbetet och ger vilutvecklade motiveringar till sina val.

Eleven gor vilutvecklad dokumentation av arbetet. Utifran undersokningar av egna och
andras slojdforemal for eleven vélutvecklade resonemang om hur féremalens férg, form och
material paverkar uttryck och funktion. Eleven kan anvinda nagra imnesspecifika ord, be-
grepp och symboler pa ett indamalsenligt sitt i resonemang om olika sljdféremal, redskap,
verktyg, hantverkstekniker och material och i utvirdering av arbetsprocesser.
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