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Sammanfattning

Inspirationen till foreliggande studie vécktes av en situation under VFU som ledde till vidare
fragor och diskussion oss skribenter emellan, om hur larare anvéander varderingsbegrepp. Vid
narmare undersokning av kursplanen for amnet slojd star det att eleverna ska ges
forutsattningar att utveckla formagan att “analysera och vardera arbetsprocesser och resultat
med hjilp av slojdspecifika begrepp” och “tolka slojdforemaéls estetiska och kulturella
uttryck” (Skolverket, 2011a, s.213). Vad innebér det? Hur arbetar slojdlarare mot de malen?

Studiens syfte ar att undersdka hur larare undervisar elever for att ge dem forutsattningar att
analysera och vardera resultat och analysera slojdforemals estetiska uttryck.

Foreliggande studie ar en kvalitativ intervjustudie med sex intervjuade larare pa olika skolor i
Vastra Gotalandsregionen.

Studiens resultat visar vilka varderingsbegrepp lararna anvander i samtal med eleverna och i
vilka situationer varderingsbegreppen férekommer. Resultatet visar att varderingsbegreppen
lararna anvander framst relaterar till form, funktion och hallbarhet. Vidare uppvisar alla larare
en ambition att deras egen personliga smak och asikt inte ska spela in i motet med elevernas
produkter, men nagra bryr sig lite extra om vissa detaljer. Lararna beskriver att de arbetar med
estetiskt utryck i specifika arbetsomraden. De genomfor studiebesok eller skapar uppgifter
som innehaller nagon form av tolkning.

Slutsatser 1 studien &r att ldrarna anvdnder begrepp som t.ex. ’fint” men da framst i syfte att
uppmuntra en elev efter en hard arbetsinsats. Ytterligare slutsats ar att arbete med vardering
sker framst efter avslutad produkt i form av utvardering detta trots sl6jdens processinriktade
arbetssatt da vardering ska ske under hela processen.



Forord

Vi vill borja med att tacka var nara och kara for mer eller mindre forstaelse for stor franvaro
bade fysiskt och psykisk franvaro under de senaste tva uppsatserna vi skrivit ihop. Det
positiva med att ha skrivit tva uppsatser tillsammans &r att mycket har utvecklats sedan det
forsta. Vilket har resulterat i att vi kanske har varit mindre franvarande den hér senaste
gangen, mentalt i alla fall.

Fordelen med att ha skrivit ihop tidigare ar att vi under tiden utvecklat en intim forstaelse for
varandras styrkor och svagheter nar det géller vem som bidrar bast med vad. Vi har pa sa vis
kunnat fordela arbetet pa basta satt sa att vara arbetsinsatser anda i slutandan resulterat i lika
mycket.

Skillnaden fran var forsta uppsats och tecken pa var egen progression &r att vi denna gang
varit mer strategiska nér det galler allt. T.ex. att skriva samtidigt som vi last, litteratursokt och
inte en sak i taget. Vi har fran borjan haft en tydlig linje for hur arbetet skulle fortskrida.

Speciellt tack till Yaneruza Da Silva Johansson for den viktiga korrekturlasningen och till var
handledare Viveka Berggren Torell for kritiska kommentarer och litteraturtips. Sist men inte
minst tack till vara sl6jdarekamrater pa utbildningen som bidragit med sitt positiva stod,
uppmuntran och manga upplyftande skratt.

Trevlig l&sning!
Cicci och Tessan

Goteborg 2013-05-10
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Introduktion

Inspirationen till idén bakom denna studie kanske kan ses som en ganska intetsdgande
situation som en av oss forfattare var med om under en av de sista verksamhetsforlagda
perioderna i utbildningen. Handelsen var &ver lika snabbt som den egentligen var
uppmarksammad. Tank dig en regnig eftermiddag i november. Du ar student och ar med pa
dagens sista lektion i textilslojd. Du star under en inaktiv stund och observerar handledaren i
sitt arbete. Hen tar upp en elevs grytlapp som precis blivit klar, haller upp den framfor elevens
ansikte, pekar pa grytlappens ena kant och sdger ” - Det var en fin sém!”, klappar eleven pa
axeln och eleven skiner upp lite. Varpa eleven gar och hamtar en utvarderingslapp.

Nu kanske du inte tycker att situationen ar sa speciell. Situationen ledde i alla fall till manga
intressanta fragor som t.ex. om det ingdr i uppdraget som slojdlarare att vardera elevernas
produkt som fint eller fult, bra eller daligt e.tc. 1 samtal med den lokala lararutbildaren efter
den lektionen diskuterades anvandandet av begreppet fint, och om medvetna ”fint” och
omedvetna “fint”. Da framkom det att de medvetna “fint” frimst gjordes i syfte att motivera
eleverna.

| en senare diskussion forfattarna emellan om situationen vacktes fragor som, vad finns det for
stdd i1 styrdokumenten for slojdlarare att anvénda varderingsbegrepp? Vad &r det eleverna ska
lara sig i varderingsfasen? Vid narmare undersokning av just kursplanen for amnet slgjd star
det att undervisningen ska ge forutséttningar for eleverna att utveckla formaga att ”analysera
och vérdera arbetsprocesser och resultat med hjalp av sldjdspecifika begrepp” och “tolka
slojdforemals estetiska och kulturella uttryck™ (Skolverket, 2011a, s. 213) Vad innebér det?
Hur arbetar sléjdlarare mot de har malen? Eftersom vi bada kande oss ovissa infor problemet
bestdamde vi oss for att undersoka fragan narmare vilket resulterade i foreliggande studie.

Slojdens estetiska uttrycksformer beskrivs av Skolverket som ett kunskapsomrade som
innebar att undervisningen ska innehalla olika typer av inspirationskallor fran flera omraden.
De ska fungera som férebilder for eget skapande men &ven som kallor till diskussion om vad
olika slojdforemal kommunicerar. Vidare beskriver Skolverket vikten av ett foremals funktion
och hur ett estetiskt uttryck kan vara uttryck for etnisk och kulturell identitet (Skolverket,
2011b). Slojdamnets uppgift ar att bidra till elevers formaga att tolka estetiskt uttryck.
Eleverna ska t.ex. kunna tolka barn- och ungdomskultur, trender och mode for att sedan kunna
anvanda sig av den kunskapen nar de formar sina egna projekt pa ett personligt satt.
Langsiktigt ska kunskaperna kunna anvéandas till ett framtida personligt formsprak
(Skolverket, 2011b)

Skolslojden praglas av ett processinriktat arbetsatt. Processen kan kortfattat beskrivas besta av
fyra faser, idéutveckling, overvaganden, framstallning och vérdering (Skolverket, 2011b).
Vad de olika faserna innebar forklarar vi mer ingaende i studiens centrala begrepp. Viktigt att
poangtera redan nu &r att processen inte ar linjar utan rorlig. Vilket ocksa ar nagot som
slojdlarare arbetar med att fa eleverna att forsta. | var studie har vi valt att fokusera pa faserna
overvaganden och vérdering. Detta eftersom vi ser det som att bakom ett dvervagande finns
det en vérdering som motiverar den andrade planen.

Som teoretisk utgangspunkt i studien tar vi stod av bl.a. sociologen Pierre Bourdieu (1930-
2002). Han myntade begreppen ekonomiskt-, socialt-, kulturellt- och symboliskt kapital

1



(Bourdieu 2002) och menade att beroende pa vilken klasstillhérighet en méanniska har eller
vilken kultur den kommer ifran paverkar bl.a. dess varderingar och inom vissa grupper kan en
person tilldelas makt genom att kdnna ett visst kontaktnat, ha avslutat en utbildning eller dga
ratt saker. Detta lyfter dven Fanny Ambjdrnsson i sin studie av tjejgrupper i skolan. Hennes
resultat visar att tjejerna i studien identifierar sig med varandra genom bl.a. kladstil och
uppférande och att de enkelt kunde identifiera en utomstaende till en annan grupp och klass
genom granskning av utseende. De kunde till och med tillskriva personen vissa egenskaper
bara genom signalerna som sandes ut (Ambjornsson, 2005). Ovanstdende kan ses som
strukturer som finns i samhéllet och bland unga vuxna. Enligt sociokulturell teori &rvs
samhallsstrukturer fran generation till generation genom att manniskor lar sig av varandra och
gor som andra gjort (S&lj6, 2000).

| Laroplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket) [Lgrl1] gar
det att lasa i avsnittet for skolans uppdrag, att skolan ska arbeta for att framja och utveckla
kunskaper och grundladggande véarden, for att framtidens samhallsmedborgare ska kunna verka
och vara ansvarstagande individer. Det ar skolans roll att vidareféra en generations kunskaper
till nasta. Skolan har pa sa vis en stor roll i individens identitetsutveckling som i manga
situationer handlar om att lara kanna sig sjalv och att vaga vara kritisk till sin omvarld. Skolan
har ett ansvar att ge eleverna en grund till de verktyg de behdver i framtiden. Férmaga att
tanka ur olika perspektiv, ett sprak for vad de tanker och kanner, formaga att ta stallning och
tycka till och begrepp for att kunna specificera. Ett utvecklat kritiskt forhallningssétt kan
tillsammans med en 6kad medvetenhet om hur méanniskor fungerar ge en annan kontroll éver
sin tillvaro.

Pa sa vis har skolan och de utvalda malen for den har studien en viktig roll for den enskilda
eleven. Eleven far trana pa att motivera sina val som baseras pd en véardering ur nagot
perspektiv. Eleven ska ges mojlighet att trana pa att vardera resultat och hur det egna arbetet
under processen paverkat produktens resultat. Eleven ska ocksa fa trana pa att tolka estetiskt
uttryck. Genom detta tranas eleven att satta ord pa sina tankar och asikter.

Forskning visar t.ex. genom Siri Homlongs resultat (2006) att elever har tydliga asikter om
vad de gillar och inte gillar, men i det flesta fall har inte eleverna ord for varfor de gillar eller
inte gillar nagot. De klarar inte av att forklara eller motivera sina val (ibid.). Detta kan vara ett
problem da mycket av kommunikationen med, och hjéalpen fran slojdlararen baseras pa det
eleven uttrycker den vill ha hjalp med for att komma framat i arbetet. Ett av betygskriterierna
ar hur valmotiverat ett val &r och for att kunna motivera behdver eleverna ett sprak. Sprak och
kommunikation i slojdens olika situationer &r nagot som Marlene Johansson (2002) har
studerat narmare. Ur sociokulturellt perspektiv ar sprak ett medierande redskap som ofta
anvénds i slojden (S&ljo, 2000). Johanna Fransson (2010) genomforde en intervjustudie av
slojdlarare infor inforandet av Lgrll och da tyckte lararna att det var svart att finna tid till
arbete med estetiskt uttryck. Lararna diskuterade hur utformningen av olika uppgifter skulle
kunna bidra till att eleverna utvecklar formaga att tolka estetiska uttryck och vardera
arbetsprocesser.

Sa vad har da lararen for roll i forhallande till studiens utvalda mal? Det ar att ha ansvar for
undervisningen sa att det inte bara blir en massa gorande. Lararen behdver skapa uppgifter
som utvecklar eleven och lararen behdver finnas dar for att handleda eleven till att ibland
stanna upp och ténka efter, ta ett steg tillbaka, dverblicka situationen, visualisera for att kunna
utveckla formaga att planera néasta steg. | alla faserna férekommer former av vardering, fragan



ar vad varderingarna syftar till eller handlar om och om eleverna tranas att motivera pa olika
satt.

Med denna studie tillfor vi larares perspektiv pad arbete med vardering och hur den
forekommer, nar den forekommer och vad ldrare och elever vérderar. Vi har i
litteratursokningen funnit mycket forskning som belyst elevers perspektiv pa slojd eller
blivande sl6jdlarares perspektiv inom olika omraden. Vi vill utifran det empiriska materialet
kunna fora ett resonemang kring betydelsen av hur, vad, och varfor arbete med estetiska
tolkningar och vardering i sléjden. Var ambition med denna studie ar att bidra till spridning
av beprovade erfarenheter kring arbete med nagra av sléjdens mal i sl6jdprocessens olika
faser.

Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur larare undervisar elever for att ge dem forutsattningar att
analysera och vardera resultat och tolka sl6jdforemals estetiska uttryck.

Frigestillning
Studiens fragestallningar ar:

Vilka varderingsbegrepp anvénder lararna och i vilka sammanhang uttalas de?

Hur forhaller sig lararna till sin subjektiva uppfattning i motet med en elevs produkt?
Hur arbetar larare med vardering i slojden?

Hur férekommer tolkning av estetiskt uttryck i undervisningen?

Avgriansning
Var studie kommer inte behandla betyg eller betygsattning dven om det forekommer
resonemang och diskussioner som ligger nara betygsbedémning. Var fragestéllning beror tva

av slojdens fyra formagor (som vi beskrev pa s.1) att utveckla vilket gor att var studie endast
berér en liten del av en sléjdlarares uppdrag nar vi resonerar kring deras arbete.



Bakgrund
Tidigare forskning

Virdering i slojdaktiviteter

Varderingsbegrepp och samtal om olika estetiska uttryck sker genom kommunikation.
Marlene Johansson (2002) har i sin avhandling forsokt begreppsliggéra och éppna dorren till
slojdsalen genom att beskriva och konkretisera vad eleverna gor i sina slojdaktiviteter.
Johansson ser fyra olika teman utifran sitt empiriska material: 1, Interaktion, verbala och icke-
verbala redskap, hur kommunikation gar till under slojdaktiviteterna. 2, Arbetsredskap,
verktyg och maskiner, hur eleverna agerar med fysiska redskap under sléjdandet. 3, Skisser,
bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar, hur text och bild anvands som medierande resurser
under slojdaktiviteter. 4, Material, sldjdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser
beskriver handlingar i métet med materialet vid tillverkningen av slgjdprodukten (ibid.).

Vi kommer att utga ifran tva av dessa teman i foreliggande studie, forsta och sista temat. |
temat interaktion, verbala och icke-verbala redskap beskriver Johansson (ibid.) samspelet
mellan elev - elev och elev- larare och att det sker hela tiden under arbetet. Inte bara sprakligt
verbalt utan ocksa genom att iaktta och lyssna. Hon kommer fram till att eleverna IGser
problem genom social interaktion och att slojdarbetet inte &r nagot ensamarbete i dessa
situationer. Slojdaktiviteten formas genom elevernas sociala samspel. Eleverna vaxlar mellan
att vara den som far hjéalp av andra elever till den som hjalper andra elever, i det samarbetet
blir eleverna ett stod till varandra i laroprocessen.

Det andra temat som vi kommer att referera till ar material, sléjdprodukt, estetiska och
emotionella upplevelser som Johansson (ibid.) beskriver hur elever upplever processen med
hjélp av sinnena och kunskap om material och tekniker i formandet av produkterna. Eleverna
gor estetiska 6vervaganden, som baseras pa varderingar, nar materialet formas till en mer eller
mindre 6nskat resultat. De estetiska dimensionerna beskrivs som delar av aktiviteten eller
slojdproduktens slutresultat. Utifran den situation som skapas utvecklas fantasi och
forestallningar med hjalp av material och andra elever. Johansson menar att eleverna tanker
med materialen och pa sa vis reflekterar och varderar eleven sitt eget arbete i aktiviteten
(ibid.).

Helen Knutes (2009) har studerat pedagogiska villkor for plats, individ och material i
slojdaktiviteter. Vi kommer frdmst att anvdnda oss av studierna om individ och material i
foreliggande studie. Knutes kommer fram till att nar ett estetiskt formande sker, sker det i en
dialog mellan kroppen, verktyget, idén och materialet (ibid.). I denna dialog sker hela tiden
estetiska forhandlingar och stéllningstagande som resulterar i ett personligt estetiskt uttryck.
Knutes kommer ocksa fram till att processen i ett skapande upplevs olika beroende pa
erfarenhet, det vill sdga att en erfaren hantverkare ser processen som en helhet, att gérandet
sker hela tiden, en mindre erfaren hantverkare ser bara framstéllning, an att det &r en del av en
process (ibid.).

De pedagogiska villkoren som Knutes identifierat ar: fysisk och mental miljo, val av ingang
till arbetsprocess och produkt. Knutes menar att tanken att vilja géra nagot i ett visst material
ar starten till skapandet och gestaltningen. T ex val av material och/eller tekniker kan fungera
som ingangar till skapande. | arbetsprocessen beskriver Knutes sker ett reflekterat gorande,



eleven tar stallning om sitt gérande utifran material och tekniker, aterkopplingar till tidigare
arbeten eller vad man vill skapa (ibid.)

Kunskaper i processen

Sl6jden har ett processinriktat arbetssétt. Det gor att larare bedomer elevens utveckling utifran
de tecken som visar pa elevens kunskaper i processen. Lars Lindstrém, professor i pedagogik
med sérskild inriktning mot praktiskt-estetiska amnen vid Stockholms universitet,
genomforde ett projekt i skolans bildimne med fokus pa kollegialt arbete kring bedémning
(Lindstrém, 2007). Han kom fram till 7 olika kriterier som kan vara till hjalp nar larare
bedomer kvaliteter som de vardesatter. Lindstrom menar att det ar latt att rakna upp vad
eleverna ska lira sig men det dr "’betydligt svarare att urskilja nagra kriterier pa sadant som ar
av avgorande betydelse for elevers skapande forméaga” (Lindstrom, 2007, s. 14).

Av 7 kriterier handlar tre av dem om den féardiga produkten, de andra fyra handlar om
arbetsprocessen. | de estetiska @mnena i skolan har bild och sl6éjd liknande processer och
darfor anvander vi Lindstréms kriterier nar vi tittar narmare pa hur lararna beskriver sitt mote
med elevprodukter. Kriterierna omfattar:

e Forverkligande av intentionen med bilden. Blev produkten sa som eleven hade tankt

sig.

e Farg, form och komposition. Har eleven framstéllt dnskad effekt med hjélp av visuella
medel.

e Hantverksskicklighet. Beharskar eleven materialet och teknikerna som ingar i
produkten.

e Undersokande arbete. Har eleven kunnat vara uthdllig och inte gett upp infor
svarigheter.

e Uppfinningsformaga. Har eleven formulerat eller kunnat prova I6sningar pa problem
som eleven stélls infor.

e FOrmagan att utnyttja forebilder. Har eleven aktivt sokt och blivit inspirerad av andras
produkter.

e Formaga till sjalvvardering. Kan eleven beskriva och reflektera 6ver de olika delarna i
arbetet.

Lindstrom lagger ocksa till ett sammanfattande kriterium till de Ovriga 7, som ett
helhetsomdome i vilket larare varderar elevens formaga till sjalvstandigt arbete, uppgiftens
svarighetsgrad och annat som uppkommit som har betydelse for bedomningen. Lindstrom
(ibid.) foresprakar ett storre samarbete mellan amneslararna i de praktisktestetiska amnena.

Estetiskt arbete i skolslojden

I kursplanen for slojd finns flera mal forfattade som berér arbete med vardering och estetiskt
uttryck. Darfor finns det anledning att ga in pa forskning inom det omradet. Esko Makela
(2011) har narmat sig omradet och anser att slojdféremal kan beréatta i vilken kontext de
skapats. Hans avhandling har en narrativ ansats av estetiska aspekter i skolslgjden. Han menar
att estetisk analys kan identifiera intentioner och med andra ord synliggéra det estetiska.
Vilket vi darmed kommer narmare att forsta innehallet och meningen med ett verk och att det
finns mycket med ett verk att diskutera och samtala om.

| foreliggande studie tar vi hjélp av Mékela for att synliggdra det estetiska uttrycket i en elevs
produkt och for att géra en ansats att tolka det lararna berédttar om i intervjuerna. Makela
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(ibid.) har delat in narrativa och estetiska perspektiv i tre teman; sl6jd som personligt projekt,
relationell sl6jd och slojd som gestaltning utifran en modell fér meningsstruktur.

Inom tema ett, &r sl6jd som personligt projekt och genom elevernas beréttelser handlar det om
att eleverna uttrycker sin person i exempelvis design i sl6jden. Eleverna gor sina projekt i
slojden, vilket medfor att de visar/berattar vilka sammanhang de ingar i for tillfallet och/eller
vad som paverkar deras tankar och kanslor. Vilket blir personliga uttryck i foremalen. | tema
tva, ar slojd relationell och Makela beskriver att i elevernas beréattelser finns minst en
karaktar, ofta berattaren sjalv, men ocksa relationer till andra mer eller mindre framtradande
karaktarer. Dessa kan ocksa vara fiktiva karaktarer. Han tar upp ett exempel pa en elev som
gjort en vaska med farmotiv som skall bli en present till pappa, han tycker om far. Makela
menar att vaskan ur ett narrativt och estetiskt perspektiv ar ett foremal som uttrycker
relationen mellan far och dotter. Under tema tre, fungerar sl6jd som gestaltning enligt Makela
ar gestaltning av foremal i slojdens material och tekniker med hjalp av estetiska resurser som
kan forstds som ett estetiskt formande.

Ett estetiskt formande bestar av vidare begrepp som estetiskt, gestaltande och kreativ. Detta
menar Mékela att han utlaser av elevernas egna berattelser. Ex. pa formestetiska resurser ar
farg, form och komposition, men dven material och struktur. Mékel& (ibid.) menar att de tre
temana inte ar isolerade fran varandra utan de vavs samman i en komplex blid mellan
relationer i elevernas beréttelser och estetiska resurser. De ses som en helhet dar man inte kan
bortse fran att ett personligt projekt ocksa forutsatter relationer, eller att gestaltning ocksa
innefattar personliga och sociala relationer.

For att kunna samtala om foremals estetiska uttryck behdvs ett sprak och begrepp. Siri
Homlong, FD, har forskat om samtal och kommunikation av estetiska kvaliteter av textila
material. Homlong (2006) &t i sin korthet elever vid intervjutillfallet véalja mellan tre olika
textiltryck och eleven ska motivera sina val. Testet bestod av flera omgangar av textiltryck da
eleven varje gang skulle gora tva val och motivera valen. Studien visar att de intervjuade
eleverna hade klara asikter om vad de tyckte om de olika textiltrycken, men att de ofta hade
svart att formedla varfér de tycker som de gor. Homlong (ibid.) beskriver det som eleverna
saknar formalestetiska begrepp for att forklara sina asikter.

Lirares perspektiv pa arbete och undervisning i sl6jd

Larare ska i sin undervisning bl.a. reflektera 6ver de didaktiska fragorna vad, hur och varfor i
sin planering av undervisningen. Darfor gar vi nu in pa forskning om larares reflektioner och
medvetenhet. Peter Hasselskog (2010) fil.dr. vid Goteborgs Universitet och lararutbildare. Vi
kommer att fokusera pa delstudien med larares perspektiv pa undervisning fran hans
avhandling. | studien fick 62 larare skriva dagboksanteckningar utifran deras undervisning i
ak 9. Uppgiften bestod av att lararna skulle beskriva vad de gor, hur de gor, varfor de gor och
vad de upplever under arbetets gang. Utifran dagbodckerna har Hasselskog delat in lararnas
kommentarer i fyra olika omraden, subjektet for lararnas beskrivning i dagboken, lararnas syn
pa eleverna, lararnas beskrivning av sin funktion och lararnas reflektion kring verksamheten.
Vi relaterar framst i var studie till lararnas reflektion kring verksamheten.

Hasselskogs resultat visar att varfor-fragan och vad de upplever fick forhallandevis litet
utrymme i jamforelse med de andra fragorna. Nér de galler vad de upplever beskrev ldararna
framfor allt tiden, tid att hinna hjalpa eleverna i den omfattning de ville. Texterna
dominerades av vad-fragan. Alltsa mycket om vad lararna har gjort, vem de har hjélpt och
med vad. Beskrivningarna i dagbockerna visar inte hur ldararna har gett eleverna
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forutsattningar att utveckla formagor, kunskaper och kvalitéer utifran bedémningsunderlaget.
Déremot beskriver flera av lararna att bedémningen ligger till grund foér utvardering av den
fardiga produkten.

Johanna Fransson (2010) har i sin studie med fokus pa inférandet av Lgrll. Hon har utifran
formagan eleverna ska ges mojlighet att utveckla att tolka “estetiska och kulturella
uttrycksformer” intervjuat en fokusgrupp bestaende av tre slojdlarare pa en skola. Samtliga
har gatt Goteborgs universitets slgjdlararutbildning. Fransson kategoriserade och kom fram
till att lararna tolkade Lgrll som att eleverna ska gora nagonting personligt i sina
slojdféremal, de ska uttrycka en del av “vem dem ir” i sitt identitetsskapande. Lérarna
arbetade med moment som fulmonster och personligt uttryck i ett skrin osv. vilket lararna har
tolkat att det ar sa eleverna far mojligheten till att tolka och uttrycka sig.

Att satta sin personliga pragel pa sléjdforemal ar ett satt for eleverna att arbeta med sitt
identitetsskapande genom slojd. Lararna uttrycker ocksa svarighet med att fa utrymme for det
estetiska och kulturella i undervisningen infor inférandet av Lgrll. De upplevde att mycket
av vad som star i Lgrll, gor de redan idag, samt att fA mojligheten att diskutera och
konkretisera delar som estetiska och kulturella tolkningar med fler slojdlarare ar nagot som ar
viktigt. De uttryckte ocksa en oro for att de ska hinna/klara allt inom ramen for ekonomi och
tid (ibid.). Eftersom Fransson fokuserar pa ett av de mal som vi fokuserar pa, tanker vi oss en
mojlighet att jamfora vart resultat med ett tidigare resultat.

Centrala begrepp

| detta avsnitt redogor vi for begrepp som ar centrala for denna studie. Har fortydligar vi deras
betydelse samt hur de anvands i foreliggande studie.

Sl6jdprocess

Skolverket (2011b) beskriver sléjdens arbetsprocess med fyra faser. ldéutveckling,
overvaganden, framstallning och vardering.

Nedan foljer ett kortare fortydligande av vad processens olika delar innebar:

Idéutveckling syftar pa sjalva utvecklings- och idéarbetet. Eleven ska i denna fas planera sitt
arbete utifran eget eller erbjudet inspirationsmaterial, utifran givna ramar for en uppgift eller
utifran en speciell utgangspunkt som teknik, material eller tema.

Overvéaganden &r de val och prioriteringar som eleven gor, innan, under och efter arbetet,
genom att préva alternativa l6sningar for sitt arbete. VValen kan handla om material, verktyg,
konstruktionssatt och t.ex. farg och form. Overviganden sker kontinuerligt under hela
slojdprocessen. Fokus pa elevernas olika dvervaganden utvecklar deras forstaelse och insikt
om olika alternativ och deras foljder.

Framstallning syftar pa gorandet och hantverket, vilket ar centralt i sl6jdundervisningen.
Eleverna ska utveckla en forstaelse for slojdarbetens och arbetsprocessers olika delar genom
att framstalla féremal i olika tekniker och material.

Véardering innebér reflektion éver vad man har gjort innan, under och efter arbetet. Eleven ska
kunna forestalla sig och beskriva effekter av olika handlingsalternativ och vad som hant under
processen samt analysera den egna arbetsinsatsen har paverkat resultatet. Fasen innebar ocksa
en évning i att formulera egna tankar kring slojdféremals estetiska och symboliska uttryck.



Virdering

Begreppet kan beskrivas som ett berdknande av varde av nagot eller faststallande av nagots
varde. Mer allmant ar vérdering en form av bedémning eller en personlig uppfattning om
nagots abstrakta varde (NOB, 2010).

| foreliggande studie tanker vi att vardering ar végledande i arbetsprocessen. Vi tanker att
vardering sker infor t.ex. beslut som kan baseras pa farg, form, funktion och konstruktion. For
att eleven ska kunna fatta medvetna beslut om material och tekniker.

Estetiskt uttryck

"Estetisk’ betyder att ndgot praglas av konstnarlig skonhet. *Uttryck’ ar att nagot eller nagon
framfor en vis tanke, asikt eller kdnsla. (NOB, 2010) S& ’estetiskt uttryck’ blir tillsammans att
uttrycka t.ex. en tanke med hjalp av féarg, form, och material. Ett formsprak utan ord.

Teorier

Teori bakom virdering

Den kultur eller kontext en manniska ar uppvéxt i paverkar hur samma person senare i livet
varderar vad som ar fint, fult, bra, daligt, viktigt, vardefullt o.s.v. Vad en person anser som
tillgangar kan néasta person vara helt likgiltig infor pa grund av deras olika bakgrund
(Bourdieu, 2010). Den franska sociologen Pierre Bourdieu (1930-2002) har kortfattat med sitt
arbete teoretiserat hur manniskors uppvaxtférhallanden bidrar till att forma deras vanor, deras
satt att tala och tanka, deras smak och deras satt att reagera och umgas med andra manniskor.
Bourdieu anvéande sig av begreppen socialt-, kulturellt-, symboliskt- och ekonomiskt kapital
for att beskriva vad som inom ett skikt i samhallet eller inom en grupp ger makt. Ex. kan vara
kontaktnat, utbildning, den nyaste markestréjan och formogenhet.

Bourdieu beskriver att vi manniskor kan visa vilka vi & genom beteende, klader et.c. ”The
signs constituting the perceived body, cultural products which differentiate groups by their
degree of culture [...]” (Bourdieu, 2010, s. 293). Vidare gar att lasa att symboler som t.ex.
klader eller smink:

function as social markers deriving their meaning and value from their position in the
system of distinctive signs which they constitute and which is itself homologous whit the
system of social position (Bourdieu, 2010, s.293)

| denna studie tar vi stod av Bourdieus teorier i vart resonemang om hur larare vérderar och
varfor undervisning ska innehalla samtal om vardering. | Lgrl1 ingar det i skolans sl6jdamne
att kunna vardera bl.a. arbetsprocesser, resultat och den egna arbetsinsatsen (Skolverket,
2011a).

Sociokulturell teori

Vi utgar i var studie fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Saljo (2000) beskriver flera
kanaler manniskan tillagnar sig kunskap fran och genom. Kanaler som vi har tillgang till runt
omkring oss for att tolka omvarlden for att lara oss hur vi agerar i den. Vidare betonar Saljo
att kunskap inte ar nagonting biologiskt medarvt utan ndgot som vi tillagnar oss i den
kulturella kontext vi befinner oss i. Det kan till exempel vara kunskaper och fardigheter som
utvecklats fran instinkter och handlingsmonster i ett samhalle under historiens gang.
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Manniskor kommer i kontakt med de kunskaperna i varje interaktion med andra manniskor,
(ibid.).

Den ryske pedagogikteoretikern Lev Vygotskij (1896-1934) anser att larande sker i samband
med nagon redan kunnig person i &mnet. Sammanfattat sker larande enligt Vygotskij genom
mote med manniskor, det startar en kognitiv process som utvecklas till kunskap, med hjélp av
handledare, artefakter, sprak och situation. Kunskap kan da beskrivas som medierad (Séljo,
2003).

Medierad kunskap

Manniskan kan tillagna sig kunskap genom mediering. Mediering kan ske genom artefakter.
Det kan vara praktiska verktyg (kulramar, hammare, fotboll) eller som Saljé (2000) beskriver
som intellektuella, vilket innefattar all typ av spraklig kommunikation. I sl6jden sker mycket
kommunikation i olika syften. Till exempel i vérderingsfasen trdanas eleven pa att reflektera,
visualisera och formulera egna tankar kring bl.a. arbetsprocess. Pa sa vis sker mediering
genom dels sprak men ocksa genom hantering av material.

Ur ett sociokulturellt perspektiv menar Séljo att saval fysiska som intellektuella/sprakliga
verktyg ar grundldggande for att mediera verkligheten i konkreta verksamheter. Utan verktyg
menar han vidare att manniskor blir tdmligen hjalplésa individer utan resurser att tolka
omvirlden. "Mediering innebér att vart tinkande och vara forestallningsvarldar &r framvuxna

ur, och ddrmed firgade av, var kultur och dess intellektuella och fysiska kunskap” (Séljo,
2000, s. 81)

Hermeneutik

Vi har valt att ha en hermeneutisk ansats pa studiens empiriska material for att kunna tolka det
vi utlaser fran intervjuerna. Hermeneutiken ger oss utrymme att studera, tolka och forsta
lararnas verksamhet och arbete vilket &r studiens syfte. Hermeneutiken later oss forskare vara
subjektiva och engagerade i sokande efter helheten, vilket passar bra ihop med den kvalitativa
metoden vi efterstravar (Patel & Davidson, 1991) Vi menar att respondenternas intentioner
och avsikter kommer vi att kunna tolka och forstd genom deras yttringar under intervjun och
hur de beskriver sitt arbete. Detta kommer att underlatta da en hermeneutisk ansats innebar att
vi kan narma oss forskningsobjektet subjektivt utifran var egen forforstaelse (ibid.).
“Forforstaelsen, de tankar, intryck och kanslor och den kunskap som forskare har, &r en
tillgdng och inte ett hinder for att tolka och forsta forskningsobjektet” (Patel & Davidson, s.
26, 1991).

Vi som blivande slojdlarare har en viss forforstaelse nar vi intervjuar och tolkar vara
respondenter. | foreliggande studie soker vi helheten mellan handling och intentioner i
lararnas arbete och for att kunna gora det stéller vi delarna i relation till studiens syfte under
tiden som vi tolkar och forstar helheten. T.ex. i tolkningsarbetet kommer vi borja med att lasa
hela intervjuerna och forsoker forsta dessa i sin helhet, for att sedan lasa olika delar, for att
kunna skaffa oss en forstaelse for dem (Patel & Davidson, 1991). Detta arbete kallas ofta for
den hermeneutiska spiralen, t ex text, tolkning, forstaelse, ny tolkning, och ny forstaelse, alla
ar delar i en helhet som stéandigt utvecklas och vaxer (ibid.).



Metod
Design

Vi har for studiens empiriska materialinsamling valt att géra kvalitativa intervjuer och
formade en intervjuguide med tre olika teman utifran fragestéllningen och studiens syfte (se
Bilaga 2). Vi har haft en sa kallad strukturerad intervju, alltsa vi behandlar ett specifikt
omrade, men vi har anvant oss av oppna fragor (Trost, 2010). Vi har stallt samma fragor till
samtliga respondenter men samtidigt stallt olika foljdfragor vid intervjutillfallena, de
varierades efter innehallet i respondenternas svar vilket Trost kallar for strukturerad intervju
med lag standardisering (Trost, 2010).

Vi valde att rikta var undersdkning mot aktiva slojdlarare pa grund av deras erfarenhet. For att
pa ett explorativt satt lara oss av deras verksamheter och erfarenheter. Vi har valt att
kombinera tva typer av urval, strategiskt och frivilligt. Genom att rikta oss till en bestamd
grupp av manniskor (aktiva slojdléarare) har vi forst gjort ett strategiskt urval (Trost, 2010).
Var installning var att i langsta man intervjua frivilliga respondenter. Alltsa att vi har Iatit dem
hora av sig till oss efter en allman forfragan, dven kallat frivilligt urval (Stukat, 2011). Vi har
provat att fa kontakt med respondenter via sociala medier for att dels fa storre spridning
geografiskt, men ocksa for att fd nya kontakter férutom vara tidigare kontakter, t.ex. VFU-
platser, handledare och LLU.

Urval

Forst diskuterade vi vem/vad/vilka vi behover intervjua for att fa svar pa var fragestallning.
Det resulterade i forsta urvalet att vi ska fokusera pa att intervjua verksamma sléjdlarare.
Darefter funderade vi pa hur vi skulle komma i kontakt med blivande respondenter och ténkte
att vi forsoker fa kontakt via sociala medier. Vi kande sen tidigare till tva lampliga grupper,
en lokalt forankrad med tidigare studenter fran Goteborgs slojdlararutbildning och en
nationell med verksamma slojdl&rare med syfte att diskutera sléjdundervisning samt att ge
tips och idéer slojdlarare emellan.

Vi forfattade ett missiv (se Bilaga 1) med efterfoljande forfragan/uppmaning om att delta i var
intervjustudie. Den publicerades pa gruppernas sidor for alla gruppmedlemmar att lasa. Vi
uppmanade intresserade att hora av sig. Vara respondenter horde alla av sig inom tjugofyra
timmar. Totalt sex stycken. Vi beslutade att vi skulle bdrja med att intervjua dessa innan vi
eventuellt skulle skicka ut paminnelser eller soka fler respondenter via kontaktnat,
snobollseffekt eller andra metoder. Efter intervjuerna upplevde vi en teoretisk mattnad, svaren
paminde om varandra och vi ansag att fler intervjuer inte skulle bidra mer med ny information
véagt mot tiden de skulle ta att genomfora (jfr Stukat, 2011).

Respondenterna bestar totalt av sex personer, fem kvinnor och en man. Alla ar verksamma pa
olika skolor. Skolorna &r belagna runt omkring i Vastra Gotalands lan, fran bade landsbygd-
till storstadsskola. Pa samtliga skolor borjar eleverna med slojd i ak 2 eller ak 3. Skolorna har
elevgrupper med ett fatal eller inga elever med annan bakgrund an svensk. Fem av lararna ar
verksamma i F-6 och en undervisar i F-8. Lararnas verksamma ar som slojdlarare sprider sig
mellan 1-20 ar. Tva har tidigare erfarenhet fran andra omraden inom skolans verksamhet
innan de blev behoriga slojdlarare. Samtliga larare &r fddda och uppvaxta i en storstad eller
stadssamhalle i Sverige. Fyra av lararna har studerat pa Goteborgs Universitets
slojdlararinriktning.
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Datainsamling

Vi ringde upp och bokade tid med de personer som svarade pa var forfrigan om att vara
respondenter. Vi avsatte en bestamd period for nar intervjuerna kunde ske och utifran den var
det respondenterna som bestdmde tid och plats. Samtliga intervjuer genomfordes i
respondenternas slojdsalar forutom en som holls pa ett café i narheten av respondentens
bostad. Vi hade for ambition att genomfora alla intervjuer i respondenternas slojdsalar men vi
varderade respondenternas énskan hogre i det enskilda fallet (jfr Stukat, 2011).

Fordelen med att genomfora intervjuerna i sléjdsalarna ar utifall respondenten vill visa nagot
av hur den arbetar mer specifikt. Det kan vara till exempel hur utvarderingen ser ut eller en
produkt som respondenten vill poangtera nagot med. | sléjdsalarna kan intervjuer ske ostort
och en ytterligare tanke ar att studiens syfte och fragestallning ar om arbete som sker i
sl6jdsalen (Trost, 2010).

Vi genomforde alla intervjuerna tillsammans. Dels for att vi upplever och tanker olika om det
vi far hora, men ocksa for att vi planerade att ha delade roller. En som haller mer
overgripande i intervjun och den andra kan da lyssna aktivt och hjélpa till med foljdfragor. Pa
sa vis kompletterar vi varandra och kan fora en djupare diskussion efterat (ibid.).

Vi spelade in intervjuerna for att i efterhand kunna transkribera och pa sa vis underlatta analys
av det insamlade materialet. Vi spelade in intervjuerna dels pga. att vi inte skulle behtva
anteckna, samt for att vi da kan vara mer uppmarksamma och aktiva under intervjun.

Intervjuerna tog mellan 40 och 120 min och varierade beroende pa svarslangd, olika langa
resonemang och respondenternas engagemang i fragor som dok upp efter associationer under
samtalets gang.

Bearbetning och analys

Efter att en intervju var fardig forsokte vi transkribera ljudmaterialet sa fort som mojligt. Var
efterstravan var att transkribera sa likt som mojligt s3 som respondenten uttryckte sig och
endas kommatera nar vi pausat ljudmaterialet och markera repliker med citattecken. Alltsa
ingen 6vrig interpunktion. Transkriberingarna fick till sist radnummer for att vi lattare skulle
kunna diskutera det vi last. Sen skrev vi ut alla intervjuerna i tva exemplar och vi laste igenom
materialet pa var sitt hall i sin helhet och markerade intressanta delar. Déarefter satt vi
tillsammans och diskuterade och forsokte strukturera och sammanfatta vara tankar genom att
konstruera en mindmap. Fran att lasa transkriberingarna i sin helhet, till att plocka ut och
sammanfatta delar i en mindmap har vi pa sa vis skapat en ny helhet (Patel & Davidson,
1991).

| resultatdiskussionen har vi kategoriserat innehallet i samma teman som i intervjuguiden och
jamfort med tidigare forsknings resultat.

Vi har tolkat utifran ett hermeneutiskt perspektiv och gjort en kvalitativ innehallsanalys av det

empiriska materialet. Vi har gjort upprepade l&sningar av det transkriberade materialet for att
komma at det bakomliggande, istéllet for det bokstavliga innehallet (Stukat, 2011)
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Forskningsetik

Vi har valt att tillampa Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet [HSFR] etiska
riktlinjer som finns att lasa i deras utgivna skrift (HSFR Etikregler, http://www.codex.vr.se).
Det finns fyra individskyddskrav som forskning behover ta stéllning till och redogora for.
Nedan kommer var redogorelse.

Informationskravet innebdr att uppgiftslamnarna skall informeras om arbetets bakgrund, syfte
och metod och att uppgiftslamnarna skall informeras om att deltagandet ar frivilligt. Vi
uppfyllde kravet genom att informera dels i det missiv vi lade ut nar vi efterfragade aktiva
slojdlarare och sedan i samband med och infor intervjun.

Samtyckeskravet innebar att forskaren skall inhdmta samtycke fran uppgiftslamnarna infor
undersokningen. Uppgiftslamnaren har vidare rattighet att avbryta sitt deltagande om sa
onskas. Vi uppfyller samtyckeskravet genom att de som ville lata sig intervjuas hora av sig till
oss. Samt vi gav information i missivet om att deltagarna kan avbryta sitt deltagande i
undersokningen nar som helst om sa 6nskas.

Konfidentialitetskravet innebdr att alla personer inblandade i forskningen ansvarar for att
kanslig information som t.ex. personuppgifter forvaras pa ett sadant sétt att inga obehdriga
eller utomstaende kan komma at dem. Ingen information presenteras i forskningens rapport sa
att det gar att utlasa vem uppgiftslamnaren ar. Vi uppfyller kravet genom att respondenten
halls anonym, omskrivs anonymt och dops om vid citat vilket gor att det inte gar att utlasa
vem respondenten ar, vart den kommer ifran eller vart den arbetar. Det inspelade materialet
och transkriberingarna forvaras pa en extern massmedieenhet som kréaver losenord vilket gor
att bara vi forfattare har atkomst.

Nyttjandekravet innebéar att det insamlade empiriska materialet inte kommer anvéandas i nagot
annat syfte an vetenskapligt. Vi har i var studie spelat in samtalen under intervjuerna med
godkannande av respondenterna. Da informerades respondenterna om att inspelningarna var
for var egen skull for att sedan lattare kunna transkribera samtalen och att informationen vi far
in kommer anvandas i en vetenskaplig uppsatts i var utbildning.

Arbetets tillforlitlighet

Studiens reliabilitet bedémer vi som 6vervégande god. Intervjuguiden vi format och anvént
oss bestod av fragor som skapats utifran studiens syfte och fragestallning. Vi har genomfort
strukturerade intervjuer med varierande foljdfragor. Vi fick pa de fasta fragorna liknande svar
fran alla de intervjuade men formulerade pa olika satt utifran deras erfarenhet och
undervisning. Vi har dar efter i vart tolkningsarbete forsokt bortse fran de intervjuades
dagsform och liknande som kan ha paverkat deras svar, men utan att lagga till eller ta bort
nagon information (jfr Stukat, 2011).

Studiens validitet bedomer vi som god. Vi har matt det vi hade for avsikt att méata fast i
intervjuerna fick vi information om mer an vad vi kanske tankt i bérjan. Ett av vara teman var
larares forhallningssatt med fragor om de intervjuades tycke och asikter. Enligt Trost (2010)
ar det svart att stalla fragor om sadant som ligger den intervjuade néara vilket kan ge
oreflekterade svar eller att den intervjuade svara nagot som den anser forvantas svara. Vi har
istallet kunnat utlasa om lararnas forhallningssatt i deras svar pa intervjuguidens andra fragor.
Vi har pa sa vis fatt information om det vi ville ha men inte genom de fragor vi fran borjan
tankt.
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Eftersom vi stallt 6ppna fragor sa har de intervjuades tolkning paverkat innehallet i deras svar
och eftersom vi ville halla intervjuerna som ett samtal har vi pd sa vis ocksa fatt extra
information om l&rarnas arbete som t.ex. tips och olika idéer de provat och hanvisade till (jmf
Stukat, 2011).

Vi beddmer studiens relaterbarhet som god nér det géller studiens genomférande och resultat.
Var intervjuguide kan fungera i framtida studier av andra forskande studenter. De kommer
kunna fa likande svar men eftersom det empiriska materialet bestar av de intervjuades
tolkningar av fragorna och sedan har var tolkning applicerats pa deras svar vilket gor att nya
studier inte kan fa exakt lika resultat (ibid.).
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Resultat

| detta avsnitt presenterar vi vad som har kommit fram utifran intervjuerna. Vi presenterar
ganska sammanfattande, alltsa gar inte for mycket pa vad varje enskild larare har sagt eller
hur just den arbetar. Vi lyfter utvalda exempel och delar som ar talande eller beskrivande for
det aktuella &mnet.

Resultatredovisning

Vi presenterar hér resultatet efter de teman vi anvant oss av under intervjuerna. Na&r vi
hénvisar till en enskild larare refererar vi med begreppet “hen” for att det inte ska ga att utldsa
vem av de intervjuade lararna som sagt vad utifran kon.

Virderingsbegrepp

Pa fragorna om vilka varderingsbegrepp lararna anvander i samtal med eleverna ar alla eniga
om att de inte anvander begrepp om hur arbetet ser ut eller om nagot ar fint eller fult. Detta
galler bade under arbetets gang eller den fardiga produkten. En ldrare beskriver hur hen
samtalar med en elev som kommer och inte ar néjd med arbetet.

De kommer till mig och séager jag &r inte nojd. Jag pratar inte s mycket om hur saker ser ut
utan det ar mer ’bra jobbat har’,” bra dér’, ’jag ser att du jobbat sékert med verktyget’,
>okey, nu vinklade du verktyget lite val hogt, det blir jobbigt for dig nar du ska, s lagg ner
den lite battre, det ir tryggt for dina axlar’. S3 jobbar jag mer med dem &n att jag sager gud
va fint!” Det hander ju att jag séger *gud vad fint!” nar de har statt och slitit med nagonting.
Men jag gar inte runt och sager *fint’, “fint’, *fint>. Utan det ar mer sa har, ’det dér ser bra
ut!’. *Vet du varfor det slank ut dar, vad va det som hande d&?’ *Du hade inte skurit av
trafibrerna dar’, det ar mer s jag sager (larare 5).

Begreppen som lararna anvander relaterar till omraden som form, funktion, hallbarhet,
arbetsteknik eller anvandning av verktyg. Da forekommer ord som bra!, bra jobbat!, det hir
verktyget ar béattre att anviinda”. | samband med vissa faser, t.ex. i samband med malning,
uttryckte en larare att eleven kan fa fina kanter om eleven &r noga med att tejpa och maskera.
En larare resonerar kring att lagga in egna varderingar men betonar vikten av kvalitet och
hallbarhet.

[...] en elev kan tycka att nagonting &r jattefint som en sjélv kan tycka ser ut som "hej kom
och hjdlp mig’, darfor dr det farligt att ldgga in en egen vérdering om vad som é&r fint och
fult. Men kvalité och hallbarhet, dér tycker jag man kan ga in och papeka. Man gor ju vissa
saker som ska vara funktionella. Det &r klart, ta pallen exempelvis, d&r har man en viss
norm om att det maste halla och att det inte ramlar och brakar ihop. Alltsa det finns vissa
regler (larare 2)

En annan larare beskriver hur hen anvéander ordet snyggt i samtal med eleverna. Hen ar da
noga med att forklara att hen tillskriver ordet annan betydelse &n just utseendemassigt, utan
kan relatera till att nagonting ar bra genomfort, men framforallt att snyggt ar ett attribut till
funktionellt.

”jag brukar anviinda snyggt, men jag brukar ocksé da specificera att jag inte menar fint eller
om det ska vara fint eller se vackert ut. Utan snyggt kan innebéra att det liksom &r
noggrannhet eller liksom funktion. | sddana fall brukar jag passa mig for att Idgga vardering
i men ibland behdver man ett annat ord &n funktionell” (larare 6).
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Vi fragade vidare om lararnas uppfattning om hur eleverna talar med varandra om varandras
produkter och om de férstar och anvéander de ord som lararen anvander. Svaren visar att det
varierar hur mycket eleverna pratar med varandra om produkterna men att de da ar positiva
och anvander ord som fin, frack, haftig, snygg. Enligt lararna ar de aldre eleverna kritiska till
sitt eget arbete och anvénder t.ex. begrepp som asful men berémmer géarna klasskamraters
arbeten. En larare ger exempel pa hur hen hjalper eleven vidare ur en kritisk fas.

Men om de sdger att den &r ful och inte kan ta sig ur det. D4 kan jag séga sa hér ’ja, men om
du tycker den &r ful, da fick du ju 6va dig pa nagonting i alla fall. Syftet va ju inte att det
skulle bli ett perfekt svarvat ben som en yrkesman gor. Men hur snyggt blev det nér du
skrev for forsta gdngen?” D4 brukar de sdga *men det hade jag ju inte gjort forut!’, * ja, men
det hér har du inte heller gjort forut!” da brukar de bli lite sadér, ja just de, va ar rimligt
liksom? (l&rare 5)

Enligt lararna kan yngre elever be kamrater gora saker at dem som att rita en skiss eller samla
in roster fran klassen om vilken farg de skall anvéanda sig av. Géllande uppfattningar om hur
eleverna anvander och forstar de begrepp som lararna anvander rader de delade meningar och
uppfattningar. Nagon tycker att eleverna har svart for att forsta och att som larare behdver
forklara samma begrepp om och om igen. En annan larare beskriver hur hen arbetar med ett
begrepp i taget och tycker att eleverna da har lattare att appropriera. Det ar speciellt de
slojdspecifika begreppen lararna lyfter som ar svarare for eleverna an andra begrepp att
anvanda. Lararnas tolkning &r att begreppen som férekommer i kunskapskraven ar svara att
forsta.

Pa frdgan om lararna upplever om eleverna anvander och forstar de begrepp som lararna
anvander uttryckte alla att begreppen i Lgrll &r svara for eleverna att anvanda och forsta. De
lagger mycket tid pa att konkretisera och forklara begreppen for eleverna, vilket de far gora
upprepande. En av ldrarna anpassade undervisningen specifikt efter begreppen genom att
fokusera undervisningen efter ett begrepp i taget. En larare beskriver ett exempel pa arbete
med begrepp rorande estetiskt och kulturellt uttryck.

Vi delade upp den i tre lektioner, bérjade man med att diskutera begreppen. Vad ér det hér
for nagonting? Vi diskuterade sa att alla fattade vad vi menade. Sa borjade de tolka fritt
utifrdn, vi valde ju sameslojd, de ar ju béttre att begransa det utifran en kultur, s& att dem
liksom fattar det. Men jag sa inte att det var sameslojd. Jag hade en massa bilder sa fick de
skriva vad de trodde om det (larare 5)

Lirares forhallningsitt

Vi fragade vad lararna utgar fran i métet med en elevprodukt och om de tror att deras
personliga smak spelar in i det motet. En larare beskriver sina kanslor i samband med att
eleverna malar.

Ja s lite som mojligt skulle jag vilja siga, hoppas jag, jag tror inte det faktiskt,
undermedvetet kanske nagonstans, men som jag sa tidigare det har med fult och snyggt, det
ar elevens den som har gjort det, det &r klart att det skér i hjértat ibland ndr man ser hur de
malar dar inne ibland. Men som gammal mélare man &r, men det gar inte att ga in och peta,
alltsa for det ar ju jag som vill, inte eleven, sen kan man ju vid sidan om papeka. (larare 2)

Lararna ar alla eniga om att de inte bara tittar pa slutresultatet utan hela processen. Nagra tittar
lite narmare pa svarighetsgrad pa produkt eller hur valgjort nagonting ar samt i vilken
omfattning eleven har fatt hjalp under arbetet. En uttryckte det som att slutresultatet spelar
ingen roll alls utan hen fokuserar bara pa elevens process. En vardesétter elevens planering
och utgar ifran den. Om eleven har planerat en rak kant sa tycker hen att det ska vara en rak
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kant. Medan andra sa att alstret kan vara lite vint och skevt om det uppfyller funktion och
hallbarhet samt att eleven ar n6jd med sin produkt. Flera av lararna beskriver att om eleven
kan motivera beslut i sin utvardering och t.ex. fargval sa racker det sa, utan att lararen behover
vardera produkten i 6vrigt.

Arbete med virdering och estetiskt uttryck i undervisningen

Alla larare berattade och beskrev hur de pa olika satt arbetar med vérdering och estetiskt
uttryck i slojden. Vissa larare har utarbetat olika uppgifter for att jobba mot malen och andra
tar hjalp utifran sdsom museer eller aka pa studiebesok. Uppgifterna kan ga ut pa att eleverna
ska utifran en bild beskriva vad som finns pa bilden, vad de tror det har for funktion och
anvandningsomrade, kanske vad det ingar i for kulturellt sammanhang och om foremalet &r
gammalt. En annan uppgift var att eleverna skulle jobba utifran associationer och att de
utifran ett ord skulle tdnka pa vilka associationer de far och darefter skapa nagonting utifran
associationen. Nagra larare later eleverna redovisa varandras produkter da de skall beskriva
produktens estetiska uttryck, vilka tekniker de tror har anvéants eller verktyg samt vilket
material. | en av de uppgifterna ingick det att inte séga fint eller fult utan eleverna var tvungna
att hitta andra begrepp. Flera larare fokuserade vérderingsarbetet till olika typer av
utvérderingar, redovisningsformer och dokumentationer. En léarare berattar.

Utgangspunkten har varit deras egen fantasi. Sedan har det fétt redovisa for varandra da har
de fatt titta pa dem och fatt forsoka beskriva vad dem ger for estetiskt uttryck. D& har de
famlat i morkret. Att de gemensamt, har fatt tinka gemensamt, och da har det blivit en bra
grund tycker jag. Framforallt for att komma bort ifran fint och fult (larare 6)

Ett annat omrade inom undervisningen &r arbetet med slojdprocessen. Alla larare uttryckte att
arbetsprocessen ar nagot som eleverna har svart for att forstd och arbetade pa olika satt med
att forsoka fa eleverna att forsta genom visualisering och konkretisering. Problemet lararna
upplever &r att eleverna fokuserar pa sjalva gorandet och att planering sdsom skissning och
utvardering forsvinner. L&rarna anser att eleverna inte upplever att processen bdrjar, eller att
de har slojd forst ndr de praktiskt gor ndgot. ”Vad borjar man 1 den hér processen da. Barnen
tror ju att det ar nar man barjar arbetet da. Nar man borjar hyvla, det &r da man bérjar den har
processen. Men att forsoka fa dem att forsta, att fran borjan nar du borjar skissa och planera
ditt arbete och fa idén” (larare 3). Vidare upplever samma ldrare att eleverna tror att de
utvarderar sitt arbete for hens skull istéllet for sin egen.

Vidare om arbete med processen fragade vi lararna hur de stottar eleverna i de olika faserna
med fokus pa 6vervaganden. Alla larare beskriver hur de hjalper eleverna pa olika sétt, men
alla har fokus pa funktion, hallbarhet, sakerhet eller hur eleverna anvander verktygen. Oftast
sker detta stod genom att lararna stéller fragor av olika slag for att eleven ska komma fram till
en losning sjalv t.ex. genom ledande eller motfragor. En larare beskriver hur hen spelar dum
nar eleverna fragar om vad de ska gora, vilket leder till att eleverna istallet kommer med egna
forslag. Alla larare framhaller att oftast nar eleverna fragar sa handlar det egentligen om
bekraftelse. En larare ger exempel.

Fragar de vad skall jag gora nu- frdgan. Sa stilller jag samma fraga tillbaka ’ja, vad ska du
gdra nu?’. De flesta har ett svar men vill fa en bekréftelse pa sina tankar (larare 3)

Som foljdfraga undrade vi hur lararna dokumenterar elevernas utveckling i att tolka, vardera
och beskriva. Dokumenteringen varierade fran larare till larare och de har alla arbetat fram
olika satt. Nagra stravar mot nagon form av avcheckningssystem, nagon annan utgar bara fran
elevernas dokumentationer, flera av dem gjorde ibland egna minnesanteckningar. Nagra
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arbetade med en tydlig 6ppenhet mot eleverna genom att infor en lektion eller arbetsomrade
namna eller tala om att “idag tittar jag speciellt pa det hir”, vilket gallde mal som var direkt
tagna fran kunskapskraven eller det centrala innehallet.
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Diskussion

Resultatdiskussion

Virderingsbegrepp

Virderingsbegrepp som ldrarna pastar sig anvianda dr begrepp som ’bra!’, ’bra jobbat!’, och
‘bittre’. Mestadel sa relaterar orden till elevens arbetsinsats, produktens funktion eller
hallbarhet. Ingen kommenterar uttryck eller utseende om det inte &r i uppmuntrande syfte da
en elev kan ha kdmpat en langre tid i ett visst moment eller med en produkt. Om inte larare
anvander varderingsbegrepp som eleverna kan appropriera, oavsett om det ar situationer som
samtal med eleverna eller i redovisningssituationer, sa skapas inte mojlighet for eleverna att
tillanga sig nya begrepp. Enligt Hasselskog (2010) &r lararna val medvetna med sl6jdens vad,
och hur i undervisningen, men det ar forvanansvart fa larare som resonerar kring varfor.

Lararna i var studie relaterar till form, funktion, hallbarhet och hur eleverna anvander verktyg
och teknik. Pa liknande satt som lararna i Hasselskog (2010) studie, visar lararna ett stort
fokus pa vad och hur men inte varfor. Varfor, skulle kunna vara samtal eller motiveringar
bakom val, t.ex. uttryck, form och funktion. Homlong (2006) visar i sin studie att eleverna har
svart for att satta ord pa sina asikter. Hasselskogs (2010) och vart resultat tyder pa att
elevernas bristande tillgang pa ord kan vara ett resultat av en undervisning styrd av fokus pa
form funktion och hallbarhet.

Eleverna daremot pratar mer eller mindre lattare om varandras produkters utseende. Om &n
nagot faordigt kanske men produkterna &r héaftiga, snygga, fina och fracka. I enlighet med
Homlongs (2006) studie har elever latt for att vélja vad de tycker &r fint eller ful, men nér de
ombeds motivera mer ingdende dr det sédllan motiveringar tydligare dn ’den &r bara fin helt
enkelt’ eller vet inte, den bara ir’. | likhet med hennes resultat upplever lararna i var studie
att eleverna har svart att motivera val i olika situationer.

Johansson (2002) lyfter det sociala samspelet mellan eleverna i slgjden. Enligt Johansson &r
slojdarbete langt ifran nagot ensamarbete vilket de intervjuade larare i var studie ger flera
exempel pa. Lararna berattar om tillfallen da eleverna ber varandra om hjalp att rita pa en
skiss. Ytterligare exempel &r att eleverna tar hjalp av varandra infor fargval eller val av
material. Samtalet dem emellan ar en del av processen, sa val under arbete som om det fardiga
resultatet. Liknande Homlongs (2006) resultat menar flera av lararna att eleverna har latt for
att uttrycka gillande, men det fors inga vidare samtal om varfor eller vad det & med
produkterna de gillar.

Under intervjuerna forekom en kommentar om att eleverna kan fa fina malade kanter om de
maskerar ordentligt. Léararen i det fallet har bakgrund som malare som pa sa vis kan forklara
varfor hen varderar noggrannhet i samband med just malning. Makela (2011) beskriver hur
eleverna personifierar sina projekt i sléjden och att de formas utifran vilket sammanhang
eleven ingar i. | jamforelse med lararens uttalande med tanke pa hens bakgrund skulle just
fasen malning ligga lite narmare lararen personligen, att lararen engagerar sig i elevens teknik
som ett personligt projekt.
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Lirares forhallningssatt

Under intervjuerna framkom att &ven om lararna tar avstand fran att tala véarderande sa visade
vissa av de intervjuade pa specifika hjartefragor, vilka de sager har lattare for att tala
varderande om. Alla larare kommer ifran olika bakgrund och uppvaxter vilket har paverkat
vad larare som individ uppskattar mer eller kanner starkare for (Bourdieu, 2002). Med tanke
pa hur larares bakgrund spelar in i hur ldararen vérderar tanker vi att det &ar viktigt att larare
behéver ha en medvetenhet om hur det paverkar dennes undervisning eller hur det speglas
utat pa t.ex. elevernas produkter. Larare har som en del av skolan ett ansvar att vidarebefordra
en generations kunskaper till nasta (Skolverket, 2011a). Darfor ar det viktigt med
sjalvreflektion 6ver vad en sjalv tycker och varfor. Alla lararna uttrycker ambition om att
deras personliga tycke och smak inte ska spela in i motet med elevernas produkter. Flera
larare uttryckte en medvetenhet om att det anda gor det. Den fore detta malaren om vardet av
att maskera noga innan malning och en annan larare beskriver ett inre motstand till att
eleverna blandar farger och monster i en traditionell blockhusruta (som innehaller mycket
tradition). Den senare forklarar i det fallet att hen upptdckt en starkare skapargladje hos
eleverna om hen slappte pa traditionerna.

Vi bad lararna beskriva vilka fragor de staller till elevernas produkter eller vad de har med sig
i det motet. Lindstrom (2007) skriver att det &r latt att veta vad eleverna ska lara sig, det svara
daremot ar att se sadant som har en avgdérande betydelse pa elevernas skapandeférmaga.
Lindstrom lyfter kriterier som visar pa elevens skapande férmaga som syns antingen i
produktens slutresultat eller under processen. Alla larare sager sig inte alls utga ifran
produkternas slutresultat utan beddémer bara processen. Nar samma larare dérefter beskriver
vilka fragor de stéller till produkten beror fragorna kriterier som hor till produktens
slutresultat enligt Lindstoms kriterier. Genom fragorna kan olikheter i medvetenhet ses. Nagra
av lararna visade en tydlig medvetenhet om vad de tittar efter eller tanker pa i motet med en
elevprodukt samtidigt som andra larare forde ett langre resonemang vilket resulterade i ett
svar om hur de tror de gor. Har tanker vi att det ar en fordel med samarbete kollegor emellan,
sa att larare har diskuterat och reflekterat tillsammans ver vilka kriterier eller kvalitéer de
vardesétter (jfr. Lindstrom, 2007).

Under intervjuerna framkom att lararna forhaller sig till slutresultatet i olika grad i métet med
en elevprodukt. 1 Hasselskogs (2010) studie dominerar vad-fragorna hos lararna. Alltsa vad
eleverna har gjort och vad lararna har hjalpt de med. | var studie framkommer liknande fragor
som vilken svarighetsgrad elevprodukten har, hur mycket hjélp eleven har fatt och eller om
nagonting speciellt hant under processen. Detta kan jamféras med Lindstroms (2007) sista
punkt som sammanfattar bedémning av en elevprodukt, sasom formaga till sjalvstandigt
arbete och svarighetsgrad.

Arbete med virdering och estetiskt uttryck i undervisningen

Sett till Skolverkets kommentarsmaterial (2011b) om slojdprocessen och varderingsfasen sa
ska reflektion ske kontinuerligt bade innan och under arbetet. I var studie framkommer det att
det framsta varderingsarbetet i form av utvérdering, férekommer forst efter avslutad produkt.
Om nu eleverna ska jobba enligt slojdprocessen kan det vara svart att synliggéra processen for
dem om de inte reflekterar innan dess att produkten &r klar. Vissa larare trycker pa att det ska
vara en ritning, skissning och genomtéankt planering forst, samt utvérdering i slutet. Johansson
(2002) menar att eleverna tanker med materialet och har pa sa vis svart att se materialet i
nagon senare fas an vad det ar i for tillfallet. Utan erfarenhet fran “fritt” skapande och tinka
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med hjalp av materialet blir arbete med processen motsédgelsefullt. Vidare lyfter Knutes
(2009) att ingangar till skapande &r genom kontakt med material och prova olika tekniker.

De intervjuade lararna delade med sig av olika exempel pa hur de arbetar med estetiskt
uttryck. Ett exempel ar att anvanda sig av bilder och ett annat &r att arbeta utifran
associationer fran ord. Dessa fungerar som utgangspunkt och inspiration i de olika
uppgifterna. Johansson (2002) beskriver att utifran situationen som larare skapar t.ex. genom
uppgifter, sa kan fantasi och forestallningar utvecklas genom material och inspiration fran
andra elever. Bade att arbeta med bilder och associationer ifran ord ar exempel pa det som
Johansson beskriver.

Vidare exempel ar att lararna later eleverna redovisa varandras produkter, i en av de
uppgifterna skulle eleverna undvika att anvanda begreppen fint eller fult, alltsa tvingades
finna och anvanda andra begrepp. Lararen i fallet betonade att det var svart for eleverna att
inte saga fint eller andra former av fint (t.ex. jattefint). Resultatet fran vara intervjuer &r i linje
med Homlong (2006). Eleverna i hennes studie har latt for att veta vad de gillar och vilka
textiltryck de véljer bort. Elever har latt for att tycka men har svart att satta ord pa varfor.

Fransson (2010) visar genom sitt resultat att lararna planerar att forsoka skapa dynamiska
uppgifter, som innehaller krav om att eleverna t.ex. ska skapa en produkt och ge det ett
personligt uttryck. Tva av ldrarna vi intervjuat skapar ocksa uppgifter, vi kan marka en
skillnad av att deras uppgifter inte innebér att skapa ett specifikt uttryck. En av de intervjuade
tar in hjalp utifran och arbetar med estetiskt utryck som ett eget tema pa terminen genom att
antingen lana in material eller skapa uppgifter till ett studiebesok. Men pa sa vis sker inte
arbete med att analysera uttryck kontinuerligt i undervisningen som en del av vérderingsfasen.

Lararna beskriver att mycket av deras arbete och undervisning gar till att forsoka fa eleverna
till att forstd processen. Vi har fatt flera olika forslag pa hur de konkretiserar och visualiserar
for eleverna men oftast slutar det med att lararna ater igen fa upprepa det de hade for avsikt att
eleverna skulle ta till sig. Knutes (2009) har kommit fram till att processen i skapande
uppfattas olika beroende pa erfarenhet av processen. Lararnas Gvergripande metod for att
undervisa eleverna om sldjdprocessen sker genom att beratta om den och visa med hjélp av
skisser och pilar. Alla larare upplever att det ar svart for eleverna att ta till sig processen och
att de lagger ner mycket tid pa att undervisa om den och de olika faserna. Pa sa vis forsvinner
tid till att vava in samtal om uttryck i processen. Enligt Méakela (2011) sa utrycker produkter
elevens person genom t.ex. design, eller att uttrycket speglar vilket sammanhang eleven ingar
i just nu utifran intresse, relationer och estetiska resurser eller bakgrund. Det finns alltsa
mycket i elevernas produkter att upptécka och diskutera om det bara ges tid for det.

| samtal med de intervjuade l&rarna upplevde vi ett tabu att prata om elevprodukternas uttryck
och utseende under processen. Lararna griper in i elevens process endast i samband med att
elevernas arbeten riskerar att inte bli hallbara eller mista sin funktion. Att produkten ett
personligt uttryck ar ocksa en process som eleverna kan behova stod i eller fa fragor om vilket
fa av lararna beskriver att de gor. Vi tanker att det kan bero pa olika medvetenhet hos lararna
och att de kanske inte forstar begreppet estetiskt utryck, vad det innebér, eller hur de ska fa in
det i undervisningen. Lararna vet kanske vad de ska géra men inte hur de ska géra det? Enligt
Homlongs (2006) resultat om att eleverna saknar begrepp kanske &ven larare gor det.
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Metoddiskussion

Utifran var forestallning som blivande slojdlarare har vi stallt fragor till verksamma
slojdlarare. Det har bland annat paverkat studiens fragestallning men ocksa fragorna i
intervjuguiden. Alltsa de ar baserade pa var uppfattning, kunskap och forestéllning. Darfor har
vi tagit stod av och utgangspunkt i kunskapsplanen for amnet sl6jd (Lgrll). Sett ur
hermeneutiskt perspektiv pa var tolkning av arbetet och om undervisning i sléjd har vi kunnat
analysera och bearbeta respondenternas helheter, vi har kunnat bryta ner dem i delar for att
sedan kunna bilda oss en ny forstaelse.

Utifran var forutsattning som blivande sl6jdlarare har vi haft annan majlighet att bearbeta och
analysera materialet, var forstaelse ligger pa sa vis narmare an exempelvis ldrare i sprak,
matte eller andra teoretiska amnen. Det hermeneutiska teoriperspektivet ar pa sa vis mer
tillatande till att vi kan anvanda var forforstaelse om det vi redan vet for att kunna skapa oss
en ny forstaelse (Patel & Davidson, 1991).

Vi valde att anvanda oss av intervju som metod av bland annat personligt skal. Vi har tidigare
inte anvant oss av intervju som metod och ansag att det skulle vara professionsutvecklande for
oss. Vidare ansdg vi att intervju & den metod som ldmpade sig bast utifran
forskningsproblemet. Med hjalp av metoden har vi kunnat fa djupa svar baserat pa personliga
erfarenheter. En enk&tundersokning hade istéllet kanske kunnat ge oss fler antal svarande men
istallet inte sd nyanserade svar. Genom intervju har vi fatt tagit del av respondenternas
resonemang, vi har fatt flera rika exempel och vi har fatt tagit del av deras verksamhet pa ett
personligt plan.

Kritiskt sett pa vart metodval sa kanske intervju kan gora sig battre for studier som stracker
sig 6ver langre tid. Vi upplever att tiden paverkat var studie dels pa antal deltagande
respondenter men att vi ocksd hade kunnat lagga tid pa att komma i kontakt med fler
representanter fran fler grupper i populationen. Vi hade t.ex. med mer tid kunnat lagga mer
arbete pa att finna fler man och fler hogstadielarare sa att vi haft lika manga representerade.
Till en borjan hade vi funderingar pa att skicka ut huvudfragorna till lararna for att de skulle
kunna reflektera och notera hur de arbetar och t.ex. vilka begrepp de anvénder. Vi valde att
inte ge lararna mojlighet att forbereda sig, darfor att lararna skulle ge oss resonerande och
genuina svar. Enligt Stukat (2011) finns det risk for att respondenter preparerar forberedda
svar med sadant som de uppfattar forvantas svara, vilket kan paverka studiens validitet.

Jamfort med t.ex. enkat har vi inte kunnat skapa nagon talande statistik. Ur ett humanistiskt
perspektiv har vi undersokt unika individer vilket gor att vi inte kan goéra talande och
generella slutsatser for hela populationen men vi kan med hjélp av urvalet visa och féra fram
resonerande slutsatser.

Slutsatser

Var studie visat att de varderingsbegrepp lararna anvander framfor allt relaterar till form,
funktion och hallbarhet. Ibland forekommer begrepp som ’fint” men framforallt i syfte att
uppmuntra eller berémma en elev efter en langre arbetsinsats.

Lararna visar en tydlig ambition att deras personliga smak och asikter inte ska spela in i motet
med en elevprodukt. | studien framkommer att l&rarnas tidigare erfarenheter gor att lararna
bryr sig lite mer om vissa delar som berér dem pa personligt plan. Alla lararna visar mer eller
mindre medvetenhet om de har reflekterat Gver detta.
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Arbete med vardering sker i Overvagande del efter avslutad produkt av eleven genom en
utvardering och att lararna staller fragor dver vad som hant under processen. Lérarna stottar
eleverna under processen i 6vervagandefasen och varderingsfasen genom att stalla fragor till
eleven om, eller visa pa funktion eller hallbarhet, for att eleverna ska kunna fatta egna beslut.

Arbete med estetiskt uttryck sker antingen inom specifika arbetsomraden, under redovisningar
eller inom konstruerade uppgifter med att tolka bilder pa foremal. Det forekommer sallan
diskussion om det estetiska uttrycket pa elevernas egna produkter daremot forekommer det att
eleverna ska motivera t.ex. fargval. Det forekommer oftast i utvarderingen.

Didaktiska och pedagogiska implikationer

Larare &r val medvetna kring undervisningens vad och hur. For att utveckla varfor finns det
mojlighet till utveckling for larare om de borjar reflektera dver varfor nagonting ar *bra’. Om
de bdrjar motivera varfor nagonting ar bra och forklarar det for eleven. Detta kan man gora
genom att beratta vad som gor att nagonting &r bra alltsa att satta ord pa det och synliggora
varfor.

Samtal om varfor vi gillar det vi gillar tror vi ar viktigt att det forekommer for att det kan
bidra till en medvetenhet som i slutdndan kan bidra till att eleverna utvecklar en kritisk
formaga att kunna ifragasatta begar efter nagot nagon annan har. | sléjden har vi méjlighet att
uppmuntra det personliga uttrycket och att visa pa att individuellt ar positivt och att alla inte
tycker samma sak om nagot. Skolans praktiskestetiska &mnen ger eleverna mojlighet till ett
personligt uttryck vilket ocksa handlar om att visa och formedla vem man &r. Ett arbete som
ingar i skolans uppdrag att eleverna ska fa utveckla och starka sin identitet.

Larare har enligt oss en moéjlighet att lyfta en vidare diskussion eller resonemang nér eleverna
sjélva initierar samtal om utseende. Vi tanker att det &r viktigt att véava in liknande samtal nér
situationer uppkommer naturligt. Larare bor vara uppmarksamma och flexibla nar sadana
sociala interaktioner uppstar. Inom sociokulturell teori ar larande i samspel med andra en stor
del av elevens utveckling (Saljo, 2003). Da &r det bra att passa pa nar situationer uppstar
naturligt utanfor konstruerade uppgifter, och att larare i sadana tillfallen bidrar med nya
begrepp som inte bara relaterar till funktion, form eller hallbarhet.

Vi tycker det ar viktigt att larare fortsatter att tanka pad hur de kan fa in mer arbete med
estetiskt uttryck och vardering i undervisningen, sa att amnet fortsatter utvecklas. Darfor
rekommenderar vi aktiva slojdlarare till aktionsforskning men ocksa “lesson studies”. Med
tanke pa att larare kan behdva se sig sjalva i undervisningssituationer s att t.ex. “omedvetna”
fint eller andra omedvetna varderingsbegrepp kan synliggoras. Vi larare kan kanske ha en
tydlig tanke av vad vi gor och hur vi sager men kanske visa nagot annat. Det ar viktigt att
larare visar tydlighet och struktur for eleverna.

Vi foreslar att det ar viktigt att synliggora spraket och olika vérden i vardeladdade och icke
vardeladdade ord. Darfor skulle t.ex. ett amnesovergripande samarbete med svensklararen pa
skolan vara bra for att diskutera med eleverna om hur viktigt det & om att kunna uttrycka sig
sjalv, bade sprakligt och estetiskt. Skolan har i uppdrag att forbereda eleverna for att verka i
samhallet genom att bl.a. formedla gemensamma referensramar, sa att eleven ska kunna
orientera sig i en komplex verklighet och i ett stort informationsflode. Eleverna ska utveckla
formaga att kritiskt granska fakta och forhallanden sa att de kan inse konsekvenserna av olika
alternativ (Skolverket, 2011a).
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Bilaga 1 - Missiv
Hej!

Vi ar tva slojdlararstudenter vid Goteborgs Universitet som nu skriver vart sista
examensarbete. Det dvergripande temat for arbetet ar fint och fult i slojden. Vart syfte &r att
undersoka hur slojdlarare arbetar med vérdering 1 sldjdundervisningen samt vilka
varderingsbegrepp som férekommer i olika sammanhang.

Nu behdver vi komma i kontakt med dig aktiva slojdlarare! Som kan ténka sig att bli
intervjuad kring ovanstaende amne. Ditt deltagande &r sjalvklart anonymt och du kan nar som

helst vélja att avbryta din medverkan. Informationen vi far kommer endast anvéndas i
vetenskapligt syfte.

Vi ser helst att du finns i Goteborg med omnejd for att kunna traffas for en intervju, men &r du
intresserad och finns langre bort kan vi l6sa det med telefon eller mailkontakt.

Vi kan pa grund av studentekonomi inte erbjuda nagon ekonomisk erséttning men bjuder
garna pa fika i samband med intervjun.

Ar du intresserad? Skicka ett PM sd hor vi av oss. Intervjuer sker Iépande under perioden
v.15-18.

Med vanlig halsning Cecilia Holm och Therés Wiklund
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Intervjuguide

Namn

Fodd och uppvaxt

Antal verksamma ar
Utbildning

Amnen

Lag/ Hogstadiet (ev. sarskola)

Beskriv skolans upptagningsomrade

Vad fick dig till att vilja bli sl6jdlarare?

Arbete med vardering i undervisningen

| Lgrll star det att eleven ska ges forutsattningar att utveckla formaga att:

. analysera och vardera arbetsprocesser och resultat med hjélp av sl6jdspecifika
begrepp, och

. tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.

Beratta och beskriv garna hur du arbetar, for att forverkliga malen i Lgrll, ge garna exempel.

Hur arbetar ni med sléjdprocessens olika faser i undervisningen?

idéutveckling, dvervaganden, framstéllning och vardering —( kommentarsmaterial)

t.ex. fasen vérdering — hur stodjer du eleven i det arbetet? Nar varderar ni? (omprovning,
slutresultat) vad utgar ni ifran i varderingsarbetet? Kanske fokus pa funktion/uttryck?

Genomgangar med féremal, samtal om olika produkter och olika uttryck?
Samtal mellan l&rare - elev — alster (slutbeddmning)?

Bara larare - alster?

Varderingsbegrepp

Vilka ord skulle du sdga att du anvander under de scenarier du pratat om hittills?

Vad relaterar orden till? Form, funktion, syfte, uttryck? VVad ar det du véarderar?

Vilka vérderingsbegrepp hor du eleverna anvanda? Vad relaterar de till? Form, funktion,
syfte, uttryck?

Anvander eleverna och forstar de begrepp du anvander?
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Hur dokumenterar du elevernas varderingsarbete/utveckling? Hur synliggér du det for
eleverna?

Forhallningssatt

Vad skulle du beskriva att du utgar ifran nar du moter ett elevalster och ska vérdera det? (Vad
tror du att du har med dig i ryggsécken nar du bedémer?)

Vad stéller du for fragor till alstret/ eleven?

Hur tror du att din personliga smak och asikt spelar in i métet med ett elevalster?
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