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Sammanfattning:

Vart syfte ar att undersoka larares syn pa larande, genom att utga fran deras syn pd museum som alternativ larandemiljo.
Vi har i undersékningen intervjuat nio historieldrare som undervisar pa hogstadiet i olika delar av Storgdteborg. Lararna
i undersokningen &r over lag positiva till att anvinda museum i undervisningen dven om de inte gor det i s hog grad.
Anledningen till att ldrarna viljer bort museibesok ar att tiden och kostnaden som ett museibesdk tar i ansprék, inte
viger upp det positiva med ett besok. I resultatet kan vi se att ldrare tinker olika om begreppet ldrande och vad det
innebér att ldra sig ndgot. Vi ser ocksa hur ldararna forhaller sig till larande under museibesok. Vissa menar att lirande ar
att memorera faktakunskaper, medan andra menar att man kan fordjupa och befdsta tidigare kunskaper genom
upplevelser under ett museibesok, och att detta dr en del av larandeprocessen. Genomgaende kan man dock konstatera,
att lararna menar att eleverna far med sig kdnslor och minnen fran ett museibesok, som leder till att deras kunnande
fordjupas. I undersdkningen beskrivs olika faktorer som spelar in i ldrandeprocessen. Dessa faktorer dr: guiden, den

fysiska miljon och lararnas engagemang.

Som blivande ldrare ar det hér ett intressant omrade att reflektera 6ver. Hur forhéller jag/vi oss till larande, hur det sker
och i vilken larandemilj6? Hur vill’kan jag/vi anvdnda museibesok i min/var undervisning for att elevernas

larandeprocess ska fortsitta?
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Inledning

Alla har vi minnen frdn museibesék. Vi minns dammlukten, de stora uppstoppade djuren, de
underliga fostren i glasburkar, modeller av stider som for lingesedan forsvunnit, och framforallt
funderingarna dver nir sjutton vi skulle fa lov att gd och kopa glass, eller prova rutschkanan som
stod utanfor. Vi minns uppspeltheten over att fa aka ivdg ndgonstans med klassen, men ocksé
kanske spidnningen Over att vara utanfor skolans vdggar. Kénslan av att allting var lite mer pé
riktigt, lite mer verkligt, lite mer allvarligt. Séllan hade vi vél en tanke pd att vi faktiskt skulle ldra
oss ndgot, att vi var déir av en anledning, eller att ldrare och forskare hade kommit fram till att det
var bra for oss, och att vi kunde lira oss ndgot ddr som inte gick att forstd genom att ldsa i en bok i
skolbanken. Vissa av oss blev inspirerade, kénde storheten 1 att fa se riktigt gamla saker. Andra
langtade mest ut i den friska luften, dér det fanns fart och flikt och dér tiden inte stod stilla som, ja,

pa ett museum.

Museer har varit en vélbesokt plats under manga skolutflykter. Vissa ldrare har planerat besoket
lange och vil, medan andra mer ser det som en rolig aktivitet. Ett otal forskare har konstaterat att
elever ldr sig saker pd museum som &r svéra att finga 1 ett klassrum. Att elever ldr sig pa olika sétt,
och att ett museum, med en vélplanerad utstillning, har mojlighet att f& med sig alla sorters elever.
For ldrarna finns det ménga hinder 1 viagen. Tidsbrist, ekonomi och underbemanning &r faktorer som
gOr att ldrare, hur overtygade om museernas potential de &n &r, véljer att stanna pa skolan. Vi har i
denna undersokning forsokt ta reda pd hur ldrare egentligen ser p4 museum. Ser ldrarna museerna
som en alternativ larandemiljd, eller dr ett museibesok bara ett roligt avbrott 1 en annars ganska

monoton skolbédnksundervisning?

Som blivande ldrare finns det minga fragor att stilla sig, kring hur en undervisningslektion bor vara
uppbyggd, for att eleverna ska ldra sig mesta mojliga. Satten att halla lektioner péd &r otaliga;
katederundervisning, grupparbeten, prov och redovisningar dr alla beprovade arbetssitt. Andra
mojliga lektionstillfdllen kan vara stadsvandringar, studiebesok eller just museibesok. Som ldrare
behover vi se till att undervisningssétten dr varierade, sé att elever med olika inldrningsstilar alla har
mojlighet att lyckas i skolan. Ar det dé s& enkelt att vi bara kan sitta oss ner och planera en lektion

av varje? Nej, for att pa ett professionellt séitt kunna reflektera dver hur eleverna lér sig bést, krdvs
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det att vi dessutom har funderat 6ver en mycket mer abstrakt och kanske svarare fraga; vad betyder

det egentligen att ldra sig nadgot och vad anser ldrare att 1drande &r?

I den hér studien vill vi belysa denna komplexa friga genom att underséka museianvdndandet hos

larare 1 hogstadieklasser.

Syfte och problemformulering

Syftet med den hdr uppsatsen ar att undersoka hogstadieldrares syn pé ldrande, genom att analysera

nio historieldrares instdllning till museibesok som en alternativ ldrandemil;jo.

Genom att undersoka ldrares instillning till museum kan vi se, inte bara hur de anvinder sig av
museum 1 undervisningen, utan ocksd, i ett vidare perspektiv, vilken syn de har pa ldrande 1 sin
helhet. Deras sétt att se pa4 museer som en alternativ ldrandemiljo kan visa hur de ténker att elever
lar sig, vad de anser att elever bor ldra sig och vilka faktorer som paverkar elevernas larande. Vi fér
dven en uppfattning av hur ldrare motiverar museibesok och hur de, genom planering och upplédgg,
tdnker sig att elevens ldrandeprocess dger rum. Vi har valt att inte koncentrera oss pd yttre faktorer
s& som ekonomiska och tidsméssiga aspekter av museibesok, for att studien ska bli mer generell och

inte beroende av vilken skola ldrarna arbetar pa.

For att besvara syftet har vi anvént oss av foljande fragestillningar:
Vilken instédllning har hogstadielérare till larande pa museum?
Vad anser ldrarna att elever ldr sig genom museibesok?

Vilka faktorer under ett museibesok, anser ldrarna, paverkar elevernas ldrandeprocess?
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Metod

Vi har valt att undersoka ldrarnas syn pa lirande genom att utgd fran deras syn pa museum som
alternativ ldrandemilj6. Vi har valt intervjuer som kélla, och nio hogstadieldrare, som undervisar i
historia, har under 15-30 minuter intervjuats med en intervjuguide med firdiga frigor.! Vi har valt
att avgrinsa oss till att enbart intervjua ldrare som undervisar i historia, eftersom historia ir ett av de

dmnen dir museibesok dr vanligast forekommande.

Vi har valt att gora en kvalitativ studie, med intervjuer som undersékningsmetod. Det motiveras
med att vi har velat undersdka ldrares syn och tankar, vilket dr svart att {4 ut genom till exempel en
enkdt. I boken Kvalitativa intervjuer av professorn i sociologi, Jan Trost, stdr det att ’[o]m
fragestdllningen géller hur ofta, hur manga eller hur vanligt sd skall man gora en kvantitativ studie.
Om frigestéllningen diremot géller att forstd eller att hitta monster sd skall man gora en kvalitativ
studie”.? Eftersom vi i undersdkningen har letat efter ménster i lirarnas svar och analyserat deras
tankar kring ldrande pa museum, sa anser vi att intervjuer har varit den bdsta metoden. For att
bevara intervjuerna sé relevanta som mdjligt transkriberade vi dem samma dag som de genomforts.
Dérfor blev det ocksé naturligt att arbeta pa det séttet att den som genomfort intervjun ocksa var den
som transkriberade den. Vi har sedan var och en gatt igenom allt transkriberat materialet infor

analysen.

Intervjuerna skedde ansikte mot ansikte, och med hjdlp av en diktafon. Vi ville undvika att fora
l6pande anteckningar under samtalets ging eftersom det skulle ta for mycket fokus fran sjilva
samtalet, och forsdmra var forméga att stélla relevanta foljdfragor. Vi har genomfort en intervju
med varje respondent. Intervjuerna har alla dgt rum pa de skolor dér ldrarna arbetar, i avskilda rum.
Rummen é&r valda utifran tanken att miljon ska vara ostord, trygg och utvald av den som
intervjuats.’ Inspelningarna forvaras ocksd hos den som genomfdrde intervjun. Alla skribenter 1
uppsatsen har genomfort intervjuer, och sedan tagit del av de andras inspelningar. Frdgorna som
stéllts har skrivits for att vara sa enkla och lattforstaeliga som mojligt, samtidigt som vi har velat fa
ut reflekterande och analyserande svar. Intervjuerna &r inte standardiserade, da till exempel

forklaringar av frdgorna har forekommit. Vira samtal utformades efter en fri struktur utifrn

1  Bilagal.
2 Jan Trost, (2005), Kvalitativa intervjuer, 3dje upplagan, Lund: Studentlitteratur, s. 14.
3 Trost, (2005), s. 44.
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frdgornas uppldgg. Alla namn i undersdkningen &r fingerade. I resultat- och analysdelen, nér en
intervju dsyftas som referens, stir det bara namn och ingen fotnot. Detta motiveras med att det bara
skett en intervju per respondent, vilket gor en fotnot till intervjun dverflodig. Fotnot finns ddremot

vid citat.

I urvalet av respondenter har vi anvént oss av de larare som har varit ndrmast till hands, ett sa kallat
bekvimlighetsurval®, di vi anser att det inte fordndrar nagot i sjilva resultatet. De lirare som
medverkat 1 undersokningen &r:

Ann, 55 ar, arbetar 1 Goteborgs innerstad och har varit verksam som lérare 1 30 &r.

Berit, 45 ar, arbetar i en kranskommun till G6teborg och har varit verksam som ldrare 1 14 &r.

Calle, 40 ar, arbetar i en kranskommun till Géteborg och har varit verksam som lérare i 12 ar.
David, 40 ar, arbetar i en kranskommun till Géteborg och har varit verksam som lérare i 10 ar.

Erik, 50 &r, arbetar i en kranskommun till Géteborg och har varit verksam som lérare i 15 ar.

Hans, 35 éar, arbetar i Goteborgs innerstad och har varit verksam som lédrare i 2 ar.

Helena, 40 ar, arbetar i en kranskommun till Géteborg och har varit verksam som ldrare i 13 ar.
Inger, 60 ar, arbetar 1 Goteborgs innerstad och har varit verksam som ldrare 1 30 4r.

Jannicke, 60 ar, arbetar i Goteborgs innerstad och har varit verksam som larare 1 35 ar.

Alla respondenter dr SO-ldrare med historia som gemensamt &mne. Ingen av de tillfrdgade har nekat
eller visat sig negativt instillda, tvdrtom har lararna varit positivt instéllda till att intervjuas. Vi har
inte 1 forvég skickat frdgorna da vi ansag att detta kunde fa ldrarna att svara sa som de trodde att vi
ville. Lérarna fick sjidlva bestimma var de ville bli intervjuade. Lérarna var under intervjuerna
avslappnade och ingen av dem hade nagot emot att vi spelade in intervjun péd diktafon. Alla nio

besvarade fragorna med en positiv inlevelse och intervjuerna fl6t pd bra.

Jan Trost menar att undersdkningar som baseras pd kvalitativa intervjuer, bor innehélla ett relativt
lagt antal intervjupersoner. Med for manga intervjuer, hdvdar han, blir det svért att fa en overblick

over materialet och det blir l4tt att missa viktiga detaljer som forenar eller skiljer intervjupersonerna

4  ”Bekvamlighetsurval dr en vanlig och praktisk metod att anvénda sig av for att fa ett strategiskt urval /.../ Det
innebdr att man tar det man rékar finna. /.../ Viktigt dr att pAminna om att de personer vi pa detta sétt far fram alls
icke dr representativa i statistisk mening. Darfor ar det orealistiskt eller onddigt att ange hur manga av dem som
uppvisat ett givet monster eller en angiven variant. /.../ Det viktiga &r att man funnit monstret, om det sedan var
endast en person eller flera som uppvisade det &r i kvalitativa sammanhang ointressant. Att monstret eller
varianten finns &r det intressanta. ” Trost, (2005), s. 120-121.
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4t.> Vi har valt att i var undersdkning genomfora nio intervjuer eftersom det ar ett antal som kéinns
hanterbart, samtidigt som att det &r tillrackligt stort for att gora det mojligt att se eventuella monster
1 ldrarnas svar. En kvalitativ intervju dr aldrig helt objektiv. I underskningen kommer vi att tolka
lararnas svar utifrdn véra egna forutséttningar och forforstaelse. Samtidigt menar vi att det inte finns
nagon objektiv verklighet; allt dr subjektivt eftersom vi styrs av hur vi uppfattar en situation. ”Det
sétt pa vilket médnniskan uppfattar sin omgivning, sin situation, for med sig konsekvenser for hennes
sitt att handla och betrakta andra ménniskor”.® De ldrare som medverkar i undersdkningen har alla
egna, subjektiva, uppfattningar, samtidigt som vi som skribenter blir synliga 1 och med att vi tolkar

deras svar. Med en kvalitativ intervjuform &r detta oundvikligt, samtidigt som intervjuformen &r

nddvindig om man vill {4 svar pa fragor som rdr tankar, kénslor och djupare resonemang.

5 Jan Trost, (1993), Kvalitativa intervjuer, forsta upplagan, Lund: Studentlitteratur, s. 73.
6  Trost, (1993), s. 20.
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Museum och skola — En bakgrund

Att ge en konkret definition av vad ett museum é&r, kan vara svart. I Goteborg tinker vi kanske
frimst pa museer sa som naturhistoriska, statsmuseet eller virldskulturmuseet, &ven om det finns
manga smd gémda pérlor. Det kan vara svért att gora skillnad pd museum och andra sorters
utstéllningar och arrangemang och det kan darfor finnas ett behov av att ndrmare definiera vad vi i

den hir uppsatsen anvént for avgransning:

Ett museum é4r en del av samhillets kollektiva minne. Museet samlar in, dokumenterar,
bevarar och levandegdr foremal och andra vittnesbord om ménniskors kultur och miljé. Det
utvecklar och formedlar och bjuder upplevelser for alla sinnen. Det dr Oppet for
allménheten och medverkar i samhéllsutvecklingen. Museet syfte &r bildning for

medborgarna.’

Citatet kommer frin en museiutredning, under 1990-talet, och dven om det ar en vid definition blir
omradet ndgot avgrinsat. Redan 1 definitionen ser vi att museum har i uppgift att 1dra méanniskor
nagot, eftersom museets syfte ar att bilda manniskor. Museum har funnits under véldigt lang tid och
har under vérldshistorien haft olika funktioner. Enligt historiekdllor samlade den babyloniske
kungen Nabonid pd foreméal redan pa 500-talet £Kr.® Museerna utvecklades och okade i antal men
de forsta museerna var bara oppna for vetenskapsmin och lirda personer.” Det dldsta offentliga
museet anses vara Ashmolean museum i1 London vilket &ppnade under 1600-talet, i olika
omgz,ré’mgar.10 I brytpunkten 1700-1800-talet oppnades minga museer for en bredare publik. I
utformningen av museum under 1800-talet spelade de nationalistiska influenserna roll, dessa gjorde
att manniskor ville veta sitt ursprung och sin historia och museum blev en institution som kunde
tillgodose detta.'' Runt sekelskiftet 1900 uppstod museum som hade som uppgift att bevara

samhillets struktur innan industrialiseringen, for att ménniskor skulle minnas den tiden.'

7 SOU 1994:51, Minne och bildning. Museernas uppdrag och organisation. Slutbetinkande av museiutredningen,
Kulturdepartementet, Stockholm: Fritzes, s. 30.

8  Nationalencyklopedin, http://www.ne.se/museum, (2012-12-25).

9  Berit Ljung, (2004), Museipedagogik i Sverige: pedagogiska perspektiv, Stockholm: Institutionen for
undervisningsprocesser, s. 24.

10 Ashmolean museum, http://www.ashmolean.org/about/historyandfuture/, (2012-12-13).

11 Berit Ljung, (2009), Museipedagogik och erfarande, Stockholm: Pedagogiska institutionen, Stockholms
universitet, s. 24.

12 Lennart Palmgqvist och Stefan Bohman, red., (2003), Museer och kulturarv, andra upplagan, Stockholm: Carlssons,
s. 25-28.
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Idag har museum flera olika uppgifter. Enligt kulturrddet dr dessa att samla, virda och visa, samt att
genom forskning och utbildning fordjupa kunskaper och samhillsforandringar.” Statens tanke
mellan 1994 och 1996 var att museernas huvuduppgift skulle vara bildning, vilket vi ser ett resultat
av i definitionen ovan.'* Kulturrddets rapport visar att antalet museibesdk under 2000-talet har dkat
och néstan 40 % av de publika aktiviteterna som anordnas pd museum riktas till barn och elever
fran forskolan och uppét.”” De skoldmnen som oftast innehaller ett museibesok ér historia, svenska,

bild och samhillskunskap.'®

Att betrakta museum som en ldrandemiljo &dr inget nytt, utan en tanke som fanns redan fran starten
av museiinrittandet i Sverige.'” 1968 bildas Foreningen for undervisning i Svenska museer,
FUISM, och det ar forst da, pd 1960-talet, som samtal uppstar kring pedagogiken i utstdllningarna
pa museerna. Det dr ocksd da personalen p& museerna borjar arbeta mot skolan.'® Funderingar kring
hur pedagogiken pé ett museum ska vara uppkommer samtidigt som diskussioner om fordndringar

. e ae . . . 19
inom skolan sker, fordndringar som resulterade i en ny laroplan.

Universitetslektorn inom didaktik och pedagogik, Magnus Hermansson Adler, menar att samarbetet
mellan skolan och museum kan ligga pé olika nivier; fran att det inte finns ndgot samarbete alls, till
att det ar ett pedagogiskt utvecklingsarbete. Mellan dessa nivaer finns ett spelrum, dér lararen t.ex.
bestéller foreméal och fakta som visas av personal och att det sker en samplanering mellan skola och
museum.”” En stor skillnad i instdllningen till samarbetet mellan skola och museum kan man se i
hur styrdokumenten &r formulerade for de olika institutionerna. I museernas styrdokument star det

tydligt att skolan dr en viktig malgrupp for verksamheten.”'

I skolans ldroplan ndmns ddremot inte ordet museum eller museibesok alls. Det dr upp till ldraren

att tolka huruvida ett museibesok dr ndgot som bor, eller inte bor ske, 1 skolans regi. I ldroplanen for

13 Kulturrddet, www.kulturradet.se/sv/nyheter/2010/Antalet-museibesokare-okar-med-en-miljon-/, (2012-11-29),
Kulturradets rapport: Museer 2009, s. 6.

14 Ljung, (2004), s. 25-26.

15  www.kulturradet.se/sv/nyheter/2010/Antalet-museibesokare-okar-med-en-miljon-/, (2012-11-29), s. 6.

16  Pia Sander, (1994), Barn, skola och museum: en utvirdering av museipedagogiska metoder vid fem skdnska
museer, Lund: Museiforum Syd och kulturen, s. 62.

17  Per Olin, (1998), Museum och skola: rapport frdn en konferens om museer som ldromedel i Géteborg 12-14 nov
1997, Stockholm: Statens skolverk, s. 3.

18 Ljung, (2009), s. 36.

19 Ljung, (2004), s. 24.

20 Magnus Hermansson Adler, (2009), Historieundervisnings byggstenar — grundldggande pedagogik och
dmnesdidaktik, andra upplagan, Stockholm: Liber, s. 209.

21 Roger Johansson och Lars Berggren, red., (2003), Levande ldromedel. RoU 3/2006, Malmé: Lararutbildningen,
Malmo Hogskola, s. 51-52.
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grundskolan kan man dock finna argument for att anvinda museum i skolan. Ett ord, som kan
kopplas samman med museum, och som finns med i liroplanen ér ordet kultur.”? I liroplanen, i
avsnittet om skolans vardegrund och uppdrag, beskrivs det att ett av skolans uppdrag ér att formedla
kultur till eleverna.” Vidare stir det i liroplanen att ”[a]lla som arbetar i skolan ska verka for att
utveckla kontakter med kulturliv och andra organisationer som kan berika ldrandemiljon”. Museer
som jobbar med pedagogisk verksamhet kan, enligt forskarna, bidra till elevernas ldrande, vilket &r
ett starkt argument for att vidareutveckla ett samarbete mellan skolor och museer. Skolan ska ocksa
jobba for att ha ett varierande och balanserat innehall och arbetssétt. Dessutom har skolan 1 uppgift
att se till att alla elever har kiannedom om det kulturutbud som finns i samhillet.** Skolan behover
med andra ord dtminstone informera elever om ex. museum; detta skulle kunna ske genom en fysisk
forflyttning, en digital genomgang eller en muntlig information. Ett sdtt att gora undervisningen
varierad &r att byta milj6 1 undervisningen, fran skola till museum.

I kursplanen for historiedmnet star det att “undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet”,”
vilket vi anser vara en god anledning till att fi med museibesok i undervisningen. Fler motiveringar
till att anvdnda museibesdk 1 undervisningen, ar att eleverna ska ldra sig handskas med olika kéllor,
vilket museum ger en god mojlighet till.*® Aven om inte ordet museum nimns i liroplanen s finns
det alltsd mdjlighet for ldraren att motivera museibesdk bade utifrdn kursplanen for historia och

allménna styrdokument.

22 1 boken Kulturens nya vigar, kultur, kulturpolitik och kulturutveckling i Sverige, av litteraturvetaren Sven Nilsson,
han hévdar att museum ar en del av kulturlivet, s. 91 ff. Sven Nilsson, (2003), Kulturens nya végar, kultur,
kulturpolitik och kulturutveckling i Sverige, Malmo: Polyvalent AB.

23 Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, LGR 11, Stockholm: Skolverket, s. 9.

24 LGRII,s.10-11,14 och 17.

25 LGRII, s. 172.

26 LGRII, s. 172.
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Tidigare forskning

Bade i Sverige och internationellt har det forskats en hel del om museipedagogik, men ocksd om
anvindandet av museum fOr att genomfora skolans uppdrag. Forskningen &r framforallt
koncentrerad till England och USA, men Sverige, och Norden, har under de senaste aren borjat
komma ikapp. Eva Insulander, universitetslektor i didaktik pA Akademin for utbildning, kultur och
kommunikation, har i sin skrift Statens museer for virldskultur som syfte att kartldgga svensk och
internationell forskning om ldrande pa museum. For att inte omradet skulle bli for stort har hon
avgrinsat kartliggningen till svensk- och engelsksprakig forskning. Hon beskriver Storbritannien,
USA och Australien som ldnder med framstdende forskning, och det dr ocksa i1 dessa ldnder som
mest forskning bedrivs. Insulander fortsdtter med att beskriva att den nordiska forskningen ligger
efter, men att forskningen 1 Sverige stadigt 6kar. En stor del av den svenska forskningen behandlar
projekt som skett pA museum i olika delar av Sverige, och hur samarbeten mellan skola och
museum/kultur har genomférts.27 Framstaende forskare, som Insulander ndmner 1 sin kartldggning,
ar britten Eilean Hooper-Greenhill och Berit Ljung, vilka vi ocksd kommer att dterkomma till.”®
Insulander ger flera exempel pé forskning gillande ldrande och hur museum jobbar med pedagogik
1 sin verksamhet. Ett exempel &dr en svensk studie som undersoker hur ungdomar lir sig vid besok
pé ett tekniskt center.”’ Insulander beskriver ocksd hur den pedagogiska utvecklingen pa museum
har foljt den Ovriga fordndringen ndr det giller pedagogik, frdn behavioristisk teori, via

konstruktivistisk teori, till att nu folja den sociokulturella teorin.*

Att resa i tiden ar ett exempel pa litteratur om hur skolan och museum kan samarbeta. Det dr en
beskrivning av ett projekt frdn borjan av 2000-talet som, med hjélp av statliga pengar, hade som
syfte att sprida hur Kalmar Lians Museum samarbetade med skolan, for att fler museer och skolor
skulle kunna arbeta pa liknade sitt. Samarbetet gick ut pd att skapa upplevelse- och rollspelsdagar
dér elevernas deltagande var en viktig del och dér det fanns en tydlig gemensam planering och

efterarbete.’’ Som uppfoljning av projektet utkom skriften A# hitta sin historia — och att hitta sig

27  Ex. Peter Aronsson, Per Gerrevall och Erika Larsson, red., (2000), At resa i tiden: mdl och medel i métet mellan
museum, skola och elever, Véxjo: Centrum for kulturforskning, Vaxjo Universitet. Sander, (1994).

28 Eva Insulander, (2005), Museer och ldrande — en forskningséversikt, Stockholm: Statens museer for Vérldskultur
& DidaktikDesign, Lararhdgskolan i Stockholm, s. 6.

29 Insulander, (2005), s. 18.

30 Insulander, (2005), s. 8.

31 Aronsson, Gerrevall och Larsson, red., (2000), s. 27.
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sjcilv.>* En liknande rapport, som beskriver olika projekt mellan museum och skolan, ar Barn, skola
och museum, dir museum och skolor i Skéne har samarbetat.” Dessa visar pa positiva erfarenheter

med samarbete mellan skolor och museer och hur samarbeten kan utformas.

Berit Ljung ér filosofie doktor i pedagogik och forskare i didaktik inom de humanistiska &mnena.
Hon har skrivit flera publikationer inom filtet for museipedagogik.** Ljung menar att det finns ett
stort forskningsomrade om museum, men eftersom det ofta blir tvdrvetenskapligt dr det svart att
urskilja vad som ingar i forskningsomradet.*> Hon pekar ocksa p4 att den bild som framtrider i

forskningen kring museum visar att det ér ett bra tillfille for lirande, men att det finns brister.*®

2006 publicerades en rapport fran Malmo hogskola som tar upp utvecklingsarbeten 1 Skine, som
drivs 1 syfte att oka samarbeten mellan museum, bibliotek, arkiv och hembygdsfoéreningar i
regionen for att levandegora lokal historia, samt att inspirera ldrare och elever att anvidnda sig av
utomhusmiljéer 1 undervisningen. I rapporten har ett storre antal lirare och elever intervjuats, i
samband med att de besokt museer. Rapporten tar framst upp enskilda projekt och museer och ger
ingen klar bild éver hur museer anvénds dverlag i regionen eller Sverige. En av slutsatserna kring

de projekt som involverade museer dr dnda att

museernas verksamhet kan vara ett komplement till skolundervisningen, men det forutsétter
att det finns ett nira samarbete mellan skola och museum. Museet maste bedriva en
verksamhet som passar in i ldroplanen och skoldmnena om ldrarna ska kénna sig

. .. 37
motiverade att anvinda museet.

De konstaterar dven att det krdvs ett bra for- och efterarbete frdn skolornas sida for att museibesoket
ska vara givande for eleverna. Fran museets sida behdvs det storre satsningar pd den pedagogiska
delen, bade nidr det giller personal och material. Museipersonalens specialkompetens och
mojligheten att visa autentiska foremal for eleverna ger en ny dimension till historieundervisningen

som inte gar att fa i klassrummet.*®

32 Ebbe Westergren, red., (2003), Att hitta sin historia — och att hitta sig sjdlv, nationellt uppdrag i
kulturmiljopedagogik 2000-2002, Alla tiders historia, Kalmar Lans Museum.

33 Sander, (1994).

34 Ljung, (2009). Ljung, (2004).

35 Ljung, (2009), s. 172.

36 Ljung, (2009), s. 165.

37 Johansson och Berggren, red., (2006), s 87-88.

38 Johansson och Berggren, red., (2006) s. 88.
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I rapporten refereras dven till en magisteruppsats 1 etnologi av Annika Bergsland®® som drar en
slutsats som dven museerna i rapporten héller med om; att skolan och museerna inte talar samma
sprik. Lérarna har elevernas utveckling i fokus, medan museipedagogerna fokuserar pé att formedla
historia. I museernas styrdokument ndmns skolan som en viktig malgrupp, medan museum inte alls
ndmns som ett mojligt liromedel 1 skolans ldroplan. Medan ldrarna talar om ett forskande arbetssétt
s& vill museipedagogerna formedla historia. P4 museerna dr det de arkeologiska och etnologiska
beridttelserna som dr 1 fokus, medan ldrarna forsoker fa eleverna att forsta politiska skeenden,
maktspel och maktrelationer. De tva olika sétten att berdtta historia gor att bade museer och skola
skulle ma bra av att forsoka se historia utifran den andres perspektiv, och ett samarbete borde kunna
vara mycket givande for bdda instanser. Samtidigt gor de olika sétten att tinka att mojligheten att

. . o 40
motas och samarbeta blir svarare.

Ett annat forskningsfilt med forskare pd universitetsniva i Sverige handlar om ldrande och museum
1 olika former. Ménga har forsokt att ticka upp bade ldarare och museipedagogers syn pa samarbetet
mellan skola och museum. Sabrine Petersson genomforde 2012 examensarbetet Skola och museum
— samarbete eller motarbete? Hon undersokte da vad ldrare anser att museum har for roll i
historieundervisningen i trakten kring Lund. I en liten undersékning intervjuade hon ldrare och
museipedagoger for att undersoka vad de ansdg om samarbetet mellan dessa tva institutioner. Hon
kommer fram till att 1drarna over lag &r positiva till museibesdk och att de uppskattar museibesok.
Petersson identifierar dock vissa hinder som gor att samarbetet inte alltid &r s& smidigt och
kontinuerligt som kan onskas fran bada sidorna. Dessa hinder &r tidsbrist, av ekonomi och att
kommunikationen mellan yrkesgrupperna saknas. Lirare och museipedagoger utgar fran egna maél

och syften och diskuterar inte detta med varandra.”'

Vidare kan man ldsa 1 uppsatsen Historia i teori och praktik - Samarbete mellan skola och museum i
historieundervisningen av Sara Lindahl om varfor ldrare viljer att anvinda museum i
undervisningen, och vilka fordelar lirare ser.** Aven hér har forfattaren valt att intervjua bade lirare
och museipedagoger. De argument, for att museibesok &r ndgot bra, som tas upp av de som

intervjuats 1 undersokningen, handlar framforallt om att det &r bra att eleverna fir se verkliga

39 Annika Bergsland, (2003), Sa métas de tva: skola och museum: en museipedagogisk diskurs, Uppsala: Uppsala
universitet, Institutionen for kulturantropologi och etnologi.

40 Johansson och Berggren, red., (2003), s. 51-52.

41 Sabrine Petersson, (2012), Skola och museum — samarbete eller motarbete?, Malmo hogskola.

42  Sara Lindahl, (2009), Historia i teori och praktik- Samarbete mellan skola och museum i historieundervisningen,
Malmo hogskola.

11



Emelie Johansson, Teresia Lenngren, Oskar Walberg Wesstrom

historiska saker eftersom det ger en positiv inverkan péd ldrandet. De huvudomraden i
historieundervisningen dér ldrarna ser att museer kan anvindas, berdr framforallt kéllkritik och

historisk forstaelse.*?

De tvd ovan ndmnda uppsatserna ger oss en inblick i hur ldrare vill anvidnda sig av museum, och
vilka undervisningsfordelar de ser, men ocksa vilka hinder som finns. Delvis kommer dven vi att
berdra dessa omrdden i var uppsats. Till skillnad fran dessa tva undersdkningar har vi valt att endast
fokusera pd ldrare och gjort en djupare studie och analysera bilden av ldrande p4 museum istéllet for
sjdlva museet. Det gor att vi fir en tydligare bild av lararnas instillning till lirande pd museum, utan
att blanda in yttre faktorer. Vi vill visa pa hur ldrare ser pa lirande 1 en miljo utanfoér skolan, utifran
deras generella instdllning till ldrande, snarare an utifrdn de ekonomiska och tidsmissiga
forutsittningar de har att anvédnda sig av det. P4 sa sétt kan vi analysera ldrarnas forutséttningar for
ett anvindande av museum som dr mer generellt och inte beroende pa vilken skola eller 1 vilken

kommun ldrarna arbetar.

RCMG, Research centre for museums and galleries, dr drivande inom museiforskning i England.
Deras forskning inriktar sig frimst pd museums sociala roll, inverkan och agenda, med fokus pé
funktionshinder, representation, utbildning och ldrande. Eilean Hooper-Greenhill, professor emerita
1 museumstudier pa universitetet i Leicester, har i sin bok, Museums and education- purpose,
pedagogy, performance, sammanfattat och utvirderat tre stora undersdkningar som utforts av
RCMG 1 borjan av 2000-talet. Undersokningarna har alla fokuserat pa att méta resultat och effekt av
museibaserad inldrning. I boken tar Hooper-Greenhill bl.a. upp forskning kring vad lararna anser att
eleverna lir sig under ett museibesok, vad eleverna sjdlva tycker att de lar sig, och vad forskare

. . 44
menar att eleverna lir sig.

Undersokningarna som Hooper-Greenhill baserar sin bok pd visar att upp till 99% av ldrarna som
tillfragades tror att museibesok dr bade larorikt och underhéllande for eleverna. De allra flesta av
lararna 1 undersdkningarna svarade dessutom att de anvidnde sig av museibesok 1 undervisningen,
just for att en underhallande miljé paverkar inldrningen positivt. Lararna fick dven svara pa fragor
kring vad de tror att eleverna faktiskt ldr sig under ett museibesok. Majoriteten av ldrarna tror att

eleverna lar sig amnesspecifik och interdisciplindr fakta, over tre fjardedelar av lararna ar sdkra pa

43 Lindahl, (2009), s. 39.
44  Eilean Hooper-Greenhill, (2007), Museums and education: Purpose, pedagogy, performance, Hoboken: Taylor &
Francis.
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att eleverna lart sig mer om hur ett museum fungerar och fler &n hélften av ldrarna trodde att
cleverna fatt bittre sjilvkdnnedom och att de ldrt sig mer om virlden i allménhet.”
Undersokningarna visar dven att de flesta av ldrarna tycker att underhdllning, inspiration,
kreativitet, kunskap och fOrstaelse dr de viktigaste delarna som eleverna far med sig fran ett
museibesok. Diremot rankar de inte olika fardigheter, s som t.ex. praktiska fardigheter, sociala
fardigheter, matematiska fardigheter eller 1dsforméga lika hogt. Lararna anser inte att sannolikheten
att eleverna lar sig dessa fardigheter pd ett museum ar sarskilt stor, och de anser heller inte att det ar
lika viktigt. De fardigheter flest ldrare tror att eleverna &nda tranar pa ett museum ar social formaga,

tinkande och kommunikation.*®

Andra intressanta aspekter som syntes tydligt i Hooper-Greenhills undersokning, var att de allra
flesta av skolorna som valde att besoka museer var skolor som 1ag i eftersatta omraden, eller skolor
som var speciellt inriktade pa elever med olika handikapp. Museerna i England har i
styrdokumenten bl.a. som uppgift att verka mot utanférskap i samhillet, genom att fa eleverna att
utveckla sin identitet. De menar att kunskap och ldrande ér ett kraftfullt medel i kampen mot social
utslagning genom att det ger eleverna de formégor, fardigheter och sjilvfortroende som krivs for att
de ska engagera sig i samhillet. De menar dven att museibesdk dr en viktig del 1 undervisningen,
eftersom museum verkar for ett inkluderande samhille. Barn frdn alla etniska grupper, med fysiska-
eller inldrningssvarigheter, barn 1 alla aldrar, frdn bada konen och fran hela samhillet mots pé
museer. Ett museum kan vara en spdnnande och intressant plats for alla, ddr var och en har
mojlighet att forma sin egen betydelse. Undersdkningen visar dven att det framst dr skolklasser med

o . . . RO .. 47
elever mellan 7-11 ar, som anvénder sig av museibesok 1 undervisningssyfte.

45 Hooper-Greenhill, (2007), s. 123-124.
46 Hooper-Greenhill, (2007), s. 127.
47 Hooper-Greenhill, (2007), s. 85.
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Teoretiska utgangspunkter

Vad menas med uttrycket "att lara sig”’?

Lirande ir ett begrepp som pédverkar oss médnniskor dagligen, vi ldr oss hela tiden - fran att vi fods
tills att vi blir gamla. De flesta associerar nog ldrande till skolans virld, ddr det dr ett centralt
begrepp. Skolan dr den viktigaste institutionen i samhillet nir det géller att sdkra det ldrande hos
medborgarna som bevarar vért samhélle och for det vidare. For att kunna forstd vir undersdkning
och for att kunna sitta in ldrarnas svar i ett storre sammanhang &r det viktigt att f4 en bild av vad
larande ar och hur man kan se pa ldrande. D& far vi ocksa en uppfattning om vilken typ av lidrande
som kan ske under ett museibesdk och varfor. Knud Illeris, professor i pedagogik, tar i sin bok
Ldrande upp fyra typer av lirande som var och en karaktériseras av sitt forhallande till vara mentala

scheman. Dessa dr kumulativt, assimilativt, ackommodativt och transformativt larande.*®

Det kumulativa ldrandet &r en situation dir den ldrande inte har utvecklat ndgot mentalt schema som
omgivningens schema kan relateras till, det vill sidga nir det forsta elementet etableras i1 ett nytt
schema. Processen dr som storst hos ménniskan under de forsta levnadsaren, men dven hos vuxna
och dldre barn kan det finnas situationer dér de kan behdva ldra sig ndgot, som de inte kan relatera
till tidigare kunskaper eller erfarenheter. Ur ett utbildningsperspektiv kan kumulativa processer
forknippas med att elever ska lira sig utantill, s& som glosor, kungaldngder, ramsor och psalmer.
Kumulativt ldrande kénnetecknas av att man bara kan minnas eller dterkalla minnena i situationer
som individen som subjekt upplever som jamforbara med ldrandesituationen. Det kumulativa
larandet dr generellt sett borjan péd ett fortsatt lirande.” Assimilativt lirande ar nir lirandet
inforlivas och anpassas till sinnesintryck fran omgivningen. De adderas till, och bygger ut, redan
etablerade mentala scheman. Assimilativt ldrande 4r den vanligaste formen av ldrande och
praktiserats till vardags i1 olika sammanhang. I ldrandesituationer i skolan hjilper det assimilitiva
larandet eleverna att bygga upp omfattande och sammanhingande strukturer av kunskap och

fardigheter inom de olika dmnena. Problemet fran det kumulativa ldrandet, med att eleverna har

48 Knud Illeris, (2007), Lédrande, Roskilde: Studentlitteratur, s. 69-70.
49 Illeris, (2007), s. 56-58.
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svart att relatera kunskapen till andra situationer utanfor skolan, eller mellan &mnen, kvarstar

dock.>®

Ackommodativt ldrande sker ndr man helt eller delvis omstrukturerar redan etablerade mentala
scheman, vilket gor det till ett dverskridande larande. En ackommodativ process dr det som sker nir
nagon helt plotsligt forstar hur ndgot hianger ihop. Det kan ske snabbt, men kan ocksa vara ett ldngt
forlopp dar man stegvis utvecklar en forstielse kring en problemstillning.”’ Det transformativa

larandet anvinds frimst inom psykoterapi, och ar inte kopplat till lirande inom skolsituationer.

Larande pa museum

Efter att vi fitt en bild av vilka faser det finns 1 ett larande, ar det ocksa viktigt att se till vad det &r
som paverkar ldrandet, vilka forutsittningar som krivs for att du ska ldra dig ndgot och hur dessa
forutsittningar kan kopplas till ldrande pd museum. John H Falk och Lynn D Dierking &r forskare
inom pedagogik och &r framst inriktade pa free-choice learning52 och hur man léar sig pd museum. I
boken Learning from museums diskuterar de, utifrdn ett utvecklat sociokulturellt perspektiv, vilka
faktorer som gor att man lér sig ndgot och hur dessa faktorer spelar in pd ett museum. De menar att
man inte kan forstd den inldrning som sker péd ett museum genom att se pa allménna faktorer for
inldrning, utan att man maéste se till de personliga, sociokulturella, och fysiska kontextuella faktorer

. . .. 53
som ar unika for museum.

Falk och Dierking grundar sin forskning pd det sociokulturella perspektivet, men menar att det inte
helt racker till for att beskriva inldrningsprocessen, och har darfor utdkat perspektivet med fler
faktorer och byggt upp en modell som de kallar Contextual Model of Learning. Modellen innehéller

tre overlappande kontexter: den personliga, den fysiska och den sociokulturella.™

50 Ileris, (2007), s. 60-63

51 lleris, (2007), s. 63-65

52 Med free-choice learning menas den inldrning som sker varje dag genom att du ser en film, ldser en tidning, surfar
pa internet, besdker ett museum osv. Det innebdr att ldrandet &r sjdlvmotiverat, sjélvkontrollerat, kumulativt och
berikande. (http://www.ilinet.org/display/About/Free-Choice+Learning, 2012-11-08) Det ar ocksa icke-linjért, och
innehéller till stor del ett val, fér den som deltar, av vad personen lar sig och nér och var den deltar i larandet. John
H. Falk och Lynn D. Dierking, (2000), Learning from museums. Visitor experiences and the making of meaning,
Maryland: Rowman and Littlefield Publishers, Inc. s 13.

53  Falk och Dierking, (2000), s. 69.

54  Falk och Dierking, (2000), s. 11.
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Den personliga kontexten handlar till stor del om en inneboende lingtan efter att lara. Personer som,
1 ett ldrande, har en inre motivation tenderar att lira sig for ldrandets skull, medan de som é&r
motiverade av yttre faktorer frimst ar resultatinriktade.” Beteenden som observerats i museum
liknar 1 stor grad den sortens inldrning som noterats nér personen har en inre motivation att lira.
Personer som engageras i uppgifter diar det inte finns ndgon direkt yttre beldoning, s& som pa ett
museum, agerar ofta pd samma sitt.”® Den personliga kontexten innefattar dven en persons
forutsittningar att ldra. Falk och Dierking menar att en persons mojlighet att ldra sig dr konstruerat
utifrdn en bas av tidigare erfarenheter och att larande dr en transformation dér personen aktivt
forstar vérldens utifrdn tidigare erfarenheter och forstaelser. Ett museibesok som bygger pd en
persons tidigare kunskap, istdllet for att presentera ndgot helt nytt, och som visar konkreta exempel
pa ndgot som tidigare ldrts in muntligt eller bildligt spelar en stor roll i att underlitta ett 1angsiktigt

.. 57
larande.

Den sociokulturella kontexten innebdr att allt vi lar oss, utifrdn fOrutsidttningarna inom den
personliga kontexten, dr direkt eller indirekt socialt inlérd. Den sociokulturella kontexten gér ocksa
ut pd att vad vi ldr oss, och varfor vi lar oss négot, beror fullt ut pa den kulturella och historiska
kontext inom vilken inldrningen sker. Vara uppfattningar, beskrivningar och vér forstdelse ér alla
kulturellt och historiskt bundna. Allt vi ldser, ser pa tv eller pd museum &r kulturella produkter som
andra skapat med syfte att kommunicera nigot, och allt som vi upplever adr samtidigt skapat 1 sitt
eget sociokulturella sammanhang.58 Det en elev lér sig i skolan, eller pd ett museum, beror alltsa pa
elevens egna forutséttningar och forforstaelse, samtidigt som att allt den lér sig dr paverkat av det
historiska sammanhanget och den sociala kontexten dér inldrningen sker. Den personliga och den
sociokulturella kontexten paverkar hela tiden varandra, och kan ses som en yttre och en inre faktor
som paverkar inldrningen. Samspelet mellan elevens personliga forutsidttningar och de yttre

sociokulturella forutsdttningarna, ger eleven en unik inlérningsforutsittning.

En annan yttre faktor dr den fysiska kontexten, som bygger pa en tanke om att séttet vi uppfor oss
beror pd den fysiska miljo vi befinner oss 1. Forsta gdngen vi dr 1 en viss miljo krdvs mycket av var
energi for att vi ska kénna in hur vi ska bete oss. Undersokningar har visat att den som besoker ett

museum for forsta gangen lér sig pa ett helt annat sétt &n den som 4r en van museibesdkare. Den

55 Falk och Dierking, (2000), s. 20.
56 Falk och Direking, (2000), s. 24.
57 Falk och Dierking, (2000), s. 27.
58 Falk och Direking, (2000), s. 41.
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som dr van vid museum ldgger mer uppmérksamhet pa sjdlva utstdllningen &n den som dr pé
museum for forsta gangen. Falk och Dierking menar dven att du lar dig mer 1 en fysiskt tilltalande
miljo och att en sddan enkel sak som en matta pd golvet eller skona stolar kan péverka inldrningen.
Dessutom ér det vi lar oss dr ofta starkt kopplat till den fysiska kontext som vi ldrt oss i. Det mycket
vanligt att t.ex. elever i skolan har svart att koppla det de lért sig i skolan med situationer som
intréffar utanfor skolan. Det kan till och med vara sa att de har svért att koppla det de lért sig 1 en
kurs till det de lar sig i en annan. Falk och Dierking pastar att minga ldrare forbiser eller inte &r
medvetna om det faktum att ménga elever har svart att anvénda sig av det de lart sig i skolan 1
verkliga situationer som uppstar utanfor skolan. Att vi i skolan ldr oss saker helt utanfér deras
egentliga fysiska kontext forsdmrar kraftigt var forméga att 1ira oss det alls, och i dnnu stérre grad
formégan att tilldmpa det vi lart oss till en ny situation.” Den fysiska kontexten nér vi lr oss nagot
spelar ocksa in genom att vi automatiskt skapar langsiktiga och kénsloladdade minnen utifran
hindelser och platser utan att vi behdver anstranga oss for att minnas dem. Det finns alltsa ett band
mellan den personliga kontexten och den fysiska, ett band mellan vad du ldrde dig och var du lérde
dig det.”® Falk och Dierking menar att den sociokulturella kontexten fungerar som en bro mellan
den personliga kontexten och den fysiska kontexten som personen lever i, eftersom bade den

personliga och fysiska kontexten definieras av den sociokulturella.’’

Vad du lir dig frdn ett museibesdk beror pa véldigt ménga olika faktorer. Vissa &r relaterade till
sjdlva utstdllningen, men manga, kanske till och med de flesta, beror pa andra faktorer, t.ex. varfor
du &r dir, vem du dr dir med, vad du visste innan du gick dit, vad som intresserar dig, din tidigare

erfarenhet frin museum och vilka forstirkande hiindelser som intriffar efterat.®>

Falk och Dierking har frimst koncentrerat sig pa vilka faktorer och forutsittningar som péaverkar att
eleven lér sig. Ett annat sétt att se pd det &r att frdga sig hur ldrande gér till. For att du ska ldra dig
nagot krivs inte bara att fOrutsittningarna ar rétt, utan ocksa att det finns genomténkta metoder for
hur det ldrs ut. John Dewey, en amerikansk filosof och pedagog som é&r framtrddande inom
museipedagogik, har konstruerat en teori som kallas learning by doing, och som visar hur han
menar att man praktiskt kan fa elever att lira sig nagot, som de, utifrdn tidigare teorier, har

forutsittningar att lira sig.

59  Falk och Dierking, (2000), s. 59.
60 Falk och Dierking, (2000), s. 64.
61 Falk och Dierking, (2000), s. 56.
62 Falk och Dierking, (2000), s. 8.
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Dewey ansag att skolan var avskild fran det vanliga livet och dess forutsittningar och att det darfor
var nddvindigt att fornya skolan sa den kunde bli en del av elevens naturliga livsrum®. Han menar
att i undervisningen maste eleverna ges mojligheter att aktivt prova och experimentera. I dagens
skola dr projektarbete och problematiserat lirande ofta forekommande, och bar spar av Deweys

tankar.

Dewey tar upp tva pedagogiska problem som fortfarande ar aktuella. Det forsta handlar om bristen
pa social samvaro och trining, som den klassiska klassrumsundervisningen bidrar till. Det andra
problemet berdr skolan och ddr menar han att skolan har separerat ldarandet frdn vardagen och
institutionaliserat det.** Deweys idealskola skulle priaglas av en helhetssyn pd undervisningen och
fungera som ett medel for den sociala reformeringen av ett demokratiskt samhille. Hans forskning
har starkt influerat dagens museipedagogik. Han ansag att skolan skulle utvecklas som en
samarbetande gemenskap med integrering mellan amnen, mellan alla delar av skolsystemet, mellan
teori och praktik och mellan elever med olika bakgrund. I centrum f6r kunskapsbildningen 1 skolan
stod aktiv handling dér aktiviteterna skulle knytas till erfarenheter som eleverna hade sedan tidigare,

liksom till det sociala sammanhanget utanfor skolan.®

Deweys idealskola skulle kunna ses som ett sitt att forsoka 16sa problemen, som Falk och Direking
tar upp, med att elever har svart att géra kopplingar mellan olika &mnen 1 skolan och framforallt
forsta sambanden mellan skolan och samhéllet utanfoér. Samma problem som dven Knud Illeris tar

upp 1 forklaringen till kumulativt och assimilitivt ldrande.

Learning by doing har en vildigt praktisk tillimpning och bygger pa aktivt handlande. Aven om den
svenska skolan numer har en del praktiska inslag, s dr undervisningen fortfarande frimst teoretisk
och precis som skolan sa dr dven en utstdllning pa ett museum ofta uppbyggd sa att den innehéller
bade praktiska och teoretiska moment. Det &r viktigt att komma ihag alla elever lér sig bést pd olika
sétt. Det dr inte alla som gynnas av en 6kad anvéndning av praktiska moment. Minga elever kan ha

svart att ta till sig kunskap om de inte far det anpassat till sitt inldrningssitt, vilket gor att det &r

63  Anita Synnestvedt, (2008), Dom gér med hjdrtat: kulturarvspedagogikens teori och metod, Goteborg: Bricouleur
press s. 38-39.

64 Synnestvedt, (2008), s. 38-39.

65 Ljung, (2009), s. 70.
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viktigt att ldrare anvidnder sig av en varierad och i storsta mojliga man individanpassad

undervisning.

En som har forskat mycket kring ménniskors mojligheter till lirande & Howard Gardner, en
utvecklingspsykolog fran USA. Gardner ar kidnd for sina studier kring minniskans nio intelligenser.
Han menar att alla ménniskor har delar av de olika intelligenserna och att minniskan utvecklar
dessa delar olika mycket. Syftet med studier, och att lara sig, utifran de olika intelligenserna, ar att
nd fram till en djupare forstaelse. Gardner dr en foresprikare av att jobba i teman dér han menar att
alla elever 1 gruppen kan bidra med sina olika intelligenser.’® Pia Wallenkrans ar forfattare och har
skrivit ett antal bocker om hur man kan hjilpa elever med inldrningssvarigheter. Bockerna &r
baserade pa amerikansk forsking och bl.a. Howard Gardners teorier kring de nio intelligenserna.
Inom inlérningsforskning brukar man frimst tala om tre av dessa nio intelligenser; den visuella, den
auditiva och den kinestetisk-taktila. Wallenkrans skriver att forskningsron visar att ca 30% av lag-
och mellanstadieelever lar sig bast med hjilp av visuella stimuli, 25% é&r starkast auditivt och 15%
anvinder sig av kinestetisk-taktil inldrningsstil, dvs. samma sorts intelligens som Deweys learning
by doing foresprakar. De Gvriga procenten anvénder sig av en blandad inldrningskanal. De elever
som kan anvénda sig av en blandad inldrningskanal har en stor fordel i1 skolan, eftersom de kan ta

till sig all sorts undervisning.®”’

66 Synnestvedt, (2008), s. 44.
67 Pia Wallenkrans, (1997), Trdna dina sinnen, Partille: Warne forlag s. 188.
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Resultat

Léirarna i undersdkningen har olika instillningar till museibesok. De flesta dr positiva till besok
dven om de inte anvinder det regelbundet. Helena menar att hon skulle vilja anvdnda det mer men
tycker inte att det dr 14tt att hitta museum som passar till undervisningen pa hogstadiet. Hans séger
att han kanske anvdnder museum en gang per ar. Berit och Calle har anvént det oftare tidigare i
undervisningen, men péd grund av tidsbrist dr det inte lika ofta ldngre. David och Erik har 1 stort sett
aldrig anvént sig av museum i undervisningen. Nér ldrarna viljer museum &r det utifrdn vilken
historisk tidsperiod de undervisar om, och vilka utstdllningar som gir for tillfillet. Den del av
historieundervisningen som ménga av ldrarna framforallt véljer att anvénda sig av museum under,
ar svensk historia, och speciellt 1600- till 1900-talet och lokalhistoria. Jannicke menar att
”Goteborgs museum passar bist in pd svensk historia.”®® Medan Berit ger ett exempel pa hur man
kan anvinda sig av museer vid undervisning i lokalhistoria: ”Nads slott och sldjdseminariet dr bra
nir man jobbar med 1800-talet, det blir det vildigt tydligt d4”.% Det finns flera méjligheter att
anvinda museum om ldrarna bara kommer 1hdg det. Hans forsoker anvinda museibesdk som linkar
mellan flera omraden, for att eleverna lattare ska kunna se historiska samband, och menar att det

passar bra vid de flesta tidsepoker.

Anledningen till att ldrarna inte tar sig tid till museibes6k ar framforallt ekonomiska och
tidsmaéssiga, vilket vi ocksé sett 1 tidigare undersdkningar. Béde elevernas och ldrarnas scheman ar
for spackade for att de ska hinna ta sig tid till museibesok, sdrskilt om restiden till museet ar lang.
En forutséttning for att besoken ska bli genomforbara dr att 1drarna samarbetar sinsemellan, samt att
de dr beredda att ta av sin planeringstid. En annan del av tidsaspekten, enligt Inger, &r att den nya
laroplanen gor att det &r svart att hinna med museibesok. Innehallsmissigt dr den nya laroplanen
vildigt konkret med vilka moment som ska gas igenom, vilket resulterar i att tidskrdvande utflykter
far std at sidan. David menar att de laromissiga fordelarna med att eleverna far besoka ett museum
inte vager upp tidsaspekten. Kostnaden for resan och for intrddet dr ocksa en faktor till att lararna
véljer bort museibesok, samt att klasserna ar for stora och resurserna for extra lirare inte finns. Berit
ser dessa faktorer som hinder till att besoka museum men hon sédger att hon girna vill: ha en rutin

5570

att varje ar 4ka med arskurs X till museum Y.”"" Vidare menar hon att den rutinen funnits emellanat

68 Intervju med Jannicke 2012-11-22.
69 Intervju med Berit 2012-11-15.
70 Intervju med Berit 2012-11-15.
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men att det forsvunnit av olika anledningar, ex. att utstillningen forsvunnit. Ann dr trétt pd utbudet i
Goteborg, vilket medfor att hon viljer bort museer. Aven om inte lirarna konsekvent anviinder

museum anser de att museum ger elever erfarenheter som utvecklar dem.

“Det &r inte sékert att man lar sig sa mycket’”’

Alla ldrare har en subjektiv uppfattning kring vad de anser att elever lir sig under ett museibesok.
Vissa av de tankar som ldrarna tar upp under intervjuerna dr dnda aterkommande, t.ex. att praktiska
moment och engagerande uppgifter 6kar inldrningen. Bdde Jannicke och Helena forsdker anpassa
undervisningen till vilken klass de har. Forst ldser ldrarna kursplanerna om vad det centrala
innehdllet dr och vad som é&r viktigt att eleverna lir sig. De tittar pa vilka formagor som ska trénas,
vad det star 1 kriterierna och vad de méste fokusera péd utifrdn det. Sen brukar de, i dialog med
eleverna, forsoka fa fram hur eleverna vill ldra sig, och se om ett museibesdk kan passa in i
undervisningen. Om ett museibesok blir aktuellt, diskuterar ldrarna, tillsammans med eleverna, vad
de vill fa ut av besoket. Det hir leder till forhoppningsvis att det blir en varierad undervisningsform
sé att elever med olika inldrningsstilar far mojlighet att ta till sig kunskap. Berit menar att museum,

precis som lektioner, ger eleverna olika mycket.

Att férdjupa en kunskap

Aven om alla ldrare i undersdkningen &r positiva till museum och anser att det #r bra for eleverna,
ar de inte Overens om vad eleverna faktiskt lar sig pd ett museum. Flera av lararna talar om att ett
museibesok kan fordjupa eller fortydliga en kunskap som redan finns hos eleverna. Att ldrande &r
ett méngfasetterat begrepp mirks sérskilt tydligt nar Erik forsoker beskriva vad han tror att elever
far ut av ett museibesok. Han ir inte alls sdker pé att eleverna faktiskt ldr sig ndgot, som de inte lika
girna kunde ldra sig i ett klassrum eller framfor datorn. Han menar istillet att det dr upplevelsen
som sadan, att eleverna fir mojlighet att koppla en magkénsla med nigon slags faktakunskap, som
ar viktig. Istdllet for att de ldser om nagot, s fir de en fordjupad kunskap och lite mer kott pé
benen, bara genom kédnslan som finns pa ett museum. Det dr hir han ser den storsta fordelen med ett
museum, och han menar att eleverna, genom den hédr nya magkéinslan, kan far en béttre fOrstaelse
for hur andra ménniskor har haft det och hur de tinkte forr, en forstadelse han inte tror att de kan fa

genom att ldsa sig till faktakunskapen i klassrummet. Erik anvénder sig alltsd av en ganska sndv

71 Intervju med Erik 2012-11-20.
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definition av begreppet lirande, dir han menar att eleverna inte lir sig nagot, eftersom han inte kan
mita det de lér sig 1 uttalade faktakunskaper. Samtidigt ser han stora undervisningsfordelar med att

lata eleverna besdka ett museum.

Inger har dven hon en ganska sniv definition av vad det innebér att l4ra sig ndgot. Hon haller med
Erik om att det mest &r en kénsla eller ett intryck som eleverna fir med sig fran ett museibesok. Hon
menar att sjdlva kunskapen kommer senare, nér eleverna laser mer om det de sett pa museet. Det &r
da bitarna faller pa plats. Inte heller Hans &r helt siker pa om eleverna faktiskt ldr sig ndgot pa ett
museum, men menar att ett museibesok dr ett tillfille di eleverna trénas att stilla relevanta fragor
och att tilldmpa abstrakta saker i ett konkret sammanhang. Ann diremot, anvinder sig av ett mer
vidgat begrepp nir det kommer till ldrande. Hon &ar véldigt positiv till museum och framforallt
guidade visningar och menar att det bland annat &r lyssnandet pd ndgon annan som &r en del av det
eleverna ska ldra sig. ”De lér sig att lyssna och att i grupp ta till sig kunskap. Man &ppnar en ny dorr
och de hittar nya vigar att lidra sig ny kunskap. De ldr sig lyssna pa andra vuxna”.”? Fér Ann ir att

lyssna pa ndgon en lardom, likvél som faktakunskap.

Flera ldrare tycker att det dr positivt att ta med eleverna till ett museum eftersom de tror att nir
eleverna far mojlighet att se autentiska foremél, t.ex. klddedrékter, brev och andra historiska
artefakter, sd levandegdrs historieundervisningen for eleverna. David menar att en vinst med
museum &r att historieundervisningen blir mer handfast. Calle menar dessutom att ndr eleverna
praktiskt far gora saker pé ett museum, kommer de ihag det mycket béttre dn ndgot de bara last om.
Mojligheten att se autentiska foremal och genomfora praktiska moment gor dven att ett museibesok
sticker ut 1 jaimforelse med den vanliga historielektionen. Hans menar att det kan vara inspirerande
for bide larare och elever att g8 pa museum och att det dr positivt att eleverna, under ett

museibesok, far mojlighet att tilldimpa historiska begrepp som de tidigare lart sig 1 klassrummet.

En annan ldrdom som eleverna kan f4 med sig fran ett lyckat museibesdk, som Hans tar upp i sin
intervju, dr att eleverna forhoppningsvis gér dérifrdn med ett 6kat sjilvfortroende. Han menar att om
eleverna kdnner att de forstar och ar béttre paldsta 4n andra museibesokare, s kan det lyfta bade
deras intresse for @mnet och deras sjdlvfortroende. I liroplanen tas elevernas sjidlvfortroende upp,

som en del av skolans uppdrag. Dér star det att "[s]kolan ska stimulera elevernas kreativitet,

72 Intervju med Ann 2012-11-12.

22



Emelie Johansson, Teresia Lenngren, Oskar Walberg Wesstrom

nyfikenhet och sjéilvft')rtroende”.73 Hooper-Greenhill, som tar upp Gardners teorier kring de nio
intelligenserna, menar att eftersom ett museum har littare att gora aktiviteter dir ménga av
elevernas mojliga intelligenser ingar, s& har museet en fordel gentemot klassrummet som
undervisningslokal. Hon fortsétter med att forklara att om ett museibesok ér vil genomfort, och om
eleverna under besoket har fitt prova manga olika moment och anvint flera olika intelligenser, &r
sannolikheten stor att eleverna gar dérifrdn med ett dkat sjdlvfortroende och en 6kad sjdlvkdnnedom
om sina egna kompetenser. Aven lirarna i den engelska undersdkningen, som togs upp under
tidigare forskning, visar att fler &n hilften av ldrarna i undersékningen trodde att eleverna fatt bittre

sjdlvkdnnedom och att de lirt sig mer om virlden i allménhet efter ett museibesok.”

Praktiska moment

Inger, Helena och Hans dr alla inne pé att det ar viktigt att eleverna fir anvénda flera sinnen under
museibesoket. De menar att eleverna bor fa kdnna och ta pa foremélen, samtidigt som t.ex. ljud och
ljus kan forstirka intrycken som eleverna féar av utstillningen. De anser ocksd att det ar viktigt att
eleverna far delta i ndgon sorts aktivitet, sd att de inte bara star passiva och lyssnar. Helena sdger
bland annat att hon tror att eleverna ldr sig mer om de fir mgjlighet att gora ndgot pa egen hand,

eftersom det annars riskerar att bara bli en till lektion i méngden, dér eleverna matas med fakta.

Ett flertal forskare konstaterar att elever lar sig mer nir de far mojlighet att engagera sig anvédnda
flera sinnen. En av forskarna dr Jerome Bruner, en amerikansk psykolog och forskare inom kognitiv
psykologi, inldrningsteori och utbildningspsykologi, som har undersékt hur mycket en elev kommer
ihdg frén olika aktiviteter sd som att l4sa, se, hora osv. Han har delat upp div. ldrandeaktiviteter i
olika nivaer. Nivderna innefattar ett symboliskt ldage, ett ikoniskt 1ager och ett enaktivt ldge. Det
enaktiva liget dr det 14ge som vi tenderar att komma ihag mest ifrdn. Laget 4r multimodalt pa sa sitt
att den krédver att vi anvénder oss av flera sinnen samtidigt for att ldra oss. Den hér nivan &r
handlingsbaserad och bygger pé att vi aktivt gér ndgot, t.ex. att vi anvénder oss av foremal, deltar i
diskussioner och ldr oss genom hidndelser eller aktiviteter. Det enaktiva ldget ses ofta som mer
engagerande och roligare av elever. De museer som anvénder sig av t.ex. interaktiva utstillningar,

workshops eller uppmanar eleverna att praktiskt gora saker verkar inom det enaktiva liget.”” Bruner

73 LGRIIs.9.
74  Eilean Hooper-Greenhill, (2007), s. 123-124.
75  Eliean Hooper-Greenhill, (1994), Museums and their visitors, London: Routledge, s. 144-145.
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hévdar att alla tre ldgen bor anvdndas inom undervisningen, men att det dr viktigt att de kommer 1
ratt ordning. Han menar att alla, oavsett alder, lar sig bdst om de forst far ta del av det de ska ldra
sig i det enaktiva laget, for att sedan ga vidare till det ikoniska och till sist det symboliska.”® Aven
Roger Siljo, professor 1 pedagogisk psykologi, menar att museum borde arbeta med multimodala
resurser som till exempel film och interaktivitet, eller fysiska aktiviteter. Det ger en rikare relation
till det som visas, dn vad skolan ger, och det gor deltagarna till aktorer. Han menar att museum

behdver skapa en hogre grad av deltagande for att eleverna ska utvecklas.”’

Hans anser att det finns ett samband mellan ldrandeteorier och hans syn pa lirande genom att han

tror pd en mangfald av arbetssétt. Han menar att man maste anvénda sig av olika undervisningsstt
for att man ska kunna finga alla sorters elever. Aven Helena konstaterar att alla elever lir sig bést
pa olika sétt och att ett museibesok blir ytterligare ett sétt att ldra, och en mgjlighet att variera
undervisningsformen, s att de som kanske har svért att koncentrera sig i klassrummet, har en
mojlighet att ta till sig information pa ett annat sétt. Deras tankar kring elevernas olika sétt att ldra
sig pa kan kopplas till Gardners teorier kring att alla bér pa en uppsittning av olika vil utvecklade

intelligenser. "® Genom att anvinda sig av varierade arbetssitt, har liraren mojlighet att f med sig
elever med varierade inldrningsstilar. Hans ser det som en utmaning att forsoka fa med sig alla
elever, och menar att "ndr man lyckas blasa liv i det som uppfattas som det kanske mossigaste av

allt, det &r da det dr som allra roligast att vara historielédrare".

Om man ser till vilka faktorer som ldrarna anser dr viktigast for elevernas lirande under ett
museibesok, kan vi konstatera att flera av ldrarna tar upp mojligheten for eleverna att sjilva vara
aktiva och engagera sig. De menar att eleverna ldr sig mer om de aktivt far gora saker istillet for att
bara sta passiva och lyssna. Berit menar dessutom att praktiska moment kan gora att dven
tveksamma elever rycks med och lér sig av bara farten. Hans uttrycker liknande asikter och séger att
han maérkt att elever som tidigare verkat vildigt ointresserade, plotsligt kan borja visa intresse for
dmnet efter ett museibesok. Aven Calle talar om att eleverna har mycket littare for att lira sig och
att komma ihdg nigot som de fatt gora praktiskt istillet for att bara ldsa om det. Just att elever som
annars kanske har svart for historiedmnet kan fa upp intresset under ett museibesok kan bero pa att
de har lattast att lira sig genom att anvinda kroppen och att arbeta praktiskt. Dessa elever har, enligt

Gardner, en kinestetisk-taktil inldrningsstil, samma typ av intelligens som beskrivs med learning by

76  S. A. Mcleod, (2007), Simply Psychology- Psychology Articles for Students, www.simplypsychology.org/, (2012-
11-22).

77 Maria Forneheim och Hékan Stromberg, (2008), Fornyelse av det pedagogiska arbetet pd Goteborgs
Stadsmuseum, Goteborgs Stadsmuseum, s. 38.

78  Synnestvedt (2008) s. 44
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doing, och en inldrningsstil som kan vara svér att fo med i det dagliga skolarbetet. "’ P4 ett museum
ar en sadan inldrningsstil ldttare att stimulera, vilket gor att elever som kanske har svart att ldra sig
under vanlig klassrumsundervisning, nu far nya lirandefSrutsittningar. Aven Jannicke ir positiv till
att eleverna under ett museibesok far mojlighet att anvidnda flera av sina sinnen och menar att de pé

sé sdtt vidgar sitt ldrande.

Inger, ddremot, dr inte sdrskilt positiv till anvdndandet av museer eller guider. Hon menar att
museibesok inte dr 16sningen till att gora historieundervisningen mer levande utan séger att “’jag tror

8 Hon menar ocksa att det finns nackdelar med guidade

man kan géra mycket mer i klassrummet.
visningar pd museum eftersom eleverna kan bli stdende passiva och tysta dd. Hon tycker att
eleverna istillet &r mer aktiva pa lektionerna i skolan och att museerna borde ha fler moment dir
eleverna kan vara mer aktiva, och ldta dem ta pa saker, diskutera och engagera sig. Hon tror att man
kan gora mycket mer i ett klassrum &n péd ett museum, och forklarar att hon blivit besviken sé
ménga ginger nir hon tagit med klasser pA museum. Aven om hon sjilv tycker att utstillningarna
varit riktigt bra och att museerna lyckats engagera eleverna och latit dem kénna pa saker och forsokt
gora utstillningen levande, sa tycker hon inte att eleverna ldrde sig mer pa ett museum i forhéllande
till en klassrumslektion. Dessutom blev hon besviken pa att de klasser som brukar vara stokiga i

klassrummet dven var stokiga pa museet. Hon hade hoppats pa att eleverna skulle &dndra beteende

ndr de kom till en ny mil;o.

“Dels guiden saklart, sen beror det pa uppliagget™’

Det finns flera faktorer som pédverkar vad eleverna lar sig under ett museibesok. Det kan handla om
personliga faktorer sa som instillning till besoket, forkunskaper eller syftet med besoket. Det kan
ocksa handla om yttre faktorer s& som miljon, guidens attityd, vilka du dr dar med eller ldrarens

uppldgg. Alla delar paverkar hur eleven uppfattar besoket och vad den kommer ihag fran det.

79  Synnestvedt (2008) s. 44. Wallenkrans, (1997), s. 188.
80 Intervju med Inger 2012-11-21.
81 Intervju med Helena 2012-11-21.
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Guidens/museipedagogens roll

Alla ldrarna ar positivt instéllda till att fa tillgang till en guide under museibesoket, dven om de
lagger olika mycket vikt pa det. Hans beskriver hur métet mellan guiden och eleverna ar det absolut

viktigaste under besoket.

Aven om det oftast 4r mina vanliga fragor eleverna stiller till dessa obekanta vuxna, si
deltar manga plotsligt i seridsa historiska samtal, och da 4r den didaktiska snobollen i
rullning. Trots alla artefakter i museet sd skulle jag sdga att det hdr moétet dr det allra

viktigaste med hela besoket for ménga elever. Det hade jag inte riktigt viintat mig.*

Jannicke har liknande asikter, men dr noga med att podngtera att inte alla museipedagoger ar bra.
Hon menar att en museipedagog maéste stdlla 6ppna frdgor som hjdlper eleverna att tinka kreativt
och analyserande. Berit och Helena tar upp en tanke kring att elevernas perspektiv vidgas bara
genom att det 4r ndgon annan &n den vanliga ldraren som berdttar. Bada menar att en guide besitter
en helt annan detaljkunskap 4n en lirare, och att det gor det roligare for eleverna att lyssna. Aven
David tycker att guiden gor ett viktigt jobb, men anser att det dr guidens forméga att berétta en
historia som &r det viktigaste. Om guiden kan beritta livfullt och finga eleverna, sa liar de sig
mycket battre. Calle podngterar dven han vikten av guidens roll i museibesoket. Han menar att
"[d]et bédsta & om man kan fi en guidad tur. Annars kidnns besdket ganska meningslost".® David
ser ocksa en vinst med att nagon annan berdttar, om den kan berétta levande, och han menar att ’det
blir en extra bonus”.** Det viktigaste med ett besok, menar han &nda, ar att historien blir mer

pataglig, ndr man kan se den.

Att ldrarna pa ett sd tydligt sétt uttrycker att de ser guidens roll som véldigt viktig, motsatter sig till
viss del Falk och Dierkings teorier kring att eleverna lér sig bast under ett museibesdk om de sjilva
far planera sin tid. Enligt Falk och Dierking blir besdket mer lustbetonat och eleverna fér en kénsla
av att de har storre kontroll dver sitt ldrande, om de sjdlva fir vélja vilka delar de vill koncentrera

sig pa under ett museibesok.®

82 Intervju med Hans 2012-11-20.

83 Intervju med Calle 2012-11-15.

84 Intervju med David 2012-11-20.

85  Falk och Dierking, (2000), s. 86 och 104.
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Den fysiska miljébn som en ldrandefaktor

Just tanken om att det dr féremalen som gor historieundervisningen mer levande for eleverna och att
sjilva miljon pa ett museum é&r inspirerande, dr ett argument som flera ldrare tar upp. Jannicke
menar att miljon pa ett museum inspirerar till ett 6ppet tdnkande som vicker fragor hos eleverna.
Dessutom tycker hon inte att man ska underskatta vikten av att eleverna ibland far miljdombyte och
att, om de da och da, kan fé byta skolvardagen mot att kliva in 1 museets vérld, hjédlper det dem att
fokusera. Hon tror att miljon gor att eleverna stéller fragor de vanligtvis inte stiller 1 klassrummet,
och att eleverna far nya tankar och perspektiv. Dessutom menar hon att foremdlen ger konkreta
upplevelser som inte klassrumsundervisningen kan ge. David tycker sjélv att det dr konstigt, men
pastér sig ha sett att det hdnder ndgot med elevernas ldrande nir de fysiskt forflyttar sig. Det spelar
inte sd stor roll vad det dr for utstéllning de gar pa, bara sjdlva forflyttningen gor att de kommer ihig

det de lar sig under museibesoket béttre dn det de lar sig av klassrumsundervisning.

Aven om flera av ldrarna ir osikra pd om eleverna faktiskt lir sig nigot konkret genom att gi pé
museum, sd dr de inne pa att upplevelsen av att gd pd museum gor att eleverna far ett intryck, eller
som Erik beskriver det, en magkédnsla. Den hiar magkénslan, menar Erik, gor att eleverna fir en
bittre forstaelse och en fordjupad kunskap. Aven David forklarar i sin intervju att han tycker att
eleverna lir sig mycket béttre, bara genom att de far ta del av undervisningen utanfor klassrummet.
Falk och Dierking forklarar att den fysiska kontexten som vi befinner oss 1 nir vi lir oss nagot
paverkar oss pé sa sitt att vi automatiskt skapar langsiktiga och kidnsloladdade minnen, utan att vi
egentligen reflekterar 6ver det, eller anstringer oss for att minnas.*® Det vi ldr oss 4r ofta starkt
kopplat till den miljo vi lart oss i. Darfor kan det vara svart for elever att Gverfora det de lér sig i
skolan till situationer utanfor skolan. For att underlétta ldrandet och for att eleverna ska fi en
forstéelse kring vad de lir sig som stricker sig utanfor skoldmnet, dr det viktigt att eleverna fér
mojlighet att lira sig 1 andra fysiska miljéer.87 Likasd Dewey skriver om att skolan och
klassrumsundervisningen dr for separerade fran resten av samhéllet och att eleverna behdver ldra sig
social samvaro och fa trining som ar kopplad till livet utanfor skolan. Fardigheter som inte gar att

lira ut i ett klassrum.®®

86 Falk och Dierking, (2000), s. 64.
87 Falk och Dierking, (2000), s. 59.
88 Synnestvedt, (2008), s. 38-39.
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Designen av den fysiska miljon &r, enligt Falk och Dierking, ocksa en viktig faktor nir det kommer
till elevers larande pd museum. De menar att smasaker, sd som en matta eller stol kan ha effekt pa
hur eleverna uppfattar museet och hur mycket de lér sig av besoket.® P4 samma sitt menar Hans att
han tror att t.ex. ljud och ljus kan forstérka elevernas intryck under ett museibesdk, och Helena och
Jannicke forklarar hur stor betydelse de anser att utstdllningens uppbyggnad har. De menar att den
behover vara uppbyggd sa att den vicker fragor hos eleverna och fir dem att tinka kreativt och

reflekterande.

Lérarnas syn pa deras egna och elevernas roll i ldrandeprocessen

Jannicke tar dven upp sin egen del i besoket och menar att resultatet av besoket paverkas mycket
dven av hennes attityd, ”’[j]ag har mérkt att det hinger mycket pd mig sjilv som lérare, vilken attityd
jag har och hur delaktig jag ar i besdket”.”® Hon fortsitter med att séiga att om hon &r aktiv och
stéller frAgor sd smittar det av sig och att eleverna da ocksd gor det. Hon podngterar ocksa att det &r
viktigt att museerna moter eleverna i deras verklighet. Museerna méste vara lyhérda och kunna
bygga upp spidnnande upplevelser for eleverna dir gammalt moter nytt, och de maéste kunna
anvinda sig av dagens tekniker blandat med det genuina for att finga elevernas intresse. Samtidigt
ska eleverna fi mojlighet att kliva in 1 en virld dér tiden far tala och dér de far tid till reflektion.
Hon hévdar att det, for att ett museibesok ska bli lyckat, krdvs god planering, bade frin lirare och

museipedagoger, och ett stort engagemang fran alla inblandade.

Helena tar dven upp problemet med att man som ldrare kanske inte alltid klarar av att vara helt
objektiv. Hon menar att man som ldrare forsoker ge en sa oppen bild av hindelser som mojligt, och
att inte dra at nagot héll, men att hon som ldrare till viss del &nda blir styrd. Det dr svart att forhalla
sig helt fri frdn laromedel och att alltid ge en allomfattande bild, &ven om man forsoker. Hér ser
Helena en stor fordel med museum, eftersom de kan férmedla en annan syn pa historieimnet. Bade
larare och elever fir mojlighet att se andra perspektiv. Darfér menar hon att det 4r bra att man vid
ett museibesok kommer i ett annat sammanhang och att det dr ndgon annan som berdttar for
eleverna, som t.ex. en guide. Hon anser att alla sammanhang utanfor skolan déir eleverna kan fa ett
nytt perspektiv kan ses som en positiv ldrandeaktivitet och péapekar att dven om en ldrare kan

anvénda sig av internet, filmer, bocker osv. sé ér det alltid bra med fler perspektiv. Hon tror dven att

89  Falk och Dierking, (2000), s. 59.
90 Intervju med Helena 2012-11-21.
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eleverna kan uppfatta historieundervisningen som mer verklig nir ndgon annan berittar och, som
vid ett museibesdk, har mojlighet att visa upp autentiska foremal. Aven om Helena #r positiv till
museibesok anser hon inte att museibesok kan ersdtta den traditionella undervisningsmiljon i
skolan. Hon ser museibesok som ett komplement till den traditionella historieundervisningen, men

menar att

det ar ett viktigt komplement for de far andra infallsvinklar och har mdjlighet att férdjupa
sig och just att det 4r ndgon annan som berdttar och inte bara jag, eller att man ser pa en

film eller att man tar del av vad som star i liroboken eller p4 internet.’’

Lararna bestimmer dven ndr i1 arbetsprocessen ett museibesok ska ligga, vilket det rader delade
meningar om. Erik menar att det finns flera sitt att se pa det. Han tdnker att man kan ha flera besok
och t.ex. ha ett i borjan och ett i slutet av arbetsomradet, men konstaterar att han oftast bara
genomfor ett och att det ligger ndrmare slutet 4n borjan av momentet. Flera av de andra ldrarna
instdmmer med Erik och séger att besdken oftare hamnar mer mot slutet &n 1 borjan. Eleverna har pé
s& sitt jobbat en del med omradet och redan fétt viss kunskap. Hermansson Adler har liknande
tankar och menar att det ar vildigt viktigt med en bra forforstdelse infor besoket. Det vill séga att
eleverna ska ha jobbat med omréadet och fétt en bra grund med sig.”® Andra alternativ, som Erik tar
upp, r att man kan ta med eleverna i borjan av arbetsomrédet for att vicka deras intresse infor de
kommande studierna. Museibesoket skulle ocksa kunna ligga i slutet av arbetsomradet, da eleverna
skulle kunna fungera som experter, och stélla frigor om det de redan lirt sig. Att det &r positivt att
eleven redan har en viss kunskap om omradet och att museibesoket dr kopplat till tidigare
undervisning menar Falk och Dierking 4r en god grund for att bygga upp ett ldngsiktigt ldrande. De
hdvdar, att for att ett museibesok ska vara givande bor det bygga pa en persons tidigare

erfarenheter.” Eleven bor alltsé vara vil forberedd infor museibesoket.

For lidrarna kinns det viktigt att besoket hinger samman med det man liser i skolan. Bade Calle och
Helena ndmner att kopplingen mellan besdket pa museet och undervisningen i skolan ibland blir lite
otydlig och att besoket blir en 10sryckt del 1 undervisningen, vilket de béda ser som ett problem. Att
kunna koppla besdket till undervisningen i1 skolan gor att ldrandet under museibesdket férdjupas,
menar de. Inger hanvisar till det senaste besoket pA museum som hon genomforde med en klass dé

de inte ldste om dmnet, och det blev ett spontanbesdk. Inger anser att det var dumt, och menar att

91 Intervju med Helena 2012-11-21.
92 Hemansson Adler, (2009), s. 198-203.
93  Falk och Dierking, (2000), s. 27
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forberedelsen och dterkopplingen inte var bra och att det resulterade i att eleverna inte fick ut nagot

av besoket.

De brister, med museibesok, som Berit Ljung pekar pad i1 sin forskning ir att eleverna inte fér
tillrackliga fOrutsittningar att ta till vara det de lér sig pd museum. Det som oftast saknas &r ett
ordentligt for- och efterarbete i samband med museibesdken.”® Hans brukar lita eleverna fa
undervisning om dmnet och gora egna undersdkningar innan besoket, sd att de har en del kunskap
om omradet innan. Ibland fér eleverna dven ha med sig en uppgift till museet som de ska genomfora
under besoket. Vid enstaka tillfdllen skickar museum ut ett material till ldrarna som de kan jobba
med fore och efter besoket. Materialen som kommer till lararen brukar vara vildigt bra, enligt
Helena, och hon fortsdtter med att sédga att om hon inte far ett material skapar hon ett eget. Hon
anviander sig dven av museernas hemsidor fOr att lata eleverna sitta sig in 1 den aktuella
utstéllningen, sa att de vet vad det handlar om innan besdket. Bdde Hans och Helena varierar sin
aterkoppling med antingen en skriftlig uppgift om ex. artefakter eller kéllor, eller s& genomfor de en

muntlig diskussion med eleverna om upplevelsen.

Calle beskriver en annan typ av aterkoppling, som han brukar anvinda sig av:

Framfor allt dr det bra att ha [museibesék red. anm.] s& man kan komma tillbaka till,
”kommer ni ihag att...” det kanske man inte kan se pa en gang, men framforallt ndr man far
ha elever under en léngre tid, da &r det bra att ha sddana hir saker som sticker ut for det

kommer de ihag.”

Det faktum att man i den fortsatta undervisningen kan dterga till besoket och ateranvénda” besoket

1 flera arbetsomréden, leder ocksa till att historiska sammanhang kan bindas samman.

David dr inne pa att ett museibesok kan fi historieundervisningen att kdnnas mer &kta 4n 1 ett
klassrum och att det kan vara en avgdrande faktor for att foridndra eller pdverka en elevs historiesyn.
Han tar som exempel upp en fotoutstillning om folkmord, dér han tror att eleverna verkligen tog till
sig informationen, just for att museet lyckades med att fa utstdllningen att kdnnas dkta och genuin.
Eftersom de vid utstéllningen hade mojlighet ga runt och titta och sjdlva bestimma vad de ville
lagga mest tid pd, sd tror han att eleverna kénde att de kom nirmre den historiska verkligheten.

Aven om det bara var fotografier, sa tror David att eleverna tyckte att det blev mer verkligt in pé

94  Ljung, (2009), s. 165.
95 Intervju med Calle 2012-11-15.
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film. Tankar kring att eleverna lir sig mer om de har mindre regler att forhélla sig till tar Falk och
Dierking upp 1 sin teori kring free-choice learning. De menar att om eleverna sjélva fir vilja vad de
vill koncentrera sig pd och hur de vill ldgga upp sitt museibesok, fir de en storre kénsla av kontroll
over sitt eget ldrande, och besoket liknar mer ett besok de kunnat géra med t.ex. familjen eller
vinner. Besoket blir en mdjlighet till free-choice learning och eleverna lar sig mer dn nér de t.ex.

har med sig en uppgift frén skolan som de ska utfora under besoket.”®

Till skillnad fran David sé& tror Inger att det ar svart att fordndra elevernas historiesyn genom
museibesok. Hon menar att vanliga museibesok inte racker till utan att det krévs storre handelser, sa

som t.ex. en resa till Auschwitz for att elevernas historiesyn ska paverkas.

Eftersom ldrande dr en process som paverkas av olika faktorer ser vi i undersokningen att, beroende
pa vilken definition av ldrande som ldrarna har, anser ldrarna att eleverna lir sig olika mycket under
ett museibesdk. Anda ir de flesta Sverens om att en bra guide, autentiska foremal och méjligheten

till ett annorlunda arbetssitt gor att eleverna fir en kénsla som i lingden kan fordjupa deras larande.

96 Falk och Dierking, (2000), s. 86 och 104.
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Slutdiskussion och analys

Aven om det, som elev, #r svart att inse hur museibesdk kan paverka ldrandet, mer &n att det &r
roligt med att komma ut fran skolans véggar, finns det mojligheter till ldrande, under ett

museibesok, som kan vara svara att fanga i ett klassrum.

Beroende pd vilken definition av begreppet ldrande som ldrarna anvénder sig av s& menar de att
eleverna far med sig olika mycket fran ett museibesdk. De flesta av ldrarna &r mer inne pa att
eleverna far med sig en kénsla istdllet for att de lér sig ren faktakunskap. Lérarna anvéinder sig av
museum som ett komplement till den vanliga klassrumsundervisningen pa sa sitt att de tar med
eleverna dit for att de ska f4 en fordjupad kunskap och for att det som tidigare diskuterats i
klassrummet ska séttas in i1 ett sammanhang. De anser att museibesok bidrar till en storre forstaelse
hos eleverna. Samtliga ldrare dr Gverens om att eleverna far med sig ndgot fran ett museibesok. Ord
som kinsla, fordjupad forstaelse och minnen dr centrala i ldrarnas beskrivningar av museibesokens
laropotential. Samtidigt har de véldigt svart att sdtta fingret pd vad de egentligen tycker att eleverna
far med sig. Begreppen dr vaga och ldrarna har svart att ge nagra konkreta exempel. Lika svart har
lararna att beskriva vad det dr pa ett museum som gor att eleverna far dessa kénslor. De forsoker
forklara hur museerna formedlar dkthet, autenticitet, och hur de gor historieundervisningen mer
verklig, men kan inte ndrmare dn s klargdra for vad de menar. Fragan dr om ldrarnas svarigheter,
att forklara vad eleverna fir med sig fran ett museibesok, beror pa bristande reflektioner kring, eller
kunskap om, laroprocessen kopplat till museibesok, eller ar det s enkelt, att det dr en larande-

situation som inte ndrmare gér att forklara pa annat sitt, 4n vad som hér framkommit.

Det finns ocksd en skillnad i hur ldrarna tdnker kring elevernas ldrande jamfort med sitt eget
lirande. Aven om maénga av lirarna menar att eleverna mest fir en kinsla, nir de befinner sig pa
museet, s& menar flera av ldrarna, att de sjdlva utdkar sina faktakunskaper under museibesoket.
Utstéllningen, tillsammans med guidernas detaljkunskap, gor att ldrarna tycker, att de sjédlva lér sig
mycket, nir de tar med en klass till ett museum. Berit sdger bl.a. ”en bra guide ger jattemycket for
de har en detaljkunskap som jag inte besitter. /.../ Det ger ju mig mycket att lyssna pa en bra guide,
det ger mig saker ocks4, det blir som en fortbildning. Det &r absolut ndgot som &r véardefullt med ett

museibesok.”’ Anledningarna till att lirarna anser att eleverna mest far en kénsla, medan de sjilva

97 Intervju med Berit 2012-11-15.
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far faktakunskaper, kan vara minga. Forskarna Falk och Dierking menar att faktorer som varfor du
ar ddr, vem du dr dir med, vad du visste innan du gick dit, vad som intresserar dig, din tidigare
erfarenhet fran museum och vilka forstirkande hiandelser som intréffar efterat. Allt detta spelar en

betydande roll for vad du far med dig for kunskap frén ett museibesok.”

Lirarna menar dessutom, lite motsédgelsefullt, att &ven om eleverna mest fir med sig en kénsla eller
en fordjupad kunskap av ett museibesok, sé tar de sjdlva frimst med sig faktakunskaper darifran.
Trots att ldrarna arbetar pa olika skolor, har arbetat olika l&nge och att aldersskillnaderna &r stora sé
ar deras ambivalens kring hur de ska beskriva ldrandet genomgdende. Vi ser en paradox i att ldrarna
a ena sidan kénner sig osékra pd om eleverna ldr sig ndgot under ett museibesok, samtidigt som de
kan komma med konkreta exempel pa vad eleverna far med sig fran museibesoket. En tanke ar att
begreppet ldrande dr for nytt och komplext for att ldrarna ska kdnna sig sdkra pa vad begreppet

innebdr for eleverna i en specifik situation.

Om vi tar en extra titt pd ldrarnas tankar kring vikten av att eleverna far engagera sig, och praktiskt
gora saker, under ett museibesok, och jamfor det med Wallenkrans beskrivning av hur eleverna
anvinder sig av de visuella, de auditiva och de kinestetisk-taktila intelligenserna vid inlérning, kan
vi konstatera, att de praktiska momenten borde underlitta inldrning for de elever, som har problem
med de visuella och auditiva inldrningskanalerna. Inom det enaktiva ldget, som Bruner beskriver
som det eleverna kommer ithdg mest ifran, dr ocksd huvudtanken, att eleverna ska engagera sig och
vara aktiva. Om man bara ldgger upp museibesoket pa ritt sétt kan alla inldrningskanalerna fungera
inom det enaktiva ldget. Som exempel pé detta kan ndmnas interaktiva utstillningar och workshops,
vilka kan utformas s att flera sinnen trinas samtidigt. Elever med olika starka inldrningskanaler, far
pa sa sétt en optimal inlémingsméjlighet.99 Flera av ldrarna menar, i samma anda som Dewey, att
eleverna lar sig battre, kommer ihdg béttre och blir mer engagerade, nér de fir genomfora praktiska
ovningar. Framforallt papekar tvd av ldrarna att vissa elever, som annars inte brukar vara sérskilt
aktiva, under ett museibesok far upp intresset for historiedamnet. Det skulle kunna forklaras med att
de elever, som vanligtvis har svért att hinga med i skolan, och som dérfor inte finner skolan sérskilt
intressant, under ett museibesok med praktiska moment far helt andra fOrutsittningar att kunna

forsta och inhdmta kunskap.

98 Falk och Dierking, (2000), s. 8.
99 Hooper-Greenhill, (1994), s. 150.
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De flesta av ldrarna viljer att anvdnda sig av museibesok 1 mitten av ett arbetsomrdde. D& har
eleverna fatt en viss forforstaelse och har littare att forstd museiutstillningen. Flera forskare, sa som
Hermansson Adler, Falk och Dierking menar, att det dr viktigt, att eleverna har en forforstaelse
innan museibesoket. For att upplevelsen ska bli sa stark som mojligt, dr det viktigt, att eleverna vet
s& mycket som mgjligt innan besoket. Alla tre menar dessutom, att varje museibesok blir helt unikt
ur larandesynpunkt for varje enskild elev, beroende pd den elevens forutsittningar. Elevens tidigare
erfarenheter och forforstielse dr en del i elevens personliga kontext, och gor att varje elev kommer
att uppfatta besoket utifran sin egen referensram.'® Eftersom alla elever har olika forforstaelse r
det viktigt att eleverna ocksd far med sig en gemensam grund infor besdket. En grund som med

fordel ges under tidigare undervisning i arbetsomradet.

Forforstaelsen ar dven viktig for att en elevs ldrande ska kunna ga frin assimilativt till
ackommodativt, dvs. nir en elev forstar ett samband och kan &verféra och omstrukturera det den
lart sig 1 skolan och sitta in det i ett storre sammanhang. Hans &r en av de ldrare, som anser att
museibesok dr positiva, just for att de ger eleverna mojlighet att se historiska samband. Han menar
att ett museibesok kan knyta ihop ménga historiska epoker. Problemet, bade med det kumulativa
och med det assimilativa ldrandet, ar att eleverna har svart att sdtta in kunskaperna i andra
sammanhang &n dér de lirt sig.'’ Samma problem tar Falk och Dierking upp, nir de behandlar den
fysiska kontexten. De menar, att det &r mycket vanligt, att elever har svart att koppla det de lart sig i
skolan med situationer som intridffar utanfor skolan, och att eleverna t.o.m. kan ha svért att gora
kopplingar mellan olika kurser och skolimnen.'’> Museibesdk skulle, enligt flera lirare, kunna vara
ett sétt att ge eleverna mojlighet att se samband och sammanhang, som leder till ett ackommodativt

larande.

Forskare menar, att det dr positivt for ldrandeprocessen om ldrandet &ar lustbetonat. Hooper-
Greenhill, fastslar bl.a. att ldrande 4r som mest effektivt om det dr framkallat genom aktivt ndje och
foljs upp av reflektioner och analyser. Museer dr darfor bra inldrningsplatser, d& de saknar flera av
de restriktioner som finns i1 andra inldrningsmiljoer, och darfor har mojlighet, att gora ldrandet mer

103

nojesbetonat.” ~ Det som dr tdnkt att vara roligt och underhallande pa ett museum, har ett hogre

syfte dn sjdlva underhillningen, och dr framforallt framtaget for att man vet, att elever lir sig bist

100 Hermansson Adler, (2009), s. 199-201. Falk och Dierking, (2000), s. 27.
101 Tlleris, (2007), s. 56-58 och 60-63.

102 Falk och Dierking, (2000), s. 59.

103 Hooper-Greenhill, (1994), s. 141.
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ndr de samtidigt har roligt.'® Anda 4r det ingen av lirarna, som tagit upp att de anvénder sig av
museer for att det dr en rolig inldrningsmiljo, eller fOr att eleverna tycker att det dr roligt att gora en
utflykt. Ar méjligtvis ldrarna 4r ridda for att bli betraktade som oseridsa, om de sdger att de

anviander museibesok enbart for att det dr roligt for eleverna?

Vi kan konstatera att ldrarnas svar véldigt ofta stimmer Gverens med forskarnas teorier kring vilka
faktorer som pédverkar elevernas inldrning under ett museibesok. Bade larare och forskare resonerar
pa liknande sétt kring elevers inldrningsstilar, vikten av praktiska moment i undervisningen, samt
betydelsen av god forberedelse och ett vilplanerat efterarbete. Vi frdgar oss om det beror pa att
lararutbildningen &r baserad pa teorier, eller om den praktiska verkligheten faktiskt stimmer ganska
bra 6verens med forskarnas bild av larande? Vi menar att mycket talar for att det 4r en kombination.
Dels for att samtliga ldrare i undersdkningen har skolats i en svensk ldrarutbildning dir de matats
med samma teoretiska grund, men dels ocksd for att vi tror att deras instéllning till museibesok ar
relevant och grundar sig pa ménga ars erfarenhet som lirare. Samtidigt &r dven var instéllning till

museibesok sjilvklart paverkad av lararutbildningens teoretiska utgangspunkter.

Slutsatser

Syftet med uppsatsen var att undersdka hogstadieldrares syn pa lirande genom att analysera deras
instdllning till museum som en alternativ lirandemiljo. Att dra slutsatser kring hur lirarna tianker &r
inte 14tt. Anda finns det vissa svar som gar att lyfta ur intervjuerna och som tillsammans bildar ett

monster. Vi kan konstatera att:

Lirarna sjdlva dr, antingen osékra pa, eller ovilliga att sitta ord pa, vad eleverna lar sig eller bor ldra
sig under ett museibesok. De verkar dven vara osdkra pa vad ldrande &r. I deras resonemang mérks
att de gor en skillnad péd lirande och mer vaga begrepp, s& som fordjupad kunskap, eller att se
sammanhang. Det ligger en paradox 1 att ldrarna 4 enda sidan inte kan beskriva ldrandet som sker,
samtidigt som de riknar upp saker som eleverna lér sig. Vi anser att problemet ligger i en svartolkad

definition av begreppet ldrande.

104 Hooper-Greenhill, (1994), s. 140.
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Lérarnas tankar kring vilka faktorer som styr elevernas inlérningsprocess ofta stimmer verens med
aktuell forskning. Lararnas och forskarnas resonemang kring inldrningsstilar, vikten av praktiska
moment i undervisningen m.m. &r till stor del 6verensstimmande. Mycket talar {or att, trots ldrarnas
aldersskillnad, sa ér de alla skolade i en liknande teoretisk grund pa lararutbildningen, samtidigt

som den bekriftas av deras mingariga erfarenheter som lérare.

For att vidare utveckla forskningsomradet anser vi att storre studier dr av intresse eftersom
forskning kring hur ldrare ser pa larande kan visa pa hur larare paverkats bade av lararutbildningen
och senare av arbetsplatserna. En sddan undersokning skulle kunna lyfta fram brister och

fortjanster, bade 1 ldrarutbildningen, och i1 dagens skolpolitik.
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Sammanfattning

De flesta har under sin skolgdng ndgon gang varit med pa ett museibesok. Fradgan ar varfor lérare tar
med elever till museer? Vad ar det ldrarna anser att eleverna lér sig? For att kunna avgora vad elever
lar sig s& méste man forst bestimma vad larande ar. Darfor har syftet med den hér uppsatsen blivit
att undersoka hogstadieldrares syn pa lirande, genom att analysera nio historielédrares instillning till
museibesok som en alternativ ldrandemiljo. For att besvara det hér syftet har vi anvént oss av
frégestdllningarna:

Vilken instédllning har hogstadielérare till larande pa museum?

Vad anser ldrarna att elever ldr sig genom museibesok?

Vilka faktorer under ett museibesok, anser ldrarna, paverkar elevernas ldrandeprocess?

I unders6kningen har vi intervjuat nio stycken hogstadieldrare som har arbetat som ldrare i mellan
tva och 30 ars tid. Lédrarna arbetar pa skolor i1 centrala Goteborg och 1 kranskommunerna. Léararna
har fatt prata fritt utifrdn 12 fragor som handlar om ldrande kopplat till museibesok. Det finns sedan
tidigare en del forskat inom musikpedagogik och skolans anvindande av museum, framforallt fran
engelsktalande ldnder s som USA, Storbritannien och Australien. I Sverige har forskningen om
detta forst pd senare ar borjat komma igéng pa allvar. De teoretiker vi har anvint oss av 1 uppsatsen
ar H Falk och Lynn D Dierking, John Dewey och Howard Gardner. Falk och Dierking &r forskare
inom pedagogik och inriktar sig pd free-choice learning och hur man lér sig p4 museum. De har
skrivit boken Learning from museums diar de diskuterar lirande ur ett utvecklat sociokulturellt
perspektiv, anpassat till just museibesok. Inom den museipedagogiska virlden &r John Dewey en av
de mest framstdende. Hans tankar och teorier kring ldrande samt begreppet learning by doing har
starkt praglat den museipedagogiska synen. En annan kind teoretiker som é&r starkt forknippad med
synen pd ldrande och museipedagogik dr Howard Gardner. Gardner menar att manniskan har nio
olika intelligenser som pédverkar hennes sétt att 14ra sig. Vi har analyserat ldrarnas intervjuer utifrin

ovan ndmnda teoretiker och forsokt hitta mdnster i deras svar som talar om hur de ser pa ldrande.

Vi har i undersokningen kommit fram till att lararna har olika instillningar till hur man ska anvénda
sig av museibesok. De flesta av ldrarna &r positiva till att anvdnda det i nigon form i sin
undervisning. De frimsta anledningarna till att lirarna inte anvénder sig av museibesok mer i
undervisningen dr pga. ekonomiska och tidsmissiga skél. I intervjuerna visade det sig att ldrarna i

undersokningen inte dr dverens om huruvida eleverna ldr sig ndgot under museibesdk, och flera av
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lararna menar att eleverna istéllet fordjupar eller fortydligar kunskaper de redan har, pd museet. De
larare som inte anser att eleverna lir sig ndgot pa museer tar istdllet upp andra faktorer som de anser
ar positiva for eleverna under museibesok, t.ex. att eleverna far med sig en kénsla, att de lar sig

lyssna till ndgon annan dn den vanliga ldraren, att de far ett 6kat sjdlvfortroende osv.

Flera av ldrarna &r positiva till att ta med eleverna for att de tror att historieundervisningen
levandegors ndr eleverna far se autentiska foremal, till exempel klddedrdkter, brev och andra
historiska artefakter. De flesta av ldrarna uppger att de, ndr de anvéinder sig av museum, anvéinder
det som ett slags komplement till den vanliga klassrumsundervisningen. De menar att museibesoket
bidrar till att eleverna far en fordjupad kunskap och en storre forstelse hos eleverna, och att det

som tidigare diskuterats 1 klassrummet nu sétts in i1 ett sammanhang.

Lirare och forskare Gverrens om att det dr angeldget att det finns tydliga samband mellan
undervisningen i skolan och det som sker pa museet. Det dr viktigt med ett bra for- och efterarbete i
samband med museibesok. Flera av lararna vill ocksa att besoket ska berdra flera omraden och

epoker/hindelser for att besoket ska kunna bidra till att eleverna kan se storre sammanhang.

De slutsatser vi kan dra av undersdkningen &r bl.a. att ldrarna beskriver larande pad museum 1 vildigt
vaga ordalag, och att deras tankar frimst handlar om att eleverna far med sig en kénsla eller en
fordjupad kunskap, snarare dn att de lir sig ren faktakunskap. Vi kan dven se att ldrarnas asikter i
mangt och mycket har stora likheter med forskarnas teorier kring larande pd museum och att deras
svar dven Overensstimmer vil med varandras. Vi fragar oss om detta beror pa lararutbildningens

upplédgg, skolornas instédllning eller erfarenheter ldrarna fatt under sin arbetsverksamma tid?
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Bilaga 1
Intervjufrigor:
1. Hur linge har du arbetat som ldrare?
2. Hur ser du, som historieldrare, pd museum som alternativ ldrandemiljo?
3. Hur ofta anvinder du, som historieldrare, museum? Vilka?
4. Varfor/varfor inte anviander du, som historieldrare, museum?
5. I vilken del av historieimnet anvinder du, som historieldrare, museum?
6. Hur forbereder du, som historieldrare, eleverna infor besoket och vilken aterkoppling sker?
7. Vad ldr sig eleverna pa museibesok?
8. Vilka fordelar ger ett museibesok jamfort med klassrumsundervisningen?
9. Vilka faktorer under ett museibesok anser du, som historieldrare, paverkar elevernas
larande?
10. Vilka/vilken larandeteori utgar du, som historieldrare, ifran i din undervisning?
11. Kan du, som historieldrare, se ett samband mellan din teori och din syn pa museum som
alternativa larandemiljoer?
12. Tror du, som historieldrare, att museibesok kan paverka/forandra elevernas historiesyn?
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