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Syftet med var uppsats dr att kvalitativt undersdka hur likheter och olikheter mellan svenskfodda och icke-
svenskfodda personer skildras och forstirks i ett urval av samtida bilderbocker. Materialet som analyseras bestar
av tre titlar vilka utgér fran en vardagsrealistisk skildring och i huvudsak riktar sig till barn i férskoledldern. Vi
vill ta reda pa huruvida materialet behandlar likheter och skillnader, samt huruvida det foreligger stereotyper i
skildringarna. Metoden vi anvdnder for den kvalitativa analysen bygger pd Maria Nikolajevas litterdra
analysverktyg och granskningen ror tema/motiv, miljoskildringar, personskildringar samt stereotyper.

Som teoretisk utgdngspunkt redogoér vi hur ett mangkulturellt samhélle fargar och stéller krav pé forskolan och
utbildningsvisendet. Vi kopplar barnlitteratur till socialisationsprocesser, utifran ett sociokulturellt synsétt, och
diskuterar barnbokens betydelse i samhillet samt problematiserar de forestdllningar som finns kring den
maéngkulturella skolan.

Vi redogor dven for tidigare forskning inom omradet och konstaterar att en utveckling har skett frimst géllande
vad som tematiseras i bilderbocker. Tidigare litteratur av detta slag har haft fokus pd problematik bunden till
problematiserandet av de invandrades situation i Sverige, medan vi ser att de teman/motiv som lyfts i vart
material dr mer allmingiltiga. Likasd har vi funnit att en forskjutning skett fran fokusering pa olikheter till att
litteraturen alltmer betonar och skildrar likheter mellan svenskar och icke-svenskar. Vi har tillika funnit att vart
material utgér frdn en uppfattad svensk norm.

Eftersom virderingar och normer Overfors pd och internaliseras av barn genom socialisationsprocessen utgor
barnboken ocksé ett maktmedel. Dérfor dr det viktigt att vi som pedagoger granskar det utbud som presenteras
for barnen och diskuterar de viarden som lyfts upp dér utifran laroplanens vardegrund.



Forord

En méngkulturell undervisning har att géra med grundldggande krav pa all
undervisning. I varje klassrum finns elever frdn ménga kulturer. Det behover inte
betyda att man har manga olika invandrargrupper i klassen. Aven i klasser som tycks
forhallandevis homogena har varje och envar av eleverna en alldeles egen kulturell
bakgrund, med sérskild familjehistoria, sérskilda vanor och tankesétt som skiljer sig
frén kamraternas. Niar man for samman skillnader mellan elever till storre helheter
med utgangspunkt i sddant som kon, social tillhdrighet, hemland osv. kan man
diskutera maéngkulturalitet pd en mer strukturell nivd. Men grunden i
utbildningssammanhang har att gora med det alldeles konkreta — att erkdnna och
synliggdra den personliga historien hos var och en av eleverna. All undervisning
maste ha sina rotter i elevernas kulturer, i det mangkulturella (SOU 1996:143 i
Lunneblad, 2009, ss.25-26).

Detta citat 4r hdmtat ur statens offentliga utredningar och finns med i Johannes Lunneblads
bok Den mangkulturella forskolan (2009). Citatet synliggor hur relationen mellan mangkultur
och skola bor se ut. Var undersokning grundas till stor del pa en uppfattning av kulturell
tillhorighet som nagot ytterst personligt. Vi menar att alla individer ingér i olika sammanhang
och kulturer. Den hemkultur vi har skiljer sig frdn den hemkultur andra har, oavsett hur lika
eller olika varandra tva individer kan tyckas utifran. Forskolans och skolans uppdrag i det
mangkulturella Sverige blir darfor att forma undervisningen sé att likheter och olikheter
mellan ménniskor lyfts fram och diskuteras bortom normerande forestéllningar.
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1. Inledning

Vi har valt att undersdka hur samtida barnlitteratur skildrar invandring och mangkultur.
Genom att analysera hur personerna i berdttelserna framstills i forhallande till olika diskurser,
vill vi diskutera hur forestdllningar om svenskhet och icke-svenskhet, om normer och
avvikelser, skapas och forstirks i barnlitteraturen samt vad detta kan fa for konsekvenser for
barns socialiseringsprocess. Vidare vill vi koppla véar undersdkning till riktlinjer i Ldroplanen
for forskolan 98, reviderad 2010 (Skolverket, 2010), rérande mangkultur och socialisation.
Vart nedslag i @mnet omfattar tre olika bilderbocker och vi kommer ge exempel pé likheter
och olikheter mellan skildringarna utifran olika infallsvinklar sa som tematik, symbolik och
kontrasterande element. Detta material skildrar interkulturella moten i1 bilderboksformat. Var
undersokning utgar fraimst fran bockernas ikonotexter, det vill sdga forhallandet mellan bild
och text.

Anledningen till att detta kunskapsomrdde &r en viktig del i1 (fOrstdelsen av) var
lararprofession ar att barns socialisationsprocess till stor del sker 1 forskolans verksamhet.
Genom att mota likheter och olikheter pa individniva, bland annat genom litteraturen, far
barnen en 6kad kunskap om sig sjdlva och andra samt insyn 1 hur lika och olika ménniskor ér.
Denna insikt om sig sjdlva tror vi frimjar en forstdelse och acceptans for det som for
individen &r oként eller upplevs ovanligt och gynnar dérfor barn oavsett kulturell bakgrund.

Var undersokning har influerats av den diskussion som forts i media under de senaste aren.
Barnlitteratur med stereotypa inslag har upprort ménga och skapat en debatt kring vad som
bor skildras i den kultur barn tar del av. Vart syfte ar inte att kommentera enstaka
kulturyttringar och deras paverkan utan var uppsats ar snarare avsedd att vara ett inldgg i
debatten kring vad som féar utrymme i utgivningen av svenska barnbocker.

1.1. Syfte och problemformulering

Syftet med var undersokning &r att synliggora hur likheter och olikheter mellan vad som
uppfattas som svenskt respektive osvenskt skapas och forstirks 1 samtida svensk barnlitteratur.
Dérfor undersoker vi motesskildringar av personer med svensk bakgrund respektive med en
bakgrund utanfor Sverige och véstvérlden 1 bilderbocker som gestaltar och tematiserar dessa
fragor.

Genom att analysera barnlitteratur avser vi synliggora och kritiskt granska skildringar av
maktrelationer och stereotyper. Vi vill konkretisera pa vilket sitt de tre barnbockerna i vart
material lyfter fram likheter och olikheter mellan grupper genom tematisering, miljo-och
personskildringarna. Dérigenom &mnar vi kunna dra slutsatser kring huruvida dessa
barnbocker skiljer sig fran det material som den tidigare forskningen beskriver och i sddana
fall i vad skillnaden ligger. Likasa vill vi att var undersokning ska fungera som ett inldgg i den
debatt som rider kring barnlitteraturens utformning samt ge en forklaring till varfor vi anser
det vara problematiskt med stereotypa skildringar i vart socialiserande arbete.

Var uppsats huvudsakliga fragestillning &r:
* Hur skapas och forstirks likheter och olikheter mellan det som uppfattas som svenskt
respektive  icke-svenskt  utifran  aspekterna  tema/motiv,  miljoskildringar,
personskildringar och stereotyper i vart material?



2. Teoretisk anknytning

I foljande avsnitt kommer vi att beskriva den teoretiska grund som vér undersokning star pa.
Inledningsvis tar vi upp hur skolan och det mangkulturella samhéllet forhaller sig till
varandra. Direfter lyfts relevant tidigare forskning om barnlitteratur upp. Avslutningsvis
redogdr vi for ndgra av de nyckelbegrepp som aterkommer i var uppsats.

2.1. Skolan och det mangkulturella Sverige

Johannes Lunneblad redogér for en fordndring 1 diskussionen kring den svenska
invandringspolitiken 1 sin bok Den mdngkulturella forskolan. Motsdigelser och mdjligheter
(2009). Han lyfter fram riktlinjerna frdn Invandrar och- minoritetsutredningen fran 1975
(1975:26) som den officiella Gvergangen fran assimilationspolitik till integrationspolitik
(2009, s. 12). Assimilationspolitiken syftade till att omforma de invandrade individerna och
forma dem att enklare g& upp i den svenska majoritetskulturen. Integrationspolitiken & andra
sidan betonade individernas mdjligheter att behalla och utveckla sina ursprungliga kulturer
och att individen sjélv skulle fa avgora ifall, och till vilken grad, denne ville anamma det som
uppfattades som den svenska kulturen. Denna perspektiviordndring gjorde att diskussionen
om Sverige som mangkulturellt pa allvar kunde fa faste. Lunneblad ifragasitter dock i vilken
utstrackning denna fordndring egentligen har paverkat statliga och kommunala maktbirande
institutioner (ibid, s. 15).

Mekonnen Tesfahuney behandlar 1 sin artikel Monokulturell utbildning (1999) den
“vasterlandska totalitira norm som priglat [och prdglar] utbildningssystemet”. Vissa
grundldggande aspekter fran upplysningstiden ligger fortfarande till grund for vart
utbildningssystem samt paverkar hur vi ser pa kulturméten och vérlden i stort. Han menar att
det vésterlindska utbildningssystemet bidrar till att upprétthalla den postkoloniala
varldsbilden och att det i1 skolan rdder en hegemonisk norm dér vita, visterlandska mén
(Tesfahuney, 1999, s. 66) genom sin maktposition ér styrande i undervisningen. Denna norm
har lett till att den mangkulturella skolan snarast blir ett verktyg for att atgirda vad som
uppfattas som brister hos individer i omraden dir det bor manga invandrade svenskar (ibid, s.
65) ”[DJ]en mangkulturella skolan gors till en frdga om ungdomar med ’annorlunda kultur’
[...] dir svenska/vita/kristna barn och ungdomar gors till normen for utbildningen och
utomeuropeiska/svarta/muslimska barn gors till avvikare fran denna norm” (ibid, s. 73).
Upplysningens diskursiva system var och ar “framst inriktat mot att konstruera Europas
sjilvidentitet, vilket parallellt inbegriper konstruktionen av De Andras identitet som
forkroppsligandet av det som det europeiska jaget inte dr” (ibid, s. 69). Tesfahuney hénvisar i
sin artikel till Abdul Janmohammed och redogdr ddrmed f6r det som dven vi menar en av
grunderna 1 den rddande hegemonin:

[E]tt av de mest grundldggande dragen i upplysningens diskurs att den dr strukturerad enligt
en ‘manikeisk allegori’, ett sitt att ordna kunskap och vérlden i en rad olika men utbytbara
dikotomier; sdsom jaget/andra, subjekt/objekt, rationalitet/sensualitet, intelligens/kanslor,
vit/svart, god/ondskefull, civilisation/barbari och &verordnad/underordnad. Dessa
begreppspar delar inte bara upp vérlden i termer av sinsemellan motsatta och uteslutande
fenomen, utan etablerar ocksd hierarkier som definieras och forknippas med negativa
och/eller positiva virden och egenskaper. (1999, s 68)

Tesfahuney beskriver ocksa skolan och utbildningens roll i uppratthdllandet av uppdelningen
mellan Vi och Dem. Han menar att utbildningen i véstvérlden &r fargad av diskurser som ror
annorlundaskap och att det eurocentriska perspektivet med dess “idéer, inriktningar och



filosofier” (ibid, s. 66) har en central roll i1 (re)produktionen av rasistiska, nationalistiska och
sexistiska diskurser och handlingar”. Vidare betonar han utbildningens “nyckelroll 1
struktureringen av en ojamlik fordelning av privilegier, fordelar och maktpositioner” mellan
individer som uppfattas som Vi och individer som uppfattas som De Andra. Slutligen gor han
en internationell koppling till denna maktférdelning och skriver att utbildningen ar “central i
(re)produktionen av globala hierarkier och oréttvisor” (ibid, s. 67). Tesfahuney nédmner att
rasistiska diskurser ”har mycket gemensamt med de manikeiska kognitiva strukturerna”. Och
eftersom dessa rasistiska diskurser aterfinns i1 laromedel har det ”lett [och] leder till att
gransen mellan Vi och Dem etableras och underhélls, dir den foregaende tillskrivs positiva
egenskaper och virden och den efterfoljande definieras som avvikelse och negation av dessa
egenskaper och virden (ibid, s. 72). Kopplingen mellan upplysningstidens ideal och nutidens
utbildningssystem maste granskas och ”ses i1 denna vidare sociala och historiska kontext
[eftersom utbildningsinstitutionerna &ven fortsdttningsvis kommer] att fungera som
nyckelinstrument i fordelningen av privilegier, fordelar och maktpositioner” dé [d]en
forestillda gemenskapen hos nationella grupper dr [...] en produkt av den monokulturella
skolan” (ibid, s. 75).

Den sprakliga uppdelningen av virlden paverkar ocksa de kognitiva strukturerna. Denna
uppdelning av vérlden &r effektiv for den som har, och vill behdlla, sin maktposition.
Eftersom spréket &r ett verktyg med vilket vi samtalar och diskuterar och formedlar véarden
forsvarar en spraklig uppdelning i motsatspar var mojlighet att kritisera var omvirld eftersom
vi genom vart sprakbruk samtidigt fOrstirker uppdelningarna. Spraket blir alltséd ett
maktmedel for den som tillhdr normen och ett hinder for den som stér utanfér normen.

Tesfahuney vill genom sin artikel ocksé “nérma sig fragan vad ett utbildningssystem bortom
det monokulturella skulle kunna vara”. Denna frga ror framst tva aspekter nimligen “kritiska
och systematiska studier av relationen mellan kunskap och makt” (ibid, s. 77) samt att ’soka
efter alternativa vigar samt utveckla andra sétt att relatera till ménniskor och vérlden” (ibid, s.
78). Istillet for att understryka grianser [bor den mangkulturella skolan] betona det som &r
gemensamt och utgd frén en filosofi som ser och synliggor likheter, ldnkar, influenser och
omsesidigheten mellan ménniskor och kulturer, och som undviker att skapa skillnader,
skiljelinjer eller separata fenomen fran varandra” (ibid, ss. 78-79). En fordndring av hur
skolvdsendet behandlar méngkulturell verksamhet ar visserligen ett steg mot ett mer jamlikt
samhélle men Tesfahuney avslutar ocksd med att podngtera att skolan som ensam institution
inte kan “utmana grundlidggande samhallsstrukturer.” (ibid, s. 80). Vi menar att det 4r skolans
ansvar att synliggora den ojdmlika fordelningen och problematisera detta tillsammans med de
barn vi moter dér.

2.2. Mangkultur

Vi har valt att titta pa relationen och interaktionen mellan olika personer i de litterdra
skildringarna. Dérfor kommer vi kort att redogora for hur vi forhaller oss till begreppen
mangkultur och interkulturalitet. Vi menar att eftersom dessa begrepp finns nédrvarande 1 det
pedagogiska arbetet, och i tidigare forskning, behover vi relatera till dessa och i ndgon mening
ocksd ndmna hur de forhaller sig till var uppsats for att undvika dolda olikheter i
definitionerna.

Det mangkulturella perspektivet ar svarhanterligt menar Lunneblad eftersom det dr hdmtat ur
en internationell bakgrund med ursprung 1 till exempel USA och Storbritannien (Lunneblad,
2009, s. 23). I Sverige finns inte samma ifragasittande av majoritetskulturen (ibid, s. 24).
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Detta gor begreppet svart att applicera pa den svenska mangfaldskulturen. Hér
sammankopplas begreppet snarast med de minoritetsgrupper som finns i vart samhélle och far
darfor andra konnotationer och anvindningsomraden. Méngkulturellt perspektiv aterfinns
inom skolvirlden vanligen i omraden dir det bor en stor andel barn som uppfattas som
invandrare (ibid, s. 26). Fokus ligger fraimst pa att atgirda brister hos dessa individer. De
uppfattas som inte tillrickligt svemska vad giller sprakbruk eller kunskaper om vdr
gemensamma tradition. Det méangkulturella pedagogiska arbetet utgar darfor fran att dessa
individers brister bor kompenseras, snarare dn att synliggdra likheter och olikheter mellan
manniskor oavsett ursprung (ibid, s.25). Att begreppet inte forekommer 1 storre utstrickning i
forskolor med uppfattat homogena grupper skulle kunna bero pd den 1 stort felaktiga
uppfattning som rader: att det existerar en delad svenskhet och homogenitet mellan individer
och familjer som har sitt ursprung i Sverige. Detta trots att var och en som utifran uppfattas
som svensk dr uppvuxen i en specifik hemmiljo och att dessa hemmiljoer skiljer sig at dven i
de grupper som uppfattas som homogena.

2.3. Interkultur

Interkulturellt perspektiv som begrepp ligger ndra det mangkulturella perspektivet. Skillnaden
ligger 1 att istéllet fOr att utgd fran att beskriva samhaéllets variationer kvantitativt fokuserar pa
interaktionerna mellan olika kulturer (Lunneblad, 2009, s. 27). Problemet med det
interkulturella perspektivet dr dock att trots ansatsen att diskutera hur grupperingar i samhéllet
ska kunna samexistera och lidra av varandra, istéillet for att diskutera grupperna utifrdn deras
olikheter, inte riktigt formar ge en verklighetsbaserad bild. Det interkulturella perspektivet
utgdr frdn en idealisk bild av verkligheten dir maktskillnader mellan grupperingarna inte
ifrdgasitts pa ett rimligt sitt och darfor framstar begreppet vid anvindning som “idealistiskt
och utan verklighetsforankring” menar Lunneblad (ibid, s. 28). Det dr genom att synliggdra
skillnaderna vad géller makt och inflytande mellan grupperingar som vi kan ifragasitta varfor
dessa skillnader uppkommer och bevaras. Detta dr viktigt for oss eftersom vi 1 egenskap av
vuxna tillskrivs storre inflytande och makt i den arbetsmiljo vi delar med barnen, medan
barnen ofta frantas mojligheten att sjilva paverka sin situation i forskolemiljon.

2.4. Det sociokulturella perspektivet

Lev Vygotskij (1896-1934) var den psykologiteoretiker som kan sdgas ligga bakom
grundtankarna till det som kallas sociokulturell ldirandeteori. De teorier kring ldrande och
utveckling som haft storst genomslag, innan Vygoskijs idéer uppmiarksammades i vist, utgar
mest fran individniva, och bygger pé att kunskap skapas, eller konstrueras, hos individen. Ett
framstdende namn inom denna skola dr psykologen och filosofen Jean Piaget (1896-1980),
vars kunskapsteori kallas konstruktivism. Vygotskij och den sociokulturella teorin, ddremot,
ser larandet som en social process dér sociala relationer, samhillet, spraket och kulturen
individen ingér 1 dr de grundlidggande delarna 1 ldrande och utveckling (Imsen, 2006, s. 307).
Vygotskij talar ocksa om socialisation och trycker pa spraket som ett viktigt redskap for att
tilligna sig och bli en del av kulturen (Ibid, s. 313). Det sociala samspelet dr det som kommer
1 forsta hand, och det individuella tdnkandet bygger pa dessa sociala relationer. ”Det &r inte sa
att individuell utveckling leder till social aktivitet utan omviént: utvecklingen gér fran ett
tillstdnd dir barnet kan gora saker och ting tillsamman med andra till ett tillstand dér det kan
gora det sjalv” (Ibid, s. 312). Det sociokulturella perspektivet kallar grinslandet mellan det
barnet klarar med hjilp utifrdn och det barnet klara pa egen hand for den proximala
utvecklingszonen och med utgangspunkt i denna teori blir det alltsa viktigt for pedagoger att



hitta denna zon och utmana barnet till att erdvra nya kunskaper eller fardigheter. Genom att
stotta och visa vdgen inom den proximala utvecklingszonen hjédlps diarmed barnet att
utvecklas genom socialt samspel. Vi menar att Vygotskijs teorier ar viktiga for var
undersokning eftersom det sociokulturella perspektivet har fatt ett starkt féste i
Léararutbildningen. Eftersom vi dr skolade inom detta perspektiv influerar det sjdlvklart véra
reflektioner kring hur barnlitteraturen paverkar samhéllet 1 stort och individens mojligheter 1
en storre social kontext.

2.4.1. Socialiseringsprocessen

For att kunna ge en beskrivning av vilka didaktiska konsekvenser lasningen av en bilderbok
kan f4 kommer vi att anvidnda oss av begreppet socialisation. Seija Wellros (1998) forklarar
begreppet som ett samlingsnamn for de processer som inlemmar individer i nya grupper. Det
handlar om Gverforingar av vdrden och normer. Wellros menar att instrumenten for denna
overforing 4ar “sprdket, skrivna och oskrivna beteendenormer, viarderingar och
forhéllningssatt, tid, rum, roller, relationer och hierarkier”, men att innehallet som férmedlas i
dessa hjdlpmedel (till exempel vad som anses normalt eller avvikande) skiljer sig mellan olika
kulturer, (vilket utgor) kulturskillnaderna mellan grupperna (ibid, s. 17). Gun Imsen (2006)
skriver om distinktionen mellan den intentionella paverkan (uppfostran) och den oavsedda
paverkan en individ stindigt utsétts for, och menar att socialisationen pa sa sétt “omfattar alla
mekanismer som kan tdnkas paverka barnen, inte bara fordldrars och andra instansers
intentionella fostran™ (ibid, s. 65). Vidare beskriver Imsen hur innehallet i socialisationen inte
ar nagot bestdndigt och konstant, utan att det fOrdndras i takt med de materiella
forandringarna 1 samhéllet 1 ovrigt” (ibid, s. 68). Detta ger oss pedagoger anledning att
granska de normer och vérderingar som en bilderbok formedlar, och stdlla dem 1 relation till
de styrdokument vi jobbar efter. Har har vi badde ansvar for, och makt &ver, utbudet
bilderbocker som vi tillhandahaller barnen. Detta maktforhdllande kan liknas vid den
asymmetriska maktposition som Nikolajeva (2004) beskriver finns mellan forfattare och
malgrupp inom barnlitteraturen. Barnlitteraturen som genre blir med detta synsatt unik dé den,
1 princip, undantagslost dr skriven av en makthavande social grupp (vuxna) for en maktlos
social grupp (barn). Skillnaden mellan dessa tva grupper dr enorm ur avseenden som makt,
ekonomi och ideologi. “Ingenstans syns maktforhillanden tydligare &n i barnlitteraturen — det
raffinerade instrument som 1 arhundraden har anvints for att fostra, undertrycka och
socialisera en viss samhéllsgrupp” (ibid, s. 16). Maria Andersson och Elina Druker (2008)
utvecklar fenomenet vidare och skriver att perspektivet 1 bockerna oftast &r barnets, men att
det vuxna sunda fornuftet och de uppfostrande aspekterna ofta lyser igenom och édr de som i
slutindan segrar (ibid, s. 23). Vi anser att bilderboken ofta spelar en stor roll 1 barns
socialiseringsprocess och att de viarden och normer som formedlas genom denna bade kan
paverka barns vérldsuppfattning och deras sjalvuppfattning. Vi anser det viktigt att gora sig
medveten om att socialisationen dr ndgonting stindigt pagdende och att normer, viarden och
beteendemonster oavbrutet formedlas, medvetet eller omedvetet, till barnen 1 verksamheten.
Vuxenvérldens och inte minst pedagogernas forhallande till, anvéndning och urval av
barnlitteratur har darfor paverkan pa barnens socialiseringsprocesser.

2.4.2. Internalisering

”Internalisering @r [socialiseringens] huvudsakliga mél. Den representerar det lyckade
resultatet av socialisationen”. “Internalisering innebdr att omgivningens vérderingar och
moraluppfattningar successivt forvandlas till individens inre egendom och blir en helt och
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hallet integrerad del av personligheten” (Wellros, 1998, s. 17). ”En lyckad socialisation
skapar alltid gemenskap pa gruppnivd”. Anledningen till att gruppen halls samman é&r att det
finns en kdnsla mellan medlemmarna som kan sammanfattas som metavetande, eller: ”Jag vet
att du vet attf jag vet. Alla vet att alla vet vad alla vet” (ibid, s. 18). Denna internalisering &r en
faktor 1 kénslan av att tillhora en grupp och ett sammanhang.

2.5. Barns mote med omvaériden

“Efter andra vérldskriget har barnets vérld alltmer vidgats bade socialt och kulturellt” menar
Lena Kareland (Kareland, 1994, s. 16) och ger exempel pa hur barn idag mdter sin omvarld
genom till exempel resor och media. Hon skriver ocksé att det parallellt skett en utveckling
som gjort barn mindre fortrogna med den vardag de sjédlva fostras att bli en del av, eftersom
de i allt storre utstrickning separeras fran sina arbetande forédldrar. Griansen mellan barns
erfarenhetsviarld och den vuxna vardagen har alltsd vidgats menar Kareland (ibid). Barns
minskade erfarenheter av och kunskaper om sin omvérld stéller hogre krav pa att forskolans
verksamhet ska forbereda barnen for den framtida interaktion med samhéllet som vuxenlivet
innebédr. Samtidigt som samhéllet praglas av en pluralism av &sikter, livsdskadningar och
religiosa inslag forvéntas undervisande instanser std mer eller mindre neutrala utifrdn den
demokratiska virdegrund som utgoér basen for verksamheterna. Verksamheten ska synliggora
manniskors olikheter och likheter opartiskt men samtidigt bevara det som uppfattas som det
svenska kulturarvet och de svenska virdena enligt Ldroplan for forskolan, reviderad 2010
(Skolverket, 2010, s. 6). Kéreland poédngterar ocksad att invandrarbarn utgoér en allt storre
grupp i samhillet (Kéreland, 1994, ss. 17-18). Dessa barns individuella mgjligheter att fa en
utbildning likvérdig den som erbjuds ett barn som fotts hér bor ocksa tas i1 beaktande, liksom
majoritetsbarnens mojlighet att forberedas infor motet med det pluralistiska svenska
samhiéllet. Sammanfattningsvis blir alltsd vart uppdrag som pedagoger att lyfta fram varje
individs behov av méte med det som ar likt och olikt barnet sjélvt och bemoéta dessa behov i
var verksamhet. ”Det ar viktigt att barn ges tillfélle att mdta olika typer av verkligheter, olika
forebilder och roller. Lasning av barnbdcker mojliggor detta.” (ibid, s. 18) Genom att anvénda
litteraturen som en gemensam motesplats 1 barnens upptickande kan olikheter och likheter
mellan individer lyftas fram 1 vardagen och barn fir insyn i erfarenheter och kunskaper som
de sjdlva dnnu inte har. Kéreland menar att barnlitteraturen idag ar s& pass varierande att man
enkelt kan hitta bocker som erbjuder nya upplevelser, nya virldar och en for det ldsande
barnet ny forstaelse av sig sjilvt (ibid, s. 19). Vi menar dock att det fortfarande finns luckor i
det utbudet. Personer och framforallt huvudpersoner 1 barnbocker ar vildigt ofta ljushyade
och blonda, med foridldrar och syskon som liknar dem rent utseendemassigt. Dessa personer
tillats rora sig mer eller mindre problemfritt i bade stads- och landsbygdsmiljéer och
ifrdgasitts sillan vad det géiller bakgrund eller ursprung. Barnbdcker dar huvudpersonen ser
annorlunda ut dn denna norm byggs istéllet ofta upp kring den problematik som det kan
innebéra att ha en annan bakgrund, och de motsattningar som mdter den som avviker frén
normen (Andersson och Druker, 2008, s. 67).

2.6. Sprak och socialisation

Sprakets inverkan pa socialisationsprocessen dr avgorande eftersom det innefattar outtalade
konnotationer, alltsi ’de kdnsloméssiga associationer och personliga erfarenheter som é&r
forknippade med orde[n]” menar Wellros (1998, s. 26). Alltsé kan dessa konnotationer avgora
hur vi kommunicerar véra éasikter och tankar med andra samt hur dessa uppfattas. Spraket
innefattar ocksa kollektiva virderingar som ofta dr gemensamma for kontexten i vilken orden
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anvinds (ibid, s. 27). Attityder & andra sidan &r “mer individuella, situationsbundna och
fordanderliga dn samhéllsviarderingar”. Eftersom dessa attityder dr fiargade av kénslomaéssiga
upplevelser gar det att fordndra attityder hos enskilda individer genom nya personliga
upplevelser (ibid, s. 29). Darfor har barnbocker en funktion som mojliggér en utdkad
erfarenhetsgrund hos individen. Likasd kan barnbocker bidra till att forstirka negativa
konnotationer och attityder hos individen.

2.7. Forskolans laroplan

Da vi behandlar bilderbocker dar mélgruppen i huvudsak avser barn i forskoledldern har vi
bland styrdokumenten valt att endast titta pa hur Ldroplan for forskolan Lpf698, reviderad
2010 (Skolverket, 2010) behandlar frdgor kring internationaliseringens konsekvenser. I
vardegrunden trycks det forst och framst pa att verksamheten ska vila pa demokratisk grund.
Forutom att barnen ska inhdmta kunskaper ska dven vdrden inhdmtas och utvecklas. Det
framgar att ’barn tilldgnar sig etiska vdrden och normer frimst genom konkreta upplevelser”.
Kontakten med bilderbocker, menar vi, dr en sddan konkret upplevelse. Har betonas dven hur
de vuxnas forhallningssétt paverkar barnens syn pa viarden och grunderna i ett demokratiskt
samhiélle. Vi anser att detta resonemang dven borde kunna appliceras pa forhallningssattet
gentemot ett mangkulturellt samhille, men detta begrepp lyser med sin frénvaro i Lpfo98.
Istéllet beskrivs termen “’kulturell mangfald” som resultat av vart allt mer internationaliserade
samhille, och denna anges ge barnen mojligheter “att grundldgga respekt och aktning for
varje minniska oavsett bakgrund” (ibid, s. 4). Lpfo98 betonar vikten av att “Gverfora ett
kulturarv — vérden, traditioner och historia, sprdk och kunskaper — frdn en generation till
nésta”. Detta i kombination med att ’forstd och leva sig in i andras villkor och virderingar”
ska ldra barnen forsta ”de viarden som ligger i en kulturell méngfald”. Det star att ”’[f]6rskolan
kan bidra till att [...] barn med utlindsk bakgrund far stod i att utveckla en flerkulturell
tillhorighet” (ibid, s. 6), samt att forskolan ska strdva efter att varje barn ”som har ett annat
modersmédl &n svenska utvecklar sin kulturella identitet [...]” (ibid, s. 11). I dessa
formuleringar gors en direkt koppling mellan utlindsk bakgrund, annat modersmil &n
svenska, och avvikande kulturell tillhdrighet, vilket kan ses som problematiskt.

3. Tidigare forskning

I detta kapitel kommer vi att g& igenom forskning vi funnit relevant som bakgrund for var
undersokning. Lena Kéreland skriver i Barnboken i samhdllet (2009) om barnlitteraturens
mdjligheter och roll i relation till ett mangkulturellt samhélle, och ger en sammanfattad
historik kring modern barnlitteratur med mangkultur- och invandrarmotiv. Sedan tar vi upp
Staffan Thorsons avhandling Invandraren i barnboken (1985), ett gediget arbete dir barn- och
ungdomslitteratur mellan aren 1945 och 1980 som innehéller invandrare analyseras. Thorsons
avhandling kan dven ses som utgdngspunkt for de tre magisteruppsatser vi funnit relevanta att
ta upp 1 kapitlet. Avslutningsvis kommer vi kort att redogora for den tidigare forskning vi
funnit som berdr titlar ur vart material.

Lena Kéreland skriver om det faktum att Sverige idag ar ett mangkulturellt land. Néra en och
en halv miljon av vara invanare har ursprung i andra lander. Hon talar om hur ménniskors bild
av och instdllning till detta, tillsammans med massmedias, pédverkar utgivningen av
barnlitteratur. Massmedia kritiseras 1 boken for att ofta ge en alltfor ensidig bild av
kulturmoten med fokus pd det konfliktfyllda, som ddrmed skordar ett schablonartat sitt att se
pa invandrare och inneborden av ett mangkulturellt samhille (Kareland, 2009, ss. 125). Det
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finns olika sétt att forhalla sig till mangkulturalismen och nér dessa appliceras pé ldsningen
och litteratur betonas olika aspekter av det mangkulturella. Kéareland tar upp tre politiska
modeller; den mangkulturella modellen, assimilationsmodellen och segregationsmodellen.
Den mangkulturella modellen, diar malet &r att olika kulturer ska kunna respekteras och finnas
sida vid sida, dr del av det statliga handlingsprogrammet i Sverige, och dr den modell som
officiellt efterstriivas. Aven ideologiskt finns olika sitt att forhélla sig till det méngkulturella
sambhdllet, vilket ockséd kan ha péaverkan pa litteratur och ldsning (ibid, s. 128). Kareland gor
det tydligt att ndgon enhetlig officiell hallning till hur &mnet ska behandlas inte finns, och att
bland annat fOrfattarens, ldrarens, massmedias och ldsares politiska och ideologiska
forhallningssitt till stor utstrackning fargar hur amnet férmedlas till barnen.

Kareland menar att studier av det méangkulturella ofta polariserar det svenska mot det
frdmmande, och att det ddrigenom kan framsta som tydligt vad som ér signifikativt for svensk
kultur. Men detta problematiseras 1 argumentationen om den svenska kulturen som nagot
rorligt och stindigt foranderligt. Vi kan alltsa inte enligt Kéreland betrakta ett kulturarv som
nagot statiskt. Bilden av vad som ses som typiskt svenskt lyfts, och som exempel ifragasitter
Kareland relevansen hos Astrid Lindgrens bondgards-Sverige i dagens urbaniserade samhille
(ibid, s. 134).

Kareland skriver om utvecklingen inom barnlitteraturen och ger nagra exempel pd hur en
patriotisk, kolonial och rent rasistisk hallning dominerat tidiga skildringar av frimmande
etniciteter i forhallande till det svenska. I bocker utgivna innan 1960-talet ar det frimst genom
reseskildringar motet med ”de fraimmande” skildras. I dagens litteratur finner Kareland bocker
med handlingsmdnster som skulle kunna kategoriseras som invandrares erfarenheter av sin
nya miljé som mest relevanta. Trots att det inte alltid forekommer som huvudtema i bockerna,
sd ser andd Kéreland att ”det blivit allt vanligare att barn och ungdomar med utlindskt
ursprung figurerar 1 skildringarna. Utan att det kanske alls ndmns 1 texten kan man t.ex. 1
bilderbockernas illustrationer ligga maérke till barn med olika hudfarg” (ibid, s. 141).
Kareland ger sedan en kortare beskrivning kring utvecklingen av modern (1970-2003) barn-
och ungdomslitteratur, innehéllande representanter med icke-svenskt ursprung. I borjan av
1970-talet tematiserades ofta problematik och svarigheter forknippad med invandring. Pa
1980-talet var det vanligt forekommande att identitet tematiserades, inte sdllan forknippat
med lojalitetskonflikter gentemot familj kontra samhélle. Typiskt for denna period ar ett
“néstan oreflekterande stillningstagande for invandraren”. Darefter ser hon en utveckling mot
att bockerna blir mer mangsidiga och nyanserade i skildringen av det méangkulturella
samhillet, dér positiva och negativa aspekter vavs ihop. Kéreland visar ocksé exempel, bade
fran 1970-talet och 2000-talet, p4 bocker skrivna av forfattare med invandrarbakgrund, nagot
som vi senare 1 detta kapitel kommer se att flera forfattarna till magisteruppsatserna efterlyser
(ibid, ss. 143).

Staffan Thorson publicerade 1985 avhandlingen Invandraren i barnboken dér han granskar ett
gediget material barn och ungdomsbodcker utgivna aren 1945-1980. Samtliga titlar behandlar
pa ett eller annat sitt kategorin invandrare. De kriterier Thorson utgatt fran ar att bockerna
ska skildra “arbetskraftsinvandrare, flyktingar, krigsbarn, desertdrer och fosterbarn fran andra
lander” (ibid, ss. 22). Thorson rdknar dven adoptivbarn som invandrarbarn. Personerna ska
gestaltas realistiskt och ”forankrat 1 den samtida verkligheten” (ibid, s. 22), vilken alltsa avses
1945-1980, samt att “invandrarens” mer eller mindre problematiska situation ska vara ett
”aktivt inslag 1 bokens handling” (ibid, s. 25)
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Thorson bdrjar med att definiera begreppet invandrare, och belyser hur termen 1 mitten av 60-
talet kom att ersidtta det mer nedlatande begreppet 'utlinning'. Den definition Thorson
anviander dr grundad pd den statliga invandrarutredningen fran 1974 och avser den nagot
luddiga formuleringen “person av utlindsk hédrkomst bosatt 1 Sverige” (ibid, s. 22). Han
poéngterar vidare att bendmningen utgar fran den svenska utgdngspunkten.

I sin kvalitativa undersdkning av materialet, vilket alltsd spanner dver 35 ér, finner Thorson
att en utveckling sker och drar kopplingar till samhillets, for tiden radande, syn pa
invandrare. De tidigaste bockerna 1 undersokningen vittnar om ett etnocentriskt, ndrmast
rasistiskt forhallningssétt som exotifierar, forenklar och forminskar den som avviker frén den
svenska normen. Vid den hir tiden &r reseskildringar vanligare 4n moten pé svensk mark och
tonen dr konfliktfri och idylliserar snarare dn speglar verkligheten (ibid, s. 81). En annan
aspekt Thorson uppmérksammar i1 litteraturen inom ramen fOr undersokningen é&r att
invandrare allt som oftast skildras som arbetarklass. Denna socioekonomiska klass ér,
atminstone fram till 1960 talet, starkt underrepresenterad inom barn och ungdomslitteratur,
men de invandrare som skildras tillhor, med forsvinnande fa undantag, denna klass (ibid, ss.
75).

Vidare papekar Thorson att det for tiden innan Invandrarutredningens (1974) tillkomst radde
en assimilationstanke (ibid, s. 156). Inte minst visade sig detta inom sprakpolitiken, dér det
fram till 1974, inom béade Socialstyrelsen och Skoloverstyrelsen, kungjordes att
hemspraksundervisning skulle leda till isolering och motverka assimilation, och att 16sningen
pa detta var undervisning uteslutande pa svenska. Sa skulle eleverna s snart som mojligt bli
svenskar” (Thorson, 1985, s. 83).

I litteraturen frdn perioden runt 1974 och framét visar Thorson pa hur ett fordndrat
forhéllningssitt och samhillsklimat i1 riktning mot integreringstanken gor sig gillande.
Bockerna frén den hidr perioden &r starkt socialrealistiska och skildrar inte sillan vald och
rasism. Vid tiden runt 1970-1980 beskriver Thorson dock hur forfattarnas ’goda vilja” och
intentioner ofta kommer pa skam och att fordomsfulla budskap ofta lag gomda i texten. Har
trycker han i huvudsak pa sprakbruket som fallerande faktor och att det ofta kan “rada ett
problematiskt forhdllande mellan forfattarens strdvan och resultatbild...”. De motsittningar
forfattaren avsag sudda ut fOrstirktes emellertid pa grund av ett allt for strukturellt
anviandande av termer som invandrare och utlinningar vilket kom att skapa ett
motsatsforhdllande mellan vi och dem. "Trots den goda viljan bdckerna vittnar om, finns
risken att sprakbruket konserverar fordomar istéllet for att hdva dem” (ibid, s. 153).

Sammanfattningsvis framgar att Thorson i merparten av materialet ser skildringar av forsta
generationens invandrare och att handlingen 1 oftast utspelas under den forsta tiden 1 det nya
landet. Spraksvéarigheter skildras knappt, utan det ar olikheter i utseende som far storst plats
(ibid, s. 82). Vidare framkommer att handlingen oftast kretsar runt problematik forknippad
med invandrare och invandring. En svaghet i denna slutsats anser vi vara att den kan forklaras
med urvalskriterierna. Thorsons material ska enligt urvalskriterierna ha ett invandrarmotiv
och hans definition av detta lyder: [...] den konkreta situation, som omfattar invandrarens
mer eller mindre problematiska mote med det nya samhéllet, dess ménniskor och kultur”
(ibid, s. 25). Han kan ddrmed stélla sig frdgan i vilken utstrickning icke-problemfokuserad
litteratur rorande invandrare existerade de berorda aren.

Helena Lofvings magisteruppsats De Andra i barn- och ungdomslitteraturen (2000) bestar till
storsta delen av en kvantitativ undersdkning dir hon gétt igenom samtliga barn- och
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ungdomsbdcker utgivna 1 Sverige under 1998. Hon undersoker hur stor del av den totala
utgivningen som pa ett eller annat sitt skildrar invandrare. For att skala ner materialet 1dgger
hon till kriteriet att bockerna skall skildra det moderna samhillet, och drar den bakre grinsen
vid andra virldskrigets slut. Ytterligare bocker som valts bort dr bocker av sagokaraktir,
fabler, fantasy och historiska bocker (Lofving, 2000, s. 7). Av materialet Lofving ldmnats
med efter sovringen finns knappt nagra bilderbdcker med. Det ér fraimst ungdomsbdcker som
behandlas och detta beklagar Lofving, da hon anser att bilden ar ett sétt att skildra olikhet utan
att beskriva det 1 text (ibid, s. 54). Nar Lofving kopplar sitt resultat till Thorsons studie menar
hon att en forskjutning av vad som tematiseras har skett. Vid den bortre tidsgridnsen for hans
material finner han att de problem som skildras oftast dr av valdskaraktir, medan Lofving
inom ramen for sin studie finner problematiken kring identitet som Gverlidgset representerad
(ibid, s. 55). Precis som Thorson efterlyser dven Lofving att skildrande av bakgrund, orsak
och sammanhang kring problematiken far storre plats, for att ge en béttre helhetsbild.

Lofving har i 1998 ars barn- och ungdomslitteratur letat efter kvantitativa data om i vilken
omfattning och hur invandrare skildras. Vi menar att hennes metod kan ha brister d4 hon valt
att bland annat 13ta karaktirernas namn avgdra om de ska klassas som invandrare eller ej. A
ena sidan for hon ett resonemang kring att manga av de namn som idag anses svenska har sina
ursprung 1 andra lidnder, & andra sidan delar hon genom denna subjektiva tolkning in
karaktdrerna som invandrare eller icke-invandrare (ibid, s. 52). Denna del i hennes metod,
menar vi, minskar undersokningens reliabilitet. Ocksé i1 ett annat avseende drar Lofving
ogrundade kopplingar mellan namn och egenskaper, detta i sitt resonemang kring varfor
handlingen i bockerna sa sillan ér forlagd i1 forortsmiljo. ”Det kan ha att géra med att, om man
ska doma efter forfattarnas namn, fa har egna erfarenheter av detta” (ibid, s. 43). Vi har svart
att se hur ett namn 1 sig skulle kunna avsldja huruvida personen som bir det har erfarenheter
av forortsmiljo eller inte.

Malin Grabbe och Elisabeth Ingelfs magisteruppsats Mangkulturalism i svensk barnlitteratur?
(2004) ar en undersokning av 2002 érs utgivning av barn- och ungdomsbocker publicerade i
Sverige. Forfattarna har, likt L6fving, en kvantitativ ingdng och granskar pa hur stor andel av
den totala utgivningen som skildrar ett samtidsrealistiskt mangkulturellt samhélle. De tittar
dven narmare pd andelen bdcker som skildrar mangkultur i de olika forlagens inbordes
utgivning. Deras formuleringar skiljer sig en aning frdn Lofvings. Grabbe och Ingelf
definierar bockerna de letar efter som mangkulturella (ibid, s. 1), medan Lofving anvinde sig
av termen invandrare. Grabbe och Ingelf menar att termen invandrare, liksom den tidigare
allméngiltiga termen utldnningar, har fatt en negativ klang, och att det &r dirfor de valt termen
mangkulturella bocker (ibid, s. 5). Detta avspeglas dven 1 deras kodschema som skiljer sig lite
fran Lofvings. Grabbe och Ingelf tittar efter om mer &n en religion finns representerad i
boken, samt om mer 4n en etnicitet finns representerad 1 boken. Dessa parametrar blir i denna
undersokning utslagsgivande for om en bok dr méangkulturell eller inte. ”Finns det 'mer dn en
etnicitet' 1 boken s& finns det mer 4n en kultur eftersom olika 'etniska grupper' har olika
historia och traditioner”, menar forfattarna och drar likhetstecken mellan nationalitet och
etnicitet (ibid, s. 23). Med 1 kodschemat finns dven parametern 'namn', men denna plockades
under undersokningen bort eftersom forfattarna ansdg att tolkningen av namn skulle bli alltfor
subjektiv. I detta resonemang kritiseras dven Lofvings val att behélla kolumnen for namn.
Aven bilder valdes bort i undersdkningen, ocksid med anledning av bristande reliabilitet pa
grund av en allt for subjektiv tolkning (ibid, s. 35). Vi hdller med om att det kan vara
vanskligt att gruppera personer i bocker utifran dess namn, eller utifran hur de skildras i bild.
Vi kan aldrig med full sdkerhet faststdlla en karaktérs etniska, eller kulturella bakgrund om
den inte explicit forklaras 1 text. Nagot alla barn- och ungdomsforfattare inte viljer att gora,
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vilket vi 1 materialet for var uppsats funnit tydliga tecken pa. Detta uteldmnande av
faststillande av etnisk och kulturell harkomst 1 barnlitteratur anser vi dven fungera
gransoverskridande och till att sudda ut en vi och dem uppdelning. Det blir 1 bocker av denna
sort lattare att fokusera pa likheter &n skillnader. Detta kan gora att unders6kningar av
kvantitativ art inte fyller ndgon storre funktion, eftersom det ar hos varje enskild ldsare — om
an 1 relation till hdrskande normer - det avgors om en bok uppfattas som mangkulturell eller
inte.

Av de 229 bilderbocker som publicerades 1 Sverige under 2002 befanns 59 skildra ett modernt
samtidsrealistiskt samhille (fabler, sagor och fantasybocker har valts bort). Av dessa 59
bocker anser Grabbe och Ingelf tva (3% av den totala utgivningen 2002) vara mangkulturella
(ibid, s. 36). Andelen kan tyckas sladende liten, men vi far beakta att Grabbe och Ingelf inte
granskat bockernas ikonotext, utan endast dess text utifrin vissa kriterier.

Grabbe och Ingelf efterlyser, liksom Lofving, fler bocker skrivna och illustrerade av forfattare
med icke-svensk bakgrund, och menar att det endast dr dessa forfattare som kan erbjuda “den
dkta varan med ett sjdlvupplevt perspektiv fran insidan” (ibid, ss. 49). Vi tror dock att
forfattare bade med och utan rotter i Sverige kan skapa bra bocker som skildrar det
mangkulturella samhélle vi lever i. Samtidigt kan man hér stélla forfattarna mot viggen och
undra om detsamma géller for alla samhéllsgrupper. Kan endast barn skriva ”dkta” om barn?
Kan endast kvinnor skriva ”dkta” om kvinnor?

Annu en magisteruppsats i biblioteks- och informationsvetenskap &r skriven av Anna Fredén
och Lina Sandstrom och heter Vi och dem? En kvalitativ studie av hur etnicitet skildras i dtta
samtida svenska bilderbocker (2007). Unders6kningens mél ar att genom kvalitativ textanalys
ta reda pa hur etnicitet skildras i ett urval bilderbocker publicerade i Sverige mellan 1996 och
2006. De utgar fran ett svenskt perspektiv, och viljer att bendmna icke-svenska etniciteter som
'frimmande etniciteter' och det dr skildringen av dessa som granskas (ibid, s. 5). Fredén och
Sandstroms perspektiv pé etnicitet dr konstruktivistiskt, och innebér att de tolkar etnicitet som
en social konstruktion, snarare &n en egenskap. Forfattarna har alltsd, enligt detta synsitt,
mojlighet att vdlja vilka delar av etniciteten som ska framhavas och vilka som kan utelimnas
(ibid, s. 3).

Fredén och Sandstrom har i sin kvalitativa undersokning valt ut atta bilderbocker och utifran
sin fragestillning valt att fokusera pa begreppen: utseende, kénslor, aktiviteter, familjemonster
och miljébeskrivning.

Forfattarna hdvdar att bockernas skildringar av frimmande etniciteter 1 de flesta fall stills mot
den svenska normen, och alltsd fungerar som kontrasterande till denna. De refererar hér till
Kareland (2001) som funnit detta spel med kontraster som ett dterkommande monster, och
kritiserar barnlitteraturen for att vara allt for normativ. Detta ”spel med kontraster” fungerar
bara till att forstdarka en vi och dem-uppdelning. Vidare finner de att representanterna for de
frimmande etniciteterna i bockerna konsekvent framstills med svart hdr och moérk hud
(Fredén och Sandstrom, 2007, s. 60). De efterlyser dven skildringen av den frimmande
kulturen som positivt bidragande till det svenska samhillet. Ett exempel de uppmirksammar
ar hur maten hos de frimmande etniciteterna beskrivs i materialet. I de flesta fall upplevs den
som annorlunda och konstig, i ndgot fall som inte lika god som svensk mat. Har menar
forfattarduon att mojligheten finns att dra paralleller till den mat som fran borjan kommer fran
andra kulturer, men som idag uppfattas som en naturlig del av svensk kultur, och ddrmed gora
kontrasterna svagare samtidigt som vi och dem-uppdelningen undermineras (ibid, s. 61).
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Fredén och Sandstrom beklagar att forfattarna till unders6kningens empiriska material 1 sé
stor utstrackning skildrar det etniskt svenska och etniskt frdmmande sa olika. Det ror sig ofta
om smasaker, men upprepningen av dessa skillnader skapar en kulturell distans (ibid, s. 62).

For att f4 syn pa stereotyper tar Fredén och Sandstrom hjélp av Nikolajevas begrepp platta
och runda karaktdrer. Runda karaktdrer beskrivs mer ingdende och dr mangsidiga och
foranderliga, medan platta karaktidrer ges mer begrinsad beskrivning och ofta skildras som
ensidiga och of6ridnderliga. Den sistndmnda kategorin hévdas kunna bidra till
stereotypisering, sa darfor undersoks i vilken utstrickning de frimmande etniciteterna skildras
som just platta karaktdrer. Hér finner Fredén och Sandstrom en tendens att de etniskt
frimmande ofta skildras som platta, och drar ddrmed slutsatsen att gruppen stereotypiseras
(Fredén och Sandstrom, 2007, s. 65).

Overlag menar forfattarna att det ir genom de svenska normerna som berittelserna skildras. 1
forhallande till dem blir de icke-svenska kulturerna fraimmande, och annorlunda. De normer
som formedlas Overensstimmer kanske inte med de som barnen bédr med sig och de kan fa
uppfattningen att det dr négot fel pa dem, att de ar ’konstiga” och annorlunda, nir det i sjilva
verket dr bockerna som formedlar en ensidig bild (ibid, s. 68).

3.1. Tidigare forskning kring primarlitteraturen

Rorande de tre bocker som utgdr véart material finns endast vetenskapliga studier om
Alfonsbockerna. Vi vill nimna Annika Gunnarssons avhandling Synligt/osynligt Receptionen
av det visuella i bilderbéckerna om Alfons Aberg (2012). Avhandlingen dr skriven ur ett
konstvetenskapligt perspektiv och syftar framst till att analysera hur bilderna, eller det
visuella, mottages av betraktaren. Gunnarsson driver en hypotes om att det visuella i bockerna
om Alfons har en storre paverkan pa betraktarens respons dn vad som tidigare framkommit,
framfor allt i pressen (ibid, s. 12). Eftersom avhandlingen utgér frén ett performativt
perspektiv, och alltsa i forsta hand undersoker effekterna av, i detta fall, visuella uttryck i
betraktarens respons, hamnar den utanfor vart forskningsomrade. Gunnarsson tar visserligen
upp Alfons och soldatpappan 1 avhandlingen, men hennes fokus i denna analys ligger pa att
kategorisera olika sitt pa vilka Bergstrom visuellt aterger saker och situationer. Boken far har
endast utgora ett exempel for att visa pa hur dessa olika kategorier av visuellt atergivande kan
rymmas inom samma parm (Gunnarsson, 2012, s. 277). Gunnarssons teoretiska perspektiv &r
helt olikt vart och darfor ges avhandlingen inget storre utrymme 1 denna
forskningsgenomgang. Véart ovriga material har alltsé inte undersokts pa motsvarande sitt. De
f4 ganger som de andra titlarna dyker upp i vara eftersokningar ror det sig om uppsatser av
mindre omféng och dignitet.

Efter en genomgang av detta slag framkommer att de senaste arens forskning till stor del
bestar av kvantitativa undersokningar. Vad som tematiseras i bockerna tar framfor allt
Thorson upp och det ges dven ett visst utrymme i de uppsatser vi tittat pa. De tendenser till
monster av vad som tematiseras vi kan se dr att det tidigare fokuserats pa olika former av
problematik kring de invandrades situation i Sverige. Det hade varit intressant att titta pa hur
forskningsomradet ser ut internationellt, men eftersom vért material utgdérs av svenska
publiceringar har vi funnit det ldmpligt att utgé fran forskning som ocksa belyser bockernas
effekter och relevans 1 en svensk kontext. Invandraren som persontyp 1 litteraturen gors till
fraimmande eller annorlunda dd den svenmska normen och kulturen alltid finns som
utgangspunkt. Vid jamforelse med tidigare forskning menar vi oss se att en utveckling skett
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av hur invandrare skildras. Viss problematik finns visserligen nirvarande 1 de bdcker vi
analyserat, men den r, enligt var mening, inte direkt kopplad till personernas egenskap av att
vara invandrare, utan dr mer allméngiltig. Inte heller skildras invandrarna i materialet som
offer, utan som handlingskraftiga och till och med som hjéltar.
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4. Begreppsdefinitioner

4.1. Identitet

Seija Wellros definierar identitet med kénslan att vara en och samma person oberoende av
parametrar som alder, plats och socialt ssmmanhang, alltsé de roller som vi behdver trida in i
pa grund av olika utomliggande faktorer (Wellros, 1998, s. 82) Hon menar ocksa att
identiteten formas 1 samspelet med andra méanniskor och pdverkas av de olika blickar som
personen far pa sig (ibid, s. 83). Identiteten kan darfor vara motsidgelsefull och verka
annorlunda sedd fran olika hall. Hur vil en individ lyckas sammanfoga dessa olika bilder av
sig ar avgorande for hur sjdlvkinslan utvecklas och hur sjilvfortroendet paverkas. Wellros
menar att en stark sjidlvkénsla och en positiv sjilvbild dr forutsittningar for hur kapabel en
person dr att mota nya situationer i livet (ibid, s. 84). Identitetsprocessen bygger till stor del pa
att forutom att definiera vad som é&r del av en sjilv ocksd definiera det som inte &r en sjélv.
Sprakets uppbyggnad i motsatspar inte bara forstarker de uppfattade skillnaderna mellan de
bada ytterligheterna utan forsvarar dessutom ménniskors mojligheter att reflektera kring
varlden bortom dessa begreppspar eftersom spraket ar det verktyg vi anvinder for att skapa
ordning i vart tinkande. Lunneblad poédngterar ockséd att identiteten kan tolkas som olika
utifran vilken kontext den ska definieras (Lunneblad, 2009, s. 19). Det han istillet vill
diskutera dr vem som har makten att avgéra vem som ar svensk och dédrigenom ocksd vem
som inte &r det (ibid, s. 20). Detta har relevans for oss pa grund av att vi som forskollédrare ar
med och formar barns identitet i var verksamhet. Vi tror ocksa att ménniskor med en god
fortrogenhet rorande sin egen identitet inte har lika stort behov av att definiera
grupptillhorighet och didrmed inte heller har samma behov av att exkludera ménniskor frdn
olika sammanhang.

4.2. Invandrare

Begreppet invandrare har idag manga olika definitioner och anvinds pa skilda sitt av olika
manniskor 1 samhillet. Rent objektivt, hivdar Lunneblad, syftar begreppet till att benimna
nagon som fotts 1 ett land och dérefter flyttat ifran detta land till Sverige(Lunneblad, 2009, s.
15), eller nagot annat land dér begreppet anvinds pa motsvarande sitt. Invandrare ar ocksa en
kategorisering som kan utgd frdn mera subjektiva kriterier som bygger pa hur en person
forstér sig sjdlv 1 relation till det samhélle dér personen lever eller ses av andra personer 1 det
samhille dir personen lever” menar Lunneblad (ibid). Ytterligare, vill vi tilligga, beror
sjalvuppfattningen pa en tredje faktor, ndmligen hur den enskilde tror att andra personer
uppfattar hens relation till samhéllet. Vi hiavdar alltsa att begreppet invandrare betecknar en
social konstruktion som skapas och reproduceras i moten mellan manniskor.

Begreppet invandrare har kommit att beteckna icke-svenskhet. Wellros menar att svenskar
och invandrare befinner sig pa varsin sida i den dikotomiska uppdelningen. Att nagon &r
invandrare anses salunda utesluta att denna person ar svensk (Wellros, 1998, s. 116). Vi
menar att det dr problematiskt att utgd fran dessa tillhorigheter som ytterligheter och i
forlangningen motsatspar. Vér uppfattning ligger istéllet 1 linje med den forklaringsmodell
som Wellros presenterar och som kommer av Lange & Westin. I den finns ett sdrskiljande
mellan den objektiva och den subjektiva sociala identiteten (ibid) dir den objektiva bilden
kommer utifran och den subjektiva inifrdn. I en subjektivt uppfattad identitet gér det
kategorisera sig sjdlv som bade invandrare och svensk medan det mojligen &r svarare att gora
utifran den objektiva sociala identiteten. Wellros menar ocksa att en enskild individ kan
kategorisera sin egen tillhorighet pd en mingd olika sétt beroende pd den situation som
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personen befinner sig 1 eftersom denne sjilv kan vélja sina roller 1 olika sammanhang (ibid, s.
84).

Kategorin  invandraren bildas 1 forhdllande till kategorin svensk. Eftersom
identifikationsprocessen innehéller utkristalliserandet av vad som infe ar del av jaget skapas
det for individen grupperingar pa olika nivder dir denne antingen kan tillhora eller inte
tillhora. Dessa grupperingar finns gillande allt fran kon, ekonomi och etnicitet till mer
oproblematiska grupperingar ddr den gemensamma nédmnaren till exempel skulle kunna vara
att deltagarna gillar att aka skridskor. Méanniskor fodda hér eller som kommit till Sverige och
blivit medborgare ar svenskar rent juridiskt, men det dr 1 samspelet med andra aktdrer och
diskurser som tillsammans i olika grad skapar inkludering eller utanférskap i1 dessa grupper.
Det som inte dr vi blir automatiskt sett som dem. Detsamma giller alltsd svenskhet. Normen i
vart samhélle dr en forestédlld uppsattning gemensamma nidmnare, vilka visserligen kan skilja
sig at beroende pa vem man fragar. S& eftersom svenskhet bara ér en forestdllning byggd pa
forestillningen om vad svenskhet inte ér, skapas grupper av osvenskhet och en distans till
dessa.

Vi dr medvetna om att vi genom att anvinda begreppet invandrare, och genom att 1 ndgon
mening analysera personerna utifran vilken grupptillhorighet de far, riskerar att bidra till att
forstarka uppfattningen av grupperna svenskar och invandrare som olika och atskilda. Men —
”samtidigt gar det inte att studera forekomsten av maktordning och social oréttvisa utan att
studera relationer mellan grupper. I forskning och texter om invandrare blir det en balansgéng
mellan att anvinda sérskiljande ord och att visa pa forekomsten av ojamlika villkor” menar
Elisabeth Elmeroth (2008, s. 20). Darfor har vi valt att anvdnda begreppet invandrare 1 en vid
mening for att synliggdra de stereotyper, skillnader och likheter som forfattarna skildrar 1 sina
bocker. Dock dr var avsikt inte att kategorisera inom vilket av perspektiven, mangkulturellt
eller interkulturellt, som var uppsats ligger utan snarare ge en bakgrund till hur mdten mellan
manniskor och kulturer framstélls 1 teori och barnlitteratur. Vi kommer att anvinda oss av
begreppet mangkultur eftersom det vanligen anvénds i vardagligt sprakbruk. Da vi anvénder
mangkultur i texterna avser vi den variation av etnicitet, kulturyttringar och sprék som
skildras i barnbockerna. Ocksé etnicitesbegreppet kan problematiseras da det relaterar till en
rasistisk vérldsadskadning som “delar in ménniskor i grupper, uppritthaller skillnader och
tillskriver ménniskor [kollektiva] egenskaper” som om dessa vore biologiskt betingade
(Lunneblad, 2009, s. 18).

4.3. Stereotyp

Maria Nikolajevas definition av begreppet stereotyp 1 barnlitteratursammanhang ur
Barnbokens byggklossar ar: ”En platt person med ett visst drag som representerar en grupp
manniskor”, som stills 1 kontrast till termen rund person som skildras som méngfacetterad
och foranderlig (2004, s. 110). Vi anvinder begreppet 1 analyserna av de personer som vi
finner 1 de olika bockerna. Med stereotypa personskildringar avser vi de skildringar dir en
person eller grupp tillskrivs delade egenskaper, attribut eller handlingar, genom vilka det
skapas en schablonbild av gruppen, utifran till exempel deras konstillhorighet eller deras
nationalitet.

4.4. Bilderbocker

Nikolajeva definierar bilderbocker som den kategori barnbdcker ”dér ord och bild ar lika
viktiga” (Nikolajeva, 2000, s. 16). Med bilderbocker menar vi bocker skrivna for barn dér text
och bild tillsammans utgdr ett sammanhang och en helhet. De tre bilderbocker vi valt att

20



analysera skulle gd att kategorisera som bilderbocker enligt Nikolajevas modell, dock
uppfattar vi att betydelsen av bild respektive text varierar ndgot mellan de tre titlarna. Darfor
anvander vi oss av den vidare meningen av begreppet bilderbok for att visa pa hur de tre
titlarna hor ihop. Det som gor bilderboken s& speciell &r kombinationen av de tva
kommunikationsnivaer[na]”. Hon menar ocksa att ldsaren sjdlv maste sammanfoga de olika
elementen i berdttelsen och ddrefter nd den Gvergripande betydelsen (ibid, s. 11). Vidare
innehéller bilderboken ofta ett dubbelt tilltal i likhet med andra barnboksgenrer. De riktar sig
alltsa parallellt till bade barn och den vuxna “medldsaren” (ibid, s. 265). Detta sérskiljer
barnlitteraturen fran vuxenlitteraturen som traditionellt enbart har en ldsare at gangen.
Nikolajeva menar att detta dubbla tilltal kan vara nédrvarande i texten pad mer dn ett sitt.
Antingen dr det dubbla tilltalet just dubbelt, det vill sdga riktar sig till barnldsaren med en
”didaktisk, auktoritir ton” (Nikolajeva, 2004, s. 147), eller s& sker det ett “samtidigt eller
jamlikt tilltal” (ibid) dar bada lisarna tilltalas pa jamlika villkor om dn pa olika sitt. De
asymmetriska maktpositionerna som ldsare och forfattare fir genom sina barn respektive
vuxenroller dr ocksd nagot som inte skulle kunna finnas pad samma sitt i nigon annan genre.
Det mdnskliga inslaget 1 litteraturen, som blir synligt genom personskildringarna, menar
Nikolajeva dr den storsta anledningen till att vi l4ser litteratur (ibid, s. 85). Vi menar att barn
anvinder litteraturen och de personer de finner dir som inspiration for sina lekar och sin
identitetsutveckling och darfor far de mdten mellan personer som vi finner 1 vért material stort
utrymme i var studie.

4.5. Ikonotext

Begreppet ikonotext myntades av Kristin Hallberg och betecknar ”den syntes av ord och
bilder som varje bilderbok bestar av”’ (Nikolajeva, 2000, s. 15). Barnboken som medium
kommunicerar sitt innehdll dels genom textens konventionella tecken och dels genom
bildernas ikoniska beteckningsfunktion (ibid, s. 11). Kéreland betonar att man da& man
studerar ”den bilddominerade smébarnslitteraturen ar det viktigt att halla i minnet att bilden i
likhet med texten dr ett sprdk som kan tolkas och analyseras samt att barn &r stora
bildkonsumenter” (Kéreland, 1994, s. 38). Bilderna i vart material har alltsa fatt lika stort
utrymme 1 véra tolkningar som texterna. Detta for att vi sdllar oss till undersdkandet av
ikonotexter framfor unders6kandet av bild och text, var for sig. Genom receptionsestetikens
centrala begrepp luckor (Nikolajeva, 2000, s. 13) kan vi forstd hur samspelet fungerar mellan
bild och text. Ofta innehéller bilderna mer information &n texten och blir dérfor
utgangspunkten 1 hur vi forstar boken.

4.6. Ontologisk status

I studier av litterdra personskildringar dr deras “ontologiska status” (Nikolajeva, 2004, s. 85)
viktig att ta i beaktande. Enligt Nikolajeva finns det tvd extrema alternativ som beskriver hur
vi bor tolka respektive personskildring. Antingen séllar man sig till den mimetiska synen pa
karaktérer (hos oss: personer) dir dessa dr en “direkt avspegling eller hirmande ("’mimesis’)
av verkligheten, eller s& véiljer man att ansluta sig till en semiotisk tolkning av
personskildringarna. ”Den semiotiska synen syftar pd semiotiken, teckenldran, och innebér att
karaktérer enbart dr sprakliga tecken, gjorda av ord, som inte har nagra direkta kopplingar till
verkligheten”. ”Den mimetiska synen betraktar [alltsd] karaktdrer som minskliga individer,
[medan] den semiotiska synen betraktar dem som textenheter med vissa textuella funktioner”.
Nikolajeva menar att dessa tva motsatta tolkningsgrunder ar alldeles for extrema och papekar
darfor att litteraturvetarens uppgift 1 studien av litterdra karaktirer kan [...]variera mellan att
tolka dem [...] och att analysera hur de konstrueras av forfattaren och hur de presenteras for
lasaren (ibid, s. 86). Eftersom vi valt att analysera vart material och de personer som skildras i
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det som olika typer eller stereotyper blir var tolkning snarast av mimetisk typ eftersom denna
mojliggdr en tolkning av personerna utifrdn deras “’sociala och etniska bakgrund, deras kon,
kultur eller uppvéxt (om vilka vi kan veta ndgonting om frdn texten eller ingenting alls)”
(ibid, s. 87). Dock vill vi framhélla att vi inte menar att tolka personskildringarna som
verklighetsbundna eller sjdlvklara utan har istéllet forsokt finna stod 1 vara tolkningar utifran
de semiotiska ledtrddar som forfattaren 1dmnat oss. Denna dubbla ingédng utifrdn de tva
synerna pa texter forsoker vi halla for att undvika att tillskriva personerna egenskaper som det
inte finns beldgg for 1 text eller bild.

5. Metod och material

5.1. Kvalitativ ikonotextanalys

For att forklara metoden for analysen vart material anvdnder vi oss av Metodpraktikans
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingerud, 2007) begrepp kvalitativ textanalys, dir
’systematiken gér ut pa att ta fram det vésentliga innehéllet genom en noggrann ldsning av
textens delar, helhet och den kontext vari den ingdr”. Till skillnad fran kvantitativa analyser &r
det inom denna metod centralt att virdera textens delar olika, och genom intensiv ldsning av
helhet och delar finna innehdllet som samspelet av de olika delarna utgor (Ibid, s. 237). Vi
menar att vi absolut kan anvénda oss av denna metod 1 bilderbokssammanhang, dér vi alltsa
studerar ett materials ikonotext, och har darfor kallat metoden for kvalitativ ikonotextanalys.
Vidare beskrivs tva skilda tillvigagangssitt inom metoden, ndmligen systematisk och kritisk
granskning. Vi utgar 1 huvudsak fran ett kritiskt forhéllningssétt, dar idékritik, ideologikritik
och diskursanalys ingér (ibid, s. 238). Den idékritiska granskningen syftar till att undersoka
hur innehallet forhéller sig till radande normsystem. Ideologikritiken berdr ”de samhélleliga
konflikter som aterspeglas i en given text” (ibid, s. 239). Vi dr av den uppfattningen att
litteratur inte bara aterspeglar, utan dven dr med och skapar virlden, sa hur detta sker blir
ocksa intressant for oss att titta pd. Nikolajeva (2004) menar dock att det inom barnlitteratur
(skonlitteratur) maste skiljas pa den verkliga forfattarens och den implicita forfattarens (alltsa
den subjektiva forestéllning lasaren far av forfattaren utifran texten) ideologi (s. 146).

Da véara materialanalyser i diskussionsdelen jamfors med varandra ar var undersdkning dven
komparativ, s om vi ska forsoka oss pa att ge var analysmetod en bendmning kan den
beskrivas som komparativ kvalitativ narratologisk och diskursanalytisk ikonotextstudie.

5.2. Diskursanalys

Diskursanalys (som enligt Esaiasson, m.fl, 2007, faller under kategorin kritiskt granskande
textanalyser) anvénds bland annat for att synliggéra maktforhallanden i samhillet, men inom
metoden fokuseras ocksd pa spriket som bidragande till hur méanniskor uppfattar virlden.
Spraket, texter och minskliga uttryck ar avgorande for “den sociala konstruktionen av
virlden” och genom dessa kan normer och diskurser klds av och maktforhallanden kan
kritiseras (Ibid, s. 239). Diskursanalyser bygger saledes pa att blotta radande samhillsnormer,
strukturer och maktordningar som annars ar forgivettagna. En Overgripande del av var
undersokning syftar alltsd till att undersoka om det i urvalet av barnlitteratur, i bade text och
bild, gar att hitta idéer, ideologier och maktstrukturer, och formulera riktningen 1 dessa ur en
diskursiv utgangspunkt.

5.3. Narratologi

For vara kvalitativa analyser anvinder vi oss av narratologi som metodiskt redskap. Den

22



S 99

narratologiska analysmodellen gar, enkelt uttryckt, ut pé att titta pa vad som berittas och hur
det berittas” (Nikolajeva, 2004, s. 36). Nikolajeva forklarar inneborden i uppdelningen
historia och beridttelse. Historia avser bokens handling, vad det berittas om, vad som hinder,
var det hander och vilka personer som deltar 1 handlingen. Berittelse, ddremot, syftar till sittet
det beréttas pa och hér granskar ldsaren “’beréttarrosten och beréttarperspektivet (vem beréttar,
genom vems 0gon presenteras hindelserna, hur beréttaren forhaller sig till hdndelserna) [...]
och dven stil och sprak™ (Ibid, s. 37). For att betona vikten av beréttelsebegreppet 1 relation till
historiebegreppet stiller Nikolajeva upp en rad exempel dir berittarperspektivet (i nagra
kidnda barnbocker) dr dndrat fran originalet. ”Vad hiander om vi till exempel aterberéttar
'Snovit' i den elaka drottningens synvinkel, eller en av dvéargarna [...] ?” (Ibid, s. 145). Véar
uppfattning och forstdelse av en text hdnger alltsa starkt ihop med beréttarperspektivet och
beréttarrosten. Historien om Snovit kan séledes berdttas pd hundratals olika sdtt, men
berdttelsen om Snovit (i originalutférande) bygger pa att den beréttats ur Snovits perspektiv.
Mot bakgrund av detta dr det for oss viktigt att problematisera och sdka finna betydelser i
forfattarnas val av berattarperspektiv. I vara analyser dr vi medvetna om det dubbla tilltalet,
alltsd hur barnlitteraturen adresserar bade vuxna och barn pd samma ging och vi forsoker sa
langt det gér se ur bada perspektiven. Vi ansluter oss till narratologisk teori och metod, men
anvander inte begreppen historia och berittelse 1 den mening som Nikolajeva gor, 1 vara
analyser. Utover den &vergripande blicken pé det berittartekniska kommer vi att dela in véra
analyser 1 fyra kategorier, ndmligen; tema/motiv, miljoskildring, personskildring och
stereotyper. Denna modell utgér i forsta hand fran Nikolajevas (2004) analysredskap, dér hon
tar upp en mingd aspekter, av vilka vi anser dessa fyra ar av storst relevans for var
undersokning. Vi menar att kombinationen av dessa fyra sammanfattar vért grundspar i
undersokningen, ndmligen gestaltningar av interkulturella méten 1 en viss kontext och mellan
vissa personer samt vad for slags forestéllningar och normer kring detta som lyfts fram 1 de
litterdra verken.

5.4. Tema/motiv

Har letar vi 1 forsta hand efter bokens huvudmotiv, eller centralmotiv, som dven bendmnas
som bokens tema. Det dr inte alltid helt l4tt att klargora vad detta ma vara, d ett tema ofta ar
implicit, alltsa dolt eller underforstatt (Nikolajeva, 2004, ss. 66). Samtidigt finns ocksa ofta
bimotiv, eller sekundira motiv som ocksa dr intressanta att titta efter. Eftersom var tolkning ar
subjektiv har vi heller inte mandat att klart och tydligt faststédlla en boks huvudmotiv/tema,
eller att rangordna olika parallella teman. Hér kan vi endast redogdra for var tolkning. I var
undersokning blir det hér primért att titta pd hur relationer mellan svenskhet/mdngkultur eller
svenskar/invandrare konstrueras och tematiseras.

5.5. Miljoskildringar

Milj6 innebir, inom narratologin, den plats och tid dédr hindelserna utspelar sig, alltsa den
scen historien dr forlagd till. Nikolajeva (2004) ndmner dock distinktionen mellan historiens
plats och tid och berittelsens plats och tid, déir berdttelsens plats och tid avser de
berittartekniska aspekterna av miljoskildringen (Ibid, s. 70). I vissa fall 4r miljon oumbarlig
for handlingen, 1 andra fall skulle historien kunna utspela sig vart som helst. Det dr vanligt
forekommande att barnbdcker utspelar sig 1 en for malgruppen bekant narmiljo (Ibid, s. 72)
och med vart materials vardagsrealistiska utgangspunkt blir det av vikt att titta pd hur denna
ndrmilj6 skildras, och vems narmiljé det handlar om. Miljon kan 1 barnlitteratur fungera som
pedagogiskt verktyg for ldarande, exempelvis genom specifika platsskildringar, eller
epokskildringar. Miljon kan ocksa bidra till att belysa en konflikt (Ibid, s. 78). Ofta
representerar miljon i en bok ocksa kénslor, och ur ett historiskt perspektiv, har bland annat
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sommaren fatt representera frihet i kontrast till vintern. Naturen och landet” har ocksa ofta
tolkats representera frihet som kontrast till storstadens rutiner och forpliktiganden (Ibid, ss.
79). Vi kommer ocksé att analysera gestaltningen av miljon 1 relation till gestaltningen av
personerna 1 bockerna. Genom att placera personerna 1 avvikande miljoer kan deras
mognadsprocess paskyndas och miljon kan didrmed fungera “som en katalysator for en
utveckling” (Ibid, s. 79).

5.6. Personskildring

Vid analys av personerna i vart material utgar vi fran att det dr ’genom sitt beteende, sina
uttalanden och tankar, sitt utseende, kommentarer fran andra personer eller berittarens
kommentarer” som vi gor var tolkning. Med dessa konstrueras ldsarens bild av personerna
och det som forfattaren ldmnar osagt dr upp till ldsaren att fylla i. Specifika drag hos
personerna forstirks ofta genom upprepning i1 deras handlingar, och ibland genom att likna
dem vid andra redan kénda personer (Nikolajeva, 2004, ss. 106). Ett annat vanligt grepp som
anvéands for att visa drag hos en person dr att utrusta denna med attribut, som kan vara till
exempel saker och husdjur, men dven klader ska betraktas som attribut, och ddrmed som delar
av personligheten. Det dr d&ven genom personens handlingar, beteende och de situationer den
ingar i vi gor oss en bild av denne. Vi tittar ocksé pa vad personen vad personerna siger och
hur de sdger det, men lika intressant blir att analysera vad personen tédnker och kdnner (ibid,
ss. 107). En ytterligare aspekt vi lagger stor vikt vid 1 denna analys &r bockernas personers
inbordes relationer. Hur de skildras 1 relation till varandra kan granskas utifrén en rad aspekter
bade i bild och text, sdsom storleksforhéllande, position, riktning, blick, tilltal och tankar
gentemot varandra. Som vi ndmner under rubriken miljoskildring, dr ocksé personens relation
med miljon viktig. Personerna kan till exempel stiandigt vistas 1 vissa miljoer (inomhus eller
utomhus). Personernas rum éterger deras egenskaper” (Nikolajeva, 2000, s. 118).

5.7. Stereotyper

Nikolajeva (2004) talar om begreppen platta och runda personer, dir en rund person ar
skildrad som flerdimensionell. Personen har flera, bade bra och daliga, sidor och ldsaren kan
inte sjdlvklart forutse personens handlingar och beteende. Till skillnad fran de dynamiska
runda personerna dr de platta personerna endimensionella och bér endast ett drag, och det &r
ndr detta enda drag representerar en grupp maénniskors egenskaper som vi kan tala om
stereotyper. Som exempel pd stereotyper i barnlitteraturen tar Nikolajeva tant Edla 1 Astrid
Lindgrens Mio, min Mio, som skildras som “en stereotyp for en elak styvmor eller fostermor”
(ibid, s. 110). Det &r alltsé tant Edlas beteende som representerar gruppen elaka styvmddrar,
och da detta dr den enda drag hon har pa sin repertoar blir hon en stereotyp for denna grupp.
Som vi redogdr for 1 avsnittet om begreppsdefinitioner ser vi stereotyper d@ven som baserade
pa forenklade forutfattade meningar, antaganden och forvéntningar pa en specifik grupp samt
som nagot vi tillskansar oss bade subjektivt och kollektivt.

5.8. Urvalskriterier

Da vi velat folja upp, och pa nagot sitt bidra till forskningsomradet, har vi valt att behandla
nyare litteratur. Detta for att i ndgon mén soka synliggora eventuell historisk utveckling inom
féltet. Vi har en ganska sndv ram for vad vart material ska innehalla, ndmligen bilderbocker
som skildrar invandrare 1 en svensk kontext. Skildringarna ska kunna betecknas som
vardagsrealistiska, varfor exempelvis fabler valts bort helt. Bockerna ska ha barn runt
aldrarna 3-6 ar som malgrupp och vara bilderbocker, detta for att bilderboken har stor
betydelse 1 forskolans verksamhet. De ska vara utgivna i1 Sverige, skrivna pa svenska. Vi har
varit 1 kontakt med barnbibliotekarier och sokt pa barnboksinstitutets databas Elsa for att hitta
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vart material. Vi har 1 Elsa anvidnt sOkord som “kulturmdten”, “kulturkrockar”, “vara
annorlunda” och “invandrare”. Utdver vara tre titlar har vi frimst fatt fram fabler och
skildringar av annorlundaskap av annan sort, sdsom psykisk sjukdom, mobbning,
funktionshinder och konsroller. Vi dr medvetna om att fabler kan vara ett bra sitt att behandla
teman kring invandrare, men da vi valt att vélja bort allt annat dn vardagsrealism, har denna
litteratur fallit utanfor vart urval. S6kningens tidspann stracker sig fran 2006 till 2011. En titel
vi fatt diskutera huruvida den platsar i urvalet eller inte dr Sassa Buregrens Kokongs ldnga
resa (2010), men da den 1 huvudsak tematiserar Kokongs resa/flykt kan vi inte kategorisera
den som vardagsrealistisk enligt var definition. Ytterligare en titel som kommit upp 1 véra
sokningar dr Asa Storks Baddrdikten (2004), men den utkom i originalupplaga redan 2004, s&
den 61l ocksé bort. I och med detta urval blev tre bocker kvar:

A Tutu och tant Kotla, Gunna Grihs, Alfabeta, 2006

A Alfons och soldatpappan, Gunilla Bergstrom, Rabén & Sjogren,
2006

A Den andra mamman, Viveka Sjogren, Kabusa bocker, 2007

Eftersom vi gor en komparativ kvalitativ textanalys utifran ikonotext ar tre titlar ett tillrackligt
stort material for en C-uppsats. Urvalets kvantitativa begransning gor ocksa att vi kan ga
djupare in i vara analyser och dirigenom fi en mer nyanserad diskussion och
resultatbeskrivning. Vi ser det ocksd som en styrka att bockerna i egenskap av att vara
vardagsrealistiska 1 hogre grad blir inbordes jamforbara.

5.9. Generaliserbarhet

Da vi har en vetenskaplig utgangspunkt ar det av vikt att soka finna allméingiltiga kopplingar
och samband mellan véra undersokningar och tidigare liknande undersdkningar. Snarare &n
att fokusera pd det unika 1 materialet maste vi darfor syfta till att beskriva “monster,
regelbundenheter och aterkommande samband” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wignerud, 2007, s. 26). S& forutom att se till hur de olika titlarna i vart urval forhaller sig till
varandra ser vi ocksa till hur var undersokning forhaller sig till liknande tidigare forskning. Vi
stravar dven efter att 1 vid mening undersoka bockerna i relation till den eller de diskurser i
vilka de ingar. Denna héllning gor, enligt Esaiasson, m. fl. (2007) att arbetet kan sigas ha
generaliserande ambitioner. En stor del av den tidigare forskning som vi grundar var
undersokning pa har, i huvudsak, syftat till att undersdka en méngd titlar kvantitativt och
forsoka systematisera analyserna utifran generaliserande kategorier. Vi menar att resultaten i
saddana undersokningar i hogre grad paverkas av forfattarnas egna tolkningar, och blir svarare
att replikera (Esaiasson, m. fl, s. 33). Det blir ocksa svérare att nd den grad av precision och
fordjupning som den kvalitativa, komparativa studien mojliggor.

5.10. Reliabilitet

Resultatvaliditeten 1 en undersokning grundar sig enligt Esaiasson m. fl, dels pd att
begreppsvaliditeten ska vara hog, det vill sdga att den teori som undersékningen grundas pa ar
vilformulerad och adekvat. Samt att teorin eller metoden anvinds pa det sitt som de uppges
gora och darmed éar reliabel (ibid, s. 70). Definitionen avser dock 1 forsta hand méitbar data
och forklarar darmed reliabiliteten 1 kvantitativa undersokningar bdst. Da véra
materialanalyser har ett visst matt av subjektivitet kan det bli svarare att fastsld att vi
undersoker det vi sdger oss undersoka. I vart fall ror det sig om kvalitativa litteraturanalyser
som alltsd har inslag av tolkning. Och som Nils Gilje och Harald Grimen (2007) skriver ar
“tolkningar [...] alltid bara mer eller mindre sannolika eller trovérdiga. Det finns ingen
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grundval for absolut korrekta tolkningar” (s. 198). Trots detta vagar vi pasta att reliabiliteten
ar relativt tryggad, da vi tydligt redogor for och foljer var modell.

6. Analys

Under detta avsnitt kommer vi att redogora for respektive materialanalyser. Dérefter foljer ett
avsnitt med resultatredovisning utifran jimforelsen av titlarna samt diskussion kring
resultaten. Eftersom de olika bockerna skiljer sig i fraga om utformning och format, har vi
dven valt att referera till dem pa olika sitt. I Tutu och tant Kotla och Den andra mamman
hénvisar vi till uppslag eftersom paginering saknas medan sidhdnvisningarna till Alfons och
soldatpappan utgar fran den sidnumrering som finns i boken. I det sista avsnittet
sammanfattar vi kort vad vi funnit i vara analyser samt jamfor 1 korthet de olika titlarna.
Citeringar och killhdnvisningar avser den berorda titeln sdvida inget annat anges.

6.1. Tutu och tant Kotla av Gunna Grahs

6.1.1. Tema/motiv

Tutu och tant Kotla av Gunna Grihs dr en av bockerna 1 "hejhej”-serien vars huvudtema ar
moten mellan ménniskor. Temat aterkommer 1 de olika titlarna men persongalleriet &r olika i
varje bok. Gunna Gréihs har varit ledamot 1 Svenska barnboksakademin under &ren 1996-
2006. Boken ar liten till formatet med tydlig uppdelning av text till vinster pa uppslagen och
bild till hoger. P4 sa vis gar blicken direkt till bilden dit huvudfokus pa sé vis riktas. Texten
ger stod 1 lasningen dd den mest grundliggande handlingen beskrivs i texterna. Handlingen
skildras genom en berittare 1 tredje person. Texten dr sparsmakad och bilderna &r detaljerade.
Texten hjélper framst ldsaren att hitta de aspekter av bilderna som for berdttelsen framaét,
sdsom personernas agerande och deras reaktioner pa situationen eller varandra. Pa s vis blir
texten mindre viktig dn bilderna och bilderna fungerar i ndgon mén aven enskilt utdver texten.

Foljande killhdnvisningar dr ordnade sa att uppslag 1 avser forsta uppslaget efter det inre
titelbladet, dar berdttelsen borjar. Direfter foljer hdnvisningarna uppslagen, eftersom bild och
text dr placerade var for sig och dr sammankopplade per uppslag. Illustrationerna &r
skulpturala med tydliga skuggningar som framhédver badde volym och djup. Ljus- och
fargskiftningar gor att bilderna blir littdverskadliga, samtidigt som texten forstirks och
expanderas. “Hejhej”-serien bygger alltsd pa moten mellan ménniskor och den hér boken
synliggor ocksa mer &n bara ett fysiskt mote. Griahs har i en intervju ndmnt att Tant Kotlas
namn har sitt ursprung 1 Polen vilket Marie Persson lyfter fram 1 diskussionen av sitt
examensarbete Bildens betydelse i barnboken (Persson, 2006). Detta gor att var inledande
uppfattning av henne som den #ypiskt svenska och Tutu som den mindre #ypiskt svenska stills
pa kant. Om vi utgar fran att bada &r forsta generationens invandrare s lyfts andra fragor dn
om vi utgdr frin att moétet som beskrivs dr ett mote mellan en person fodd 1 Sverige och en
person fodd utanfor Sverige. Till exempel problematiseras just svenskhet och vem som
egentligen dr invandrare samt den kontext som krdvs for att ndgon ska uppfattas som
invandrare.

Grihs skildrar ett omrade i en eftersatt forortsmiljo, trots att detta inte alls kommenteras i text.
Bilden pé elfte uppslaget visar nedklottrade vaggar och overfulla sopkérl. Likasa forstar vi av
bilderna att omrddet som Kotla bor 1 delas av personer av flera olika etniska ursprung. Pa
andra uppslaget syns dels en morkhyad kvinna som haller 1 ett morkhyat barn. Kvinnan har

26



sjal pa huvudet och uppe vid bussen star tva personer, en ljushyad och en morkhyad, bredvid
varandra. Genom bilderna skildrar alltsa Grihs ett omrade ddr manniskorna ser olika ut trots
att personernas utseende inte alls kommenteras i text. Utifrdn en snabb undersokning av de
ovriga bockerna 1 ”"Hejhej”-serien kan vi sluta oss till att forortsmiljon ar ett dterkommande
inslag. Denna milj6 1 kombination med de méingkulturella motena verkar vara centrala for
seriens historier.

Text/bildrelationen 1 Tutu och tant Kotla ér ”expanderande” eftersom orden snarast forstarker
bilderna (Nikolajeva, 2000, s. 22). Bokens miljoskildringar 1 text och bild &r ”integrerad[e]” 1
avseendet att de dr nodvandiga for handlingen (ibid, s. 117). Det hade sjdlvklart blivit en
annan beréttelse i en annan miljo men vi tror ocksé att huvudtemat, det vill siga mdten mellan
personer med skilda erfarenheter, kriaver att dessa personskildringar framstar och forstas som
tillrackligt olika och lika. I en milj6 som inte innehéller variation pd samma sitt, alltsa en
homogen miljé6 med &tminstone till det yttre lika personer, blir sddana moten svarare att
skildra. Variationen vi talar om ror sig frimst om personernas olikheter till utseende och vilka
huvudsakliga miljéer de framstélls 1.

Forsittsbladet har ett monster med stiliserade dorrar och trappor mot en brunaktig bakgrund.
Detta monster ser vi som en koppling till Tutus afrikanska ursprung, d& mdnstret paminner
om de stiliserade monster som aterkommer i skildringen av hans barndom dér bland annat den
vuxna kvinnan och ett av barnen har kldder med stiliserade monster (uppslag 8). Utdver detta
kommenterar forsdttsbladet Tutus enformiga arbete som senare i1 boken lyfts fram som
“hundra tidningar i hundra brevlador” (uppslag 3). Pa forséttsbladet ger de olika trapporna
och dorrarna en labyrintliknande kénsla. Monstret ’bloder” utanfor sidorna vilket forstiarker
kinslan av att detta ar ett evighetsarbete.

Berittelsens inledande bild och text (uppslag 1) later oss veta att det dr en vintrig sondag, och
Tutu syns dela ut tidningar 1 tant Kotlas bostadsomrade. Han tycker inledningsvis att arbetet
ar “trékigt” vilket dven syns 1 bild frimst genom hans ansiktsuttryck i bilden pd forsta
uppslaget och upprepningen av frasen “hundra” da hans arbetsuppgifter beskrivs i1 texten pa
tredje uppslaget. Men sé blir han inbjuden till Kotlas hem dir de dricker kaffe tillsammans
och berittar for varandra om sina barndomar. Efter motet atergdr Tutu till att dela ut
tidningarna men har alltsa 1 slutet av berittelsen en mer positiv instéllning till sitt arbete vilket
tydligast synliggors i fordndringen av kommentaren kring arbetet i texterna pa forsta och sista
uppslaget.

Boken skildrar alltsd tydliga skillnader och likheter mellan de tvad personerna, de
kontrasterande och sammanforande elementen i berittelsen mojliggér en djupare tolkning av
den tematik som Grihs lyfter fram. Tutu och Kotla &r till utseendet véldigt olika, ndrmast
kontraster av varandra, men har vad géller personskildringen 1 6vrigt flera berdringspunkter
sasom berittelsens idylliska barndomsbeskrivningar och att de i ndgon man ar ensamma och
vill traffa ndgon att prata och umgas med.

6.1.2. Miljoskildringar

Tutu och tant Kotla utspelas 1 en miljé som 1 illustrationerna kénnetecknas av hoghus med
manga trappor, kollektivtrafik (uppslag 2), barnfamiljer frén olika etniska ursprung (uppslag
2) och bakgrundsfigurer i varierade aldrar. Det ar alltsd ndgon slags stadsmilj6 som ar
bakgrund for den hér berdttelsen. Det verkar vara vinter och det ligger sn6 pd marken
(uppslag 1). De visuella miljoskildringarna visar bade Tutus arbetsplats och Tant Kotlas
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hemmiljé. I denna miljo finns det klotter pa vdggarna och i trappuppgangen (uppslag 3), fulla
soptunnor (uppslag 11) och en stindigt bevakande blick utifrdn. Tutu bevakas av
bakgrundsfigurerna pa samtliga de uppslag dir han befinner sig utomhus samt hemma hos
tant Kotla. Denna blick synliggors i bilderna bade genom andra figurer sdsom barn, vuxna och
djur hemma hos tant Kotla men ocksd genom perspektivskiftningar vilket gor att vi ser Tutu
ifrén olika héll. De barn som pa bilderna syns titta p4 Tutu befinner sig i nirheten av honom
(uppslag 1). De vuxna som tittar pd4 honom gor ddaremot detta inifran husen (uppslag 2) eller
genom brevinkastet (uppslag 3) vilket formedlar ett intryck av avstdndstagande, 6vervakning
och osdkerhet infor Tutu. Detta problematiserar i ndgon man ocksé lisarens blick. Texten
forstarker ytterligare det intryck av 6vervakning som bilderna formedlar. Genom perspektivet
1 bilderna befinner sig ldsaren, i likhet med de bevakande vuxna som forekommer i bilderna,
utanfor beréttelsen och forhaller oss pa viss distans till huvudpersonerna.

Tutus arbetsplats dr alltsd varierat en kall utomhusmiljo med sn6é och tungdragen vagn
respektive hdga hus med manga trappor och dorrar diar han kankar upp tidningar. I berittelser
déar miljon utgor ett motstand forstirks personskildringen och personutvecklingen accelereras
(Nikolajeva, 2000, s. 118). I detta fall blir Tutus extrema arbetsforhallanden ett sitt att
konstruera Tutu och vad han formér men ocksé ett medel for att motivera varfor han stannar
hos tant Kotla istdllet for att fortsdtta sitt arbetspass. Tant Kotla skildras & sin sida enbart
inomhus, 1 en hemmiljo som framstills som inbjudande och dekorerad med personliga
foremal till exempel fotografier och prydnadssaker (uppslag 6). I bilderna av tant Kotlas hem
syns ocksd manga textilier och varma farger vilket ger hemmet en ombonad kénsla.
Kontrasten mellan den kala trappuppgangen och det ombonade hemmet forstirker var
forstéelse for att Tutu inte tycker om sitt jobb utan Onskar att han fick kora buss istéllet, en
onskan som uttrycks i texten pa uppslag tva. P4 dorrarna i trappuppgangen syns flera namn
vilka for den ldskunniga later tala om att det visserligen bor ndgon med ett son-namn pa
samma vaning men att dorrarna ocksa leder till hem dér de boende inte har son-namn. Héar
syns dven namn som Kotla, Hernied och Muric” (uppslag 3 och 4). Variationen i namnen
forstirker kénslan av att tant Kotla bor 1 ett omrade med en mangkulturell pragel.

I boken far vi genom text och bild dela det som Tutu och tant Kotla berittar for varandra
(uppslag 8 och 9). De bada uppslagen ar bade lika och olika varandra. Bada bilderna skildrar
flera personer, barn som leker och en indikation pd rum- och tidsfoérhallanden. I bida texterna
beskrivs vider och lek. Dessa delar 1 texten forstirker skillnaden mellan bilderna. Det finns
ocksa tydliga kontraster mellan de bada bilderna vad giller vuxennérvaro samt farger pa
klader och omgivande miljo.

”Tutu berdttar om hettan och det hoga, torra graset. Och om hur han och hans systrar sparkade
boll utanfor morfars hydda” (uppslag 8) dr texten som star i anslutning till den bild som
illustrerar Tutus barndom. Bilden skildrar barnens lek och visar pa gemenskap Over
generationsgrianserna. Det som kommenteras i texten syns ocksé i tydligt i bilden. I bilderna
forstarks intrycket av en karg, torr miljé. Familjens getter star tjudrade i bakgrunden och
familjen bér fargstarka kldder i framforallt gula, roda och bld nyanser. De vuxna sitter och star
1 ndrheten av barnens lek och skuggor under barnen synliggor solens sken i bilden. Himlen ar
klarbla och marken &r beige. Den vuxna kvinnan bar nadgon slags huvudbonad i tyg. Samtliga
personer ar barfota.

”Tant Kotla beréttar om an som svimmade 6ver pa varen. Hon berdttar om hur hon seglade

med sma barkbatar i vattenpussarna” (uppslag 9) ar den text som star i anslutning till tant
Kotlas barndomsbild. Aven hér finns védder och lek atergivet 1 texten. Dock kommenteras inte
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de tvd andra barn som syns 1 bilden bredvid tant Kotla. De vuxna som é&r synliga 1 bilden kor
histlass och bar pd en korg i bakgrunden. Deras ansikten &r inte alls lika tydliga som
ansiktena péd Tutus familj. Denna distans 1 till andra personer 1 text och bild kan tolkas som att
tant Kotlas minnen ar svagare, eventuellt forstirker detta dven &ldersspannet mellan henne
och Tutu. I denna bild ar griset visset och beige och dven hér syns det djur som honor och en
hist 1 ndrheten av tant Kotla sd som foregaende uppslag innehaller bilder av getter. Himlen &r
svagt rosa och lila och speglas i vattnet diar barnen leker. Istéllet for varme aterger denna bild
kyla medan bilden fokuserar pd véta. Ett av barnen bir ocksd mdssa och stickad troja.
Samtliga klddesplagg pa bilderna gar i matta kalla toner. Blatt, brunt och gratt dterkommer i
till exempel forkladen och trojor. Kvinnorna pa bilderna bér forkladen och den vuxna kvinnan
samt mannen och pojken bar sjal eller nadgon slags keps. Barnen i bilden &r barfota.

Arstidsangivelsen i text frin tant Kotlas beskrivning ér tydlig for en lisare som bott i Sverige.
Vart ar delas in i fyra olika perioder. Detta system for att beskriva véxlingar i vider och vind
var viktigare forr eftersom det 1 bondesamhillet fanns olika arbetsuppgifter under olika
arstider. I omradden vars klimat paverkas av att de ligger ldngt fran ekvatorn &r arstider
vanligare som modeller for att ange tid pa &ret, medan l&nga virmeperioder eller regnperioder
kan indikera samma sak, i lander ndrmare ekvatorn. De bada uppslagen tar upp ytterligheter
vad giller vattnets ndrvaro. Tutus barndom kdnnetecknas av “hettan” (uppslag 8), torrt gris
och varma fiarger medan tant Kotlas barndom beskrivs genom en 6versvimmad & och
vattenpussar som aterges 1 bild samt kldder for ett kallare klimat och bruna toner som
forstarker kénslan av ett kyligare klimat (uppslag 9). P4 de bada uppslagen kan vi tack vare ett
tydligt barnperspektiv fa syn péd likheter 1 berittelserna. Bdda uppslagen betonar idylliska
lekmiljoer och det ndra forhéllandet till den miljé som omgiver de bdda hemmen. Utdver
dessa idyllbilder finns inga tydliga tecken pé& ekonomiska forhallanden eller andra
samhillsmarkorer.

Den miljo som Tutu forst syns i pa forsta uppslaget dterkommer i ndgon mening pa sista
uppslaget (uppslag 11). Berittelsen ror sig fran en utomhusmiljo in till tant Kotlas hem och
déarefter ut igen. Detta ger beréttelsen en cirkelkomposition. Denna cirkelkomposition syns
dven i text genom upprepningen av frasen ”Ganska trakigt jobb [...] tycker Tutu” (uppslag 1)
med fordndringen “Ganska kul jobb [...]Jtinker Tutu” (uppslag 11). Utvecklingen av
personens attityd dr det som skett genom beréttelsen. Dock behdver han atergd till samma
arbetsuppgifter efter motet och inget har fordndrats forutom hur han ser pa sitt jobb. Den
avslutande miljoskildringen dr morkare dn de andra. Hér syns Tutu 1 kvéllsljus sldpandes den,
fortfarande, tunga kérran. Inifran fonstret tittar tant Kotlas katt efter honom néir han gér forbi
overfulla soptunnor och det nedklottrade huset (uppslag 11). Miljoskildringen ger beréttelsen
ett ndgot melankoliskt slut. A ena sidan har Tutus attityd forindrats men hans arbetsmiljo 4r &
andra sidan dn mer kylig och dyster. P4 bilden syns Tutus vind at hoger vilket gor att
berittelsen uppfattas fortsétta dven efter sista uppslaget.

6.1.3. Personskildringar

Tutu forstds som bokens huvudperson i och med fokaliseringen (Nikolajeva, 2004, s. 172) av
honom. Texternas beskrivningar utgér alltsé fran Tutu i den méan de kan forstds som vinklade
mot nagon specifik person. Det dr Tutus namn som inleder titeln och det d4r honom vi foljer
genom hela berdttelsen. Likasd &r han den enda personen som fordndras under berittelsens
gang. Han gar fran att vara missndjd med sitt arbete som tidningsutdelare varje sondag till att
hitta tjusningen i arbetet da han mott tant Kotla. Tutu har brun hy och svart hir. Han
framstélls 1 bilderna som relativt kort 1 forhédllande till barn och andra personer. Likasa bar
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han tumvantar, gymnastikskor och toppluva vilket forstirker det unga intryck vi far av
honom. Pa forsta uppslaget ser han missndjd ut med nedatbojd mun dé han verkar kliva pa
med stora steg och nedatbojt huvud. Genom texterna pa forsta till tredje uppslagen forstar vi
att han Onskar att han fick kora buss istdllet och att arbetet han utfér ar enformigt och
stravsamt. Pa forsta uppslagets textsida borjar andra meningen i boken med varje sondag”
vilket betonar enformigheten 1 arbetet vilket senare forstirks genom meningen “hundra
tidningar i hundra brevlador” (uppslag 3). Pa uppslag tva kan vi ldsa oss till att Tutu mycket
hellre vill kora buss. Denna text kombineras med en bild dar Tutu star stilla, tittandes mot
ovre hogra hornet

och ler, i riktning mot den buss som star dér.

Tutu framstills som ett barn genom det naiva spraket i texterna och det barnperspektiv som
finns frdmst i hans barndomsétergivning. Likasa forstar vi att han dr nyfiken da han kikar in
genom brevinkastet hos tant Kotla och i ndgon man &r behovsstyrd d& han soker sig till den
”god[a] doft” (uppslag 4) som kommer inifrdn ligenheten. Tutus emotionella spannvidd
verkar vara liten. Han dr antingen glad eller inte glad, eller vid ett enstaka tillfdlle forvanad
(uppslag 5). I bilderna som aterger tant Kotlas hem stdr han och véger pad ena benet med
hédnderna bakom ryggen (uppslag 6) och nér inte ner till golvet fran den stol han sedan sitter
pa (uppslag 7). Dessa bilder gor att vi &n mer ser pd honom som ett barn. Denna barnsliga,
naiva skildring dr ocksa géllande i framstdllningen av tant Kotlas person. Genom texten
forstar vi att tant Kotlas ser Tutu som “snill” (uppslag 6) vilket cementerar forstaelsen av
honom som of6rarglig och vanlig.

Genom hela boken kan vi 1 bilderna f6lja hur Tutu observeras av personer och djur i den
omgivande miljon. Pa forsta uppslaget star det tva barn mellan ldsaren och Tutu och ser efter
honom. P& andra uppslagets bild &r det ytterligare ett barn i rosa overall som vinder sig om
mitt i steget for att titta pd honom och fran ett fonster i dvre vinstra hornet tittar en dldre
person ut och ser ner mot Tutu dér han star och blickar upp mot busshéllplatsen. Uppslag tre
presenterar for forsta gingen tant Kotla. Aven hennes blick foljer Tutu innan de har tréffats.
Pa uppslaget darefter syns ocksa tant Kotlas katt som ligger i trappan pa vag upp i huset.
Aven den foljer Tutu med blicken (uppslag 4). I bilderna av tant Kotlas hem finns det en rosa
kanin som fOrst sitter pa soffans ryggstdod och ser mot de bada personerna (uppslag 5) och
fortsatter att gora sa pa uppslaget som foljer. P4 allra sista bilden syns katten inomhus och den
tittar ut genom ett fonster mot Tutu som sldpar pd sin kdrra (uppslag 11). Denna blick
framstélls alltsé enbart i bilderna och lyfts inte fram alls i texterna. Blicken kan uppfattas som
en blick utifrdn och uppifran i 6verford mening, det vill sdga samhéllets blick pd individen.
Att det ar just Tutu som i hog utstrickning bevakas, bade av dem som &r synliga fran hans
perspektiv och dem som inte dr det, framstéller honom dels som annorlunda, avvikande och
intressant att betrakta men ocksé som utsatt.

Tant Kotla skildras i bilderna som en graharig, bladgd, ljushyad, dldre tant som bor i ett av
husen déar Tutu delar ut tidningar. Hon har rdd trdja och blé byxor och pa omslaget har hon
utover det en kappa, basker och drar pa en véska pa hjul. Tant Kotlas person forblir inomhus
genom bokens huvudsakliga del. De enda gangerna hon syns i utomhusmiljo ar pa bokens
omslag samt i1 sin barndomsbild. P4 bokens omslag moéter de bdda personerna varandra
utomhus pa en vidg mitt i ett sndigt landskap och i barndomsbilden star hon mitt i en
oversvimmad & (uppslag 9). Illustrationerna visar ett hem fullt av personliga saker som
fotografier, leksaker och prydnadsféremal (uppslag 5, 6 och 7) och ger ett varmt, ombonat
intryck. Fiargerna gar i bruna toner med inslag av rott, till exempel i soffan (uppslag 6). Hon
bjuder pa kakor och kaffe (uppslag 5) vilket dr det som manar fram ett méte mellan dem. Tant
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Kotla har ocksa tva levande djur i sin ldgenhet, en katt och en fagel vilka utgor en parallell
historia 1 bilderna bortom den om Tutu och tant Kotla (uppslag 6 och 7). Utéver dessa djur
verkar hon bo ensam. Detta i kombination med de manga albumen med bilder i och att hon
bjuder in nidgon frimmande pé fika gor att hon framstills dirmed indirekt som ensam och
isolerad. Tant Kotla ar rattfram vilket framgér bade i bild och text, till exempel i bilden av
henne med armarna i sidan pa bilden pd uppslag sex samt genom texten pa samma uppslag.
Hon beskrivs st och lura pad de som gér forbi hennes dorr, vilket skulle kunna uppfattas som
suspekt sdvida det inte kombinerades med "Dom som ser snélla ut bjuder jag in!” (uppslag 6).
Denna kommentar 1 texten gor snarare hennes spionerande sympatiskt. Vidare framstills hon
som barnslig da hon stér och lurpassar i bilderna pa uppslag tre och fyra. Tant Kotla utvecklas
inte genom berdttelsen utan forblir den sympatiska tant som hon dr redan inledningsvis.
Hennes kénslospektra ér likt Tutus begrinsat da hon genomgéende ser glad ut i bilderna. Att
bada personskildringarna visar pa barnsliga drag gor att Tutu och tant Kotla uppfattas som
likvardigt barnsliga. Dock finns det kontraster mellan Tutus mer forsiktiga och avvaktande
kroppssprak och tant Kotlas direkta och dominanta kroppssprak.

Genom aterblickarna pa deras respektive barndom anar vi att Tutu och tant Kotla kan gora sig
forstadda med varandra. Texterna som beskriver de bada barndomsbilderna &r visserligen
korta men bilderna innehdller mycket mer information. Det verkar ocksd vara en
aldersskillnad dem emellan eftersom ocksd Tutu kallar tant Kotla for “tant” da han siger
hejda till henne (uppslag 10). Likasa &r tant Kotla rynkigare och mer krumryggad i bilderna
vilket framkommer allra tydligast pa nast sista uppslaget dér vi ser bada personerna ovanifran
(uppslag 10). Gemenskapen mellan de tvé personerna syns i bade bild och text. De dr ungefar
lika stora, gldds bada av motet och far ungefar lika stort utrymme i text och bild. P& uppslaget
innan den forsta barndomsberdttelsen liter beréttarrdsten oss veta att “dom berdttar for
varandra om hur det var nir dom var sma” (uppslag 7). Upprepningen av ordet “dom” blir hér
en forstarkning av personernas gemenskap och likheter. I atergivningen av deras respektive
barndomar far vi veta att det de beréttar om &r lekar och hur det sag ut i ndrmiljoerna. Detta ar
generella beskrivningar utan information som sérskiljer personernas drag eller uppvéxt 1 nagot
speciellt avseende. Betoningen pé lek och narmiljé gér att koppla till ett tydligt barnperspektiv
1 berittelsen. Och utifran detta perspektiv ar de tva personerna lika dven om lekarna och hur
miljéerna ser ut skiljer sig at. Bada skildras 1 bild som smévixta och deras kroppar har ett
barns proportioner snarare dn en vuxens. Deras likhet till trots sa finns det ocksd tydliga
skillnader mellan de tva personerna. De dr man respektive kvinna, ung respektive gammal och
morkhyad med svart hér respektive ljus 1 hyn med vitt har. De skildras 1 olika miljoer dér
Tutus huvudsakliga milj6é dr den utomhus medan tant Kotla har sin milj6 inomhus. Déar Tutu
ror sig ar det vinter, kallt och skridpigt medan det hos tant Kotla dr varmt och ombonat. Likasa
arbetar Tutu medan tant Kotla dr hemma p4 sondagen.

6.1.4. Stereotyper

Tutu kroppsarbetar pa sondagar och framstills dtminstone inledningsvis som missndjd med
detta. Arbetet signalerar hans socioekonomiska utgangspunkt. I slutet finner han arbetet lite
roligare pa grund av motet med tant Kotla (uppslag 11), vilket indikerar att Tutu ndjer sig och
endast behover lite socialt umginge for att genast glomma bort det monotona 1 arbetet. Att
Tutu 1 bild framstills som en naiv och barnslig person skulle kunna forstiarka en forlegad och
rasistisk stereotyp kring morkhyade som naiva eller intellektuellt outvecklade. Dock har
Gunna Grihs 1 en intervju for Svenska Dagbladet sagt att personernas naiva uppsyn ar
medvetet skapad for att gora dem begripligare for barn (www.svd.se, himtad: 2012-12-20).
Detta kan forklara varfor bade Tutu och tant Kotla har proportioner och beteenden som liknar
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barns. Vidare aterkommer dessa naivistiska personskildringar i bilderna av personer i dvriga
“Hejhej”-bocker.

Tant Kotlas person dr dven den stereotypt skildrad. Kotla bendmns som tant och har vitt hér,
vaska pa hjul och basker (omslagsbilden). Framstéllningen av hur hon bjuder in folk som hon
inte kdnner 1 sitt hem (uppslag 6) signalerar ensamhet. Skildringen av denna ’fika-tant’ kan
tolkas som en forstdrkning av stereotypa forestéllningar av dldre ménniskor som ensamma
och kontaktsokande. I hennes hem syns saker som forstirker bilden av henne som en #ypisk
tant: garnnystan i en korg, pendelklockan och virkade spetsdukar pa borden till exempel
(uppslag 6). Dessa ting kommenteras inte alls 1 texterna utan forstarker var tolkning enbart pa
grund av att var lasning av Tutu och tant Kotla utgar fran att bilderna formedlar mer
information om personerna én texterna gor.

6.2. Alfons och soldatpappan av Gunilla Bergstrom

6.2.1. Tema/motiv

Denna bok dr den 32:a boken om Alfons Aberg och den 24:e Alfonsboken i detta format.
Alfonsbockerna har finns forutom i detta format alltsd 4ven som sangbdcker. Alfonsbockerna
har sedan 1972 da forsta boken kom ut fatt ett stort genomslag pa den svenska marknaden och
dven givits ut pa ett trettiotal andra sprak. Alfons som karaktir har i &r funnits i inte mindre &n
40 ar, och har fortfarande sin givna plats i forskolornas bokhyllor.

Forhallandet mellan bild och text i Bergstroms bok, dven kallat ikonotexten, bor forstas som
“kompletterande” (Nikolajeva, 2000, s. 22) eftersom bilderna inte riktigt kan beskriva kénslor
och ridsla sa som text kan genom upprepning av nyckelfraser eller direkt forstarkning av véra
aningar genom att faktiskt skriva ut kénslor i texten. Likasd rymmer bilderna ytterligare
information for den som vill tolka boken, till exempel om hur hemmen ser ut samt hur
skillnader och likheter mellan barnen ser ut. Bergstroms anvdnder samma slags bilder i den
hir boken som hon gor i andra Alfonsbocker. Denna stil kdnns igen frimst genom
kombinationen inklippta “’kollage”-bilder och illustrationer samt de “negativa rum”
(Nikolajeva, 2000, s. 121) som ger bilderna bade luftighet och tydlighet. Boken utgar fran en
berdttare 1 tredje persons perspektiv som fokaliseras mot Alfons som dr huvudkaraktér
(Nikolajeva, 2004, s. 172).

Bokens omslag dr kamouflagemdnstrat och gront. I kontrast till detta star titeln i orange
bokstéver. Under titeln ser vi en bild av Alfons och Hamdi. De str och tittar bort mot
soldatpappan som haller pa att resa ett fotbollsmal. Hamdi och Alfons ler. Redan hér skapas
en kontrast mellan namnet p& boken och den roll pappan fyller pa framsidan. A ena sidan har
pappan redan fatt epitetet ”soldat”, & andra sidan syns han i en kontext som signalerar nagot
helt annat. Baksidan dr ocksa kamouflagemdnstrad och dér syns dven myran som finns med
som en symbol 1 boken.

Genom fokaliseringen av Alfons (Nikolajeva, 2004, s. 172) far vi modta en ny familj i Alfons
ndrhet. Alfons dr den person som i relation till berdttarrdsten aterger handlingen vilket gor att
vi tolkar texten som Alfons tankar, asikter och kénslor. Forutom att Alfons har blivit vin med
Hamdi, som &r battre &n honom péa fotboll (s. 4) far Alfons ocksa ldra kinna en man som varit
en riktig soldat 1 ett “riktigt krig” (s 4). Hamdis pappa har kunskaper om det som fyller
mycket av barnens tankar. Genom medier som film och leksakskataloger har de fatt en bild av
krig som en kamp mellan det goda och det onda. Men de forstar ocksa att det krig de sett pa
film inte dr som riktigt krig. Darfor vander de sig till pappan som forklarar att krig istéllet ar
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nagot fasligt. En ”oreda” (s. 16) som aldrig verkar ta slut. I pappans historia finns en liten
myra som symboliserar och sammanfattar allt som pappan vill férmedla till barnen genom
berittelsen: det finns sdna som bygger upp och sana som river ner”’(s. 16). Denna symboliska
anvindning av myran blir tydlig for oss genom hur pappan och myran jamfors i texten. Bada
ar stilla och “vantar” (s. 22) och pappan ser ut att fokusera sin blick pd myran. Likasa
beskrivs myran som en “envis gerillasoldat” (s. 22) vilket ocksé ar en direkt jimforelse mellan
myran och pappan. Att myran, trots sin litenhet formar fortsitta att bygga gor att vi tolkar det
som att det ar dérifran pappan far sin motivation att ”bygga upp”. Pappan siger ocksé rakt ut
att “man &r vil inte sdmre dn en liten MYRA?!!?7” (s. 31) pa sista sidan vilket gér kopplingen
mellan myran och pappan uppenbar. Fokus i atergivningen av pappans berittelse ligger pa
den lilla minniskans utsatthet och det faktum att 1 krig finns det inte ett gott lag som alltid
vinner i slutet. Bada sidor bestar av goda och onda ménniskor. Krig ar nagot forskrackligt
eftersom det river ner det som byggts upp. Detta mirks framst 1 pappans forsok att beskriva
riktigt krig for de nyfikna barnen. Nér han lyfter fram kontrasten mellan de “’tva sorterna” sa
sdger han ”Mer finns inte att sdga” (s. 16). Detta blir alltsd huvudbudskapet i pappans
berittelse och genom att lata ldsaren se hur barnen hjélper till att bygga 1 bild forstirks
kénslan av tillhorighet i den goda gruppen. Parallellt i historien far vi veta att Hamdis pappa
bygger ett fotbollsmal tillsammans med barnen i omradet. Pa sidan 7 syns han i bild med
verktyg omkring sig d& han reser upp en malbur. Genom texten forstar vi att bygget drivits
igenom av pappan och att det var hans material som mojliggjort bygget (s. 8). Han tillhor
alltsd dem som bygger upp och skapar istéllet for att forstora. Att han inkluderar barnen gor
symboliken kring myran tydlig f6r dem och 1 slutet av boken konstaterar de tillsammans att de
inte dr sdmre 4n myran i pappans beréttelse. Malet som blivit forstort ska de sjalvklart hjdlpas
at att bygga upp igen.

Vidare beskrivs skillnader mellan Hamdis och Alfons hemmiljoer och hemkulturer 1 boken.
Genom Alfons uppmérksammas de skillnader som syns i hemmen och 1 familjernas
traditioner. Pa sidorna 14-15 syns barnen i Hamdis hemmilj6 och Bergstrom har valt att 1 bild
klippa in nagra av de saker som beréttaren beskriver. ”Fin-gardiner”, mattor och en guldlampa
syns som urklipp av fotografier i bilden medan mobler som soffa och tv syns som siluetter (ss.
14-15). Detta forstiarker uppfattningen av att dessa element dr vérda att lyfta fram. En
liknande bild far vi 1 illustrationen av Alfons hem, dar tv och soffa ar siluetter medan mattorna
lyfts fram 1 collageform (ss. 8-11). Pa sé vis gors jaimforelsen mojlig. Det dr enkelt att genom
bilderna och texten forstd vad det dr som Alfons uppfattar som “annorlunda” (s. 15). Den
overgripande beskrivningen av Hamdis hem &r positiv. Det beskrivs som “roligt” (s. 15) att
vara ddr. Detta f0ljs av en ofullstdndig sats: ”Jdmt kusiner och sléktingar och folk pa besok”
(s. 15) vilken far effekten att det roliga hir kopplas samman med ett hem fullt av folk. Den
lasare som har kunskaper om Alfons sedan tidigare forstar ockséd att smasyskonen &r del av
denna spdnnande miljo, trots att Alfons distanserar sig gentemot dem och deras
”smabarnslek™ (s. 15). Smésyskonen har fargglada kldder och i bilden springer Alfons och
Hamdi efter dem med utstridckta armar och leende ansikten.

6.2.2. Miljoskildringar

Bockerna om Alfons utspelar sig 1 en miljo som karakteriseras av hoghuskomplex och stora
Oppna griasmattor. Sa skildras ocksa narmiljon i Alfons och soldatpappan (s. 5). Vi ser Alfons
och hans nya vdan Hamdi som stér och spelar fotboll pd en stenlagd markyta med hoghus 1
bakgrunden och bygget med fotbollsmalet pa en stor gron slitt. Aven pa denna bild syns gri
hoghus i bakgrunden (ss. 4-7). Det dr uppenbart att barnen bor i ett omrade med framst
flerfamiljshus 1 eller 1 ndrheten av en storre stad. Denna miljé ger en signal om familjernas
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socioekonomiska situation. Huruvida foraldrarna har arbete, eller vad de 1 s fall arbetar med,
framgér inte alls, utover Hamdis pappas ideella arbete som fotbollstranare. Men oavsett
arbetssituation har Hamdis pappa tid att vara tillginglig 1 barnens vardag. De aspekter i
miljobeskrivningarna som 1 hogst grad sticker ut dr de fotokollage med bilder frén krigsfilmer
och krigsleksaker fran leksakskatalogen barnen ldser. Dessa dr fulla av explosioner,
laserstralar och olika krigsrelaterade foremal (s. 9). Dessa bilder &r cirkuldra i likhet med
illustrationerna till pappans historia och omges av ljusbla streck. Strecken anger en riktning
och bidrar till forstaelsen av bilderna som tankar, minnen eller subjektiva uppfattningar av
héndelser.

6.2.3. Likheter och olikheter i skildringarna av hemmen

I Alfons och soldatpappan ges en insyn i tva, visuellt, vildigt olika hem. Det som skiljer sig
mellan framstdllningarna av hemmen géller bland annat inredning, vuxenndrvaro och
traditioner. I illustrationerna av Alfons hem syns knappt ndgot moblemang forutom mattorna
som barnen leker i. Ovriga mdbler, soffa och tv, dr ljusa former mot en ljus bakgrund. Aven
hemma hos Hamdi 4r soffa och tv endast konturer medan gardinerna, en hylla med
fotografier, fyra mattor, en blommig kudde och en guldlampa sticker ut fran den annars vita
bakgrunden. Av dessa foremal lyfts samtliga forutom lampan och kudden fram i text. I texten
kommenteras ockséd foremalen. Gardinerna dr fina och “annorlunda”. P4 Hamdis tv kan man
se "frimmande, utlindska” program (s. 15). Utifran Alfons observationer far vi kinslan av att
gd in 1 en frdimmande, spannande och rolig lekmiljé och genom att jamfora de intryck vi far 1
de bada hemmen far vi en forstaelse kring vad som lyfts fram som sérskiljande mellan de
bada hemmen. I Hamdis hem ar det ”jamt kusiner och slidktingar och folk pa besok™ (s. 15). I
Alfons hem syns enbart pappan som en mycket liten figur 1 dvre vanstra hornet (s. 8). Han
beskrivs ha asikter om vad barnen gér men &r inte narvarande forutom nér han ldmnar en skal
med popcorn till barnen. I skildringen av de bada papporna kan vi bade se och héra Hamdis
pappa, som ar en synnerligen central person, medan Alfons pappa 1 princip &dr helt osynlig.
Barnen dr alltsd ensamma i ena hemmet och stindigt omgivna av ménniskor i det andra.
Ytterligare har Hamdi smasyskon medan Alfons dr ensambarn. Vad géiller normer och
traditioner i de bdda hemmen finns det ocksé dér skillnader. I Alfons hem fér barnen sjélva
uppticka hemska saker pé tv och film, leka krig med leksaksvapen och dta 1 soffan. Hemma
hos Hamdi dr pappan tillgdnglig for samtal och reflektion, de leker smébarnslek och dter vid
dukat bord. Vid middagen ber familjen ocksd bordsbon vilket kommenteras av Alfons som
nagot “nytt” och hogtidligt” (ss. 26-27). Vi kan ana att detta inte tillhér Alfons hemtradition.
Denna korta kommentar kring det fraimmande inslaget bryts snabbt av och foljs av en
beskrivning av allas mumsande och pratande (s. 27). Det religiésa blir aldrig nagot
skrimmande eller konstigt utan ytterligare en icke virderande beskrivning av skillnader
mellan hemmen.

6.2.4. Personskildringar

Gillande framstéllningen av Alfons och Hamdi finns det tydliga likheter mellan personerna.
Aven om Alfons 4r bokens huvudperson dr Hamdi en spegelbild av honom vilket forstirker
allméngiltigheten 1 hans agerande.

Den enda egentliga fysiska beskrivning vi far av Alfons 1 text dr att han &r sex ar (s. 4). |

ovrigt skapas var uppfattning om honom frimst genom relationen till sin omgivning och
personerna 1 den. Genom berittelsens gang blir Alfons alltmer etiskt “dynamisk™ (Nikolajeva,
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2004, s. 109) da han utvecklar sin forstaelse for pappans erfarenheter och tar stillning till det
etiska dilemma som krig medfor. Att Alfons som person ar sa pass “platt” (Nikolajeva, 2004,
s. 110) 1 sin egenskap av det nyfikna barnet gor att vi har lattare att relatera till hans person.
Han blir 1 ndgon mening allméngiltig eftersom alla barn kan relatera till den starka drivkraft
som nyfikenhet dr. Han dr ocksé ljus i hyn och detta kan stéllas mot skildringen av Hamdi
som mork. Precis som i skildringen av hemmen ér det framst fysiskt utseende som skiljer dem
at medan beroringspunkter syns i hur de bada barnen positioneras i bild eller interagerar med
sin omgivning. Mellan barnen &r kontrasten lika/olika stindigt ndrvarande 1 bilderna, men
dven texten ger ldsaren redskap for att tolka deras relation. De “’luckor” (Nikolajeva, 2004, s.
251) som forfattaren lamnar rorande Alfons och de andra relativt platta figurerna kan ldsaren
fylla i med egenskaper och tankar som mer eller mindre kommer fran ldsaren sjilv. Texter
som anvander luckor pa detta vis menar Nikolajeva ar “kreativa [da de] stimulerar fantasin
och later lasaren dra egna slutsatser” (Nikolajeva, 2004, s. 251). De ldsare som kénner till
Alfons sedan innan vet att Bergstroms tidigare bocker beskriver en pojke som funderar
mycket kring hur man ska vara och vad for slags sociala koder som giller 1 givna situationer. |
Alfons och soldatpappan gor han inte det i samma utstrickning. Hér dr Alfons snarare en
schablonbild eller urtypen av en forestéillning kring den typiske pojken. Han gillar fotboll och
imponeras av dventyr och spinning. I relationen till Hamdis pappa ser vi att Alfons idoliserar
honom och hans varierade kunskaper genom den fysiska nirheten mellan dem och hur Alfons
tittar” pa honom. Likasa relaterar han till Hamdi, som forutom att vara sex ar som Alfons, &r
“kanonbra” 1 fotboll och har en ”jattehdrlig pappa”(s. 4). Alfons relation till dem bida bygger
pa deras formagor och kunskaper som han inte annu delar. Han 4r inte ”supersnabb” dnnu och
vet inget om skillnaderna mellan lek-krig och riktigt krig.

Alfons relation till sin egen pappa fér inget riktigt utrymme 1 denna beréttelse utan blir synligt
frimst genom hur Alfons relaterar till Hamdis pappa. Pappa Aberg dyker upp som en svartvit
bakgrundsfigur med tankar och &sikter om det barnen gor. Han stér i dérren och “gruffar” (s.
8) nagot om att han inte egentligen stddjer det som barnen viljer att se pA TV. Han far inget
inflytande i1 barnens urval, men tillater filmtittandet genom att limna en skal med popcorn hos
barnen. Pappans roll #r alltsi konfliktfylld. A ena sidan vill han inte att barnen ska titta pé
’skrdp”, & andra sidan forstarker han beteendet. Han &r alltsé inte tillgénglig i sin fordldraroll
utan coachar fran hall och misslyckas i att hindra barnens tv-tittande.

Likheterna mellan Alfons och Hamdi syns till exempel i pojkarnas kroppssprak, som med sméa
variationer 1 princip dr speglingar av varandra. Endast 1 ett uppslag (ss. 6-7) ser vi en tydlig
distans mellan barnen. Det &r forsta sidan som Hamdis pappa syns pd. Hamdi stir i
forgrunden och ror i ndgot (antagligen en firghink). Alfons star da bredvid pappan vid
malstolpen och de hjélps at att halla fast bradan. Denna bild ger oss en bild av hur viktig
Alfons relation till Hamdis pappa dr. Hans relation till pappan dr i ndgon méan oberoende av
relationen till Hamdi. P4 6vriga bilder (undantaget uppslag ss. 24-25 ddr Hamdi lamnat
pappans knd medan Alfons dr pa vig ner fran det) star, sitter eller leker de bredvid varandra
och har néstintill identiskt kroppssprak Denna koppling pojkarna emellan cementeras redan pa
forsta uppslaget (ss. 4-5) dér de spelar boll pa varsin sida om diket (Nikolajeva, 2000, s. 79)
och tittar pa varandra. Pojkarna ler och star bada pa ett ben med bollarna i luften. Vidare ar
pojkarna identiskt tecknade. Illustrationerna av dem skiljer sig framst vad det géller hudférg
och hér. Vid négra tillfillen kan den uppmérksamma bildtolkaren se sma skillnader mellan
barnen. Dessa skillnader bestér till exempel i att Hamdi far ett mer tillbakadraget eller angsligt
uttryck med indragna ben (s. 8) eller sneglande blick (s. 13) mot Alfons. Hamdis funktion blir
att vara ett verktyg i berdttelsen for att hjdlpa Alfons fa tillgédng till pappans kunskaper och
forstirka det allméingiltiga 1 skildringen av Alfons som ett typiskt barn.
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Pappan presenteras 1 text redan innan han dr synlig 1 bild. Hans roll 4r synnerligen central
eftersom handlingen byggs upp kring pojkarnas nyfikenhet pd honom. Han beskrivs via
fokaliseringen (Nikolajeva, 2004, s. 172) av Alfons som ”jéttehdrlig” innan han presenteras
som ’soldat” (s. 4) vilket i ndgon man ger en inblick i hur vi forvéntas tolka pappan. Néar
texten s& beskriver pappan som en fore detta soldat 1 sitt forra land varvas detta med
beskrivningar av vad han tillfort bostadsomradet sedan familjen kom till huset mitt emot
Alfons. Pa sa vis jamstills fascinationen for malbygget med fascinationen for pappan i hans
trdnarroll och funktion som konstruktér av mélet. Detta sdtter tonen for hur krigstematiken
ska lyftas 1 boken. Kriget dr en del av tematiken handlingen men inte 1 den grad att det tar
over barnperspektivets fokus pd det som ligger narmre 1 tid eller som uppfattas som mer
viktigt. Att “alla fr vara med” (s. 4) och spela fotboll i pappans fotbollslag gor att vi tolkar
pappan som sympatisk och inkluderande. Han blir en mentor och en idol for Alfons, en person
som stir for delaktighet 1 barnens vardag. Pappan ér till en boérjan mycket ovillig att dela sina
erfarenheter med pojkarna och Alfons fOrstar att det inte dr ndgot som man ska tjata ur
honom. Dérfor vantar de med att frdga igen tills de 4r ensamma med honom. Nér pappan vél
berdttar om kriget beskrivs det med ord som bedrovligt” och “oreda” (s. 17). Vi forstér att
pappans version av krig skiljer sig fran den bild av krig som genomsyrat boken dittills. Likasa
blir pappan i samma stund nidgon som &ar negativt instélld till krig. Detta ar viktigt for att
berittelsen ska kunna fortsétta pa sitt pedagogiska spar. Pappan delar in ménniskor som deltar
i krig i tva kategorier, ’sana som bygger upp och sdna som bombar ner” (s. 16). Genom
anvindandet av det motsatta sprakliga forhallandet mellan att ”bygga upp” och “bomba ner”
finns ocksd en underliggande spraklig koppling pad det semantiska planet. Byggande har
konnotationer som dr mer positiva dn de som omger bombande. Pappan pratar om vénner och
fiender i termer av ’goda” och “onda” och menar att dessa kategorier finns pa bada sidorna i
ett krig. Pappan lyfter 1 sin berittelse fram minnet av en myra som far en symbolisk funktion i
berittelsen. Denna myra far dels symbolisera pappan/ménniskans litenhet men ocksé den roll
man véljer att ge sig sjdlv som minniska 1 sitt liv. Myran far std for den positiva, skapande,
kraften i ménniskor medan krig far en motsatt betydelse som den negativa, destruktiva,
kraften hos manniskor. Denna bild aterskapar den polaritet som pappan tidigare fransagt sig
och alluderar till den traditionella uppdelningen mellan gott och ont. Alltsa forstarks den bild
som pappan precis motsagt sig: att det goda stdr mot det onda i krig och i Alfons ndrmiljo.
Myrans symbolik ror alltsd det val minniskan maste géra mellan att vara en som bygger upp
eller en som bombar ner. Hir syns moralen 1 beréttelsen som allra tydligast. Pappan fordomer
inte barnen for deras nyfikenhet utan anvénder istdllet berittelsen som ett redskap for att
fortydliga hur han paverkats av kriget. I och med anvindandet av den hédr symbolen blir
ocksa kopplingen mellan soldatpappan och hans engagemang for barnen synligt for oss. Vi far
en forklaring till varfér han dgnar sin fritid till att vara fotbollstrdnare och inkludera barnen i
bygget av malburen. Djurens inneboende stravsambhet, eller snarare var uppfattning av dem
som Overlevnadsstyrda, anvinds for att 6verfora det moraliska budskapet. Att myran dr en
symbol syns genom sprakval och i vilket ssmmanhang den lyfts fram. Detta &r inte en myra
som Alfons och Hamdi sjédlva kan se utan den &r del av pappans historia och minnesbild av
det traumatiska kriget i hans hemland. Myran blir mer &n bara en myra da den jamstills med
minniskan och forknippas med pappans ridsla och vilja att gi vidare. Aterkopplingen till
myran i slutet av boken (s. 31) gor ocksa det mojligt for lasaren att sjélv relatera till hur myran
agerade under kriget och hur man sjélv vill agera. Vartefter handlingen fortskrider far inte
bara Alfons och Hamdi, utan ocksé vi, en djupare forstaelse for vad krig egentligen kan vara.
Barn far tillgdng till en problematik som for dem i traditionell ordning skalas av till
dikotomier som gott/ont eller rétt/fel for att goras lattillgdngligt. I riktigt krig, forstar 14saren,
ar inte ena sidan god och den andra ond och inte heller vinner alltid den goda sidan. Alfons lar
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kénna en hemkultur som inte liknar hans egen men Bergstrom visar ocksa pé likheten mellan
tva sexdringar i deras funderingar och intressen.

6.2.5. Stereotyper

I Alfons och soldatpappan ar den forhdrskande manliga normen vildigt framtrddande. Boken
lyfter fram flera olika stereotypa bilder av personerna. Alfons, Hamdi och pappan dr mén som
gillar fotboll och att snickra och 1 olika avseenden relateras till krig. Pappan sidger att de ska
’lyssna som vuxna karlar”(s. 17) och Alfons och Hamdi blir grabbarna” (s. 31). Vidare kan
vi se att Alfons pappa (den pappa som far std for det “normativa” hemmet, Alfons hem,
berdttarrostens hem) dr frdnvarande och ointresserad av barnens tankar och lekar. Denna
pappa forklarar inte med symboler som ritar ut frigor eller erbjuder ett kna att sitta 1. Detta &r
intressant eftersom de bada pojkarna beskrivs och ser ut att vara oerhort lika varandra,
framstillningen av olikheterna 1 deras hemkulturer till trots. Skildringen av pappans
kunskaper och gedigna verktygsforrad forstarker bilden av médn som rédiga och kapabla och
handlingskraftiga. Varken skildringen av Alfons eller Hamdis hem innehéller en framtrddande
mamma. Vad giller Alfons hem é&r detta inte ndgot underligt for den trogna ldsaren av
Bergstroms serie men hos Hamdi finns det en bild dér en vuxen kvinna syns vid matbordet:
maten &r plotsligt fardig men inte ett ord 4gnas & mamman som rimligen ar den som forberett
maltiden.

Skildringen av Hamdis hem ar ocksa vart att titta nairmare pa. Persiska mattor, spetsgardiner
och guld ar visserligen vanliga inslag 1 manga hem men kombinationen av dessa element och
den kulturella skillnad som skapas mellan barnen gor att vi far en viss bild av hur den andres
hem, alltsa i det hér fallet Hamdis hem, ser ut. Detta dr mdjligen anvént for att forstarka de
synliga skillnaderna och dérigenom tydliggora de likheter som trots allt finns mellan barnen.
Likasa skriver Bergstrom att det i Hamdis hem ar “roligt” for dér ar det ”’jamt kusiner och
slaktingar och folk pé besok” (s. 15). Detta kan tolkas som ndgot typiskt Hamdis familj eller 1
forldingningen nagot som é&r typiskt invandrade familjer. Eftersom Alfons ocksa anvinds som
lasarens blick blir detta ndgot annorlunda, roligt och frimmande, trots att manga svenskfodda
familjer umgas titt med slaktingar och vénner.

6.3. Den andra mamman av Viveka Sjégren

6.3.1. Tema/motiv

Viveka Sjogren ar forfattare, illustrator, larare och skrivpedagog verksam i1 Delsbo. Hon har
skrivit och illustrerat ett tiotal barn- ungdomsbdcker och nominerades 2011 till Augustpriset
for I den tysta minuten mellan. 1 boken Den andra mamman, utgiven 2007, tematiseras
forhédllandet mellan forédldrarrollen (vuxenrollen) och barnrollen med utgdngspunkt i sprak
och spraksvarigheter. Boken handlar om mod och personlig utveckling. P& ett av
forsittsbladen tilldgnar forfattaren boken till “alla modiga mammor frén nér och fjérran”. 1
boken far vi mota berdttarjaget Shirin, hennes lillasyster Nina och deras mamma. Det ar alltsa
en personligt beréttad historia dér Shirin dr fokaliserad och konsekvent omndmns som ’jag”
(Nikolajeva, 2004, s. 147). Att “jaget” heter Shirin avsldjas endast pd parmens baksida.
Indikationerna omslaget ger av vilka vi kommer att mota i boken dr begridnsade, da endast
mamman syns pé bilden, och dr den enda som finns med 1 titeln.
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Berittelsen borjar med att de alla befinner sig pad en busshallplats (uppslag 1). Av texten
framgér att de ska dka pa en resa till havet med barnens dagis och att mamman ska f6lja med.
Vi far i texten veta att Shirin dr oséker pa om hon vill att mamman ska f6lja med pé utflykten.
Det framstélls 1 text redan fran borjan ett problem att mamman inte behérskar att ldsa pa
svenska (uppslag 1). D4 inga andra dagisbarn eller fordldrar dyker upp visar det sig att
mamman inte kan tyda informationslappen fran dagis, eller busstidtabellen (uppslag 2). Detta
skapar en irritation hos Shirin som frustrerad axlar vuxenrollen och leder dem ombord pa en
buss, som tar dem till havet. Moderns brist pa auktoritet gor att flickorna fjarmar sig fran
henne, och detta visar sig frimst 1 bilderna dér vi avldser skillnader 1 avstdnd personerna
emellan. Shirin skildras 1 text uttrycka en vilja att hennes mamma ska kunna prata och ldsa
svenska som andra mammor. Pa végen till havet springer barnen ifrén sin mamma i en lek
som kan ldsas som en symbolisk frigorelselek. De stoter dock pa hinder som tvingar av Shirin
rollen som vuxen, och mamman vinner succesivt tillbaka ansvaret, sjdlvkénslan och slutligen
barnens fortroende. Vi uppfattar Shirin som bokens huvudperson d& hon dr bokens ”jag”, och
det ar hennes kénslor vi kan ldsa i text. Boken behandlar ett tvasprakigt barns kanslor infor sin
mamma, som endast begriansat behérskar det svenska spraket. Med sma symboliska medel i
text och bild ser vi dock hur mamman vixer bade hos Shirin och infor sig sjalv. Mamman far
under resan 10sa situationer som visar upp ett for barnen helt nytt register egenskaper. Pa
grund av fokuseringen p4& mamman och hennes utveckling skulle vi ocksé kunna argumentera
for att hon 1 ndgon mening dr bokens huvudperson. I takt med att mammans sjdlvkénsla och
barnens fortroende for henne vixer, sker en utveckling av den sjal som mamman bér runt
huvudet. Den skildras i bild till en borjan som gra (uppslag 1-3), men genom hennes
handlingskraft, ansvar och méangsidighet antar den fler och fler farger och mdnster (uppslag 6-
12). Detta aterspeglas dven 1 paratexten (Nikolajeva, 2004, s. 242) dér framre forséttsbladets
ensidigt grda farg speglar sjalens inledande fiarg och dérigenom kan ses symbolisera
mammans sjdlvkansla och barnens syn pa henne i borjan, medan det bakre forsittsbladet
rymmer en nérbild pé sjalens brokigt firgglada monster. Mamman gér fran att vara ensidig
och trékig till mangsidig och spdnnande.

6.3.2. Miljoskildringar

Det som kan tolkas som personernas narmiljo dr den busshallplats de vintar vid i1 borjan av
boken (uppslag 1-2). Det syns gra asfalt, graa trottoarer och jarnstolpar med busskyltar. Det ar
kalla och harda material. Himlen ar ljust gul-beige. Fargerna pa mammans klader sméilter ihop
med omgivningen. Vi antar att det dr ndgon form av stadsmiljo, ddr ménga busslinjer gar.
Bilden med skyltarnas kryptiska virrvarr av siffror och ord visar pa den forvirring personerna
kénner infor dem. En skylt har en gapande mun med huggténder och arga 6gon, en annan bér
en symbol. De tre personerna upplevs i bilden som ensamma, utelimnade och forvirrade.
Samma osdkerhet priglar ocksd skildringen av den bussfird som foljer (uppslag 3).
Nedstdmda kan de betraktas frdn utsidan av bussen som framstélls stor och tung. Bussen tar
upp storre delen av uppslaget. De tre inledande uppslagen som skildrar busshéllplatsen och
bussfarden gar i samma gratyngda fargskala.

I det fjarde uppslaget far flickorna syn pa havet och vi far se dem nér de klivit av bussen och
springer genom naturen. Hér syns endast mammans arm som stracker sig in i1 bild fran
vanster. Barnen &dr redan pd vdg ut ur bild 1 hdoger riktning och detta Okar pa det
symboliska/tematiska avstand som finns mellan dem. Hér &r himlen ljusbla och vita trdd med
vita ldtta kronor blir ram for hogra sidans text. P4 marken syns gront grds. Vénstersidan
upptas till storsta delen endast av den ljusbla fargen som tillsammans med de molnformade
tradkronorna péd hoger sida skapar harmoni och litthet. Flickorna beskrivs ”flyga” fram och
Shirin avbildas 1 luften, vilket ytterligare anger det tyngdlosa tillstindet av frihet, och
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frigorelse fran mamman, och den vuxenroll hon tvingats ta. Hér, i denna situation far hon vara
barn igen.

Kontrasten mellan den grd omgivningen med den tunga bussen och den fria naturen é&r
pataglig. Har finns, till skillnad fran stadsmiljon, inga system och strukturer med krav pa
vuxenansvar. Nir flickorna sprungit ifrdn mamman tornar dock en hotbild upp sig i form av
en stor tjur (uppslag 5). Denne skildras ur barnens perspektiv och dr 1 forhédllande till dem
gigantisk. Barnen tvingas ropa pa hjélp fran mamman, som kommer till undsittning. Har sker
en brytpunkt 1 boken genom en kamp mellan mamman och tjuren (uppslag 6). Bakgrunden ar
illr6d och en stenmur tvérs Gver uppslaget stinger alla végar tillbaka. Kompositionen ar tét
med mycket rorelse och lite luft”. Det vi, genom riktning och avstand i bild, kan se efter
denna kampskildring &r att det nu 4r mamman som leder gruppen framat, och barnen foljer
efter. Vuxenrollen &r atererdvrad av mamman. Avstindet mellan dem krymper (uppslag 7-
12). I en harmonisk bild (uppslag 8) ser vi de tre sitta pa en strand med utsikt 6ver det stora
havet. Himlen upptar storre delen av uppslaget och stranden beskrivs 1 texten som varm och
trygg. Ordningen &r aterstilld. Mamman ar den vuxna och barnen far vara barn. Att
dagisgruppen inte dr dir gor ingenting. Fortfarande finns ett visst fysiskt avstdnd mellan
mamman och barnen, dd de pa bilden skiljs at av diket mellan vénster och hoger sida. I en
sekvens pa fyra inramade bilder far vi f6lja hidndelseforloppet vid busshéllplatsen pa vig hem
igen. Det blir morkare och morkare for varje bild och ndr de véntat linge och ingen buss
kommer ldmnar de hallplatsen och drar sig pA mammans initiativ tillbaka till stranden. "Kom
sd gar vi ner till stranden igen”, skildras mamman siga i texten (uppslag 9). Dar (uppslag 10)
presenteras en lugn bild over stranden. Stjdrnklar himmel upptar storre delen av uppslaget,
och mamman har gjort upp en eld och slagit upp ett télt vilket de sitter framfor. Hér sitter de
tatt intill varandra och mamman ldser for flickorna. Att bilden inger en sadan trygghet, trots
att det dr natt och miljon &r ny for barnen, tyder pd att mamman har fullt fortroende 1 sin
fordldraroll.

Pé nésta uppslag (11) framgar att det 4r morgon och familjen befinner sig pa stranden som i
texten beskrivs i som kall och bldsig. Mamman lugnar barnen - “det ar perfekt!” - séger hon,
och breder ut sin sjal pd marken. Hér &r, forutom de tre personerna, endast sanden runt dem
atergiven i bild. Den sparsmakade bildkompositionen kan ldsas som att det inte dr den nya
miljon som vinner det storsta intresset, utan en ny sida hos mamman. Hon tillverkar, av sin
sjal, en drake som hon féar upp i luften. Langre bort pa stranden far vi av texten veta att Shirin
far syn pa en tant. De dr inte ensamma ldngre. Vardagen har kommit tillbaka. P4 bokens sista
uppslag (12) ser vi de bada flickorna i ett fagelperspektiv med draken i forgrunden. Havet pa
vénster sida och stranden pa hoger sida. Solen bryter fram och ger draken en skugga nere pa
stranden.

6.3.3. Personskildring

Mamman och de bada barnen skildras i borjan av boken i sin nérmiljo. Flickorna Shirin och
Nina ser osékra och forvirrade ut dér de star vid hallplatsen. Shirin ser ut att titta upp mot
skyltarna som visar kryptiska meddelanden. 729 X, ”57, 39 B, C, Q 340 Vardagar”,
”Busstrafiken AB. Extratur”, ”20 A, 20 F” star det pa skyltarna (uppslag 1). Mammans huvud
ar bortvint och de skyltar hon ser ut att titta pd dr den med huggtinder och den med den
okédnda symbolen och vi kan tolka detta som att hon inte dr bekant med det svenska alfabetet
och att detta dr hennes subjektiva bild av och kénsla infor skyltarna. Mamman bér en gré sjal
over héret, en gra troja och en morkgré lang kjol. Kjolen har samma farg som asfalten, tréjan
samma farg som jarnstolparna och sjalen samma som trottoaren de star pa. Flickorna har brunt
langt har uppsatt i tofsar och i flator. Shirin har lila jacka och bla byxor. Nina har rosa troja
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och gul kjol. Bada har ryggsick och mamman bér en rod viska i handen. Vi far inte fore
uppslag tre sikert veta att det ar flickan 1 lila som dr bokens jag”. Det dr dar man kan ligga
ihop textens “’Sa jag fragar” med bilden pa flickan i lila som samtalar med busschaufforen.
”Mamma tanker ocksa dka med. Jag vill nog inte det egentligen” (uppslag 1), sdger Shirin och
ger oss dels ledtrddar om att det inte dr barnens idé att ta med mamman pa utflykten, och dels
att det finns ett potentiellt problem med att mamman &r med. Nér tiden gar och inga andra
fran dagis dyker upp blir det uppenbart att ndgonting ar fel. Shirin blir arg och uttrycker sin
besvikelse. Det dr mammans fel att planerna héller pa att gi i kras. Mamman blir osdker och
beskrivs i texten flacka med blicken. Hon kan inte svara pa Shirins fragor och vet inte hur
situationen ska I6sas. Hennes agerande kan uppfattas som apatiskt. Shirin syns i
illustrationerna std med armarna i kors, vind ifrdn sin mamma. Hon tinker att hon "vill ha en
annan mamma”. Hér inleds framstdllningen av Shirins stegrande avstdndstagande fran sin
mamma. Flickans farhdgor om mammans oférméga har héar bekriftats. En efterlangtad utflykt
till havet, som hon aldrig sett, riskerar att utebli. Det hir dr saker en mamma ska klara av,
enligt Shirin.

Nér det kommer en buss (uppslag 2) kinner mamman igen numret och ber dottern fraga vart
den gér. Shirin pratar med busschaufforen och trots att hon inte alls far ndgon garanti far att
det skulle vara ritt buss, sa ropar hon pa lillasyster och mamman. Pa bilden &dr den kvinnliga
chaufforen mycket storre &n Shirin. Hon sitter hogt upp och far titta ner pa den lilla flickan
som i sammanhanget inte ser ut att vara mogen att leda en grupp. Busschaufforen ifragasitter
om Shirin dr sdker pa att det ar rétt buss, och "mamma fragar samma sak, fast pa vart sprak”
(uppslag 3). Trots sin osdkerhet tillats Shirin ta hennes planbok och 16sa biljetter &t familjen.
”Jag far hennes planbok i alla fall, och koper biljetter”. Har far vi en indikation pad att
mamman ogérna pratar med frimmande méanniskor. Férmodligen for att det skulle kriva att
hon pratade svenska. Texten ger oss ockséd anledning att anta att mamman pratar “’vart sprak”
(inte svenska) med dottrarna, som alltsd &r tvésprdkiga. Nir mamman ldmnar Gver det
ansvarstyngda uppdraget at Shirin ger hon upp sin status som den vuxne, och later sin dldsta
dotter ta kommandot. Inte bara far hon bestimma vilken buss de tar, utan dven skota
betalningen. Nér vi ser dem ombord péd bussen ser de nedstdimda ut och Shirin tittar ut genom
fOnstret.

Personerna skildras i1 de tre forsta uppslagen som hjélplosa infor sin ndrmiljo och dess regler
och strukturer. Fraimst mamman med sina repliker Ja, jag fOrstar inte...” och “Ja, jag vet
inte...”. Det tir pa barnens fortroende infor mamman, som brister i sin vuxenroll. Utan hjilp
utifran (gruppen frén dagis) stdr de handfallna infor denna grundlidggande uppgift. Det ar
Shirin som slutligen tar initiativ och handlar. Hon tar 6ver vuxenrollen.

Sedan forflyttas vi ett stycke fram i tiden (uppslag 4) och lillasyster Nina far syn pa, det for
lasaren fortfarande osynliga, havet fran bussen. Shirin plingar och de kliver av. Shirins
uppmaning Vi springer, sdger jag till Nina” visar pa ytterligare avstdndstagande, d& mamman
uteldmnas. ”Vinta pd mig” ropar mamman bakom dem.

Jag vill inte vénta, jag vill springa bort mig frdin mamma.
Hon borde kunna prata och ldsa som andra mammor,

jag pratar svenska, och Nina, men inte hon,

hon &r dum, och vi springer, vi flyger,

vi ar tva flygplan som fraser fram dver stigen, 6ver en
mur, ner i en hage,

och nu ir vi tvéd gndggande vildhédstar som dundrar med
harda hovar, frustar och slinger med manarna. (uppslag 4)
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Bilden pé uppslaget visar hur flickorna springer ifrdin mamman, vars ena utstrackta arm ar det
enda som syns pa vinstersidans ytterkant. Flickorna ser glada ut och hoppar dver en stenmur.
P& andra sidan muren avbildas de som glada histar som ar pa vig ur bild nedat till hoger i en
sa kallad pageturner. (Nikolajeva, 2000, s. 15). Ikonotexten synliggor dotterns frigorelse dels
fran vuxenrollen och dels frdn mamman.

Den létta frihetskédnslan avbryts abrupt nér flickorna pa nésta uppslag star 6ga mot 6ga med
den stora tjuren (uppslag 5). I den punkt dér de distanserat sig som ldngst fran sin mamma
dyker det stora hotet upp. Shirin och Nina ser mycket sma ut i forhéllande till tjuren och en
sorts upprepning av Shirins litenhet gentemot busschaufféoren kan anas. Men den hér
situationen klarar inte Shirin utan ropar instinktivt pa hjalp frin mamma som “slénger sig dver
muren” och ropar att barnen ska springa (uppslag 6). Hon visar pd handlingskraft och mod. Pa
bilden ser hon bestdmd ut, sjalen anvdnds som ett tjurfdaktarskynke och kjolen har glidit upp
och visar hennes smalben. Hon har langt brunt har som fladdrar av rorelse. Shirin beskriver
mamman som “en vildogd tjurfiktare med fladdrande har och snabba ben” och kinner inte
igen henne. ”Ar det hir vir mamma?” frigar hon sig. Frigan riktar sig lika mycket till lisaren
som for forsta gangen far se mamman utan sjal pa huvudet och med kroppssprak och mimik
helt olikt tidigare bilder. Aven sjalen har i bilden dndrat firg frin gra till rodmdnstrad. Hennes
okdnda egenskap visar henne i ny dager. En ny farg har tillkommit 1 hennes palett. Att barnen
springer ur bild, nedat till hdger, blir ytterligare en sa kallad pageturner.

Néar kampen dr 6ver och mamman riddat barnen undan tjuren star de hand i hand och stirrar
stordgt pa sin mamma (uppslag 7). Mamman gar belatet vidare, fortfarande “’vild 1 6gonen”.
Tjuren star bakom muren, néra barnen och delar deras ansiktsuttryck, men det &r inte han som
chockat barnen mest, utan mammans nya egenskaper. Hiar dr det mamman som visar vigen,
ror sig 1 hoger riktning och barnen som gér efter. Ytterligare en farg har tillkommit pa hennes
sjal. Det rdda monstret bdr nu grona rénder.

Det som sker i kampscenen i sjétte uppslaget dr att mamman atererdvrar rollen som vuxen.
Det mod hon visat upp gor henne beldten och hon Overtrdffar barnens dittills lédga
forvantningar pa henne till den grad att Shirin knappt kénner igen henne. Man kan gora
tolkningen att Shirin aldrig tidigare ként stolthet infér sin mamma.

Nar de i1 ndsta uppslag (8) nér fram till stranden skildras ett harmoniskt 6gonblick dér de tre
sitter och tittar ut 6ver havet. Visuellt skildras en luftig harmonisk komposition och texten bér
poetiska drag. Vi tolkar det som att en balans, harmoni eller ordning mellan rollerna infunnit
sig 1 familjen.

Nar det ar dags att dka hem (uppslag 9) samarbetar Shirin och mamman med busstabellen, i
bild ser vi hur bAde mamman och Shirin haller i tabellen och i text stdr "mamma och jag
forsoker lasa den, men det ar svart”. Nar det inte kommer ndgon buss dr det mamman som
leder gruppen och tar beslutet att ga tillbaka till stranden. Shirin ser pa bilden ut att titta pa sin
mamma. Hon kan tolkas notera att mamman blivit mer beslutsam och sjilvsdker. Hon har
blivit nagon att luta sig mot. Tillbaka pa stranden (uppslag 10) beskriver texten att mamman
gOr ett tilt av sin sjal, som 1 bild fatt ytterligare en féarg, och att hon gor upp eld. De sitter néra
varandra péd bilden, Nina ligger i mammans knd. Nér Nina ber att fA hora en saga och
mamman plockar upp busstidtabellen dr Shirin pd vig att protestera, men mamman star pa sig
och ”ldser” om “en liten flicka som &lskade att flyga med drakar”. Hér gor vi tolkningen att
mamman berdttar om sin egen barndom och vi far veta att ”jag [Shirin] skulle vilja hora mer
om den dir flickan”. Att mamman inleder nidsta morgon (uppslag 11) med att tillverka en
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drake av sin sjal (som fatt ytterligare en fiarg) ger en signal om att beréttelsen om den lilla
flickan handlade om mamman. ”Ar det dir vdr mamma? Som springer barfota i sanden med
en drake hogt upp i vinden?” undrar Shirin igen nir vi far se mamman med en lina i handen
och en antydan till skratt. Hir dr det mammans lekfullhet som &r ny for Shirin, och mojligen
antyds en osdkerhet infor hennes vuxenroll igen. Men nér Shirin far syn pa en tant pa stranden
tar mamman direkt pa sig att gd och fraga ndr bussen gar. Shirin far stanna och flyga drake,
och mamman visar sig konsekvent i sin vuxenroll. P4 avstand kan Shirin héra mammans rost,
“hon pratar, och skrattar” (uppslag 12). Vi utgér frén att det &r svenska hon pratar med tanten,
och att hon dédrmed dvervunnit sin riddsla infor det svenska spréket. Draken i luften (mammans
sjal) har fétt ytterligare en férg.

6.3.4. Stereotyper

Att mamman i texten ber Shirin skota kommunikationen med bussforaren skulle kunna forstas
som att hon inte sjalv ar eller anser sig formogen att gora det. Mamman héller sig ddrmed pa
uppslag tva pa avstand fran busschaufforen och kommunikationen med denna. I bild kan vi se
hur mamman str bakom Shirin och héller armarna om henne, hon haller Shirin mellan sig
och bussen. Framstéllningens symboliska lek med mammans sjal dr ett smart sétt att bryta mot
stereotyper rorande kvinnor 1 sl6ja och vi ser det som positivt att Sjogren viljer att skildra en
kvinna 1 slgja som bokens ena huvudperson. Bilden av kvinnans underordnade maktposition
ifrdgasitts. Samtidigt skulle man kunna tolka sjalen som nagot som begransar mamman, for
det dr forst nér hon tar av sig denna som hon skildras som handlingskraftig och modig, men &
andra sidan anvinds sjalen ocksd som oumbdirliga hjdlpmedel under resan. Att fairdmedlet ar
bussen kunde ha markerat socioekonomisk status, men den gér inte helt att faststélla eftersom
vad som skildras dr en (planerad) gruppresa. Men att naturen skildras som nédgot nytt,
spannande och forknippat med frihet ger oss 1 kontrast med bokens inledande miljoskildring
indikationer pé att de bor i en inte lika trivsam stadsmiljo. Om vi tittar efter genusstereotyper
kan vi ndmna att flickorna bar rosa och lila kldder, har 1angt uppsatt har, och Nina bar kjol.
Den enda “manliga” gestalten 1 boken dr tjuren som ocksa utgdr beréttelsens storsta hot, och
det 4r nir denne besegras som mammans positiva utveckling tar vid (uppslag 6). Overlag
skildras ett mod och en handlingskraft hos mamman som kan sidgas g emot en stereotyp bild
av kvinnor.

7. Slutdiskussion

Samtliga titlar kan sdttas 1 en vardagsrealistisk kontext. Vi menar alltsd att trots att det vi
undersoker ar fiktion, finns det kopplingar mellan skildringarna och det som barn upplever 1
sin vardag. Bockerna har olika huvudtematik men lyfter gemensamt upp d@mnen som vi
upplevt vara forekommande i barns omvérld, alltsd &mnen som barn kan relatera till vare sig
de dr fodda 1, eller utanfor Sverige. Bockerna tar upp motiv som familjerelationer, vinskap,
nyfikenhet och rddsla. Vi menar att dessa @mnen gor att samtliga titlar i ndgon mening utgar
fran ett barnperspektiv pa vardagssituationer samtidigt som de gestaltar svara eller komplexa
dmnen och fragor som “vem/vad ar jag?” och ”vem/vad ar jag inte?”. I text och bild framgéar
att de centrala personer som skildras i berittelserna har sitt ursprung i1 andra ldnder &n 1
Sverige. Det dr ddaremot inte 1 etnicitet eller kulturell tillhorighet berittelsernas huvudsakliga
fokus ligger. Trots detta skildrar berédttelserna invandrade svenskar 1 en svensk kontext vilket
gor att vi kan diskutera om, hur och ndr detta villkor synliggoérs och paverkar
personskildringen. I Maria Andersson och Elina Drukers Barnlitteraturanalyser poangteras
det att invandrade svenskar séllan finns skildrade 1 barnbocker som utgar frén
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vardagshéndelser (Andersson och Druker, 2008, s. 67). Detta dr dock just vad vi anser oss ha
funnit i det material som vi valt att utga ifran.

7.1. Tema/motiv

Vi uppfattar att interkulturella méten utgér det som sammanfor, och problematiseras i, det tre
bocker som utgor vart primirmaterial. De tre bockerna har dock var for sig en huvudtematik
som inte nodvéndigtvis dr kopplad till personernas invandringsbakgrunder. Alfons och
soldatpappan berdr krig och krigslek vilka &r intressanta for barn 1 forskoleverksamhet
eftersom detta ofta utgor temat ocksa i barns lek dar. Krig ar ett stort och svart amne som hér
lyfts ner och problematiseras utifran barnets respektive den vuxnes perspektiv.

I Tutu och tant Kotla ror sig huvudtematiken kring vinskap och att méta det som &r olikt och
likt en sjélv 1 vardagen. Istéllet for att positionera den ena eller andra personen som tydligt
avvikande dr bada personerna skildrade som vuxna samtidigt som de framstills som naiva och
barnsliga. Barnldsaren/lyssnaren, den som tar del av boken kan alltsa bade sympatisera med
de bada personerna, eller distansera sig fran dem. Boken visar pa den 6msesidiga glddjen i att
mota ndgon och kédnna vanskap, trots att personskildringarna ser véldigt olika ut beroende pa
hur vi véljer att tolka beréttelsen. I Tutu och tant Kotla ér de bada personerna pa méanga sitt
motpoler vad giller till exempel kon, hudfarg och élder. Likasa figurerar de i olika miljoer
och har olika personlighetsdrag. Dock framstills de pa ett sétt s& att dessa olikheter
underordnas likheterna mellan dem. Sadana likheter syns i aterblickarna pa de i badas fall
idylliska barndomsminnen, 1 hur de interagerar och hur de efter det mote som skildras
framstélls som vinner. Béda personerna kan tdnkas tillhora/ses som representanter for
marginaliserade grupper i samhéllet, men skildras ocksa som individer med personliga
egenskaper, erfarenheter och forhoppningar. Tant Kotla framstélls som en gammal tant med
fika forberett 1 hopp om ett mote, hon framstir alltsd som ensam och kontaktsokande. Tutu
har ett jobb han inte tycker om och vill gdrna fika hos tant Kotla, kanske for att komma ifrdn
de ménga trapporna och den tunga kérran. P4 bokens omslagsbild syns de tva personerna 1 ett
annat mote utomhus vilket gor att vi uppfattar deras vinskap som bestdende over tid. Gréhs
har alltsa skildrat ett mote mellan vad som vid forsta anblick verkar vara tva véldigt olika
personer. Dock skildras detta mote pé ett sddant sitt att likheterna mellan de bada personerna
overskrider olikheterna, och det skapas en gemenskap bortom skillnader.

Den andra mammans huvudtema dr mammans och Shirins relation, utifran vuxenroller och
barnroller. Genom att fokusera pa problematiken i att inte kunna axla sitt fordldraansvar kan
dven andra aspekter av sprakforbistring och marginalisering synliggdras. Barn som ar i
forskoleédldern kan vil kdnna igen sig i att inte forsta sig pa vuxenvirldens symbolsystem och
de koder som giller dir eftersom de sjdlva inte dnnu till fullo har tillignat sig det talade
spraket och &n mindre det skrivna. Aven pa ett mer allmint plan kan nog de flesta barn kiinna
igen sig 1 frustrationen och besvikelsen over en fordlder (som upplevs inkompetent), och
onskan att ha ”en annan mamma”.

I Tutu och tant Kotla samt 1 Alfons och soldatpappan stélls huvudpersonen mot en annan
valdigt central person i berittelsen. Det &r 1 relationen dem emellan som huvudpersonerna
egentligen kan forstds. Bada titlarna anspelar pa olikheterna mellan personerna vad géller
traditioner, ursprung, erfarenheter och sd vidare. Olikheter som l4saren kinner till forst efter
lasningen av bockerna. Vi menar dock att titlarna i1 forsta hand pekar pa det gemensamma
mellan ménniskor och de moten som bockerna skildrar. Tutu och tant Kotla forenas 1 sin
ensamhet och sin vardagstristess. Alfons och Hamdi framstills genomgéende som speglingar
av varandra i bilderna Av den verbala skildringen framgér att bada gillar fotboll och att
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snickra p4 malburen. Dessutom forenas de i funderingarna kring faktiska krig i forhallande till
de krig de moter 1 lekar och genom olika medier.

Vi ser inte vart material i forsta hand som problematiseringar av att vara invandrad svensk.
Varken Shirin eller Hamdi verkar vara personligt hindrade pd grund av sina foréldrars
invandringshistorier. Huruvida de bada barnen sjilva ar invandrade framgar inte i Den andra
mamman, medan Hamdi beskrivs ha kommit till Sverige som liten. Shirin behérskar spraket
och kan sjdlv ta sig dit hon vill och Hamdi ar lika lite insatt 1 pappans krigshistoria som
Alfons dr. Tutu framstélls visserligen som missndjd med sitt arbete, men blir mer ndjd med
det sa fort han triffat tant Kotla. Istdllet framstar tant Kotla inledningsvis vara den mest
ensamma da hon star och véntar pa att bjuda in ndgon okédnd pa fika. Alfons pappa ar den
minst nirvarande fordldern i vart material (undantaget Hamdis mamma). Shirins mamma har
visserligen svart att ta sig fram da det krdvs av henne att kommunicera pd svenska. Daremot
far hon senare 1 boken inga som helst problem med att ta hand om sig sjilv och sina barn i
naturen.

Vi uppfattar alltsd samtliga bilderbocker 1 var undersokning som interkulturella
motesskildringar 1 en samhillelig kontext. Huvudpersonerna moéter antingen nya vénner eller
nya situationer 1 vilka bade likheter och olikheter synliggdrs. Skildringen av relationen mellan
personerna, och den utveckling denna relation genomgar i beréttelsen, dr det viktigaste
gemensamma draget i vart material. Samtliga berdttelser utgar visserligen initialt fran
skillnaderna mellan personer, men betonar 1 sista dnden de likheter mellan huvudpersonen
(eller berittarjaget) och det som inledningsvis framstéills som den eller det Andra. Normen
stdlls alltsd mot det som uppfattas som annorlunda eller avvikande. I Alfons och soldatpappan
blir Hamdis hem det avvikande, skildrat genom Alfons som fokalisator. I Den andra mamman
skildras mammans oformdga till att uppfylla outtalade krav. Denna avvikande position
forstiarks dven genom Shirins ovilja inféor mamman. I Tutu och tant Kotla ér grinsen mellan
det normativa och det avvikande mindre tydlig eftersom Gréhs skildring i ménga avseenden &r
mangtydig. Mgjligen paverkas denna mangtydighet av att det 4r Tutu som fokaliseras och att
det inte finns ndgon tydlig svensk norm att relatera varken honom eller tant Kotla till.

7.2. Miljéskildringar

Den kalla miljon och de hoga trapporna 1 illustrationerna forstirker och forklarar den verbala
framstéllningen av Tutus missndje med sitt arbete. Likasa ar farorna som Shirin och hennes
mamma moter 1 miljoskildringen en bidragande faktor till mammans utveckling. Att miljons
funktion ofta utgdr ett motstand till personerna har vi redan tidigare i uppsatsen lyft upp.
Detta &r alltsa ett vanligt grepp 1 barnlitteraturen. Personskildringen fordjupas och accelererar
1 och med den miljo och de situationer personerna skildras 1. Att samtliga verk skildrar urbana
miljoer ser vi som problematiskt, eftersom det sammanfor ett forestéllt invandrarskap och
forortsskildringar. Detta skulle kunna utgora ytterligare ett sitt att marginalisera invandrade
grupper och andra minoriteter eftersom det rent fysiskt placerar dem utanfér 1 vart material.
De interiorer som skildras 1 Tutu och tant Kotla ar 1 den ljushyade éldre kvinnans ldgenhet,
dér det d&r ombonat och fargglatt i varma toner. Den mdrkhyade mannen skildras framst i en
kall och skripig utomhusmiljo, och endast som gést i det hem som alltsé tillhor kvinnan. I
Den andra mamman bidrar utomhusmiljon och landsbygden till mammans utveckling och det
verkar vara dér hon ar mest kapabel att uppfylla sin fordldraroll.

I Alfons och soldatpappan @r kontrasterna och likheterna mellan hur Alfons och Hamdis hem
framstills stdndigt dterkommande 1 bade bild och text. Trots att hemmen framstélls som sa
olika, och trots att det dr Alfons som fokaliseras gér Bergstrom den Andras hem till det
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eftertraktade idealet. Alfons hem uppfattas dock fortfarande som normen, fraimst for att det ar
huvudpersonens hemmilj6 och att Hamdis hem utgdr en sa tydlig kontrast.

Vad giller skildringarna av de vuxnas ursprungliga hemmiljoer 1 de olika bockerna dr de i
Tutu och tant Kotla samt Den andra mamman genomgaende idylliska och gestaltade genom
aterblickar pad barndomens lekar. Det dr enbart i Alfons och soldatpappan som det forra
hemlandet skildras som problematiskt och svart att forsta sig pa for barn. Vi far inte veta nagot
om pappans egen uppvaxt sd som vi far veta om de andra bockernas vuxna personer. Istillet
beskrivs framst det tragiska i att det finns sddana som “bombar ner”. Hoppfullheten finns
dock dir 1 form av den myra som pappan berittar om. Tonvikten pa barndomens idyll kan
mojligen vara ett sitt att bortse fran personernas olikheter da det istéllet dr likheterna som
lyfts fram. Barnldsaren kan genom skildringarna av lek och natur se likheter med egna
erfarenheter av lek och nérmiljGer.

De miljoskildringar som vi finner avgorande for historierna ér alltsa frimst de som underlattar
for kontrasteringar eller jimforelser mellan personerna i materialet. Miljoernas funktion blir
alltsé att forstarka personskildringarna och att tydliggora dessa for ldsaren. I 6vrigt har miljon
dven en funktion 1 att betona andra delar i1 skildringarna vilka inte dr direkt knutna till
personernas egenskaper eller utseende men som dnda forstirker var forstaelse av personerna.

7.3. Personskildringar

Personskildringen i Tutu och tant Kotla kan pa flera sitt beskrivas som ett spel med
kontraster. De bdda karaktirerna dr pa manga sitt olika, da de skiljer sig fran varandra i alder,
kon, hudfarg, sysselséttning och attribut. Samtidigt skildras flera likheter 1 motet, diar de bland
annat delar med sig av sina respektive barndomsminnen. Ingen av dem fér heller representera
en norm mot vilken den Andre skapas. Bada kan dock ses som tillhorande en mer eller mindre
marginaliserad grupp. Aven fast de pa ménga sitt mots pa4 samma villkor, kan vi inda se en
viss Overordnad stéllning hos tant Kotla, som genom sitt kroppssprék skildras aningen mer
sjalvsikert. Detta bor ses i kombination med att Tutu skildas med barnsliga drag, han nar till
exempel inte ner med fotterna till golvet da han sitter pa en stol. Hér far vi signaler om att
Kotla dr den vuxne och Tutu dr barnet (om vi ser det i en diskurs med dikotoma
uppdelningar). Klart och tydligt framstills Kotla som den dldre av de tva. Likasé ar det inom
Kotlas domédn motet dger rum, vilket ytterligare forstérker att det dr pd hennes villkor motet
sker. Tutu dr den enda av de tvé som skildras arbeta och detta yrke (tidningsutdelare) fungerar
som en ganska tydlig statusmarkor. Att hans drommar om utveckling sedan skildras som en
onskan om att f4 jobba som busschauffor, forstarker denna markering, samtidigt som han
déarigenom skildras som en person som drémmer om ett annat liv.

1 Alfons och soldatpappan blir det mer tydligt att den svenska normen &r utgdngspunkt. Det ar
genom Alfons som fokalisator som intrycken av Hamdis familjs inredning, krigshistoria och
matvanor skildras. D& Alfons &dr en sa etablerad figur i barnlitteraturen blir denna svenska
utgdngspunkt svar att bortse frdn. De bada pojkarna skildras ddremot 1 ord och bild 1 princip
som varandras spegelbilder. Den gemensamma nyfikenheten pa Hamdis pappas
krigserfarenheter, gor ocksa att deras relation till denne &r ytterligare en berdringspunkt. Det
som i boken far representera det annorlunda hos pappan kopplas till direkta erfarenheter, som
ar lika spiannande for Hamdi som for Alfons. Detta grepp ser vi som ett sitt att franga
forenklade grupperingar av invandrare som en alltigenom homogen grupp. Hamdi ingér 1
gruppen “barn som &r nyfikna pa krig”, istillet for ”gruppen som svenskar ar nyfikna pa”,
vilket leder till en underordning av personernas etnicitet.
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Det som skiljer Hamdi fran Alfons i bild dr hans bruna hy och svarta hér, vilka han delar med
sina syskon och sin pappa. Forutom denna fargskillnad skildras soldatpappan 1 beige kldder
och tofflor, ndgot som den négorlunda erfarne Alfonsldsaren kan koppla ihop med Alfons
pappas klddsel. I texten skildras Alfons beundran infor Hamdis pappa. Han beskrivs som
”jattehdrlig” och hans delaktighet 1 barnens fotbollsintresse véarderas hogt

I Den andra mamman skildras, till skillnad fran 1 Alfons och soldatpappan och Tutu och tant
Kotla, en konflikt inom en familj. Om det dr fraga om ett mdte over kulturgrinser sa ar det
snarare motet med det svenska samhillet (eller ndgot forenklat — svensk infrastruktur) som
skildras, och inte i1 forsta hand motet med representanter av det svenska. Detta dr dven den
enda boken som har ett jag-perspektiv. Berittelsen fokaliserar Shirin, som texten later oss fa
veta dr tvasprakig. Vi menar att skildringen av Shirin inte forst och framst fokuserar pa
hennes mangkulturella bakgrund utan framstiller henne som ett barn med funderingar,
tveksamhet och besvikelse infér sin mamma. Besvikelsen, eller skammen, dr i denna
berittelse forknippad med mammans sprakliga begrinsningar. Det &r mamman som i boken
utvecklas mest. Man kan sédga att hon gar frdn noll till hundra genom att visa upp sidor som
tidigare varit okidnda for barnen, och ska vi anvinda Nikolajevas (2004) terminologi sa gar
hon fran att vara en platt person till att bli en rund person (s. 111). I bilderna gestaltas
utvecklingen frimst 1 fordndringen 1 mammans sjal, medan det 1 texten visar sig genom
Shirins forundran 6ver mamman; “ar det hér verkligen var mamma?”. Den svenska normen
kan skymtas ligga som utgangspunkt for hur beréttelsen skildras. Det dr i de mest
grundldggande handlingarna 1 ett svenskt samhille som mamman inte lever upp till normen.

7.4. Stereotyper

Vad giller stereotypa skildringar 1 litteraturen ar det svart att komma ifran att det ar enklare
att stereotypisera den Andre &n att gora liknande stillningstaganden kring det som uppfattas
som normen. Vi som fOrfattare till denna text kan trots var bevandring i svensk
invandringspolitik, tidigare forskning och olika invandrade individers situation inte pésta att
vi kénner till samtliga de stereotyper som tillskrivs méanniskor fodda utanfér Sverige eller de
som av nagon anledning uppfattas som icke-svenska. De stereotyper vi véljer att redogora for
ar de stereotyper som vi uppfattat i materialen och redogorelsen, vilka dirfér oundvikligen
kommer att ha paverkats av att vi i ndgon mening kommer frdn den normativa svenska
befolkningen. Nedan foljer alltsd nedslag i stereotypiska skildringar fran och mellan véra olika
litterdra exempel.

7.4.1. Tutu och tant Kotla

Genom de uppenbara fysiska skillnaderna i1 de visuella skildringarna av Tutu och Kotla
framstar de mer eller mindre vara varandras motpoler. Tutus kroppssprak signalerar en
underordning medan Tant Kotla skildras mer rittfram och yvig i sitt kroppssprak. Dock far vi
genom barndomsskildringarna se likheter mellan dem. Dock é&r det viktigt att uppmérksamma
att de trots sin jamlika relation representerar motpoler. Detta just for att Tutu dr mork och
hamnar i underlige medan ljushyade tant Kotla tar kommandot. Bortsett fran denna
uppdelning skildrar ett gransoverskridande mote som Overskrider dikotomier s& som
kvinna/man, ung/gammal (tillhorighet/utanforskap). Eftersom tant Kotla ocksd dr kvinna och
Tutu framstélls maktrelationen omvéind i forhallande till normen: kvinnan ar den som leder,
mannen den som foljer. Denna lek med motsatser gor att boken snarare ifragasitter
stereotyper och den givna hegemonins ordning dn forstdrker den.

Béda personerna far representera utanforskap, men framstélls d&ven som personer i egen rétt.
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Tant Kotla &r trots sin overordning ensam, medan Tutu har ett slitsamt jobb att géra pa
sondagar, alltsd dagen da vi normalt dr lediga. Ingen av dem representerar den vélbestillda
normskapande gruppen 1 samhiéllet.

7.4.2. Alfons och soldatpappan

Skildringarna av Alfons och Hamdis respektive hem utgdr bakgrunden 1 berittelsen och
paverkar var forstaelse i skildringen av de badda personerna. Bergstrom jamfor indirekt
kontinuerligt de bada pojkarna vad géller intressen, hem och vuxennirvaro. Vidare far ocksa
skildringen av bordsbonen 1 Hamdis familj en sdrskiljande effekt. Vad giller Alfons hem
kommenteras det varken i text, eller bild, att det innehaller ndgot speciellt eller spannande.
Det ér néstan enbart krigslekarna och krigsfilmerna som syns av Alfons hemmilj6. I Hamdis
hem &dr pappan hogst nirvarande och tillgénglig for barnens fragor. Denna sérstillning mellan
de bada pojkarna och deras omgivande element forstirker, pa grund av berittarperspektivet,
var uppfattning av Hamdi som den Andra medan Alfons fér representera den svenska normen.
Att Hamdis och Alfons hem skiljer sig at ar inte alls nidgot vi menar ar underligt: alla
ménniskor kommer fran olika hemmiljoer med olika seder, traditioner och normer kring hur
ett hem ska se ut, men hemmen eller 1 detta fall den litterdra framstillningen av hem uttrycker
ocksé socioekonomiska och kulturella markdrer. Dock blir samtliga de element som aterfinns
hos Hamdi oundvikligen sammanférda med hans egenskap som invandrarbarn. Det
dekorerade hemmet, religiositeten och det faktum att hemmet beskrivs vara fullt av ménga
manniskor kan ses som en motpol till svenskhet som norm, och dirmed bidra till stereotypa
fordomar och fokus pé gruppers olikheter. Ndgon fascination 6ver Alfons hem, frdn Hamdis
sida, skildras 6verhuvudtaget inte, vilket ytterligare kan tolkas cementera svenskheten som
forhdrskande norm.

7.4.3. Kvinnor, man och barn

I Bergstroms skildring sérskiljs kvinnor, mén och barn. Alfons forhaller sig enbart till manliga
personer, alltsi Hamdi, hans pappa samt Alfons egen pappa. Visserligen finns Hamdis
smasystrar med i bakgrunden men dessa bendmns som smébarn i texten. Hamdis mamma
finns mdjligen med vid middagen da det syns en kvinna vid bordet, dock omnédmns hon inte
alls. Hemma hos Alfons finns det heller inga kvinnor, vilket den trogna Alfonsldsaren &r
medveten om sedan innan. Denna avsaknad av kvinnor 1 beréttelsen 1 kombination med hur
pappan tilltalar barnen som “karlar” gor att ovriga aspekter i berdttelsen forstds som typiskt
manliga dmnen. Krig, krigslek, fotbollsspelande och konstruktion blir stereotypt sammanfort
med médnnen. De kvinnor som trots allt finns med 1 bilderna forpassas ddaremot till bakgrunden
eller forknippas med gruppen smabarn. Att bdda pojkarna gillar fotboll och krigslek gor den
normativa skildringen problematisk Eftersom barn i malgruppen for denna bok haller pa att
skapa sin konsidentitet, paverkar varje ensidig representation mojligheten att utveckla den
egna sjilvbilden bortom traditionella konsnormer.

Manga barn upplever vald i sin nérhet, en del direkt och méanga indirekt genom medier. Att i
en bilderbok sa systematiskt koppla samman vald och pojkar/mén gor att Bergstrom snarast ar
problematiskt. Denna koppling syns dven 1 skildringen av pappan. Att min oftare dn kvinnor
ar soldater dr inget vi ifrdgasitter, men att krigsskildringen tar fasta pd en for mén traditionell
roll som beskyddare och véldsman ar tdmligen sorgligt, 4ven fast bilden nyanseras genom
episoden med myran. Bilden vi far av kriget &r den ensamma soldatens. Skildringen tar inte
alls upp relationen till familjen under kriget och kopplar inte heller till hur den osynliga
mamman levde under perioden. Detta forstarker skillnaderna i hur barn forvéntas relatera till
berittelsen. Pojkar forstirks i att fokusera pa de action-relaterade delarna 1 kampen medan det
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som traditionellt forknippas med kvinnor, de sociala aspekterna, 1dmnas oberort. Att hdvda att
nagon grupp manniskor har vald som gemensam ndmnare dr problematiskt 1 sig. Huruvida det
ser ut sd 1 samhéllet och boken &r syftad till att spegla detta spelar egentligen ingen roll for 1
och med detta stillningstagande forstirker Bergstrom normen kring min som
valdsfascinerade. Likasa kan forestdllningar om vilka som é&r bra respektive battre i fotboll fa
faste hos ldsaren. Att barn med annat ursprung én det svenska eller vésterlandska skulle vara
battre pa fotboll, ar en stereotyp som boken pa sa vis indirekt spelar pa.

7.4.4. Den andra mamman

I Den andra mamman ér personerna genomgaende kvinnor. Den enda manliga gestalt som
framtrider 1 berdttelsen dr tjuren, som 1 denna kontext kan ses som en representant for det
mansdominerade samhéllet (som gradvis overvinns). Mamman gor genom tjurfaktningen upp
med denna hanne. Forst efter denna peripeti i berdttelsen, pdborjas mammans utveckling mot
en vuxen, sjdlvforsorjande individ med mojligheter att forsvara sina barn mot det som hotar
dem. Att den enda "manliga” gestalt som forekommer far vara en motstandare och ett hot mot
gruppen kan ses som problematiskt ur genussynpunkt. Att mamman inte behérskar spréket
nog for att ta sig runt pa egen hand gor henne till ett offer. Dock utvecklas hon och visar pé
mod, fornuft och handlingskraft vartefter beréttelsen fortskrider och raserar den roll som hon
forst forknippas med. Det ar i relation till miljon och dess tillhoérande krav i bokens inledning
mamman kan tolkas apatisk, medan hon genom milj6forflyttningen skildras allt mer kapabel.
Vi tolkar dirmed inte mammans inledande offerstatus som genusbetingad, utan enbart
relaterad till sprak.

7.5. Slutord

Syftet med denna undersokning var att visa hur likheter och olikheter mellan vad som
uppfattas som svenskt respektive osvenskt skapas och forstirks 1 samtida svensk barnlitteratur.

Som vi har visat utgor skildringarna av invandrade svenskar eller deras barn 1 flera avseenden
kontraster till den svenskhet som framstélls som normen. Normen kommer framst till uttryck
genom berittarperspektivet, den visuella synvinkeln eller val av fokalisator. Skildringarna av
invandrade personer priglas av positivt laddade karaktérsdrag till exempel driftighet, kunskap
och pondus som i Alfons och soldatpappan men ocksd mer tveksamma egenskaper som
otillrdcklighet och anonymitet inledningsvis i Den andra mamman. Tutu framstélls visserligen
som vinlig och social men personskildringen priglas ocksd av naivitet och barnslighet
eftersom han i bilderna far ett barns proportioner. Vi har ocksa visat pd att de centrala
personerna och relationerna som skildras genomgar en utveckling. Tutu gar frdn att vara
missndjd till att vara relativt ndjd och ha léart kéinna tant Kotla medan Hamdi och hans pappa
fordjupar sin forstaelse for varandra genom pappans berittelse. Likasa fordjupas relationen
mellan mor och dotter i Den andra mamman vartefter mammans manga egenskaper och
formagor presenteras dd handlingen avancerar. Utover detta blir mdtena och de forstéirkta
relationerna gynnsamma for de personer som skildras utifran normen. Tant Kotla far sillskap
da hon lar kianna Tutu och Alfons fér tillgang till de kunskaper och erfarenheter som pappan
formedlar. Detta gor personskildringarna dynamiska. Gemensamt for de tre verken &r att de
interkulturella motena ges en positiv laddning och bidrar till huvudpersonernas utveckling pa
olika plan. Genom att synliggora de skildrade personernas likheter och olikheter genom ett
tydligt barnperspektiv anvander samtliga forfattare barns medfodda nyfikenhet pa omvérlden
som ett redskap. Detta ar ett effektivt sitt att ndrma sig &mnen som skulle kunna upplevas som
kénsliga eller olampliga for barn. Forfattarna har dstadkommit bocker dér &mnen sasom krig,
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radsla, vinskap, otillrdcklighet och méngfald far en naturlig plats och behandlas pé ett for
barn rimligt sétt.

Nikolajeva (2004) menar att ’textens tomma platser”(s. 250) utgoér det utrymme som ldmnats
at lasaren att fylla i. Vi anser att det dr i den egna och den gemensamma tolkningen och
kopplingen till ldsarens egna erfarenheter, och fantasier, som ldsaren har mojlighet att ta med
sig ndgot frin materialet bortom ldsningen som syssla. Aven om personskildringarna i
barnlitteratur historiskt sett varit ett sétt att formedla ett budskap om rétt och fel till
barnldsaren (Nikolajeva, 2004, s. 91), s& menar vi att vart samtida material snarare formedlar
en tillforsikt till barns formaga att sjdlva reflektera sig genom litteraturens moraliserande
skildringar. Istillet for att sndva av tolkningsmojligheterna i bockerna later samtliga tre
forfattare ikonotexternas tomma utrymmen ge tolkningsmojligheter for ldsaren. Alfons och
soldatpappan, Tutu och tant Kotla samt Den andra mamman kan anvdndas som virdefulla
bidrag och redskap for att for att forflytta diskussioner kring komplicerade teman till ett hogre
plan dér ldsaren, 1 egenskap av medskapare, mojliggér en fordjupad tolkning av de tre
bockerna.

Forskolans ldroplan (2010) utndmner den demokratiska védrdegrunden som basen i
verksamheten. Barnen ska f& mojlighet att tilldgna sig viarden och normer genom “konkreta
upplevelser”. Vi tolkar laroplanen sé att barnkultur 1 stort och barnlitteratur speciellt omfattas
av dessa konkreta upplevelser. Dock lyfts det mangkulturella Sverige upp frimst som en
konsekvens av den Okade internationaliseringen. Den kulturella mangfalden som
kommenteras hér syftar till att fa barnen att utveckla respekt for alla ménniskor oavsett
bakgrund [lds: i det fall ndgot av barnen pa forskolan har en kultur som inte delas av
majoriteten]. Detsamma verkar alltsd inte gélla ifall den kulturella mangfalden inte finns
representerad i forskolan. Likasa ar det var uppgift som pedagoger att mdjliggora att barn med
utlandsk bakgrund utvecklar en flerkulturell tillhérighet. Detta riktar sig alltsé till utlindska
barn, inte till svenska. Vi undrar var de barn som ser sig som bade utlindska och svenska
behandlas 1 ldroplanen, och vidare varfor liroplanen inte uppméarksammar att dven svenska
hem inte alltid ser likadana ut vad géller kulturell tillhorighet eller kulturella uttryck.
Barnlitteraturen ar ett verktyg som anvinds i var verksamhet och som beskriver olika
individer 1 olika hemmiljéer. Detsamma géller vart material 1 den har undersdkningen. Vi kan
hér se en mojlighet till att pé riktigt problematisera kulturtillhorighet tillsammans med barnen
och genom boksamtal diskutera kring @mnen som tillhoérighet och ménniskors olika
bakgrunder 1 syftet att synliggora att vi dr lika varandra 1 mycket men ocksé olika varandra
som individer. Likasa tillskrivs barn med annat modersmal dn svenska en slags sarbehandling
eftersom de ska ha mojlighet att utveckla sin identitet. Laroplanen lyfter alltsé inte fram att
alla barn delar detta behov. Vi menar att det bor vara oviktigt vilket hem nagon kommer ifran
da alla barn gynnas av att kunna relatera till sin hemkultur, vare sig barnets fordldrar kommer
fran Sverige eller nagot annat land. Laroplanen utgar dock fran det svenska som norm och
kommenterar alltsda enbart det som skulle kunna uppfattas som avvikande, som det Andra.
Barnlitteraturens roll i forskolan skulle kunna vara ett stod i ett uppbrott fran denna
normalisering 1 forskolans verksambhet.

Vi anser att bilderboken ar en stor del av barns socialiseringsprocess och att de viarden och
normer som formedlas genom denna bade kan paverka barns virldsuppfattning samt deras
sjalvuppfattning. P4 grund av vuxenrollens maktdvertag menar vi ocksé att det ar viktigt att vi
i undervisande maktposition gor oss medvetna om att socialisationen ar nagonting stindigt
pagéende och att normer, viarden och beteendemdnster oavbrutet formedlas, medvetet eller
omedvetet, till barnen 1 verksamheten. Vi kan aldrig, vare sig vi onskar eller inte, undgé den
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kulturella tillhorighet vi sjdlva befinner oss 1. Vi kan, som Lunneblad skriver, undervisa i
kulturrelativism men inte kulturrelativistiskt (Lunneblad, 2009, s. 29) Istillet ligger det i vart
intresse som pedagoger i att i var verksamhet lyfta fram individers olikheter och likheter i en
accepterande miljo och diskutera dessa pa ett sitt sd barnen far syn pa sig sjdlva i bade
kontrast till, och 1 likheten gentemot, andra individer.

Genom vér analys och redogorelsen av véra resultat utifrdn den teoretiska- och
forskningsbaserade bakgrund vi angett tidigare 1 uppsatsen samt att kopplingen och
diskussionen kring betydelsen av mangfald i barnlitteraturen menar vi att vi uppfyllt vart
syfte: att synliggéra hur likheter och olikheter mellan vad som uppfattas som svenskt
respektive osvenskt skapas och fOrstirks 1 samtida svensk barnlitteratur. Det dr vanskligt att
litterdrt gestalta invandring och méangkultur pa ett sitt som inte enbart forstirker stereotyper.
Vi har funnit att de tre titlar vi valt bade lyckas och misslyckas i att aterge det svenska
samhillets méngkulturella pragel eftersom de utgér fran skildringen av likheter samtidigt som
olikheter vad géller tematisk ingang, miljoer, personer. Dock innehaller samtliga verk inslag
av stereotyper som vi menar vara skadliga och i strid med vad vi uppfattar som en viktig
avsikt: att skildra den svenska mangfalden. Inte desto mindre tyder var undersokning pé en
utveckling 1 hur invandrare skildras 1 barnlitteraturen, jimfort med vad tidigare forskning pa
omradet ger for handen. Denna utveckling kan ses vara av godo eftersom barnlitteraturens
plats pa forskolorna ar bestdndig. Vi menar att en rikare variation i skildringar av likheter och
olikheter mellan ménniskor, liksom ett synliggorande av omradets komplexitet, kan
forbereder samtliga barn for det framtida mangkulturella Sverige. P4 sa vis utgdr denna
litteratur viktiga redskap i var framtida yrkesroll.
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