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Sammanfattning

Med bakgrund i bade egna erfarenheter och samtalsteorier har vért arbete som syfte att undersoka om tilltalet
mellan lirare och elev far konsekvenser for ldrare-elev-relationen. For att besvara var huvudfraga om valet att
nia respektive dua varandra i skolan har en effekt pa relationen har vi konstruerat tre enkéter som vi lamnade ut
till fyra olika skolor i Tyskland. En av dessa skolor utgdrs av en tysk Gymnasieskola dér bade ldrare och elever
tillfragades, de andra tre &r sé kallade IGS-skolor dér enbart ldrarna tillfrigades. Skillnaden mellan dessa skolor
ar inte enbart deras skolform och skolkoncept utan dven att larare och elever generellt duar varandra pa IGS-
skolorna, medan Gymnasieskolan var mer lik det 6vriga tyska samhéllet dar man till storsta delen tilldimpar ett
asymmetrisk niande av ldraren, medan eleverna blir duade. Resultaten av alla enkétsvar blev sedan analyserade
och diskuterade utifrén tidigare forskning. Var undersékning kan inte ge nagra reliabla och entydiga svar pa vér
huvudfraga, men det finns tydliga tecken som talar for att tilltalet har en paverkan pé larare-elev-relationen pé de
undersokta skolorna. Vi hoppas med hjélp av studien kunna bidra med mer kunskap om den paverkan som den
verbala kommunikationen har pa ldrare-elev-relationen, en relation som vi anser som avgorande for elevernas

larande och framgéng i skolan.
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Begreppsforklaring

Abitur

Du-skola

Du-larare

Gymnasium

IGS

Oberstufe

Ni-skola

Ni-larare

Den tyska skolavslutningen efter Gymnasium (se lingre ner) som ger eleverna
behorighet att studera vidare pa hogskolor och universitet.

Ett begrepp vi anvédnder oss av for att beteckna tre av de undersokta skolorna.
De skolor dér eleverna generellt duar sina lérare.

Ett begrepp vi anvédnder oss av for att beteckna de ldrare som jobbar pa
‘Du-skolorna’.

Ordet Gymnasium betecknar olika skolformer i Tyskland och i Sverige. |
Tyskland borjar Gymnansiet for elever med “bra prestationer’ redan i arskurs
5.

IGS ér den tyska forkortningen for ‘integrierte Gesamtschule’ och
avser den skolform i Tyskland som mest liknar det svenska skolsystemet, dar
alla elever har en gemensam skolging fram till och med minst arskurs 9.

’Oberstufe’ dr den sista delen av elevernas gymnasieutbildning
och motsvarar i stort sett det svenska gymnasiet, det avser alltsé arskurs 10,
men framfor allt rskurserna 11 till 12.

Ett begrepp vi anvénder oss av for att beteckna en av de undersokta skolorna.
Den skola dér eleverna generellt niar sina ldrare.

Ett begrepp vi anvédnder oss av for att beteckna de larare som jobbar pd ‘Ni-
skolan’.



1. Inledning

1.1 Inledning med fragestallning och syfte

Forumsbidrag av en 18-arig tjej till temat: Varfor har min larare niat mig?

“Jag ar en utbyteselev fran USA, besoker Gymnasiet i Berlin, och idag under
historialektionen blev jag niad av lararen. Jag forstar inte an, nar man ska nia eller dua
nagon, men alla andra larare antingen duar eller niar mig (antingen eller, men inte bade

och!). I bérjan av aret har lararen duat mig men inte idag (pa fredag skriver vi ett prov och
han har fragat ordagrant: ““Skriver Ni med?””). Har ndgon en ide? Jag vill bara veta, for jag
hoppas inte, att han inte gillar mig eller nagot sadant.”
(forfattarens dversdttning; http://de.answers.yahoo.com/ 2012-12-26)

Lérare-elev-relationen har tidigare blivit foremal for undersokningar. I fokus stod da framst
de paverkande faktorerna av relationen och/eller relationens konsekvenser pé aspekter som
exempelvis elevernas framgéng och motivation i skolan. Gemensamt for dessa studier ar att
relationen sillan kopplas till och analyseras utifrdn kommunikationen som sker mellan elev
och ldrare (jfr. Aspelin 1999, s 7).

Enligt David Francis & Stephen Hester (2004, s. 7) d&r kommunikationen, och da
framforallt spraket, nddvindigt och avgorande for att manniskor ska kunna interagera i
samspel med varandra samt ddrigenom bygga relationer. Tidigare forskning har fokuserat
mycket pd de icke-verbala aspekterna av kommunikationen, d.v.s. hur det séttet vi sdger
nagonting pa paverkar relationen och interaktionen i en speciell kontext. Det som én sé ldnge
inte undersokts s& mycket, i alla fall inte i samband med ldrare-elev-relationen, ar den verbala
kommunikationen, d.v.s. hur sjédlva valet av ord péverkar relationen mellan lirare och elever i
skolan.

Béde véra olikartade individuella bakgrunder, samt véra tidigare erfarenheter fran
egen skolgang och VFU:n ledde oss i ett tidigt stadium in pa fragan hur larare-elev-relationen
paverkas av tilltalet. I motsats till det allminna duandet 1 Sverige, bdde i och utanfor skolan
och oberoende av individernas alder, finns i Tyskland fortfarande niandet kvar som tilltal i ett
delvis symmetriskt (mellan vuxna personer som inte kdnner varandra s vil) och delvis
asymmetriskt (mellan barn och vuxna) system. Asymmetrin géller i storsta allménhet dven
mellan ldrare och elever da ldrarna vanligtvis blir niade, medan de generellt duar sina elever.

Niandet anses i Tyskland som en artighetsform genom vilken man uttrycker sin
respekt till samtalspartnern, men anvédnds dven som ett instrument for att reglera distansen till
en person. Duandet forknippas diremot med en mer nira, fortrogen och vinskaplig relation
(Jung 2007, s. 85f). Dessa asikter visade, enligt oss, en intressant koppling till bdde var egen
och flera andra personers uppfattning om att larare-elev-relationen i Sverige ar mycket mer
avslappnad, ndra och vinskaplig én i1 Tyskland didr man snarare har ett ganska distanserat och
opersonligt, men mycket respektfullt forhallande till sina l4rare (jfr. t.ex. www.stern.de 2012-
12-23).

Med bakgrund i dessa till storsta delen ganska ovetenskapliga uppfattningar och
omdomen vill vi 1 den hér studien ndrma oss frigan om det finns en koppling mellan tilltalet
och ldrare-elev-relationen och hur den i sé fall ser ut. Med andra ord &r syftet i den hér studien



att undersdka om valet att nia respektive dua varandra i skolan far konsekvenser for larare-
elev-relationen. Vi har genom enkétundersdkningar bland ldrare och elever i Tyskland forsokt
att ndrma oss bade naturen av och attityder till eventuella konsekvenser.

Viéra konkreta fragestéllningar ar:

1. Hur ser tilltalssituationen ut och vilket tilltal foredrar tyska elever och ldrare pa de
undersokta skolorna, Du eller Ni?

2. Hur upplevs larare-elev-relationen pa de undersokta skolorna?

3. Vad har tyska lérare och elever pa de undersokta skolorna for asikter om vilken paverkan
niandet och duandet har for deras relation sinsemellan?

1.2 Bakgrund

1.2.1 Tilltalsformer i Tyskland

Tilltalsformernas anvéndning och betydelse 1 Tyskland har enligt Besch (1998) och von
Polenz (1999) skiftat under alla &rhundraden. Det 6msesidiga niandet, som ett artigt tilltal
mellan frimmande individer eller individer i ett hierarkiskt forhallande, dominerade dver
duandet under hela forsta delen av1900-talet bade i Sverige och i Tyskland. I och med
studentrorelsen 1968, forandrades niandets stdllning och utbredning, speciellt i Sverige. Hér
genomfordes i skdljvattnet av ‘68-rorelsen’ den s.k. ‘Du-reformen’, en lingvistisk reform, dir
niandet och andra tilltal med till exempel titlar eller ‘herr’ och ‘fru’ blev utgallrade.

Trots att ‘Du-reformen’ inte fanns pa samma sétt i Tyskland som i Sverige har
niandets position och anvéndande forsvagats respektive minskat ndgot efter 1968 dven dar.
Idag star niandet i Tyskland som en sjilvklar tilltalsvariant bredvid duandet. Reglerna for
vilka tilltal som anvinds nér forblir ofta outtalade och ingdr som en naturlig kommunikations-
ordning i den tyska kulturen. Dessa regler sdger att barn, ungdomar och studenter duar
varandra. Vuxna niar varandra tills en av dem (vanligtvis den dldre eller den som &r mer
erfaren) erbjuder duandet. Barn och ungdomar niar vuxna personer, medans vuxna duar barn.
Fran och med att man har fyllt 16 ar &r det ungdomens juridiska rittighet att bli niad. Du
anviands genomgaende nér det géller familjemedlemmar (oavsett dldersskillnader, hur néra
man star till dem eller hur vl man kdnner dem) och niandet till frimmande personer samt
personer som star hogre i ndgon hierarki (som t.ex. ens chef pa jobbet). I den tyska skolan ar
det generellt en sjdlvklarhet att eleverna niar sina ldrare medan de blir duade av ldrarna. Dé de
har rétt att bli niad efter att de fyllt 16 &r forekommer det dock att elever i hogre arskurser,
oftast fran arskurs 11 1 ‘Oberstufe’ (se nésta del), blir niade av lararna.

1.2.2 Skolsystemet i Tyskland

Skolsystemet 1 Tyskland kan verka ganska forvirrande och komplext for en svensk betraktare,
da begrepp som ‘gymnasium’ och ‘grundskola’ har mycket skilda inneborder i Tyskland och i
Sverige. Vi ska darfor gora ett forsok att forklara det tyska skolsystemet. Fore genomgéngen
ska poédngteras att informationen lamnas pa en ganska generell niva och avser speciellt
skolsystemet 1 forbundslandet Niedersachsen, dér vi genomforde undersékningen. Det kan
finnas mindre och storre avvikelser fran det hir beskrivna skolsystemet i andra tyska omraden
och pé andra tyska skolor.
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Figur 1.1 Det tyska skolsystemet (http://de.wikipedia.org 2012-12-29)
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Eleverna borjar sitt skolliv som de svenska eleverna vanligtvis vid 6-7 ars alder i grundskolan
(‘Grundschule’, gront). Grundskolan stracker sig 1 motsats till den svenska grundskolan dock
endast till &rskurs 4 i Tyskland. Dérefter blir eleverna indelade efter hur de presterar i
kdrndmnena. Elever som presterar mycket bra rekommenderas gé pd ‘Gymnasiet’, elever som
presterar skapligt bra i de flesta mnen rekommenderas gé pa ‘Realschule’ och elever som
inte uppnar kraven for ‘Realschule’ rekommenderas g pd ‘Hauptschule’. Slutligen &r det
dock oftast fordldrarna som har det sista valet Gver sina barns fortsatta skolgéng.

Trots att de i majoriteten av fallen foljer rekommendationen har de &ven mojlighet att
skicka sina barn till en sa kallad ‘Gesamtschule’. Denna alternativa skolform dr oftast
uppbyggd som ‘Integrierte Gesamtschule’ (kort IGS), vilken 1 sin karaktir ar ganska lik det
svenska skolsystemet, da alla elever oavsett hur de presterade i grundskolan har méjlighet att
gd pd en ‘Gesamtschule’. Hir finns det saledes en mycket storre mangfald av elever med
avseende pa tidigare prestationer. Det dr ocksa pd dessa IGS-skolor som det, betydligt oftare
dn inom andra skolformer, kan féorekomma att lirare och elever dmsesidigt duar varandra.

Alla dessa skolformer stricker sig till arskurs 9 eller ‘drskurs 10°. Endast
Gymnasieelever och ibland dven IGS-elever kan utan byte av skolform g vidare 1 det s.k.
‘Oberstufe’ av ‘Gymnasiet’ som omfattar arskurserna 10 till 12 eller 11 och 12. Dérefter tar
de, som i Sverige, studenten (Abitur) och blir dirmed behdriga for hdgskols- och
universitetstudier. Elever i ‘Hauptschule’ och ‘Realschule’ har en ndgot mer komplicerad vig
att gd om de vill studera péd en hogskola eller ett universitet, vilket vi inte ska ga in pa hér. Da
vi anser att ett anvindande av begreppet gymnasiet skulle kunna leda till férvirring hos
lasaren véljer vi att endast refererar till ‘Gymnasium’ om vi avser den tyska formen av
gymnasium som omfattar arskurserna 5 till 12. Om vi avser den svenska motsvarigheten till
gymnasiet anvédnder vi istéllet begreppet ‘Oberstufe’.

1.2.3 Kommentar om de tyska styrdokumenten for skolan

I boken Beddmning i och av skolan star “I Tyskland har individens bildning, “bildung”, spelat
stor roll som ett viktigt mal for utbildning och uppfostran. *Bildung’ handlar mest om
karaktarsfostran, om individens sjidlvkultivering” (Lundahl & Fichtelius (red.) 2011, s. 119f).
I Sverige ar det ddremot mer fokus pé att uppfostra demokratiska medborgare. Detta
pastaende fir en bekriftelse genom en jamforelse av de tyska och de svenska
styrdokumentens innehall. I den svenska ldroplanen for gymnasiet star det att skolan och
lararna ska formedla demokratiska vérden 1 bade teori och praktik (Skolverket 2012-12-15, s.
51). De ska “visa respekt for den enskilda eleven och ha ett demokratiskt forhallningssatt” (s.
12). Det poédngteras dven att varje elev “ska mota respekt for sin person och sitt arbete” (s. 8).
Angaende interaktionen star det endast att: skolan ska “utveckla elevernas kommunikativa
och sociala kompetens” (s. 7).



Aven i den tyska skollagen for Niedersachsen (www.mk.niedersachsen.de 2012-12-
26, s. 7) forekommer malet att uppfostra demokratiska medborgare. Framfor allt &r det dock
bildning, bildningsuppdraget och uppfostran som star i fokus for uppmarksamheten och ses
som ldrarnas huvudansvar (jfr. t.ex. ss. 8, 28). Elevernas uppgift beskrivs snarare i termer av
ansvar och skyldigheter i skolan, snarare @n réttigheter (jfr. t.ex. ss. 8, 32). Varje skola har
generellt dven en egen s.k. skolordning, dér ndgra regler for den allménna trivseln star
uppskrivna. I skolordningen av den undersokta ‘Ni-skolan’ (pa grund av anonymiteten kan
ingen referens lamnas) star det t.ex. att “alla pa skolan ska kénna sig trygga och respekterade
samt trivas 1 skolan, for endast dar man héller sig till reglerna for 6msesidig respekt och
hinsyn, kan méinniskor leva tillsammans i vinskaplighet”. Hér stir det &ven mer specifikt om
kommunikationen: “Alla har ritt till en artig behandling; alla anvinder en vénlig
“umgéngeston”, man siger t.ex. ‘tack’ och ‘varsdgod’” och “alla har ritt att gemensamt
organisera skollivet; paverkandet och yttringarna sker i artig och lamplig form”.

1.3 Metod och material
1.3.1 Enkat

Vi har 1 vért arbete valt att, som metod, anvinda en respondentundersékning i form av en
frageundersokning betdende av tre enkéter (jfr. Esaiasson m.fl. 2012, s. 228fY). Vi valde
denna form av undersdkning da vi ville studera asikter och ibland kanske kédnsliga sddana.
Chansen att {4 drliga svar fran respondenterna 6kar samt att vi far in kvantitativa data, d.v.s.
data som beskriver hur vanligt forekommande olika svar &r, som vi kan jamfora samt
sammanstdlla for att visa pa eventuella asiktssamband (Esaiasson m.fl. 2012, s. 229f; jfr.
Ejlertsson 1996, s. 11). Manga av vara enkétfrdgor behandlar kommunikationen 1 larare-elev-
relationen och enligt Scheff talar vi normalt inte om den kommunikation vi anvinder oss utav.
Samtalen fokuseras istéllet kring sjdlva @mnet och vi dr 6verlag ovilliga att tala om relationer
vi sjilva ingér i. Detta géller speciellt mer formella sammankomster som t.ex.
undervisningssituationer i1 skolan. Orsaken till detta ligger bl.a. 1 att vi skdms for att avvika
frén samspelets etablerade monster samt att metakommunikation medfor ett dppet
beddmmande av vart beteende som i sin tur medfor krav pd forandring av bade oss sjélva och
andra. Vi fortsétter hellre samspelet som om inget hént och undviker dirmed ett krdvande
moment - metakommunikation (Scheff se Aspelin 1999, s. 118f).

Om enkitens respondenter dr ovilliga att tala om den relation de sjdlva ingar i finns
risk for omfattande felkédllor, dock underlittas kanske svarsmomentet av att det dr en enkét
och didrmed skriftliga svar och ikryssningsrutor istéllet for samtal som en intervju skulle
krévt. Vid en intervju finns risk for intervjuareffekter och den ar heller inte anonym, vilket
kan leda till att intervjupersonen kénner sig ovillig att ge édrliga svar d& denne inte kénner sig
bekvim med att uttrycka sig i ord till en frimmande person (jfr. Esaiasson m.fl. 2012, s. 235;
Ejlertsson 1996, s. 11). Svarigheten som uppstér vid en frigeundersdkning som delvis kan
undvikas med en samtalsintervjuundersokning &r formulerandet av frdgor och svarsalternativ.
Man maste formulera fragorna pa ett forstaeligt och tydligt satt samt ge utrymme for alla
mojliga tdnkbara svar. Vid en samtalsintervju bér man ha vilformulerade intervjufragor men
ett missforstdnd gér att ritta till vilket inte ar fallet vid en frdgeundersdkning i form av en
enkét (jfr. Esaiasson m.fl. 2012, s. 235f; Ejlertsson 1996, s. 12). Kanske kan tdnkas att vér
undersokning &r ‘ytlig’ och inte gér in pa djupet av respondenternas tankar men var avsikt ar
att belysa redan i forvig bestdimda faktorers inverkan pé larare-elev-relationen, inte att finna
inverkansfaktorer (jfr. Esaiasson m.fl. 2012, s. 229f). I var strdvan efter att minimera
missforstand och fa bort oklarheter kring enkétens fragor gjorde vi en pilotstudie dir fem
personer fick besvara enkétfragorna och efterat ge sina asikter och synpunkter angaende



enkéternas utformning och begriplighet. Efter pilotunders6kningen granskades enkéterna
utifran vad testpersonerna papekat och reviderades en aning (jfr. Ejlertsson 1996, s. 31f).

Vi far genom enkitundersokningen dven mer konkreta och lattolkade data dn vid en
samtalsintervjuundersokning dar det finns risk for intervjuareffekter. Svaren kan paverkas
dels av hur relationen och samspelet mellan respondenten och den som intervjuar ar och dels
av hur den som intervjuar tolkar svaren samt vilka foljdfragor som stélls (jfr. Esaiasson 2012,
s. 235; Ejlertsson 1996, s. 11). Vidare motivering till valet att géra en enkdtundersokning ar
att vi pé ett léttare sétt kan né ut till ett ganska stort urval av svarspersoner samt att bortfallet
vid en enkétundersokning som sker dar respondenterna dr samlade av andra anledningar an att
besvara enkiten ofta dr mycket litet (Ejlertsson 1996, s. 10; Esaiasson m.fl. 2012, s. 234).

1.3.2 Vilka som blev tillfragade

Enligt Riley (2011, s. 1) finns det tre olika moment i ldrare-elev-relationen: elevernas
perspektiv, ldrarnas perspektiv och skolledningens prioritering av relationens formande och
upprétthdllande. Dérfor valde vi att fraga bade elever och lirare i vir undersokning. Hur pass
skolledningen prioriterar relationerna pa skolan hoppas vi att kunna komma fram till genom
undersokningen.

I syfte att {4 enkétfrdgorna besvarade kontaktade vi en gymnasieskola i forbundslandet
Niedersachsen i norra Tyskland ddr lararna generellt blir niade av sina elever. Skolan omfattar
arskurserna 5 till 12 och vi besokte den under vecka 46 for att genomfora undersokningen.
Totalt 40 ldrare och 51 elever i arskurs 9 respektive 59 elever i arskurs 11 deltog i
undersokningen. Vi kontaktade dven fem andra skolor runt om i Niedersachsen, dér lararna
generellt blir duade av sina elever, 1 forhoppning om att & deltagare till en online-enkat.

Samtliga ldrare fick i sin forfrdgan om att delta i undersékningen dven ett
informationsbrev innehallande regler for anonymitet, sekretess, frivilligt deltagande etc. samt
information om 1 vilket syfte och till vad materialet kommer anvindas. De deltagande
eleverna fick dven de information om detta, bade via ett skriftligt informationsbrev och
muntligt via oss eller deras larare (jfr. Ejlertsson 1996, s. 34fY).

Angaende urvalet av ldrare lades stor vikt pa att fa en bred variation i ldrarnas alder och kon,
detta for att inkludera alla aldersgrupper samt for att fa bdda konen representerade och
dédrigenom undvika att f4 en skev bild av eventuella dsiktssamband. Detta i samband med att
lararna deltog av egenintresse, i mén av tid etc gor att vart urval tyvérr inte ar s
slumpmassigt. Urvalet dr vidare koncentrerat till ett fital skolor vilket ocksé kan ha inverkan
pa resultatets validitet (jfr. Ejlertsson 1996, s. 16f). Vi strdvade dven efter en jamn kons- och
arskursfordelning bland eleverna, ocksa detta for att undvika en skev bild av eventuella
asiktsamband.

1.3.3 Vilka som svarade

Samtliga tillfrdgade ldrare pd den skola dir eleverna generellt niar sina ldrare svarade pa
enkidten och samtliga ndrvarande elever 1 bade arskurs 9 och 11 de aktuella
undersdkningsdagarna svarade pé enkiten. En trolig anledning till denna ldga
bortfallsfrekvens ér att undersokningen genomfordes som en gruppenkit, d.v.s. bade larare
och elever var samlade pé skolan av andra skl &n att delta 1 undersdkningen (jfr. Esaiasson
m.fl. 2012, s. 234). Dock fick vi nej fran tva av de fem skolor som ombeddes att gora online-
enkédten samt att de skolor som engagerade sig endast bidrog med ett urval av sina larare.
Totalt 30 lérare deltog i online-enkéten. Hur detta urval gjordes vet vi ej. Troligtvis genom en
kombination av respondenternas egenintresse och tidsmdjlighet. Tanken var att vi dven skulle
genomfora en online-enkit med eleverna péa dessa skolor men detta visade sig mycket svart.
Samtliga skolor som deltog i1 online-enkéten tackade nej till att involvera sina elever med
hénvisning till bl.a. tidsbrist och avsaknade mejladresser till eleverna. Hér framtrader tva av



enkétundersokningarnas negativa sidor, bortfallet blir oftast storre dn i jamforelse med
samtalsintervjuer samt att man oftast inte far ndgon direkt klarhet i varfor respondenterna valt
att avstd fran undersokningen (Ejlertsson 1996, s. 11; Esaiasson m.fl. 2012, s. 234).

1.3.4 Tre olika enkater

For att kunna stélla sa relevanta och givande fragor som mdjligt till varje urvalsgrupp sé
utvecklades tre olika enkéter. De olika enkéternas fragor &r likartade men anpassade utifran
dess avsedda urvalsgrupp och fokuserar pa tilltal och relationen mellan l4rare och elever. Var
och en av enkédterna har samtliga en svarstid pa ca tio minuter och bestar av bade kryssfragor
och dppna fragor. Genom att ge respondenterna svarsalternativ 1 stéllet for Oppna fragor
riskerar deras svar att till viss del bli inskrdnkta. Vi forsokte att forebygga detta genom att ofta
ge oppna fragor eller 6ppna svarsalternativ under “annat”. Detta medfor en arbetskrdvande
sammanstéllning och svaren kan ibland vara bide svarldsta och svirtolkade men i vér strdvan
efter att forebygga inskrdnkta svar fran respondenterna bedémde vi detta arbete som vart
modan (jfr. Esaiasson m.fl. 2012, s. 246f).

1.3.5 Resultatets fyra analysgrupper

Lararna utgdr tva olika grupper, en grupp med ldrare som arbetar pé en skola dar de generellt
blir niade av sina elever och en grupp larare som arbetar pd en skola dér de generellt blir
duade av sina elever. De tvé olika larargrupperna besvarade varsin specifik enkét. Eleverna
blev i efterhand uppdelade 1 tvé elevgrupper. Grupp ett bestod av elever 1 arskurs 9 och grupp
tva av elever i drskurs 11. Forklaringen till denna uppdelning &r att eleverna har
juridisk/teoretisk ritt att bli niade efter att de fyllt 16 ar vilket 1 skolsammanhang ofta likstills
med frén och med arskurs 11. Béda elevgrupperna besvarade en identisk enkdét.

Resultaten av var undersokning kommer redovisas integrerat i sjilva arbetet under rubriken
resultatredovisning. De utgor en omfattande del av arbetet men vi bedomde det énda som
lampligast, for ldsvénlighetens skull, att ha det integrerat i arbetet istéllet for 1 en bilaga.

1.3.6 Etisk hansyn

Da undersokningen bygger pa enkdtmaterial ska vi kortfattat redogoéra for den etiska hinsyn
som har tagits under arbetets gdng. Da undersokningen genomfordes i Tyskland har vi foljt de
riktlinjer som géller ddr. Det innebér vissa likheter men dven skillnader i vara mdjligheter och
metoder att fraga minderariga. P4 samma sétt som 1 Sverige krdvs att elevens identitet ar
anonym vid ifyllandet av enkiter samt att det bygger pé frivilligt deltagande. Alla deltagande
elever, men dven lararna informerades om dessa rittigheter. Vi fick dock 1 efterhand stryka en
av frdgorna i bada lararenkéterna dé vi upptéckte att kravet om anonymitet annars inte blev
fullstdndigt uppfyllt i samtliga fall. Ingen bearbetning har gjorts och heller ingen hdnsyn har
tagits till svaren pa dessa fragor i vért arbete. Den fraga som fick strykas géllde l4rarnas
undervisningsdmnen.

I kontrast till Sverige anses eleverna i Tyskland redan frén och med 14 ars dlder ha utvecklat
en tillrdckligt stor “forméga till insikt” (Einsichtsfdhigkeit) for att delta i undersokningar utan
vardnadshavarens tillstdnd. Undantag finns om frdgorna handlar om vérdnadshavarna sjilva,
vilket inte dr fallet 1 var enkdt. Daremot maste skolchefen alltid ge tillstand till genomforandet
av elevundersokningar (http://www.adm-ev.de 2012-12-14). Detta tillstind har inhdmtats
bade skriftligt och muntligt 1 god tid fore undersdkningens genomférande (via mejl 2012-10-
12).

Bland resultaten som framkommit genom enkitundersékningen har vi valt ut de
resultat vi bedomt som mest relevanta for vart arbete. Dessa resultat har sedan diskuterats
med hjélp av en jamforande analys, dir ldrarnas och elevernas svar kontrasterades mot
varandra samt mot situationen i den svenska skolan. Aven Ni-ldrarnas och Du-ldrarnas svar



har jamforts 1 vissa avseenden. Resultaten har diskuterats och analyserats utifran nedan
utvalda och redovisade teorier och litteratur.

1.4 Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Vi kommer nedan att presentera teorier eller utdrag ur teorier av olika forskare, sociologer,
didaktiker, etc. som vi anser relevanta for vart arbete eftersom de kan relateras till larare-clev-
relationen pa ett eller annat sétt.

1.4.1 Utgangspunkt i det Sociokulturella perspektivet

“Fran och med fodelsedgonblicket lever barnet i ett socialt sammanhang dar sprak och kultur
spelar en viktig roll.”” (Imsen 2006, s. 50)

Innan vi redovisar tidigare forskning i &mnet samt vara konkreta teoretiska utgangspunkter
vill vi framhéva att den sociokulturella teorin, som psykologen Lev Vygotskij préglat,
paverkat denna studie i flera avseenden. Den har format bdde syftet med denna undersdkning
samt metoden och tolkningen av resultatet. Enligt Imsen (2006, s. 51) star det sociala
samspelets och sprikets betydelse for inldrnings- och utvecklingsprocessen i centrum for
Vygotskijs teori. I likhet med Vygotskijs intar d&ven vi en social-konstruktivistisk grundsyn pa
larande och kunskap - ndmligen att det utvecklas i och méste tolkas utifrdn det samspel som
sker mellan individen och omvirlden (jfr. Imsen 2006, s. 52). Detta samspel sker framst
genom spraket som det viktigaste kommunikationsredskapet. Genom sociokulturell teori kan
man stdlla upp hypotesen att larandet borde frimjas genom en bra larare-elev-relation.
Spraket kan dérfor anses vara en avgorande faktor som paverkar interaktionen och ddrmed
larare-elev-relationen och ér darfor vard att undersokas.

1.4.2 Tidigare forskning om Larare-elev-relationen i skolan
Larare-elev-relationen dr komplex och det finns en rad olika perspektiv att inta och forklara
for att forsoka forsta sig pa den. Den svenske sociologen Jonas Aspelin (1999, s. 23) nimner
tva sitt att ndrma sig problemet pa. Det ena sittet ar att forsoka forklara hur ldrare-elev-
relationen bestdms av externa omstédndigheter, hur relationen “préglas av sin samhalleliga och
sociala kontext”, d.v.s. av styrdokument sa som exempelvis laroplan och kursplan samt dven
skolinstitutionens inofficiella funktion i samhéllet, den s.k. “dolda ldroplanen”. Skolans
traditioner, rutiner, maktstrukturer, arbetssétt, gruppsammansattningar, pedagogiska riktlinjer,
ekonomiska resurser o.s.v. bor ocksa studeras. Det andra séttet dr att g motsatt vig och
istdllet inrikta sig pa interna omstédndigheter, hur aktdrernas subjektiva, interna kontext ger
prégel ét relationen. De faktorer som da bor behandlas dr exempelvis elevernas begdvning,
kunskapsniva, motivation etc. samt lirarens personlighet, bildningsgrad,
undervisningserfarenhet, motivation etc. Forsoka forstd larare-elev-relationen utifran att
individers inre processer styr deras beteende och deras relationer till andra méanniskor.

Ofta verkar dock bada sitten finnas med i olika stor grad nér forskare forsoker att
analysera de sociala banden som finns 1 skolan. Med sociala band avses den verklighet som
existerar mellan individer och Aspelin (1999, s. 11) stéller sig fragan hur byggs sociala band i
larare-elev-relationen? Han vill med sin bok forsdka lyfta fram ett socialpsykologiskt
perspektiv pa ldrares och elevers sétt att kommunicera samt kénslornas betydelse i denna
kommunikation. Hur ldrare-elev-relationen vixer fram i och genom socialt samspel (Aspelin
1999, 5.7). Aspelin (1999, s. 20) menar att det i undervisningssituationer finns tre olika vigar
som ldraren kan vélja mellan. En vég dr att forsoka ta total kontroll 6ver bade undervisning
och elever. Ett andra val dr att slappa pa kontrollen och 1&dmna dver ansvaret for att ndgot
meningsfullt ska bli gjort pa ndgon eller nagot annat. Den tredje och tillsynes mest lampliga



vagen, men ocksa den for ldraren mest krdavande, dr att striva efter att “trdda in 1 det
mellanménskliga rummet tillsammans med sina elever” (Aspelin 1999, s. 20). Framsta mélet
med detta &r att skapa

...balans mellan social kontroll och spontan aktivitet i skolklassens relationer, balans

mellan ordning och dynamik, mellan sammankoppling och autonomi, mellan néarhet

och distans, mellan krav pa effektiv inlarning och behov av social gemenskap, mellan
institutionella forvantningar och personliga relationer (Aspelin 1999, s. 20).

Aspelin (1999, s. 21) anser att det inte finns nagot fornuftigt alternativ till den sistndmnda
valmojligheten och menar att det dr det enda mdjliga valet for ldrare som vill bevara
sjdlvaktning.

En god ldrare-elev-relation vixer fram genom samspel och riklig interaktion under en
langre tid. For att detta ska ske och for att stabila sociala band ska formas forutsétts dven bade
personlig ndrhet och opersonlig distans samt att lararen och eleverna méts i samklang, att de
utifrén sina respektive perspektiv forstar varandra samt visar dmsesidig respekt (jfr. Asplund
se Aspelin 1999, s. 45). Det ar i spanningsforhéllandet mellan auktoritet och vénskap som
larare-elev-relationen utvecklas. For att upprétthalla ldrarens auktoritet och visad respekt
forutsitts en viss distans till eleverna samtidigt som omsorgsansvaret som ldrarna har dven
forutsitter en mer personlig kontakt for att skapa trygghet och fortroende som ett fundament
for klassrumsarbetet. (Feiman-Nemser & Floden 1986 se Ogden 1993, s. 118). Distansen
mellan ldraren och eleverna far varken vara for stor eller {for liten samt att individerna ska
kunna moétas som “jag” dér varken individuella eller sociala moment dverbetonas, d.v.s.
individerna ska “uppleva sig som ett differentierat jag, som nigot annat &n gruppen, som
nagot unikt” samtidigt som de upplever delaktighet i relationens sociala samspel (Aspelin
1999, s. 44).

Sociologiprofessorn Thomas J. Scheff menar att det &r en grundldggande ménsklig
drivkraft att strdva efter upprétthallande av dessa sociala band. Drivkraften motiverar oss att
samspela och bygga relationer samt gor oss till sociala varelser (se Aspelin 1999, s. 65). Vid
varje socialt mdte antar de sociala banden en viss karaktir och de testas standigt genom hela
det sociala motet. Relationens stabilitet avgdrs framst av det sétt som deltagarna
kommunicerar pé (Scheff se Aspelin 1999, s. 65). Aspelin (1999, s. 66f) tar i sin stridvan efter
att tolka och analysera sociala band i larare-elev-relationen hjélp av fyra, enligt Scheffs teori,
viktiga faktorer om man vill studera de sociala bandens karaktir samt hur de formas.

1) Nivan av samklang i kommunikationen: hur vil forstar aktorerna varandra och
vilken grad av respekt visar de varandra?

2) De ackompanjerande emotionernas tillstand: vilka uttryck for emotionerna skam
och stolthet finner vi och hur &r dessa uttryck relaterade till den pagiende sociala
processen?

3) Alienation och relationernas differentieringsgrad: vilken grad av nérhet respektive
distans utvecklas i relationen?

4) Kommunikationsmonster: vilka kommunikationstekniker anvinder sig aktorerna av
och hur inverkar detta pa samspelet? (Aspelin 1999, s. 67)

De olika faktorerna hanger ihop och ir, trots den distinkta uppstéllningen, férenade
med varandra. Samklangsnivan péaverkas t.ex. av relationens emotionalitet och
kommunikationsmdnster som i sin tur paverkas av samklangsnivan. Tankar, kinslor och
beteenden dr alla samverkande delar i den mellanménskliga processen och vid formandet av
sociala band (Scheff se Aspelin, 1999, s. 67).



Samklang

Uppnéende av samklang mdjliggors dd aktdrerna intar varandras perspektiv och forsoker sitta
sig in 1 hur den andre tdnker och kénner i den aktuella situationen. Genom verbal
kommunikation dér spraket anvinds pa ett sddant sitt att det far samma, eller nést intill
samma, innebord for badda parter mojliggors kognitiv samklang. Det avgorande for graden av
kognitiv samklang dr hur vil aktdrerna koordinerar sitt verbala beteende. Graden av
emotionell samklang &r istillet frimst styrd av aktorernas ickeverbala kommunikation och
beror pa hur vil aktorerna kan pejla in andras kénslor och déirefter reglera sitt sociala beteende
och visa (eller inte visa) respekt. Verbal kommunikation ror vad som sigs och ickeverbal
kommunikation hur det ségs och uttrycks (Scheff se Aspelin 1999, s. 70f). Den ickeverbala
kommunikationen avser alltsd vart sétt att tala pa samt vart sétt att bete oss. I olika sociala
samspel uppstér olika “regler” for vilket ickeverbalt beteende som dr ldmpligt samt vilka
kanslor man bor och inte bor visa (Shott 1979 se Aspelin 1999, s. 97). Det dr fraimst den
ickeverbala kommunikationen som formar sociala band d4 den alltid beror relationen i nuet
till skillnad fran ord som kan hénvisas till bade datid och framtid (Scheff se Aspelin 1999, s.
71).

Erving Goffman (1970), professor i antropologi och sociologi, menar att individer
antar olika, som han bendmner det, linjer i sitt handlande vid sociala sammantraffanden.
Linjerna paverkar sedan bade individen och medaktorerna i den fortsatta interaktionen
(Goffman 1970 se Aspelin 1999, s. 50). En linje definierar han som ett “monster av verbala
och ickeverbala handlingar genom vilka de uttrycker sin syn pa situationen och genom denna
dven sin vérdering av deltagarna, 1 synnerhet av sig sjdlva” (Goffman 1970 se Aspelin 1999,
s. 50). Individen som antagit en viss linje gor alltsd ansprék pa ett visst bemotande fran
medaktorerna samt pé att fa bekréftelse pd en viss forestillning om sig sjélv. Individen
efterstravar att fa upprétthalla ett visst socialt ansikte som definieras som “det positiva sociala
véirde en person faktiskt gor ansprak pa for egen del genom den linje andra antar att han har
valt under en speciell kontakt” (Goffman 1970 se Aspelin 1999, s. 50). Om individen kommer
ha sitt “ansikte 1 behall” eller bli “utan ansikte” dr helt avgorande av andras bemodtande. Om
individens beteende bildar en tydlig linje och denna linje sedan stdds av det vidare
hindelseforloppet har individen sitt “ansikte i behall”. Agerar ddremot individen efter en linje
som saknar detta stdd sa agerar individen “utan ansikte” (Aspelin 1999, s. 50). Aspelin (1999,
s. 58) liknar Goffmans teori om linjer och ansikten med att det “i varje socialt
sammantriffande utformas ett slags kontrakt som inblandade aktorer forbinder sig att folja”.
Vidare jamfor han teorin med trafikregler, de bestimmer hur men inte vart man far kora,
d.v.s. det dr bestdmt hur man bor agera men inte vad man vill uppné med sitt agerande.
Reglerna som bor efterfoljas menar Goffman bestams utav samhéllet. Aspelin (1999, ss. 58,
60) belyser dock att d&ven den sténdigt padgaende samspelsprocessen bor has i dtanke, den
process dir individer samordnar beteenden och handlingar i relation till andra.

Goffman (1970) pratar &ven om ansiktsraddning, ett verktyg for ateruppbyggnad av
jamvikten i ett samspel. Han menar att aktorer som befinner sig i samtalstillstand, d.v.s.
aktorer som har godként varandra som deltagare och &r inriktade p4 kommunikationen,
stravar efter ett dmsesidigt accepterande. De anser sig skyldiga att bade bekrifta det egna och
medaktorernas ansikten och stodjer dérfor varandras antagna linjer. Detta sker enligt Goffman
(1970) @ven i de fall dér aktorerna &r oense. De dr 6msesidigt beroende av varandra och
samtliga har ett intresse i att vara integrerade och uppleva kollektiv tillhorighet &ven om de
inte delar dsikter, det uppstar ett dmsesidigt accepterande pa ytlig niva (Goffman 1970 se
Aspelin 1999, s. 51).



I Attachment theory and the teacher-student Relationsship beskriver
universitetslektorn Philip Riley (2011, Foreword xiv) larare-elev-relationen som mycket likt
’leader-follower”-relationen. Hans utgangspunkt &r hans tro pa att ett medvetande om
relationsprocesserna friimjar lirarens mojlighet att paverka klassdynamiken. Aven Riley
framhédver vikten av att lara sig hur relationer byggs upp och fungerar (relationens
bakomstaende mekanismer) och att man ofta inte lér sig ndgot om det i ldrarutbildningen.
Med hjélp av kunskapen om hur relationer formas och upprétthélls vill Riley analysera och
tolka relationer i klassrumskontexten. Relationerna kan enligt honom delas upp i tre moment:
relationen fran elevens perspektiv, relationen fran lararens perspektiv och skolledningens
prioritering av relationens formande och uppritthillande (Riley 2011, s. 1).

Riley (2011, s. 1) refererar vidare till bl.a. Carl Rogers (1983/1990) som
sammanstédllde mycket empiriskt stod for teorin att ldrare-elev-relationer dr fundamentala {6r
att kunna forstd klassrumsbeteendet hos savil larare som elever samt ldrarnas paverkan pa
elevernas resultat. Hans teori har blivit bekriftat av ett flertal andra studier. I ndgra
diskussioner som Riley (2011, s. 2) hade med ett flertal ldrare innan boken skrevs kom det
fram att ménga gymnasielérares vilja att vinna och uppritthalla respekt fran eleverna var en
lika stark drivkraft for val av arbetssétt som rddslan att forlora elevenas respekt. Riley (2011,
s. 6) framhédver ocks att det subjektiva upplevelsen av alla parter i en relation &r avgérande
for att forsta relationens dynamik.

Hela grunden till Rileys framstillning utgdrs av den s.k. “attachment theory”. Teorin
har oftast anvénts inom psykologin och &r enligt Riley (2011, s. 11f) till for att reglera den
emotionella distansen i relationen sa att parterna kan kidnna sig trygga och bekvama. Teorin
byggs pa antagandet att det finns ett attachment-system, dér det finns en hierarki i relationen
mellan care-seeker (den hjilpldse) och care-giver (den som anses kunna hjilpa). Relationen
mellan dessa tva parter dr redan i sig mycket maktladdad da care-seekern — i vart fall eleven —
ar beroende av care-givern (ldraren). Riley argumenterar for att care-seekern hela tiden
bemodar sig for att upprétthalla ett néra band till care-givern. Detta kallar han for attachment
behaviour” vilket paverkas av rddslan for att Gverges av care-givern som behovs for att kénna
sig trygg. Hotet att forlora sin attachment figure genom en 6kad distans skapar
separationsangest (Riley 2011, s. 16). De strategier som barn och elever anvinder sig av for
att behalla en néra relation till sin care-giver &r ofta verbala och sker via den vardagliga
kommunikationen (Riley 2011, s. 13).

Lararen i sin tur maste vara “responsive to the needs of the child”/”’be a secure base”
sd att eleven har kdnslan av att den blir raddad om den tar ett steg for mycket eller at fel hall.
“The child who knows that she can venture into the world with a support team on hand if
needed is more likely to explore the world around her.” (Riley 2011, s. 19). Riley framhéaver
att det i larare-elev-relationen finns en ojamn fordelning av bade makt, rittigheter och
skyldigheter mellan rollerna (mellan ldrarrollen och elevrollen) (s. 30). Det dr darfor en
mycket unik relation: “The relationships teachers and students form are unique, complex and
different from most other relationship” (Riley 2011, s. 41).

Relationen ger i storsta allménhet ldraren en professionell identitet, eleven den
larandes identitet och en professionell arbets-relation for bdda parter. Samtidigt befinner sig
relationen i klassrummet alltid pa tva olika nivéer: det finns en mer individuell relation mellan
lararen och enstaka elever och en annan mellan l4raren och klassen som grupp (samtidigt
finns det ocksa elev till elev relationer som man fér tinka pa) (Riley 2011, s. 30f). Andra
undersokningar har visat att 1draren ofta ser klassen som “a single unit”.

En annan relevant upptickt inom larare-elev-relationen &r att ldrare ofta inte enbart
undervisar pé ett liknande sétt som sina egna ldrare (Riley 2011, s. 40) utan dven att
fundamentet till l4rarnas relation till eleverna bygger pa den relation de hade till sina egna
larare. Vissa beteenden dverfors saledes fran en generation till den nésta. Detta leder ocksa till

10



(forutsdgbara) forvantningar pa varandra och nir dessa inte blir uppfyllda kan konflikter
uppsté i relationen. Riley (2011, s 20) pratar hdr om en s.k. ”internal working model” som
bestar av implicita regler, forestillningar och forvantningar pa omgivningen, sig sjilv och
andra. Denna modell anvinds omedvetet for att forutse andras attityder och handlingar och
gor att vi kénner oss trygga. I sjdlva verket har bada ett beroendeforhallande till varandra da
lararna dr lika beroende (i den mening att den behover eleverna for att konstruera och
uppratthalla sin professionella identitet) och kan likvél visa attachment-strategier till sina
elever (Riley 2011, s. 29f).

Emotionerna skam och stolthet

De grundldggande sociala emotionerna antas av Scheff vara skam och stolthet. De utgdr
tillsammans en samlingsbeteckning for alla de kénslor som kan uppsté da en samspelande
individ upplever sig negativt respektive positivt virderad av andra (se Aspelin 1999, s. 97).
Dessa emotioner dr orsakade av och orsaker till det pagdende samspelet och upptrader nar
individen forsoker se pa sig sjdlv utifrdn, se pa sig sjdlv ur ndgon annans perspektiv och
forsoker forsta hur denne uppfattar ens egna beteende. Emotionerna skam och stolthet har en
nira relation till det sociala bandet och deras funktion &r att reglera distansen mellan
individerna som samspelar. Skam indikerar ett hotat eller brustet band och upptriader da
individerna blir allt for distanserande eller kommer allt f6r ndra varandra. Stolthet indikerar
istéllet ett stabilt och oskadat band och upptrider da distansen mellan de samspelande
individerna dr adekvat. Emotionerna kan naturligtvis férnekas av de samspelande individerna
vilket kan resultera i att andlos skam uppstar inom och mellan individerna. For att ta sig ur
denna situation kréivs ett erkdnnande av skammen (Scheff se Aspelin 1999, s. 76f).

I manga av de klassrumsepisoder som Aspelin (1999) skriver om i sin bok fornekas
skammen. Béde ldrare och elever forsoker kamouflera och gdmma de misstag och
missforstind som uppstatt i kommunikationen istdllet for att gora en anstrangning for att
forsoka reda ut det hela. Manga av ldrarna tycks dven vidrna mer om sin auktoritetsposition dn
om sin relation till eleverna (Aspelin 1999, s. 151). Mgjligheten till att uppleva stolthet i
larare-elev-relationen beror dven till stor del pd individernas ickeverbala kommunikation.
“Produktiv undervisning bygger pa ett socialt liv dir vare sig skam eller stolthet undertrycks”
(Aspelin 1999, s. 153). Exempel pd kommunikation dér stolthet vicks &r kommunikation dér
individerna dmsesidigt skrattar och ler. Aspelin (1999, s. 133) pratar d4ven om stolthet genom
prestation, vilket dr vanligt férekommande i bedomningssituationer som t.ex. i skolan. Ett
uppriktigt berom fran lararen da eleven presterat bra medfor forhoppningsvis en
stolthetskénsla hos bade eleven och ldraren (Aspelin 1999, s. 172). Vidare ir berdm och visad
uppskattning fran lararens sida, da eleverna gjort framsteg, av yttersta vikt for bade
kunskapsprocessen och byggandet av sociala band (Dysthe 1996 se Aspelin 1999, s. 172). Det
ar dock viktigt att 1drarens berdm ar motiverat och att han/hon inte &r radd for att ifragasitta
och kritisera elevernas arbete, 1 viss man lta dem skdmmas da det dr behovligt. For att
eleverna ska kunna kénna stolthet for sina prestationer maste det finnas en viss laddning och
distans i ldrare-elev-relationen. Eleverna bor uppfatta ldraren som en auktoritet och att dennes
berdm &r ndgot efterstrivansvért som inte fas utan vidare. “Végen till stolthet genom
prestation gér inte via franvaro av skam utan via ett effektivt hanterande av dessa kénslor”
(Aspelin 1999, s. 172).

Lararyrket dr beroende av ldrarens personlighet och grundldggande egenskaper. Det &r
dock inte egenskaperna i sig som dr utav betydelse utan lararens forméga till att kunna
utnyttja dem. Léararen behover ha nddvandiga fardigheter, men ocksa kunskap om nér de ska
anvindas for att pd basta sitt frimja inldrningsprocessen (Kernell 2010, s. 77; Ogden 1993, s.
74). Kernell (2010) skriver i sin bok om den “Goda Léararen” och understryker att det inte
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finns ndgon kind kriterielista for vad som kravs for att uppné denna titel. Han menar 1 likhet
med Ogden (1993) att man kan vara en god ldrare pd méinga olika sétt. Vidare poéngterar han
dock att de méngder av fors6k som gors for att hitta goda larare-kvaliteter dr viktiga da de
Okar var forstaelse och kinnedom. Forsoka att finna monster som visar i vilka situationer ett
visst forhallningssatt fungerar samt vilka effekter olika beteenden far (Kernell 2010, s. 75f;
jfr. Hesslefors Arktoft se Kernell 2010, s. 77; Ogden 1993, s. 74).

Amneskompetens ir for en lirare viktigt av manga olika skil. Dels s 4r det t.ex. en
fordel att kunna svara pa fragor som eleverna stéller, att kunna stilla givande fragor tillbaka
samt att skapa uppgifter som fradmjar elevernas ldrande. Dels ger ett gott amneskunnande dven
“en grundldggande auktoritet och trygghet hos lararen” (Kernell 2010, s. 78f). Att vara ldrare
och undervisa likstélls ofta med att en mer vetande ska dverfora kunskap till en mindre
vetande. Detta stirker en forestillning om att en ldrare med gott &mneskunnande inte kommer
ha nagra problem med informationsdverforingen till eleverna (Kernell 2010, s. 79; Siljo se
Kernell, 2010, s. 79). Men ett gott amneskunnande é&r inte tillriackligt. All undervisningen
sker genom olika former av kommunikation och for att denna kommunikation ska vara
kvalitativ krdvs en bra relation mellan ldraren och eleven.

Ju bittre lararen kidnner eleverna ju battre kan han/hon forutse och forstd hur han/hon
fungerar. Larare blir forebilder och auktoriteter genom att behérska sitt &mne, men dven
genom det sitt som innehéllet presenteras pa (Kernell 2010, s. 89f). “Kunskapsutveckling och
omsorg om de sociala relationerna gir hand i hand” (Aspelin 1999, s. 173). En ldrare som
beter sig respektlost mot eleverna kan ha hur hg d&mneskompetens som helst och ett
utomordentligt skickligt sétt att formulera sina tankar i ord och &ndock misslyckas med sin
undervisning. Podngteras bor dock att endast ett respektfullt beteende gentemot eleverna inte
heller &r tillrdckligt for att lyckas med undervisningen. Relevant innehdll &r en forutsittning
for produktiv undervisningen (Aspelin 1999, s. 173). Riley (2011) refererar bl.a. till en studie
om elevers och ldrares uppfattning om bra lérare. Ett relevant resultat ar att gymnasieeleverna
(secondary school students) anser att “good practicators were those who establish personal
relationships with students* (Beishuizen et al 2001 se Riley 2011, s. 121)

Alienation och differentieringsgrad

En hierarkisk relation forutsitter att de som ingér i relationen tar den forgiven och inte
ifrdgasitter dess struktur. En asymmetrisk larare-elev-relation kan vara svar att undvika och
det behdver inte vara ndgot negativt. Det kan utgora en viktig drivkraft i undervisningen
(Dysthe se Aspelin 1999, s. 87). Aven om asymmetriska relationer i sig inte behdver vara
negativa sa finns det vissa former av asymmetri som leder till alienation och dessa &r vanliga i
skolans verksamhet (Aspelin 1999, s. 87)

Enligt Scheff finns en optimal grad av distans i sociala realtioner och denna distans
behover méannsikan kunna reglera. Det ideala dr optimal differentiering och det uppstér da
varken individuella eller sociala moment i relationen 6verbetonas. Dominerar individuella
eller sociala moment &r relationen overdifferentierad respektive underdifferentierad. Uppnés
en optimal grad av distans i relationen sa upplever individerna att de 4 sammankopplade och
lika varandra men dnda separata och unika personer. Da individerna inte reglerar distansen pa
ett lampligt sitt uppstar alienation. En individ som i allt for hog grad anpassar sig till andra
riskerar att uppslukas medan den individ som istéllet har ett 6verviagande behov av att vara
sdrskild riskerar att isoleras (Scheff se Aspelin 1999, s. 81f).

Detta kan kopplas till diskussionen kring omsorgs- och kunskapsskolan som bl.a.
Terje Ogden (1993), docent vid Statens specialldrarhdgskola och verksam vid Barnevernets
Utviklingssenter i Oslo, for. Skolan har tva uppgifter, den ska bidra till elevernas
kunskapsutveckling men ocksa till deras sociala utveckling (Ogden 1993, s. 16). “Det ligger 1
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uppdraget att hjélpa eleverna att na upp till de rddande férvantningarna i omgivningen”
(Kernell 2010, s. 91). Nar det géller yngre barn pratar man om fostran medan man bland de
aldre istéllet pratar om social kompetens (Kernell 2010, s. 91). Den svenska skolan har
kritiserats for att lagga ner for mycket tid pa social omsorg pa bekostnad av tid for att frimja
elevernas kunskapsutveckling. Dé de tyska styrdokumenten ar framst inriktade pé att skolan
ska uppfylla sitt bildningsuppdrag verkar det som om de tyska skolorna mer liknar
kunskapsskolor &n omsorgsskolor, om denna tes stimmer aterstd att se (se bakgrund). Ogden
(1993, s. 16f) anser att social omsorg &r en viktig del av skolan men belyser dven det faktum
att tiden 1 skolan ar begriansad och att ldrare ofta méste gora prioriteringar mellan
kunskapsutveckling och social utveckling.

Ogden (1993) menar dock 1 likhet med Aspelin (1999) att “det bor vara mojligt att
etablera en kunskapseffektiv skola pa omsorgspedagogisk grund” (Ogden 1993, s. 17; Aspelin
1999, s. 25). Aspelin (1999, s. 27f) anser att kunskapsutveckling och social utveckling hor
thop och att social omsorg utan kunskapsférmedlande intentioner skulle medfora att grinsen
mellan en strdvan efter nya insikter och alldagligt prat suddas ut, skolan skulle férvandlas till
vardag och risken for fixering vid personliga angeldgenheter 6kar. Vander man pa
resonemanget, och betraktar kunskapsformedling utan social omsorg, skulle det istillet
innebdra fixering vid formella uppgifter och ett forsummande av interpersonella behov.
Risken finns att verksamheten upplevs som ett nddvandigt ont da de nddvéndiga stabila
banden dr svéra att bygga utan en gemenskapskénsla. Det finns ingen knivskarp grians mellan
kunskapsutveckling och fostran (jfr. Carlgren 1994, s. 39f1).

En annan forskare som undersokt de sociala banden, med fokus pa dilemmat mellan
omsorg och formedling av kunskap &r skolforskaren Johan Wennhall. Han publicerade 1994
en artikel som heter “Lérare dr engagerade 1 sitt &mne - men misslyckas i relationerna” och
ingér som en del i skolverkets rapport “Attityder till skolan. Skolbildsundersékningen
1993/94”. Undersokningens resultat, som artikelns namn vittnar om, tyder bl.a. pd att ldrarna
uppfattas, av sina elever, som engagerade i sitt &mne men att de dr simre pé att virna om de
sociala relationerna i skolklassen (Aspelin 1999, s. 21). Troligtvis dr det omojligt och kanske
heller inte nodvéndigt att etablera bra sociala relationer mellan alla i skolan, men graden av
elevernas kunskapsinhdmtning &r troligen kopplad till hela deras situation och ddrmed blir
relationen till lraren en viktig del i deras ldrande. En upplevelse av fortroende och tillit till
sina ldrare okar troligtvis elevernas engagemang samt frimjar deras forméga att tillgodogora
sig undervisningen (Wennhall 1994 se Aspelin 1999, s. 21).

Kommunikationsmonster
Ett sprakbruk som ger direkt uttryck for kénslor och intentioner i kombination med att man
visar respekt for den man kommunicerar med &r enligt Scheff exempel pd en effektiv
kommunikation. Att kommunicera pa ett direkt sdtt men utan att visa respekt medfor att man
forsatter kommunikationspartnern i en ligre position och kommunicerar man pa ett
respektfullt sdtt men utan direkthet suddas distansen mellan individerna ut (se Aspelin 1999,
s. 85). De sociala banden ér till stor del beroende av sittet man kommunicerar pa samt hur
man hanterar kidnslorna skam och stolthet. En kommunikation dér individerna upptrader
empatiskt och strivar efter 6msesidig forstaelse och intar varandras perspektiv dr forenad med
stolthet. Stabila sociala band formas dd kommunikationen visar pa en avvdgning mellan
uppslukning och isolering samt da skamkénslor och krankningar erkénns (Scheff se Aspelin
1999, s. 851).

Alla fyra ovan beskrivna faktorer hianger ithop och &r beroende av varandra. Enligt
Scheff uppstér emotionen stolthet i den kommunikation dér individerna forstar varandra vil
och visar varandra respekt, d.v.s. i den kommunikation som sker i samklang. Kénslorna som
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gar under samlingsbegreppet stolthet kan vidare uppkomma da relationens
differentieringsgrad regleras pa ett ldmpligt sitt samt i samspel med effektiva
kommunikationsmonster, d.v.s. en direkt och respektfull kommunikation. En relation dér
emotionen stolthet uttrycks genom samklang, lampligt reglerad differentieringsgrad och ett
effektivt kommunikationsmonster bygger stabila sociala band (Scheff se Aspelin 1999, ss. 67,
134). Mgjligheterna till att 1 klassrummet forma stabila sociala band och dédrigenom kénna
stolthet anser Scheff som ganska sma och tycks mena att klassrummets aktorer stindigt utséatts
for skamkiénslor och hot mot de sociala banden (se Aspelin 1999, s. 91). For att dmsesidig
stolthet ska uppsté 1 en relation bor den sociala kontrollen, och da framst den “bedomande”
faktorn inte vara allt for framtrddande. Detta for att individerna i relationen ska vaga uttrycka
sig sjdlva utan att vara rddda for hot mot sjalvkinslan genom bedomning av andra (Aspelin
1999, s. 135).

Modernisering i skolan

Socialisationsforskaren Thomas Ziehe (1986) som dven &r professor 1 pedagogik diskuterar i
sin bok om den pigiende moderniseringsprocessen. Aven didaktikern Lars-Ake Kernell
(2010) tar 1 sin bok upp effekter av denna process. Skolan betraktas inte som en isolerad enhet
i samhéllet utan ar en institution som préglas av och dr integrerad i samhaéllet.
Moderniseringen har lett till att skolans tidigare avgrinsning till samhéllet och vuxenvirlden
tynat bort. Vuxenvirlden var tidigare nagot efterstravansvirt och “upphojt” vilket skolan hade
som mal att kvalificera eleverna till. Under denna strdvan fungerade ldrarna som bade
legitima och illegitima auktoriteter for eleverna pa deras vig mot vuxenlivet (Ziehe 1986, s.
1441f). Lararna var 6verordnade och den pataglig hierarki som priaglade ldrare-elev-
relationerna betraktades i det ndrmaste som naturgiven (Aspelin 1999, s. 154). Barn var
nistintill ridda for vuxna och de forvintades upptrdda pa ett sadant sitt att barn kénde sig
underldgsna och hade respekt for dem. Lararna hade en distanserad héllning till eleverna dé
man menade att en ndra och personlig relation till eleverna kunde leda till forlorad respekt
(Kernell 2010, ss. 161, 163). Interaktionsordningen i undervisningen var entydig och lararnas
uppgift var att 6verfora kunskap, virdera prestationer samt att fostra och skolans verksamhet
ifrdgasattes och problematiserades séllan (Aspelin 1999, s. 154). Eleverna duade eller kallade
inte sina ldrare vid fornamn dé lararen anségs 6verordnad sina elever. De anségs som
underordnade barn som borde veta sin plats i véntan pa att bli vuxna och fa gora sina roster
horda (Kernell 2010, s. 161f). Férdndringarna i skolan har lett till att ldraryrket utvidgats till
att inte endast innefatta ett ansvar for innehallet i undervisningen. Ansvaret inbegriper nu
dven vettiga arbetsformer samt skapande av god emotionell atmosfar 1 klassrummet. Det kan
pastas att ldrare alltid haft detta utvidgade ansvar, men den entydiga interaktionsordningen
och ldrarens organisering var forr mer allmént accepterad och dverensstimde ddrmed béttre
med elevernas forvintningar pa verksamheten. De interpersonella koderna var tydliga och
sjdlvklara (Ziehe se Aspelin 1999, s. 155; Ziehe 1992, s.127f). Moderniseringen har ocksa
gjort att eleverna natt en status som dr mer jimbordig med ldrarnas samt att de fatt mer
utrymme for initiativtagande och utforskning vilket ar viktigt for deras sociala utveckling.
Verksamheten préglas av ett gemensamt arbete mellan ldrare och elever dar 6msesidig respekt
premieras (Kernell 2010, s. 162).

1.4.3 Undersokningar om tilltalets betydelse i och utanfor skolan

Det finns 4n s ldnge endast ett fatal studier som har undersokt niandet och duandet i1 skolan
och @nnu farre som har relaterat tilltalet till larare-elev-relationen. I det f6ljande avsnittet ska
vi redogora for ndgra av de studier som visar en anknytning till niandet och duandet i skolan,
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samt argumenterar for etnometodologins och samtalsanalysens mojlighet att kunna koppla
verbala begrepp som ni och du till larare-elev-relationen .

Enligt Peter von Polenz (1999, s. 384) en tysk lingvist, som i boken Deutsche
Sprachgeschichte vom Spatmittelalter bis zur Gegenwart bl.a. behandlar historien om tilltalet
1 Tyskland, beskriver att det fram tills mitten av 1900-talet fanns manga omraden dér det
hirskade asymmetriska tilltalsrelationer. Idag &r det, enligt von Polenz, frimst skolan som har
kvar det asymmetriska tilltalet, elevernas duas medan larare later sig nias. Detta gor att den
traditionella ’husfader-auktoriteten” (forfattarens 6versittning) dverfors pa pedagogerna.
Asymmetrin minskar enligt von Polenz dock 1 och med niandet av eleverna i ’Oberstufe’. Den
har dock inte forsvunnit helt i och med att eleverna fortfarande generellt tilltalas med sitt
fornamn.

Aven den tyska sprik- och litteraturvetaren Werner Besch (1998) diskuterar duandet
och niandet i Tyskland utifran ett historiskt, men &ven utifran ett samhalleligt och ett
internationellt perspektiv. Besch menar att det finns en relation mellan de diskreta
tilltalsorden (du och ni) och de sociala forhdllandena. Dessa forhéllanden kan besta av makt
och underldgsenhet, men dven av likhet och solidaritet. Han anser att tilltalet som maktfaktor
idag inte &r lika framtrddande, ddremot finns det en stark anknytning till en social markering.
Han talar vidare om en grunduppdelning av du och ni i en fortroendefull respektive en artig
och respektfull kategori som finns i allas medvetande (Besch 1998, s. 13f).

Aven Sarai Jung (2007, s. 85f) hiivdar att ni-formen delvis kan vara ett verbalt uttryck for
respekt, men att det ocksé kan framkalla distans, dér det egentligen inte finns nadgon och har
saledes dven negativa implikationer. Duandet signaliserar ddremot sympati och vénlighet och
formedlar att man ser den man talar med som jamlik, som Jung tydliggér med hjilp av ett
exempel.

Nér Besch (1998, s. 27) behandlar du-expansionen som skedde i Tyskland i samband
med 68-rorelsen ndmner han att folk brét medvetet mot ‘Ni-konventionen’ {or att de ville
bryta maktstrukturer. Det var ett uppror mot den verbala formen av hierarki. Spraket anvéindes
hir som vapen fOr att bryta vissa eller bekréfta andra maktférhallanden (Besch 1998, s. 21f).
Besch (1998) refererar ocksa till Amendt (1995) som pastar att det ar illusionistisk att anta att
samhdllet skulle kunna organisera sig utan virderingar. Dir det finns vérderingar finns det
ocksa skillnader i rangordningen/positionen. Ett duande av till exempel sina professorer
skulle bli ett prestationshinder for eleverna (Amendt 1995 se Besch 1998, s. 27). Nér Besch
diskuterar du och ni i skolan refererar han till en studie som genomfordes sa tidigt som 1986
pé tyska gymnasieskolor i Rheinland. Studien visade tendenser till att niandet av eleverna pé
gymnasiet haller pé att forsvinna. Bl.a. framfors argumentet att eleverna inte vill bli niade och
att det snarare dr dldre ldrare som bibehdller niandet pd gymnasiet. Impulsgivarna av duandet
av eleverna i ’Oberstufe’ anses vara IGS-skolorna (Besch 1998, s. 64f). I undersokningen
1986 tillfragades ldrarna d&ven om de anser att det finns ett samband mellan tilltal och
auktoritet. 101 av 165 ldrare fornekade ett sddant samband (Besch 1998, s. 66). Virt att
framhéva dr dven att &mnet idrott och hilsa verkade vara ett typisk du-omréde: niandet
verkade anses vara hindrande nar det handlar om spel, att ha roligt, spanning, tivling och
fysisk nirhet (Besch 1998, s. 67).

I sin avhandling Zu Veranderungen im Sprachgebrauch: Die Anrede im Deutschen
ifrdgasitter forfattarna Reinhardt & Neubauer (2008) den utbredda tesen (som delvis dven
Besch foretrader) att det tyska tilltalet ndrmar sig ett liknande *monoistiskt’ system som i bl.a.
Sverige. De menar snarare att det finns en trend tillbaka till ett 6kat niande (Reinhardt &
Neubauer 2008, s. 4). Forfattarna kommer fram till att trenden till ett allmént och 6msesidigt
duande i Tyskland inte kunde bekréftas. Reinhardt & Neubauer séger att niandet i ’Oberstufe’
lange hade en bred spridning och att man forknippade nagot slags vuxenblivande med intradet
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1 ’Oberstufe’ samt att niandet sags som ett tecken pa att man blivit dldre. De instimmer hér
med Werner Besch pastaende att denna praxis och detta synsitt dr fordldrat.

I Beschs egna undersokning fran 1995 kom det fram att det oftast var eleverna sjélva
som inte ville bli niade (Besch 1998, s. 64). En faktor som undersdkts men inte explicit anges
1 resultaten dr att bade elever och ldrare har svart att byta till niandet om de gatt pa skolan
sedan tidigare och inte forst pad gymnasiet (Besch 1998, s. 23). Reinhardt & Neubauer (2008)
havdar att artigheten (som uttrycks genom niandet) medfor en omedveten vérdering av den
andre, vilket reglerar den interpersonella relationen. Bytet frén ni till du far dérfor
konsekvenser for det sprakliga och det sociala beteendet. Besluter man sig for ett dmsesidigt
du forlorar man distansen mellan varandra och samtalsparterna byter till en mer fértrogen
niva. Likasé kan distansen uppratthéllas om man fortsdtter med niandet. Samtidigt nimner
bade Reinhardt & Neubauer (2008) och Besch (1998) en annan relevant aspekt: Nér det
handlar om grupper sa kan tilltalet d&ven bli en markor for tillhorighet: duandet markerar
sammanhéllning och gemenskap, medan den eller de som blir niade medvetet utesluts (jrf
t.ex. Besch 1998, s. 80). Niandet far da en negativ konnotation (Reinhardt & Neubauer 2008,
s. 6f).

En forfattare som sitter duandet och niandet i tydligt samband med lérare-elev-
relationen dr Katharina Lang (1978) i Die Problematik des sozialen Lernens in
Schulreformplanen in der Bundesrepublik Deutschland von 1965-1975. Bland annat
genomforde hon undersdkningar kring Lirare-elev-relationen pa en av de tre Du-skolorna
som ingdr i var enkdtundersokning. Relationen beskriver hon pa foljande sitt: “Larare-elev-
relationen &r praglad av en vinskaplig, forstdendefull samhorighet. Eleverna duar ldrarna och
kallar dem vid sitt fornamn. Har erbjuder sig lararen sialedes som kontaktperson, som nagon
man far lita pa och som underkastar sig villkoret att alltid finnas dér {for eleverna. Léraren ska
snarare fungera som vén och hjilpare dn undervisare och pedagog.” (forfattarnes overséttning,
Lang 1978, s. 50f). Angdende den sociala distansen mellan lirare och elever stravar skolan
enligt Lang efter att 6ka nérheten i det sociala rummet sa langt som mdjligt. Enligt forfattaren
kan det ha bade positiva och negativa konsekvenser for barnens utveckling. En minskad
distans ger barnet mojligheten att fasta sig emotionellt till lararen, vilket leder till en mer
personlig och trygg relation. Detta bekrédftas av Murdock (1999) som fann att “Those students
who form weaker social bonds with their teachers are more likely to be disengaged or feel
alienated” (Murdock se Gehlbach, 2012, s. 691). Detta dr enligt Lang (1978) en viktigt
forutsittning for barnens utveckling av sociala och intellektuella fardigheter. Faran, skriver
Lang, ligger i minskandet av den “vertikala distansen” (forfattarens overséttning, Lang 1978,
s. 51). Med detta avser hon att hierarkin mellan ldrare och elever har minskat betydligt pa den
undersokta skolan. Detta paverkar inte nddvéndigvis ldrarens auktoritet negativt, da denna
enligt Lang bygger pa ldrarens amneskompetensen och personlighet. Snarare leder det till att
eleverna formedlas en orealistisk bild av samhillet. Om skolans sociala ordning bygger pé ett
makt- och hierarkifritt samspel mellan individer blir eleverna vilseledda i illusionen att det
inte heller finns ndgon makt eller hierarki i samhéllet utanfor klassrummet, vilket inte &r fallet
i Tyskland (Lang, 1978, s. 51f).

1.4.4 Etnometodologi och samtalsanalys

Talk is the heart of human social life. It is through talk that we engage with one
another in a distinctively human way and, in doing so, create what Erving
Goffman (1957) once described as a “communion of reciprocally sustained
involvement. (Sidnell 2010, s. 1)
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Etnometodologin tog sin borjan 1 USA 1 mitten av 1900-talet och &r ett praktiskt
forskningsomrade inom sociologin. I centrum for etnometodologin stér framst att undersdka
de praktiker och handlingar som utgor och bestimmer vér vardag i den sociala gemenskapen,
d.v.s. vilka konkreta aktioner och interaktioner som bildar basen for virt samhélleliga liv. Det
etnometodologiska perspektivet har bland annat influerats av fenomenologin och utgar ifrén
att spraket dr fundamentalt i allt vi gor 1 det sociala livet (Wikipedia 2012-12-26). Spraket styr
enligt Francis & Hester (2004, s. 7) interaktionen mellan médnnsikor och forstas sdledes som
en del av handlingen. En gren av den etnometodologiska forskningen ar den s.k.
’conversation analysis’ eller samtalsanalys, som oftast undersoker vardagliga samtal och dess
kontextuella konsekvenser for det sociala samspelet utifran regler och sétt med vilka
samtalsparterna praktiskt gestaltar sin interaktion. Samtalsanalysen utgar ifrén att
kommunikationen/samtalen sker efter vissa regler, eller att den baseras pa en ordning som gor
att den/de kan analyseras. Som Psathas (1995) betonar d&r kommunikation, som all annan
interaktion, alltid situerad, d.v.s. bunden till en viss kontext. Kontexten kan utgdras och
paverkas av savil rumsliga och tidsméissiga faktorer, men éven av institutionella och
traditionella sdrdrag. Bland annat Goffman (1983) prédglade detta undersdkningsfalt med
studier, beskrivningar och teorier av och om situerade vardagliga samtal (se Psathas 1995, s.
10). Det beror sdledes pa den speciella kontexten hur spriaket formas och anvénds och tvirtom
formar det anvénda spraket sjdlva kontexten. Samtalsanalys hanger darfor ganska néra ihop
med pragmatik och diskursanalys.

I grunden dr samtalsanalys snarare ett metodiskt sétt att undersdka samtalen 4n en teori, vill vi
dnda ansluta oss till dessa grundantaganden om att...

1. ... spréket dr en viktigt faktor i samspelet, da den styr interaktionen

2. ... det finns sprakliga monster och regler som gér att undersoka med hédnseende till
interaktion

3. ... kommunikation och interaktion dr situativa och maste darfér bedomas och tolkas utifran
och i sin egen kontext.

Analysen i1 vir undersdkning dr inbdddad i tvd olika situerade interaktionsytor. Den ena utgors
av landet Tyskland som kulturellt avgransat omrdde dir niandet och duandet som ovan
beskrivet (se bakgrund), ingar som en sjédlvklarhet i det tyska kommunikationssystemet. Den
andra dr skolkontexten, dér skolan som institution inverkar pa kommunikationen inom skolan,
vilket dven innefattar reglerna for tilltalet av ldrare och elever. Vi anser att det tilltal som
larare och elever anvinder sig av foljer ett ganska fast sprakligt system, som utgors av de
normativa tilltalsregler som géller pd skolan. Dessa (ganska) fastsatta regler gor det enligt oss
mojligt att analysera tilltalet pa tyska skolor med avseende pa dess konsekvenser pé larare-
elev-relationen. Valet att jamfora (flera) Du- och en Ni-skolor bor med avseende pa véra
teoretiska utgdngspunkter kort kommenteras: Den “lilla kontexten” av institutionen skola
skiljer sig at: Kommunikationsreglerna med avseende pé tilltal r olika pd Du-skolorna
respektive Ni-skolan. Detta leder forhoppningsvis till ett storre djup och reliabilitet av vara
resultat. Den “stora kontexten™ av Tyskland ar likt: Kommunikationsreglerna i samhillet med
avseende pa tilltal &r desamma G6ver hela omradet som skolorna ligger i. Da skolorna
geografisk sett ligger ganska nira varandra har vi dessutom forsokt att 6ka den kontextuella
overensstimmelsen och att undvika lokala avvikelser, si ldngt det var mojligt.
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2. Resultatredovisning

Nedan redovisas resultaten fran de tre enkéterna vi delat ut. En av enkéterna delades ut till ldrare
pa en gymnasieskola dir larare generellt blir niade och dér elever har mojlighet att bli det fran och
med arskurs 11. En andra enkét delades ut till eleverna 1 arskurs 9 respektive 11 pd samma skola
och den tredje enkiten var en online-enkét som delades ut till larare pa tre olika IGS-skolor dér
bdde ldrare och elever generellt duar varandra. I foljande text infor vi begreppen ‘Ni-ldrare’ och
‘Ni-skola’ respektive ‘Du-ldrare’ och ‘Du-skola’ for att pé ett enkelt sitt kunna hanvisa till
resultat fran enkédter som besvarats av liarare som arbetar pa en skola dér de generellt blir niade
respektive ldrare som arbetar pa en skola dir de generellt blir duade av sina elever (eleverna
bendmns endast som elever, da samtliga elevsvar hdmtats in fran en Ni-skola).

I texten nedan presenteras resultaten under fyra huvudrubriker: Ni-ldrare, Du-ldrare,
Elever i arskurs 9 och Elever 1 arskurs 11. Under huvudrubrikerna har vi sedan delat in
enkatfrdgorna 1 olika kategorier for att strukturera var resultatpresentation mer tematiskt och for
att f4 en mer oversiktlig bild av resultaten. Vilka enkéatfragor varje kategori behandlar stir inom
parentes. Vi har valt att inte ange alla svar pa de 6ppna fragorna utan att endast ta med ett urval av
svar som vi ansdg som representativa eller viktiga. Da enkéten lamnades ut och besvarades pa
tyska bestar hela redovisningen av forfattarnas egen oversittning av svaren. Kommentar till
frdgan om den nuvarande relationen: med en formell relation avser vi en relation dir man vet lite
om den andres privatliv; med personligt menar vi en relation dér man vet mycket om den andres
privatliv.

2.1 Ni-larare

2.1.1 De allménna fragorna (1-4)

Pa Ni-skolan lyckades vi uppna vart mal att ha en ganska jdmn fordelning mellan konen pé de
svarande ldrarna (45% min och 55% kvinnor). Aldersfordelningen #r diremot nagot
koncentrerad pd den yngre generationen ldrare. 67,5% ligger dldersméssigt mellan 26 och 39
ar. Endast 7,5% ar 50 &r eller éldre (se tabell nedan). 10% av ldrarna pa Ni-skolan avstod frdn
att svara pa fragan om sitt fodelsear. Nédstan samtliga ldrare undervisar i nagon eller flera av
arskurserna 10, 11 och 12 denna termin. Endast tvd manliga ldrare undervisar for tillfdllet inte

pa ’Oberstufe’. Nastan samtliga ldrare (férutom tva manliga) undervisar dven samtidigt yngre
aldrar (ak 6-9).

26-29

30-39
40-49

w50+

i Inget svar

Figur 2.1 Aldersfordelning av *Ni-lirarna’.
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2.1.2 Fragorna som berérde niandet av eleverna (5-8)

Nar vi frigade ldrarna om de niar eller duar eleverna blev resultatet att majoriteten av lararna
(88%) duar alla sina elever, av dessa har ca 70% bestdmt det 1 samrad med eleverna; 30%
duar konsekvent utan att ha frdgad eleverna. Av de 12% som niar sina elever véljer over
hilften (60%) att gora det utan 6verenskommelse, resten (40%) i samrad med eleverna.
Gemensamt for ldrarna som niar ar att de véljer att tilltala eleverna med Ni och fornamnet,
samt att niandet borjar i och med arskurs 11, alltsa oberoende av elevernas élder.

Vi fragade dven vad ldrarna generellt sett anser om att nia eleverna och bad dem att
motivera sin asikt. Den 6vervigande delen (68%) tyckte inte att eleverna dverhuvudtaget bor
bli niade. Det gar att peka ut tre huvudargument som finns i ungefér lika stor andel bland
argumenten. Ett huvudargument &r att niandet av eleverna bygger upp en dverdriven stor,
hindrande och onddig distans till eleverna. Eller som en ldrare uttryckte det: “Det formedlar
en distans som inte finns pa det sittet”. Pastdendet sades i samband med det andra vanliga
huvudargumentet: att det kinns konstigt och onaturligt att plotsligt verga fran duandet till
niandet hos elever man ként sedan tidigare. Det tredje huvudargumentet &r att eleverna sjilva
géirna avstdr frén att bli niade. /5 av svaren (10 av 28) sitter niandet i samband med en storre
distans till eleverna och en “kylig” eller obehaglig klassrumsatmosfar.

18% av ldrarna tyckte generellt sett att elever bor bli niade. Nagra av de mest
framtradande argument var att niandet av eleverna leder till en storre distans och dkad
‘vuxenstatus’ hos eleverna som minskar “lektionsstorningar”. Det anses vara en hjalp for
eleverna vid introduceringen i det vuxna samhéllslivet dir man generellt niar varandra. Frdn
och med érskurs 11 kan niandet visa den dmsesidiga respekten, for de numera néstan vuxna
och jdmlika eleverna och dr enligt en av ldrarna helt enkelt elevernas rittighet.

De resterande 15% lade fram argument for bdda asikterna. Dessa argument
involverades i ovanstdende resonemang.

Vi frigade direfter mer konkret om ldrarna tycker att det sker ndgon foridndring i deras
relation till eleverna i och med att de borjar nia eleverna. Resultatet visas i foljande tabell.

42%
29%
24%
B B N -
Ja, lite Ja, mycket Nej, ingen forandring Vet ej

Figur 2.2 Fraga 7: Sker det ndgon fordndring i er relation till eleverna i och med att ni borjar nia
dem?

Som syns i tabellen anser sammanlagt 66% att relationen fordndras. Néstan %4 anser till och
med att relationen fordndras mycket. Alla personer som svarat ja pd frdgan (66%) ombads
dven att ange vad som fordndras och at vilket hall.

I svaren pa punkterna d) dmsesidig respekt och e) distans till eleverna kan man se en
tydlig tendens. Hér tycker drygt hélften av ldrarna (52%) att den 6msesidiga respekten dkade
samtidigt som 84% av ldrarna upplever att distansen till eleverna blivit storre. Aven f)
jamlikheten och g) elevernas beteende visar en tendens, trots att ménga av lirarna (44%
respektive 36%) inte ser ndgon fordndring alls. P4 f) har 40% av ldrarna svarat att jamlikheten
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blir storre och pa g) anser knappt hélften (44%) att eleverna beter sig mer vuxen efter niandet.
En ganska stor oenighet tycks finnas angéende forandringen av c) lirare-elev-relationen, dd
svaren fordelar sig ganska jamnt mellan de tvd motsatsparen - enklare (33%) och mer
komplicerat (42%). Det som enligt 14rarna inte alls tycks paverkas ér elevernas prestationer
och motivation.

2.1.3 Lararnas nuvarande relation till eleverna (9-10)
Lirarna skulle ocksa fors6ka bedoma sin nuvarande relation till eleverna i olika avseenden pa
en skala frén 1-5.

62%
31%
0% 0% N 8%
| 1 | 2 | 3 | 4 5

Figur 2.3 Uppskattning av *Ni-lirarnas’ nuvarande relationen till eleverna pé en skala 1 (mycket
distanserat) till 5 (mycket nira/vinskapligt).

Majoriteten av ldrarna upplever att de har en ganska néra relation till eleverna, 8% sédger sig
till och med ha en mycket nédra/vénskaplig relation till dem. Samtidigt delar de flesta (62%) in
sig pa mittnivan nér det handlar om hur mycket eller lite de vet om elevernas privatliv, vilket
vi kallade personlig vs formell relation. 34% uppger dock ocksa att deras relation till eleverna
ar ganska personlig. Endast en person anser sig ha en mycket personlig relation med eleverna.
Likasa anser endast en person att hon/han har en mycket formell relation till eleverna. Se figur
2.4:

62%
33%

3%°%l-3%
3 4 5

1 2

Figur 2.4 Uppskattning av *Ni-lirarnas’ nuvarande relationen till eleverna pé en skala 1 (mycket
formellt) till 5 (mycket personligt).

44%
31%
18%
8%
B~
/_- T T T - T 1
1 2 3 4 5

Figur 2.5 Uppskattning av *Ni-lirarnas’ nuvarande relationen till eleverna pé en skala 1 (mycket
respektfull) till 5 (mycket respektlos).
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Niér det handlar om respekten (se figur 2.5) lutar &sikterna at ett mer respektfullt hall. 18%
tycker att deras relation dr mycket respektfull medan endast 8% anser sig ha en mer respektlos
relation till eleverna. En betydande del av ldrarna (31%) ser sin relation ligga 1 mitten, mellan
respektfull och respektlds.

54%
36%

10% .
0, 0,
o

1 2 3 4 5

Figur 2.6 Uppskattning av *Ni-lirarnas’ nuvarande relationen till eleverna pa en skala 1 (jamlik) till 5
(hierarkisk).

Niér det géller jamlikheten finns en tydlig tendens at det hierarkiska &ven om ingen varken
anger det ena eller det andra av extremalternativen (varken totalt hierarkiskt eller totalt
jamlikt) star 4nda Gver hilften av svaren (54%) for ganska hierarkisk mot endast 10% av
svaren for det mer jimlika.

Vi bad ldrarna harefter att jimfora den nuvarande relationen till eleverna med en 1
deras 6gon ideal relation, samt vad som behovdes for att uppna detta ideal.
Sammanfattningsvis kan vi siga att % av ldrarna anger att deras nuvarande relation med
avseende pa de ovanndmnda fyra punkterna &r ganska eller mycket nira den ideala situationen
(“ganska ndra” dvervigar oftast med 1-2 fler svar dver “mycket ndra”). Ett tydligt undantag
bildar dock respekt-aspekten. Hér var svarsfordelningen mycket mer spridd:

31% 28%

22% 19%

a o B . 3
2 3 4 5

1

Figur 2.7 Avstand mellan ldrarnas nuvarande relation till eleverna angdende respekt pa en skala frén
1 (mycket langt ifran) till 5 (mycket nira).

For att strukturera ldrarnas &sikter om behovet till forbéttringar for att uppnd den ideala
situationen kunde de svara pa en eller flera av foljande tre alternativ:

a) Jag som ldrare borde ...

b) Eleverna borde...

c¢) Relationen borde...

De flesta fyllde i alla tre aspekter och svarade pé ett ganska allmént sitt. Det verkar darfor
inte som om fragan angdende vad som krivs for att uppnd en ideal situation for den
individuella ldraren just nu besvarats. Svaren beskriver mer allmént vilka aspekter lararna
ansag som viktiga for att uppna en ideal situation i klassrummet.

a) Angaende kraven pa sig sjédlva var de flest &terkommande svaren av ldrarna: vara
respektfull, 6ppen, vénlig, rittvis och autentisk. Ménga ndmnde dessutom att de méiste ta
hénsyn till elevernas behov och dnskemal.

b) Kraven pé eleverna hade ett liknande tema. Mycket ofta nimndes att de ska vara

21



respektfulla mot varandra och mot ldraren, men ocksa att de ska vara vénliga, ppna och
motiverade/intresserade/engagerade.

c¢) Relationen i allménhet bor likasé vara praglad av dmsesidig respekt, vénlighet och
fortroende. Nagra ldrare angav dven att relationen ska vara konstruktiv, personlig (dock inte
privat) och ndrmast vanskaplig ”likt den av ett vl fungerande team”. Tva larare papekade att
fortroende och respekt skapas oberoende av niandet och duandet.

2.1.4 Niandets betydelse (fraga 11-12)

Ca. !5 av ldrarna anser att niandet absolut inte har ndgon betydelse varken for sin auktoritet,
for undervisningsatmosfiren, for elevernas beteende eller for lidrarnas status. Annu hogre gar
siffrorna nir det giller elevernas prestationer och motivation. Over hilften av lirarna (57%
respektive 51%) menar att ingen av faktorerna har ndgot som helst samband med niandet.
Samtidigt anser dock &ven '3 av ldrarna att niandet har ganska eller mycket stor betydelse for
lararens auktoritet och status. Storst oenighet rdder nér det handlar om distansen till eleverna.
Det ar precis lika ménga som anser att niandet inte dr viktigt alls respektive att det &r ganska
viktigt nér det giller distansen. Aldrig mer 4n sammanlagt 36% anser att niandet dr ganska
eller mycket viktigt for ndgon av de sju aspekterna. Minst dr siffrorna nér det géller elevernas
motivation och prestation som enligt ldrarna saledes inte verkar paverkas av niandet.

Nir vi dérefter frigade hur viktigt det var for ldrarna personligen att bli niad av
eleverna fick vi foljande resultat:

39%
26%
16% 16%
3%
1 2 3 4 5

Figur 2.8 Fraga 12: Hur viktigt &r det for dig personligen att bli niad? (1 = inte viktigt; 5 = mycket
viktigt).

Det blir tydligt att majoriteten tycker det &r viktigt eller till och med mycket viktigt att bli niad
(sammanlagt 65%). Men det ar dven en del (16%) som inte ldgger nadgot virde pa att bli niad.
Det ska noteras hér att dessa ldrare som svarat med 1 (inte viktigt) var av olika alder och kon.

15 larare lamnade dven en kommentar till sitt ovanstdende svar. 8 av dessa ansag att
niandet av lararen fortydligar gransen/rollfordelningen/lararens position gentemot eleverna.
Négra andra svar som &r vérda att uppmérksamma ar bl.a. en ldrare som uppger att hon hade
jobbat pé en skola dir man duar varandra och inte tyckte sig mirka nigon skillnad. En annan
larare beskrev att: “"Dra at helvete" (Fuck you) sdgs mycket snabbare/enklare, an samma
formulering med ‘Ni’!”. En tredje ldrare angav att “Duandet av liraren vore onaturligt och
motsiger alla andra omraden av (arbets-)livet!”. Aven tvi andra ldrare papekar att niandet
beror pa den idiomatiska kulturkretsen/normen i Tyskland.
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2.1.5 Asikter om ett 6msesidigt duande (fraga 13 - 17)
Hér borjade vi med att frdga lararna om de skulle kunna ténka sig att bli duade av eleverna.
Fordelningen pé de fyra svarsalternativen ser ut som foljer:

44%
33%
13% 10%
Ja Ja,iett annat land Kanske Nej, absolut inte

Figur 2.9 Fraga 13: Skulle ni kunna tinka er att bli duad av eleverna?

Endast 13% svarar med ett entydigt “Ja” pa fragan, medan ett entydigt “Nej” samlar dver
dubbelt s4 manga roster (33%). And4 skulle niistan hilften kunna tinka sig att bli duad av
eleverna i ett annat land.

Aven hiir limnade nigra lirare kommentarer. Fyra av dem r speciellt virda att lyfta
fram: “Ja, 1 ett sammanhang dir man snarare jobbar med varandra, t.ex. i arbetsgemenskaper
(AG)”;“Ja, varfor inte, det skulle kunna stirka team-idén. De nuvarande konventionerna i
tyskland kommer dock nog gora det svart for eleverna”. Ja i ett annat land: “Niandet har 1
Tyskland en annan kvalitet 4n 1 Sverige”, “Jag upptrider faktiskt i en roll (inte som en ren
privatperson)”

Lararna ombads sedan att uttrycka sin asikt angdende om ett duande skulle fa positiva,
negativa eller inga konsekvenser for de ovan redan nimnda aspekterna (ldrarens auktoritet
och status, elevernas motivation och beteende m.m.). De aspekter dér ldrarna med tydlig
majoritet anser att duandet skulle fa negativa konsekvenser &r foljande aspekter: Lararens
auktoritet (62% negativ), larare-elev-relationen (57% negativ), elevernas beteende (59%
negativ), lararnas status (56% negativ) och distansen till eleverna (49% negativ). De
aspekterna dir duandet knappt skulle 4 nigra konsekvenser alls enligt lararna &r aterigen
elevernas motivation och prestationer (87% respektive 82%). Andra aspekter dér dsikter om
icke fordndring dvervéger (med ca hélften av alla svar) dr undervisningsatmosfiaren och
bemotandet. Bemdtandet dr samtidigt den aspekten dér flest svar pa positiva konsekvenser ar
att forteckna (18%), nist mest finns pa distansen till ldrarna (15%). De andra vdrdena ligger
under 11%, d.v.s. hogst fyra av 40 personer tror att duandet skulle fa positiva konsekvenser
for flertalet (7 av 9) av aspekterna.

I nésta fraga fick ldrarna tre pastienden som de pa en skala fran 1 till 5 kunde
instimmer med helt och héllet (5) eller inte alls (1). 64% av ’Ni-ldrarna’ instimde néstan helt
eller helt med péstdendet att ldraren kan uppna respekt och auktoritet utan att bli niad. 19%
befinner sig 1 mitten, medans sammanlagt 17% inte instimmer s& bra med det. Hos andra
pastaendet att duandet leder till storre jimlikhet mellan ldrare och elever ar svaren mer
spridda: 36% befinner sig i mitten, medans sammanlagt 41% inte instimmer sé bra (18%)
eller inte alls (23%) med det och 23% instimmer med det ganska bra (18%) eller helt (5%).
Det ska noteras vid sidan om att en larare kommenterade att i pastdendet gloms det att det inte
finns ndgon jamlikhet 1 en viarderande situation. Det tredje pastaendet var att duandet forbéttra
och forenkla kommunikationen och interaktionen i skolan. 36% instdmde inte alls med
pastdendet medan endast 3% instdmde helt och hallet. De resterande svaren fordelar sig
ganska jamn (mellan 18% och 26%) mellan dessa tvé sidor, med en liten tendens at att ldrarna
inte instimmer sd bra.

Vi fragade dven ldrarna vad de tror att eleverna tycker om att dua sina larare. De fick
fordela %-andel elever pi tre alternativ: de som vill nia sina lirare, de som inte bryr sig och
de som hellre vill dua sina ldarare. Da svaren som forvintad, varierade, bestimde vi oss for att
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rakna ut genomsnittet pa svaren, vilket ledde till f6ljande fordelning:

63% av ldrarna tror att eleverna vill nia sina larare. Hélften av dessa (17 av 33) angav ett
virde mellan 70% - 100%; 6 av 33 angav ett virde mellan 0% och 30%. Resten befinner sig 1
mitten. 14% av ldrarna tror att eleverna vill dua sina lérare. Ca % (24 av 33) angav ett virde
av 20% eller lagre; 3 av 33 angav ett virde 6ver 30% (en géng 38%, en gang 40%, en géng
50%). 23% av ldrarna tror att det inte spelar ndgon roll for eleverna. 21 av 33 angav ett virde
av 20% eller lagre. 7 av 34 angav ett virde av 50% eller hogre (oftast 50%, en gang 60%, en
ging 90%)

2.1.6 Elev-larare-relationen i utbildningen (18)

P& frigan om vad deras utbildning har nimnt om lérare-elev-relationen svarade nistan hilften
av lararna att de inte alls berort detta tema under utbildningen, eller att de inte minns. Av de
svar vi har fatt kan svaren av tva ldrare ses som representativa:

“Niandet framjar auktoriteten och haller en viss distans. I slutindan méste ldraren pa ett
objektivit sitt kunna beddma varje elev”.

“Balans mellan nirhet och védnskap & ena sidan och distans och intagande av ldrarrollen &
andra sidan”.

Dessa tva aspekter, att bevara nagon slags distans (i eller utan samband med bedémning) och
att relationen ska vara balanserad mellan nérhet och distans, genomsyrar svaren.

2.2 Du-larare

2.2.1 De allménna fragorna (1-4)

Da vi genom online-enkéten inte hade lika stora mojligheter att pdverka konsfordelningen pa
de svarande blev denna fordelning négot skev, 30% min och 70% kvinnor.
Aldersfordelningen blev diremot mycket jimn (se Figur 2.10). Férutom fyra kvinnliga lirare
undervisar alla for tillfdllet pa *Oberstufe’.

u26-29
u30-39

C30% 40-49

23% " w50+

Figur 2.10 Aldersfordelning av *Du-l4rarna’.

2.2.2 Fragorna som berér duandet av lararna (5-6)

Daé alla duar varandra pé de tre skolorna stéllde vi inga frigor om niandet av eleverna utan
fragade i stéllet om de ansag att larare generellt sett bor bli duade. Niastan hélften (47%)
uttalade sig for ett allmént duande av ldrarna. Det fanns ett flertal argument hér som &r vérda
att lyfta fram 1 direkta citat:

“Det hjélper till att motverka instéllningen ,,vi mot dem* och formedlar fortroende, som ar
mycket viktigt for ldrandet”; “Niandet leder till ett for stort formellt avstdnd. Lararen ska
hjilpa eleverna, och inte vara deras chef”; “Ett arbete pa samma niva tillater en ndrmare
relation mellan larare och elev och gér ménga saker enklare. Att skratta och ha roligt samt
berdtta om sorger och problem och ha forstéelse for varandra hor till vardagen”.
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Det gar att peka ut tre huvudargument for att larare ska bli duade av sina elever: det
underléttar bade klassrumsatmosfaren och lirandet; det leder till mer fortroende och
fortrogenhet samt till mer jamlikhet mellan lérare och elever.

Samtidigt tyckte en ganska betydligt del av ldrarna (37%) inte att lirare generellt sett
bor bli duade. Svaren kan sammanfattas i ett argument: Duandet har ett mycket ndra samband
med den pedagogiska synen och ramen som finns pa specifika skolor och skulle dérfor inte
fungera pa vilken skola som helst. En ldrare tror till och med att det hos barn som kommer
“fran konservativa fordldrahem, skulle duandet kunna leda till att eleverna blir mer
respektlosa”. En annan ldrare beskriver att det for “elever som inte &r vana vid det (duandet)
ar det inte alltid sa 14tt” och en tredje kommenterar: “For mig dr det en form av sympati om
jag duar eller blir duad. Dock skrdms jag ibland av hur stark “kompisaktigheten” ar, att det
inte tas tillrickligt med hansyn till personliga grinser”. Och apropd granser ger en fjarde
larare kommentaren: “Jag har jobbat pa skolor dér det var nddvéndig att nia for att genom
spréket fortydliga att man inte star pad samma niva och att lraren ska behandlas med respekt.
Jag antar att duandet dr konsekvensen av ett bemddande for ett gott skolklimat, alltsa ingen
orsak i sig. En skola blir inte béttre bara for att man duar varandra. Sa langt jag vet, har
Sverige mindre elever per klass och frimjar de sociala kompetenserna starkare, vilket far
konsekvenser for ldrare-elev-relationen”. De resterande 16% gav enbart kortfattade svar utan
att ansluta sig till ndgot entydigt ja eller nej. Argumenten var dock samma som pa nej svaren:
att det beror pa skolans koncept och instéllning till eleverna/méinniskobilden i allménhet.

Vi fragade dérefter mer konkret om vilka konsekvenser de trodde att duandet far pa de
aspekter som dven ni-ldrarna frdgades om (undervisningsatmosfdaren m.m...). I majoriteten av
fallen visar svaren mycket tydliga tendenser. 63% anser att undervisningsatmosfiren blir
bittre och dnnu fler (77%) anser att ocksa bemdtandet/interaktionen blir béttre genom ett
duande. Distansen till eleverna blir enligt 73% mindre och larare-elev-relationen enligt 77%
enklare. Endast en ldrare tycker att ldrare-elev-relationen blir mer komplicerad. De resterande
svaren fordelar sig pa “ingen fordndring” och “vet ej”. Lika stor enighet finns det pd aspekten
om den 6msesidiga respekten dir 70% ansdg att det inte sker ndgon fordndring genom
duandet. 20% tycker att den dmsesidiga respekten blir storre. Anmarkningsvard dr aspekt f)
jadmlikheten, dér det inte finns ndgon storre skillnad mellan de som anser att jimlikheten
mellan ldrare och elev blir storre (53%) och de som inte kénner av nagon forandring (43%).
En ldrare tyckte att jamlikheten blir mindre. Lika liten &r skillnaden hos aspekten h) dér 43%
av ldrarna anser att elevernas motivation blir storre genom duandet, medans 50% inte ser
ndgon fordndring. Gillande elevernas prestationer tycker enbart 30% att de blir bittre, medan
53% inte ser nagon forandring. Resultatet av aspekt g) elevernas beteende, var ndgot mer
komplex:

40%
30%
20%
10%
mer vuxen annat vet ej ingen
féorandring

Figur 2.11 *Du-ldrarnas’ asikt om fordndringen av elevernas beteende vid ett msesidigt duande.

Sammanlagt anser 60% att elevernas beteende fordndras. 20% angav att eleverna blir mer
vuxna genom duandet, medans 40% anser att det sker ndgon annan slags foréndring.
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2.2.3 Lararnas nuvarande relation till eleverna (7-8)
Aven Du-Lirarna skulle forsdka bedoma sin nuvarande relation till eleverna pa en skala frin

1-5.

67%
23%
10%
09 09
_0% % -
1 2 3 4 5

Figur 2.12 Uppskattning av *Du-ldrarnas’ nuvarande relationen till eleverna pa en skala 1 (mycket
distanserat) till 5 (mycket nédra/vanskapligt)

Majoriteten av ldrarna anser att de har en ganska néra relation till eleverna, 23% séger sig till
och med ha en mycket nédra/vinskaplig relation till dem.

67%

33%

0% 0% 0% l L
4 5

r T T

1 2 3

Figur 2.13 Uppskattning av *Du-ldrarnas’ nuvarande relationen till eleverna pa en skala 1 (mycket
formell) till 5 (mycket personligt).

Som figuren visar fordelar sig svaren entydigt at en mer personlig relation med eleverna. /5
anser till och med att de har en mycket personlig relation till eleverna.

60%
23%
13%
/_- T T - T T 1
1 2 3 4 5

Figur 2.14 Uppskattning av *Du-ldrarnas’ nuvarande relationen till eleverna pa en skala 1 (mycket
respektfull) till 5 (mycket respektlos).

Nar det handlar om respekten (se figur 2.14) lutar asikterna tydligt at ett mer respektfullt hall.
Sammanlagt tycker mer &n 80% av ldrarna att de har en ganska eller mycket respektfull
relation till eleverna. 23% tycker till och med att deras relation &r mycket respektfull medan
endast en ldrare anser sig ha en mer respektlds relation till eleverna.
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Figur 2.15 Uppskattning av *Du-ldrarnas’ nuvarande relationen till eleverna pa en skala 1 (jamlik)
till 5 (hierarkisk).

Niér det géller jamlikheten placerar sig majoriteten i mitten, mellan en hierarkisk och en
jamlik relation. JAmfor man resten av svaren visar de en tydlig tendens &t det jamlika hallet
(sammanlagt 40% mot 17%).

Vi bad ldrarna hérefter att jimfora den nuvarande relationen till eleverna med en 1
deras 6gon ideal relation, samt vad som behovdes/fattades for att uppna detta ideal.
Sammanfattningsvis kan vi sdga att drygt 85% (mellan 84% och 93% pa samtliga punkter) av
lararna anger att deras nuvarande relation med avseende pa de fyra ovan diskuterade
punkterna dr ganska eller mycket ndra den enligt dem ideala situationen. Svarsalternativet
“mycket ndra” overviger har med en pafallande majoritet av rosterna (mellan 63% och 70%
pa samtliga punkter).

Angéende nista fraga om vad som enligt ldrarna skulle krivas for att uppna en ideal
situation 1 klassrummet svarade dven ‘Du-ldrarna’ pa alla av de tre alternativen och dven hér
hade svaren en ganska allmén karaktér.

a) Jag som larare borde ...

De krav som ldrarna har pa sig sjidlva gar att sammanfatta med foljande begrepp: transparent,
personligt, dppet, respektfullt, autentiskt, vinligt och framfor allt professionellt och
dmneskompetent. Léraren ska ta eleverna pd allvar och uppmérksamma deras individuella
behov och problem. En lirare, som utvecklade sina tankar pa ett mycket komplext sitt
svarade: “Umgénget med eleverna dr vinskapligt, men inte 1 betydelse “bésta kompis”, utan
som fortroende-person” och “Jag som ldrare bor kdnna till mina elever och deras familjéra
situation, for att Aven kunna bidra till deras lirande i kristider”. Aven en annan ldrare
uttrycker en &sikt som liknar den sistndmnda: Léiraren vill “utveckla en allt lingre gdende
personlig relation, for att 1ara kiinna goémda férmagor och mojliga storningstaktorer vid
omséttningen av malen”.

b) Eleverna borde...

Enligt lararna borde eleverna vara respektfulla mot bade varandra och mot liraren. En ldrare
sdger att de ska “inse att trots att jag duar min lirare dr denne inte min kompis och jag
behover dérfor bevara en viss niva av respekt. I de flesta familjer 4r man respektfull mot
varandra trots duandet”. Eleverna ska kunna och vilja ta ansvar for sitt eget larande, kdnna sig
trygga och halla sig till de fastsatta reglerna. De ska dven acceptera ldraren 1 sin roll och vara
kooperativa, Sppna och nyfikna. Aven det (sjélv)kritiska tinkandet och beddmandet, samt
modet och mojligheten att fritt kunna uttrycka sin dsikt anses som viktiga och
relationsfraimjande egenskaper av en elev.

c) Relationen borde...
Relationen borde enligt ldrarna vara avslappnad, respektfull, 6ppen, vénlig, fértroendefull och

fri fran dngest. Mélet ska vara att relationen leder till ett bra och konstruktivt samarbete
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mellan ldrare och elever. Tva lararsvar lyftas nedan fram i sin helhet:

“Vara 6ppen och till en viss grad personlig. Eleverna bor ha kénslan av att kunna nimna
problem och riddslor. Kunna fa stélla fragor, det bor inte vara obehagligt for nagon att mota
varandra utanfor skolan pa gatan”.

“Vara kollegial. Det &r klart att ldraren ar experten. Det dr dock inte likvéardigt med en
chefposition, men det kanske stimmer 6verens med maéstarrollen i den kinesiska
larotraditionen”.

2.2.4 Niandets mojliga betydelse (fraga 9 och 11)

Trots att frigorna nio och elva kan verka ganska liknande och behandlar samma aspekter visar
resultaten dock pa dess innehallsméssiga olikhet. Under fraga nio bad vi ldrarna att bedoma
hur viktigt niandet dr for sju olika aspekter pa en skala fran 1 (inte viktigt) till 5 (mycket
viktigt). Forutom nér det handlar om distansen till eleverna anser kring 70% av ldrarna att
niandet inte paverkar varken ldrarens auktoritet, status, undervisningsatmosfaren, elevernas
beteende, motivation eller deras prestationer. P4 en skala frén ett till fem fick ettan (inte
viktigt) vid var och en av fragorna flest roster. Ett undantag utgér som redan ndmnts ovan
niandets tidnkta paverkan pa distansen till eleverna. Hir samlar sig majoriteten av svaren i
mitten (33%) och resterande svar ganska jamnt fordelat 4t bada hill med en mycket liten
tendens at det ‘viktiga’ héllet. (se figur 2.16)

33%

0
17% 13% 17% 20%
0

J,-,l,I,L

Figur 2.16 *Du-ldrarnas’ dsikt och niandets betydelse for distansen mellan ldrare och elever.

Under frdga elva ville vi veta vilka konsekvenser niandet av lararana kunde ténkas ha for nio
olika aspekter, 1 form av termerna positiva, negativa eller inga konsekvenser.

De aspekter dér flest lirare inte tror niandet skulle 4 nigra konsekvenser ar ldrarnas auktoritet
(80%) och status (60%), elevernas beteende (57%), prestationer (60%) och motivation (63%).
Vid elevernas beteende tror dock néstan lika manga att niandet skulle f& negativa
konsekvenser (40%). Flest roster om negativa konsekvenser finns pé aspekterna distans till
eleverna (77%), larare-elev-relationen (63%), bemdtandet (63%) och
undervisningsatmosfaren (60%). Att niandet skulle kunna fa positiva konsekvenser tror aldrig
mer en 13% av ldrarna, oftast (i sex av de nio fallen) mindre, d.v.s. endast 1-2 ldrare. Flest
roster pa positiva konsekvenser har aspekterna auktoritet, ldrarnas status och distans till
eleverna fatt (13%).

2.2.5 Asikter om ett 6msesidigt duande (Fraga 10 + 12 - 13)
Den efterfoljande fragan om hur bra ldrarna personligen tyckte om att bli duad av eleverna
(1 = inte bra; 5 = mycket bra) gav féljande resultat:
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Figur 2.17 *Du-ldrarnas’ personliga dsikt om att bli duad av eleverna.

Figuren visar att en overvigande majoritet tycker att det &r bra eller snarare mycket bra att bli
duad av eleverna (sammanlagt 93%). Endast tva ldrare stiller sig i mitten (3) med sina dsikter
och ingen anser att det inte ar bra. 13 ldrare limnade &dven en kommentar till sitt ovanstdende
svar. En nimner bade positiva och negativa foljder av duandet. “Jag kénner till bada
skolformerna och var mycket skeptisk mot duandet i borjan och nu skulle jag inte vilja vara
utan det lingre. Speciellt hos de yngre eleverna spelar relationen till ldraren fortfarande en
stor roll. Och &r betydande for deras instdllning till larande. Det 6msesidiga duandet framjar
varandras erkdnnande som ménniska inte enbart som roll”. “Med den hér saken ar det likadant
som med ménga andra saker i livet. Det finns manga fordelar och jag gillar generellt inte att
kinna av denna hierarki jimnt och stdndigt — i slutindan duar jag mina elever men det medfor
dven svarigheter och utmaningar. Jag kdnner att jag tydligare behover sitta granser. Med
denna medvetenhet och konsekvenserna som grundas i detta kor jag 4nda pa ganska bra”.
“Jag har sedan mer 4n 30 ar tillbaka undervisat pa en skola som praktiserar duandet. Jag tror
inte att duandet har férdndrat min lararroll pa ndgot avgorande sétt, dock hjélper det faktiskt i
radgivande situationer [...]. Hierarkier fordndras inte. Lararen forblir i sin roll — och det &r rétt,
for han méste dven kunna erbjuda sina elever trygghet, tillforlitlighet, fértroende och dven
auktoritet. Duandet &r inte likvardigt med eroderandet av dessa faktorer. Svaga
lararpersonligheter klarar det ocksd med niandet”. “Negativt: vid betygsséttningen vill nagra
elever se sina dnskemaél uppfyllda och forhandla betygskriterierna som en jamlike med
lararen. Hér skulle mer distans nog vara till hjdlp”. En ldrare kommenterade enbart: “Varfor
inte?”.

Aven ‘Du-lirarna’ fick uttala sig kring de tre pastiendena genom en skala fran
1 (instdimmer inte alls) till 5 (instimmer helt och hallet). Resultaten visar delvis en mycket
tydligare tendens dn hos ’Ni-ldrarna’. S& instimmer till exempel 87% helt med pastaendet att
lararen kan uppna respekt och auktoritet utan att bli niad och 7% instimmer ganska bra.
Endast en ldrare instimmer inte als och en annan stéller sig i mitten. Hos det andra pastaendet
att duandet leder till en storre jimlikhet mellan ldrare och elever instimmer 43% helt och
hallet, 17% ganska bra. Sammanlagt 24% instimmer inte sa bra (17%) eller inte als (7%). Néar
det handlar om det tredje pastaendet att duandet forenklar och forbattrar kommunikationen
och interaktionen i skolan instimmer hélften av ’Du-ldrarna’ helt och hallet, 23% ganska bra.
En ldrare instimmer inte alls och 13% instimmer inte sé bra.

Vi frigade dven vad lirarna trodde att deras elever tyckte om att dua sina lirare. Aven
hér visas genomsnittet pa svaren:
63% av ldrarna tror att eleverna vill dua sina ldrare. Hilften av ldrarna (15 av 30) angav ett
vérde over 70%. 8 av 30 angav ett virde av 30% eller lagre.
14% av ldrarna tror att eleverna hellre skulle vilja nia sina ldrare. En ldrare angav vérdet 70%;
en annan 60%. 26 ldrare angav ett virde av 20% eller ldgre. De tva resterande angav 30%
23% av ldrarna tror att det inte spelar ndgon roll for eleverna. 2 av 30 ldrare angav ett virde
over 70% (1x 100%; 1x 75%). 25 larare angav ett varde av 30% och lagre.
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2.2.6 Larare-elev-relationen i utbildningen (14)

P4 fragan om vad deras utbildning har nimnt om larare-elev-relationen svararde dven manga
Du-lérare att de inte minns eller inte behandlat temat. Nagra nimner att de lért sig att det
maste finnas en tydligt avgransad rollférdelning mellan ldrare och elev. Relationen ska bygga
pa en professionell distans (sétts 1 tva fall i samband med lararens bedomande position). En
larare ndmnde att “Relationen &r betydelsefull for kommunikationen och interaktionen. Ett
mote pd samma niva dr positiv och vinstbringande. Distans och auktoritet i betydelse av
lydnad ar inte malenliga”. En annan ldrare skriver att “Lédrarens auktoritet &r mycket
oberoende av niandet och duandet. Den nédvindiga distansen mellan ldrare och elev ér lite
svarare att halla och det giller ofta att forhandla. Darfor &r tillgdngen till eleverna oftast
bittre, da de kdnner sig ha lika rattigheter”. Avslutningsvis sdger en tredje larare att
“Auktoritet uppnar jag genom min professionalitet och distans till eleven!”.

2.3 Elever i arskurs 9

2.3.1 De allménna fragorna (1-4)

Aven hos eleverna forsokte vi uppnd en jimn fordelning mellan kénen, vilket i arskurs 9
ledde till en fordelning av 44% killar mot 56% tjejer. Elevernas alder varierade mellan 14 och
16 &r (se Figur 2.18). Ingen av eleverna blev niad av lararna.

4% w14 ar

w15ar
16 ar

Figur 2.18 Aldersfordelning av eleverna i arskurs 9.

2.3.2 Om att bli niad som elev (fraga 8)
Vi fragade direfter om eleverna tror att de skulle vilja bli duade eller niade pd ‘Oberstufe’,
samt att motivera sitt svar.

51%
39%
0,
Duad Niad Argument for bAda  Spelar ingen roll

Figur 2.19 Onskemal om tilltalet i *Oberstufe’ i arskurs 9.

Som man ser i figuren vill hilften av eleverna bli duade pa gymnasiet, men dven att vilja bli
niad utgdr en stor del av asikterna (40%). Bland argumenten for niandet framgar tydligt fyra
huvudargument, som ofta forekommer i ndgon slags kombination med varandra: 1. Jag som
elev ar dldre d och kommer kidnna mig mer vuxen och vill darfor bli behandlat som en
vuxen. 2. Niandet forbereder infor vuxenlivet dir det dr vanligt att nia. 3. Det skulle leda till
storre réttvisa (“vi niar ju dem ocksa!”) och jamlikhet (““man kdnner sig mer pa samma niva.”)
4. Det dr bra att bada sidor genom niandet visar sin respekt och artighet for varandra.
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Bland argumenten mot niandet nimner eleverna att de anser att undervisningsatmosfaren och
relationen till lraren &r mer avslappnad och ndrmare nér de blir duade. Flera elever ndmner
ocksa att de troligen inte kinner sig tillrackligt vuxna och gamla for att bli niade redan pa
‘Oberstufe’. “...jag kommer fortfarande ha kénslan av att vara i skolan da och inte vuxen och i
yrkeslivet, dessutom dr atmosfaren pa sa sdtt mer avslappnad”. Fyra elever ndmner dessutom
att de antingen inte kénner behovet av att bli niad eller att de helt enkelt inte gillar niandet.
Tre svar ska sérskilt lyftas fram: “...for att man da fortfarande ser ldrarna som
auktoritetspersoner. Om man blir niad dr man sa att séga jamlik och tappar mojligtvis lite
respekt”; “Bara om jag ocksa skulle i dua ldraren” och for att “...jag inte kdnner mig tilltalad
annars’.

2.3.3 Elevperspektiv pa relationen till lararen (9-10)
For att fa en motsvarande bild av elevernas asikter bad vi &ven dem att bedoma sin nuvarande
relation till ldrarna med avseende pa fyra aspekter pa en skala fran 1-5.

48%
32%
w . 0% 6y
1 2 3 4 5

Figur 2.20 Uppskattning av elevernas (dk 9) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
distanserat) till 5 (mycket nira/vanskapligt).

Ca hilften av eleverna anser att deras relation till 14rarna ligger 1 mitten mellan mycket
distanserat och mycket nara/vinskaplig. Sammanlagt visar endast 16% av svaren en tendens
at en ndra relation, medan sammanlagt 36% snarare visar pd en distanserad relation.

52%
34%

12%
2% 09
s N 3 "
1 2 3

4 5

Figur 2.21 Uppskattning av elevernas (dk 9) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
formellt) till 5 (mycket personligt).

Har gér asikterna tydligt &t en mer formell relation till 1irarna. Endast en elev anség att
relationen &dr ganska personligt, medans 12% (6 elever) ansag sig ha en mycket formell
relation till ldrarna

54%
16% 22%
8%
" B 0%
1 2 3 4 5
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Figur 2.22 Uppskattning av elevernas (dk 9) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
respektfull) till 5 (mycket respektlos).

Ungefir hélften av eleverna anser sig ha en ganska respektfull relation till ldrarna, 16% att de
till och med har en mycket respektfull relation till lararna. Fyra av 50 elever anser sin relation
som ganska respektlos.

43%
279
20% &
10%
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Figur 2.23 Uppskattning av elevernas (dk 9) nuvarande relationen till lirarna pa en skala 1 (jamlik)
till 5 (hierarkisk).

Anmérkningsvért dr hir att sammanlagt 30% av eleverna anser sig ha en ganska till mycket
jamlik relation till lararna, detta i arskurs 9, dér de inte blir niade @n. Néstan lika ménga anser
dock att deras relation till lararen &r ganska hierarkisk. Majoriteten av rosterna befinner sig
dock i mitten mellan en jamlik och en hierarkisk relation. Ingen anser att relationen var
mycket hierarkisk.

Aven eleverna ombads sedan att bedéma avstindet mellan sin nuvarande relation till
lararna och en 1 deras 6gon ideal relation, samt att beskriva vad som skulle krévas for att
uppna denna ideala relation. Betrdffande distansen anser sammanlagt hilften av eleverna att
deras nuvarande relation motsvara ganska eller mycket bra en ideal situation. 41% av eleverna
anser att avstandet till den ideala relationen &r varken sérskilt 1ang eller sdrskilt néra och
endast 8% tycker att det finns ett stort glapp mellan deras nuvarande relation och idealet.
Béde nir det handlar om jamlikhet och det personliga i relationen stéller sig de flesta elever i
mitten (42% respektive 46%) med sin asikt om avstandet. Angdende hur personlig/formell
relationen &dr anser dubbelt s manga av de resterande rosterna (sammanlagt 38%) att
avstindet dr ganska eller mycket néra idealet. Angaende jamlikheten fordelas svaren mer
jamnt at bda héll: sammanlagt 32% anser att relationen dr ganska eller mycket nira idealet
och 26% anser att det #r ganska eller mycket langt ifrin idealet. Asikterna om avstindet frn
idealet med avseende pé respekten resulterade i1 foljande figur:

0,
26% ) 30%
16% 20%
8%
B B N N 5
1 2 3 4 5

Figur 2.24 Elevernas (ak 9) asikter om avstindet mellan den nuvarande respekten i relationen och
idealet. 1= mycket ldngt ifran; 5 = mycket néra.

Som figuren visar anser hdlften av eleverna att den nuvarande relationen motsvarar ganska
eller mycket bra den ideala situationen.

Pé fragan vad som borde fordndras for att uppna en ideal situation fyllde dven hér
ménga i alla tre alternativ: Jag som elev borde..., lararen borde... och relationen borde ...
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Om sig sjélva sa eleverna att de bor lyssna/vara uppmirksamma och jobba, visa respekt och
inte stora. Tva elever skrev hiar om dnskade fordndringar att “kunna dua ldraren” och ett
flertal elever skrev “vara avslappnad”.

Lérarna borde enligt eleverna visa respekt mot eleverna, behandla eleverna réttvist utan att
favorisera nagon. Léraren ska vara vénlig och avslappnad samt ha humor (“kunna skratta
ibland” och tdlamod, han/hon ska inte “blotta” nagon elev eller vara for string. En elev skrev
enbart “Se mig”, som ett svar.

Relationen borde enligt eleverna i arskurs 9 vara respektfull, rattvis och vénlig. Ungefar
hilften av eleverna 6nskade sig att relationen skulle vara (mer) avslappnad. Ménga talade om
nagon slags balans mellan en nédra och en distanserad relation, exempelvis skrev en elev:
“Vara behaglig for bada, inte for langt ifrdn varandra och inte som kompisar, utan
diremellan”. Samtidigt ndmner dock dven ett antal elever att de skulle vilja ha ett mer
vanskapligt och mer personligt forhallande till sina larare. En elev ndmnde att: “Léraren kan
dven beritta om trevliga moment ur sitt liv, sa har eleverna mer fortroende for honom och tar
honom som forebild”.

2.3.4 Niandets betydelse (fraga 11 - 12)

Aven eleverna skulle beddma hur viktigt de anser niandet vara for nigra olika aspekter pa en
skala fran 1 (inte viktigt) till 5 (mycket viktigt). ¥4 av eleverna anser att niandet dr mycket
viktigt for ldrarens auktoritet och 33% anser att det dr ganska viktigt. Ytterligare Y4 del av
rosterna fordelar sig i mitten (3), men sammanlagt tycker enbart 18% att niandet har liten
(12%) eller ingen (6%) betydelse for lararnas auktoritet. Mer jadmnt dr fordelningen nér det
giéller undervisningsatmosféren, den varierar endast mellan som minst 12% for 5, mycket
viktigt, och som hogst 26% pé 4, ganska viktigt. Det verka alltsé finnas en stor oenighet och
variation av asikterna hér. Tydligare sorterar sig elevernas svar vid niandets paverkan pa det
egna beteendet, dd 35% anser att det dr varken oviktigt eller viktigt. De resterande 65% av
svaren fordelar sig ganska jimt at bada héllen. Sammanlagt 35% anser att niandet dr ganska
eller mycket viktigt {or sitt beteende, medan 30% anser att det inte &r sa viktigt, eller inte alls
viktigt. Figurerna for paverkan av elevernas motivation och prestationer ser mycket liknande
ut. Hos bada anser 37% att niandet inte har ndgon betydelse alls for deras motivation eller
prestation i skolan. Hos bada &r det enbart 6% som anser att niandet dr mycket viktigt for
dessa aspekter. Resten av svaren fordelar sig med néstan jdmna 20% pa varje av alternativen
2,3 och4.

Trots att 38% av eleverna ansag att niandet var varken viktigt eller oviktigt for
lararens status anser dock betydligt fler av de resterande eleverna (sammanlagt 48%) att
niandet dr ganska eller mycket viktigt for ldrarens status (mot 14% som anser det som inte s
viktigt). Angdende distansen till ldrarna aterfanns ungefér lika manga eleverna i mittféltet som
pa foregdende aspekt (41%). Aven hir finns det en liten tendens till att niandet ses som
mycket viktigt (18%) eller ganska viktig (22%) for distansen till 1draren. 14% ansag det som
mindre viktigt och 4% som inte viktigt alls. Figuren f6ljer nagorlunda en normalférdelning.

Vi fragade ocksé hur viktigt eleverna tror att det dr for deras ldrare att bli niad, vilket
bildar en motsvarande fréaga till en av fragorna i ldrarenkéten. Sammanstéllningen av svaren
ledde till foljande resultat:

33



16%
0
0% 4%
1 2 3 4 5

Figur 2.25 Elevernas (ak 9) uppskattning av vilken betydelse det har for sina ldrare att bli niad. 1=
inte viktigt; 5 = mycket viktigt.

Som visas i figuren tror sammanlagt 80% att niandet ar ganska eller mycket viktigt for
lararna. Endast tva elever tror att det inte &r sa viktigt for sina ldrare att bli niade, medan
resten (16%) fordelar sig 1 mitten (3) mellan mycket viktig och inte viktigt. Ingen elev tror att
det &r helt oviktigt for sina larare. | kommentarerna till frdga 12 skriver eleverna att de anser
att niandet &r viktigt for respekten och acceptans mot ldraren som auktoritetsperson: “det
fortydligar en gang till att de har lite mer att séga till om och att de pé sé sétt far respekt”. En
elev skriver till och med: “For att de d4r ungefar som vara chefer.” och en annan beskriver att
lararna “tror att de inte blir fullstdndigt accepterade om man duar dem”. En elev tror att det
bara &r viktigt “av gammal vana” och en fjirde kommenterar att “larare bor bli duade, det gor
dem mer sympatiska.” Ménga elever fortydligar samtidigt ocksa att det beror mycket pa
lararens individuella asikt.

2.3.5 Asikter om ett 6msesidigt duande (13 - 15)

Fréagan om eleverna hellre skulle vilja dua sina ldrare gav foljande resultat:

ija
49% “  Nej
24% Spelar ingen

' roll

Figur 2.26 Friga 13: Skulle du hellre vilja dua dina ldrare?

Medan ca hilften av eleverna tycker att det inte spelar nagon roll for dem att nia eller dua sina
larare sa fordelar sig resten av svaren relativt jimnt mellan ja och nej. Kommentarerna som
eleverna ldmnade till fridgan beskriver i sin majoritet att ménga elever har svart att forestélla
sig att dua sina larare och tycker det vore ovant och konstigt att gora sa. Det finns
huvudsakligen tvé &sikter som stdr mot varandra: den ena gruppen tycker att duandet leder till
en battre och mer avslappnad och vénlig relation med lararna medan de andra helst vill nia
sina ldrare da det dr mer artigt och mer respektfullt mot ldraren; tre elever tycker till och med
att det skulle bli for personligt om man duade.
En annan kommentar som bor lyftas fram dr: “vissa lirare som jag ként langre skulle jag
hellre dua”.

I ndsta friga undrade vi pé vilket sétt eleverna trodde att atta olika aspekter (samma
som hos ldrarna) skulle fordndras om de skulle dua sina larare. Haften av aspekterna har fatt
en tydlig majoritet av rosterna pé en positiv fordndring. Dessa aspekter ér:
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Undervisningsatmosféren (55%), bemdtandet (67%), lirare-elev-relationen (78%)

och distansen till ldrarna (49%). Inga fordndringar forvéntar sig eleverna betrdffande sitt eget
beteende (51%), sin motivation (78%) och sina prestationer (63%). Angéende elevernas
motivation och beteende anser dver 4 av eleverna (33% respektive 27%) att duandet skulle fa
positiva konsekvenser for dem. Géillande lararens status tdnker sig flest elever (46%) negativa
fordndringar genom duandet, dock &r andelen positiva roster (40%) dven den stor.

Ya av eleverna anser att ocksa undervisningsatmosfaren och distansen till ldrarna skulle fa
negativa konsekvenser, men det dr hos bada aspekterna dock dubbelt sa manga som forvéntar
sig positiva foljder.

Slutligen ombads dven eleverna att ta stdllning till samma tre pastdenden som ocksa
lararna fick. Sammanlagt 60% av eleverna instimmer ganska bra (32%) eller helt (28%) med
péstdendet att 14rare kan uppnd respekt och auktoritet utan att bli niad. 21% stéller sig 1 mitten
och sammanlagt 19% instimmer inte sa bra (15%) eller inte alls (4%). % av eleverna
instimmer med det andra pastdendet att ett dmsesidigt duande leder till en storre jadmlikhet.
21% av svaren fordelar sig 1 mitten och 4% instimmer inte sa bra. Ingen elev instdmde inte
alls. Aven hos det tredje pastdendet instimmer sammanlagt 62% (31% var pa instimmer
ganska bra och helt) att duandet forenklar och forbattra kommunikationen och interaktionen i
skolan. Aterigen stiller sig 21% i mitten och sammanlagt 16% instimmer inte si bra (10%)
inte alls (6%).

2.4 Elever i arskurs 11
2.4.1 De allmanna fragorna (1-3)

Fordelningen mellan konen blev med 32% killar och 68% tjejer inte lika jamn som 1 arskurs
9. Elevernas alder varierade mellan 15 och 18 ar enligt féljande uppdelning:

w15ar
u16ar

17 ar
w18ar

Figur 2.27 Aldersfordelning av eleverna i arskurs 11.

2.4.2 Om att bli niad som elev (4-8)

14% av eleverna anger att de for tillfdllet Gver huvudtaget inte blir niade av ndgon ldrare. 59%
anger att de blir niade ibland och den resterande delen (27%) anger att de oftast blir niade av
lararna. Pa frigan om de vanligtvis blir tillfrigade av ldrarna om de vill bli niade svarade 80%
med ja, medans 20% svarade nej. Tva av eleverna fortydligade i en kommentar att de blev
tillfragade men tackade ne;j.

Precis som for ldrarna blev dven eleverna (de 80% som blir niade) tillfrdgade om de tycker att
relationen mellan dem och ldrarna fordndrats i och med att de borjade nias. Drygt hélften
(55%) anség att relationen inte forandrats, medan 45% ansag att relationen forandras.

Vi fortsatte att be de 45% som svarat Ja pa frigan att konkretisera denna fordndringen
nagot mer. De omraden dédr majoriteten av eleverna ser en forandring dr 6msesidig respekt
(71% séger att den Okat), distansen till ldrarna (57% anser att distansen blivit storre, 24% att
den blivit mindre), jamlikheten (48% anser att den 6kat) och larare-elev relationen (29%
ansdg att den blivit mer komplicerad, medan 19% ansag att den blivit enklare). Lika ménga
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elever anser att deras beteende har blivit mer vuxet som elever som anser att det inte sker
ndgon fordndring i deras beteende (48%). En elev ansdg att han kdnner sig viktigare. Att
niandet inte utloste nagon som helst forandring anser de flesta eleverna ar fallet angaende
deras prestationer (90% ser ingen foréndring), deras motivation (86% ser ingen fordndring,
enligt 10% blir motivationen hdgre), bemdtandet (67% ser ingen fordndring, 14% anser att det
blivit béttre) och undervisningsatmosfiren (48% ser ingen forédndring, 19% anser att den blivit
bittre). Aven angdende lirare-elev-relationen och jamlikheten ér det en betydande del av
eleverna (33%) som inte ser ndgon fordndring.

Anmirkningsvird dr fordelningen av nésta fraga i jamforelse till arskurs 9. Vill du bli
duad eller niad av ldrarna pa ‘Oberstufe’?

75%
159
- : 2% 8%
duad niad argument for bAde  spelar ingen roll
och

Figur 2.28 Onskemél om tilltalet i *Oberstufe’ i &rskurs 11.

Som figuren visar foredrar % av eleverna att bli duad, medan enbart 15% vill bli niade.

Som argument for att bli duad anger eleverna framst att det blir personligare och att
atmosfdren 1 klassrummet bli mer avslappnad. “Det blir en mer personlig relation och
distansen forsvinner. Man dr mer beredd att 6ppna sig vid fragor eller personliga
angeldgenheter”. Dessutom kénner sig de flesta obekviama eller tycker det kdnns konstigt om
de plotsligt blir niade (for unga), de har ju alltid blivit duade av ldrarna innan. Flera elever
uttrycker att de inte kédnner sig tilltalade om de blir niade av lirarna. Flera elever anser d4ven
att man just genom duandet bibehaller distansen till lararna, delvis for att halla distans, delvis
for att de inte ser sig pd samma niva med ldrarna. De fyra argument f6r niandet som vi anser
vara mest relevanta ér foljande: “Vi dr mer pa samma niva dd, man behandlar elever som
vuxna”; “For att man pa sa sitt visar sin respekt och en sadan respektfull relation mellan
larare och elev ar viktigt for arbetsklimatet pa ‘Oberstufe’.”; “Det beror pé lararen. Vissa
verkar mer sympatiska, andra mindre. Det édr kanske inte sa fordelaktigt om man skulle dua en
av sina "hat"- larare.”; “Samtalen far hogre niva.”

2.4.3 Elevernas relation till lararna (9-10)

Som alla andra deltagare i undersokningen frdgades dven eleverna i arskurs 11 hur de
bedomer sin nuvarande relation till 14rarna pa en skala fran 1-5. Sammanstéllningen av svaren
gav foljande resultat:

59%
22%
15%
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Figur 2.29 Uppskattning av elevernas (dk 11) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
distanserat) till 5 (mycket nara/vanskapligt).
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Nir det handlar om distansen till ldrarna anser de flesta (59%) att deras relation till ldraren
ligger precis 1 mitten av vinskaplig och distanserat. 22% anser att den dr ganska néra och 15%
att den ar ganska distanserad. Tva elever anser till och med att deras relation till lraren ar
mycket distanserad medan ingen anser att de har en mycket nira relation till sina larare.
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Figur 2.30 Uppskattning av elevernas (dk 11) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
formellt) till 5 (mycket personligt).

Aven nir det giller den formella/personliga aspekten av relationen befinner sig hilften av
svaren 1 mitten. En tendens at ett formellt hdll kan dock tydligt ses d& sammanlagt 42% anser
att deras relation ar ganska eller mycket formell. Endast ett fatal elever anser att deras relation

ar ganska personlig.
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Figur 2.31 Uppskattning av elevernas (dk 11) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (mycket
respektfull) till 5 (mycket respektlos).

Angéende respekten finns det en stérre tendens at det respektfulla hallet. Endast en elev anser
att relationen dr nigot respektlds, medan ndstan %4 anser att de har en mycket respektfull
relation till ldrarna.
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Figur 2.32 Uppskattning av elevernas (dk 11) nuvarande relationen till ldrarna pa en skala 1 (jamlik)
till 5 (hierarkisk).

I valet mellan jimlikhet och hierarki hamnar aterigen de flesta roster 1 mittenldget. De
resterande svaren visar ingen tendens at ndgot hall, de fordelar sig pa ett liknande sitt at bada
héllen (27%).

Vi fragade eleverna dven hur langt ifran eller hur néra deras nuvarande relation till
lararna var fran en enligt dem ideal relation. Angdende distansen anser sammanlagt over
hilften av eleverna (62%) att deras nuvarande relation var ganska néra (41%) eller mycket

37



néra (21%) en ideal situation. 33% svarar med varken léngt ifrdn eller ndra avstdnd 1 mitten av
skalan. Endast 5% av eleverna anger svaret ganska langt ifran idealet. Vid aspekterna
formell/personlig relation, anser hdlften av eleverna att deras relation till ldrarna &r ganska
nira (35%) eller mycket néra (16%) idealet. 38% stiller sig i mitten, medan 12% anser att
deras relation dr ganska langt ifran idealet. Nagot mindre dn hédlften av eleverna anser att
deras relation med avseende pa respekten dr ganska néra (14%) eller mycket nira (28%) en
ideal relation. De flesta svaren samlas 1 mitten (40%), vilket innebér ett varken ldngt eller
nira avstand till idealrelationen.12% anser att deras nuvarande respekt-relation ar ganska
langt ifrn idealet medan det finns tva elever (7%) som anser det vara mycket ldngt fran
idealet. Aven med avseende pé aspekten jamlikhet och hierarki anser de flesta att relationen
varken &r langt ifran eller néra idealet. Det finns lika manga elever som tycker att deras
nuvarande relation dr ganska (17%) eller mycket ndra (12%), som tycker att avstdndet &r
ganska (24%) eller mycket langt ifrdn idealet (7%).

Aven hir fragade vi eleverna om vad som enligt dem krivs for att uppna en ideal
situation.

a) Jag som elev borde...
Eleverna i arskurs 11 uttrycker mestadels att de behdver visa (mer) respekt mot ldrarna och
klass- /kurskamraterna: “Vara respektfull, inte stora lektionen och kunna prata med ldraren

99 Cey

vid problem”. Minga ndmner ocksa “inte stora”, “jobba bra” och “vara motiverad”.

b) Lararen borde...

Eleverna i arskurs 11 onskar av sina ldrare att de visar respekt och forstaelse (vara lyhord for
eleverna). Léararen ska behandla alla likvirdigt/rédttvist och ha humor. En del av eleverna
beskriver sina 6nskningar till en forbattrad relation i termer av undervisningsinnehall (det ska
vara varierat, intressant och forstéeligt), de flesta syftar dock pé lararrollen nér de beskriver
kraven mot ldrarna.

¢) Relationen borde...

Eleverna i arskurs 11 beskriver huvudsakligen att relationen ska vara avslappnad, vénlig,
balanserad (varken for néra eller for distanserad) och respektfull. Vissa tycker att ett
vinskapligt forhallande vore bra, men minst lika ménga (snarare fler) elever avvisar en for
néra eller vanskaplig relation och vill upprétthalla en viss distans till lararen. Nagra elever
ndmner ocksa att relationen ska vara “professionell” eller en “arbetsrelation”.

2.4.4 Niandets betydelse (11-12)

Aven eleverna i &rskurs 11 blev tillfrigade hur viktigt de anser att niandet av lirarna 4r med
avseende pa olika aspekter. Svaren gav en ganska varierad bild av asikter och det ar delvis
svért att peka ut ndgon entydig tendens, ddrfor ska alla sju aspekter behandlas var for sig.
Gillande forsta aspekten - ldrarnas auktoritet - anser sammanlagt hélften av eleverna att
niandet ar ganska viktigt (34%) eller mycket viktigt (17%). En betydande andel anser
samtidigt att niandet &dr enbart lite (15%) eller inte alls viktigt (20%) for lararens auktoritet.
De resterande 14% befinner sig i mitten av skalan. Angaende undervisningsatmosfaren anser
sammanlagt drygt 74 av eleverna att niandet dr ganska eller mycket viktigt (14% respektive
14%). I mitten befinner sig dven %4 av eleverna, vilket betyder att knappt hilften (48%) av
eleverna anser att niandet ar ganska obetydligt (31%) eller oviktigt (17%) for atmosféaren.
Gillande elevernas beteende &r fordelningen av dsikterna ganska jimna mellan inte viktigt
(19%) och ganska viktigt (25%). 29% av svaren indelar sig i mitten av skalan och endast en
person ser niandet som mycket viktigt for sitt beteende. Det finns en liten tendens &t att
niandet ses som inte sa viktigt for ens beteende som elev. Motivation och prestation &r
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aterigen de tva faktorer som visar den tydligaste tendensen at héllet “icke viktigt”. Med
sammanlagt 65% respektive 61% av svaren pa inte eller enbart lite viktigt, stir svaren i stark
kontrast till den andra sidan med sammanlagt enbart 17% respektive 15% pa ganska eller
mycket viktig. Aven aspekten “lirarnas status” visar en mycket mer tendentids fordelning av
svaren. Hér lutar det snarare &t att niandet anses som ganska viktigt (41%) eller mycket viktigt
(7%) for lirarnas status. Anda anser % av eleverna att niandet inte spelar nigon roll (10%)
eller enbart en liten roll (15%) for ldrarnas status. Svarsfordelningen hos distansen till lirarna
visar pd en hyfsad normalfordelning: 9% anser att ninadet inte paverkar distansen dver huvud
taget, och 19% att det enbart paverkar den lite. Figuren toppas med 39% av rdsterna i mitten
och avtar sedan igen med drygt ” av eleverna som anser niandet som ganska viktigt och 7%
som anser det som mycket viktigt for distansen till lirarna.

Vi frigade dven vad eleverna trodde om vilken betydelse ldrarna personligen lagger i att bli
niad.

48%
38%
30¢ 10%
00 0
o M e W
1 2 3 4 5

Figur 2.33 Elevernas (4k 9) uppskattning av vilken betydelse det har for sina lirare att bli
niad. 1= inte viktigt; 5 = mycket viktigt.

Som man ser 1 figuren liknar svarsférdelningen den av eleverna i nian. Majoriteten (86%) tror
att niandet dr ganska eller mycket viktigt for sina larare, medan enbart 3% tror att det ar
ganska oviktigt for ldrarna. Ingen verkar tro att det inte spelar ndgon roll alls for l4rarna. De
kommentarer som vi fick till frigan nimner likadant som i nian att det beror mycket pa var
och en av ldrarna och att ménga larare behover det som ett tecken for respekt och auktoritet.
En elev sdger att "Hos manga elever skulle respekten mot ldrarana minska, dock skulle
auktoritira (ndstan arroganta) ldrare verka vénligare och littare kontaktbara”. En annan elev
menar att ”Annars skulle de tro att de inte har ndgon makt/auktoritet.” Ett annat intressant
svar var: “Manga ldrare later sig duas utanfor undervisningen”.

2.4.5 Asikter om ett 6msesidigt duande (13-15)

Nir vi fragade om eleverna hellre skulle vilja dua sina ldrare fick vi foljande resultat:
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Figur 2.34 Fraga 13: Skulle du hellre vilja dua dina ldrare?

Det finns en tydlig skillnad mellan hur eleverna svarat i drskurs 9 och i arskurs 11. Hér anser
knappt hilften att de hellre vill nia sina lirare. Néstan lika ménga uppger att det inte spelar
ndgon roll for dem och 17% skulle hellre vilja dua sina larare.

Flertalet kommenterar dven hér att det skulle vara mycket ovant och en stor omstéllning om
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de skulle dua sina ldrare. Svaren ger liksom 1 arskurs 9 uttryck for att manga inte ens har ténkt
tanken att dua en ldrare i skolan. En elev tycker att: “Sa fort det uppstér en mer fortrogen
relation, genom till exempel en kursresa eller liknande dr duandet okay”. En annan skriver att
duandet “dr onddigt tycker jag, om jag har respekt for mina ldrare dr det léttare att ta
undervisningen pa allvar”. En tredje elev kommenterar: “Jag vill inte ha ndgon mer privat
relation med dem”.

For att konkretisera sina svar fick dven eleverna 1 arskurs 11 vérdera konsekvenserna
av duandet for tta olika aspekter i termer av positiva, negativa eller inga konsekvenser.
Omradena dir eleverna tror att duandet har mest positiva konsekvenser ar
undervisningsatmosfaren (51%), bemotandet (51%) och ldrare-elev-relationen (54%). De
flesta av de resterande eleverna tror att duandet inte skulle f4 nigra konsekvenser alls for
dessa aspekter (ca 30%). Mellan 11% och 18% av eleverna tror det skulle f4 negativa
konsekvenser pa de tre ovan ndmnda aspekterna. Med en stor majoritet av svaren anser
eleverna att duandet inte skulle ha ndgra konsekvenser alls pa deras motivation (75%),
prestationer (93%) och beteende (64%). 22% av eleverna tror att duandet av lirarna skulle ha
negativa foljder pa sitt beteende, medan 14% tror att det skulle ha positiva foljder pa detta. Att
duandet skulle ha negativa konsekvenser anser flest elever endast pa lararnas status (59%).
14% tror hér att det skulle ha positiva aspekter pa statusen och 28% tror att det inte far nigra
konsekvenser att dua sina ldrare. Nar det géller distansen till lararna ar svaren ganska jamnt
fordelade mellan de tre alternativen: 39% anser att det inte far ndgra konsekvenser, 33% anser
att det skulle fa negativa konsekvenser och 28% anser att det skulle fa positiva konsekvenser.

Slutligen ombads dven eleverna i arskurs 11 att ta stéllning till samma tre pastdenden
som ocksé de andra deltagarna i undersdkningen fick. 34% av eleverna instimmer med
péstdendet att 14rare kan uppnd respekt och auktoritet utan att bli niad, 28% instimmer ganska
bra. 21% stéller sig i mitten och 14% instimmer inte sa bra. Endast 3% instimmer inte alls.
Hos andra pastéendet att det dmsesidiga duandet leder till stérre jamlikhet mellan ldrare och
elever instimmer knappt hélften (47%) ganska bra, 15% helt. 31% befinner sig i mitten och
7% instdimmer inte sa bra. Ingen instimmer inte alls. Nir vi frigade efter om eleverna tyckte
att duandet forenklar och forbéttrar kommunikationen och interaktionen i skolan finns manga
svar 1 mitten (41%). Sammanlagt 35% instimmer ganska bra (27%) eller helt (8%) och 24%
instimmer inte sé bra (14% eller inte alls (10%).
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3. Resultatanalys och diskussion

Vi kommer i foljande text analysera och diskutera de resultat vi fétt frin véra tre enkéter.

Vi har utifrén vara fragestéllningar delat in diskussionsanalysen i tre olika huvudrubriker
under vilka vi kommer att diskutera kring de resultat vi beddmt som mest relevanta for att
besvara de fragestéllningarna vi baserat vart arbete pa. Forst kommer vi utreda den nuvarande
tilltalssituationen pd de undersdkta skolorna med anknytning till tidigare forskning. Sedan
analyseras och diskuteras liarare-elev-relationen pa de undersokta skolorna utifrén den
presenterade teorin. Avslutningsvis kopplas dessa tva fragor ihop for att fa svar pa fragan om
tilltalet har nagon péverkan pa ldrare-elev-relationen.

Vi vill innan diskussionens start &ven podngtera, som dven manga larare och elever 1
undersokningen ocksé gjorde, att asikter skiljer sig &t och att det dr svart att uppfatta ldrarna
och eleverna som en kollektiv massa (jrf. Riley 2011, s. 31). Nagra elever kan uppleva sig ha
en mer vinskapligt relation till vissa ldrare, medans det hédrskar en stor distans till andra, och
det samma géller dven for ldrarna. Detta hanger ihop med Rileys (2011, s. 30) pastaende att
relationer sker pé tva olika nivaer: en individuell niva och en kollektiv niva. Da véra resultat
anda kan sdgas visa en generell tendens, anser vi att valet av att generalisera lirarna och
eleverna till homogena grupper kan hjélpa till att 1dta véra resultat vara ndgorlunda
representativa for - om én inte hela Tyskland 1 alla fall den ndrmaste kulturkretsen av
Niedersachsen.

3.1 Nia eller dua i skolan?

3.1.1 “Ni-skolan’ och “Ni-eleverna’: de som foljer det tyska tilltalssystemet
Om vi betraktar den nuvarande tilltalssituationen pa var undersokta ‘Ni-skola’ blir det tydligt
att vara resultat till storsta delen 6verensstimmer med vad bade Besch (1998) och Reihardt &
Neubauer (2008) funnit. Duandet verka dominera tilltalet av eleverna i ‘Oberstufe’ och ofta ar
det eleverna sjdlva som bestimmer sig for ett du. De kommentarer vi har fatt av bade eleverna
och ldrarna visar tydligt att de har svart att byta till ett ni om de ként varandra sedan tidigare
(jfr. Besch 1998, s 23). Detta bekriftar ocksé att duandet knyts till en mer fortrogen relation,
som uppstar nér parterna har kint varandra ett tag. Samtidigt upprétthéller ett fortsatt duande
av eleverna i ‘Oberstufe’ asymmetrin mellan tilltalen av ldrare och elever. (jfr. von Polenz
1999). Om det sker medvetet eller ej dr svart att sdga, men det kan tdnkas att asymmetrin
representerar ett sétt for bade larare och elever att konstruera och bevara sin identitet och roll
som lérare respektive elev.

I likhet med Besch (1998) tror ocksa vi att duandet kan bli ett medel for eleverna att
visa samhorighet och solidaritet indt och utat, 1 det hér fallet alltsa samhdrigheten som
elevkollektivet visar gentemot ldraren. En elev uttryckte t.ex. att han inte skulle vilja dua
larare som han inte gillar. Asymmetrin i tilltalet kan kanske hjélper till att underléttar
forstéelsen och identifieringen med sin roll - bade for ldrare och for elever. Dessutom har
bade larare och elever pa sa sitt ett slags ‘skydd’ mot varandra, sa att ingens position
ifrdgasitts. Detta skulle kunna vara en anledning till varfor manga elever i ‘Oberstufe’ inte
skulle vilja bli niade av sina lérare, vilket bekréiftas av nagra elever i arskurs 11. Samtidigt ar
det dven ett satt for ldraren att verbalt avgrénsa sig fran sina elever. Bada sidor skulle séledes
kunna tdnkas anvénda tilltalet for att bekréifta och fa bekriftelse for den identiteten och den
rollen som de anser sig ha i skolan. Elevkommentaren som tydligast pekar pa det ir eleven
som sdger att manga ldrare later sig duas utanfor skolan, men dven andra kommentarer av
bade ldrare och elever kan tolkas pa det séttet. En elev i arskurs 9 tror till exempel att larare
vill bli niade eftersom de har en hogre position och stillning 1 skolan, “de har lite mer att séga
till om”. Asymmetrin i tilltalet verkar darfor inte enbart ha véxelsidig effekt pa identitet och
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rollfordelning utan verkar dven bidra till att producera och reproducera maktstrukturerna 1
skolan (jfr. Besch 1998, s. 21f). Antagandet styrks av det faktum att manga elever i var
undersdkning anser att niandet har en inverkan pa liararnas status (i betydelse position i
jamforelse till elevernas).

Virt att framhéva ar dessutom att de beskrivningar som Kernell (2010) och Ziehe
(1986) ger angdende modernisering och hur den svenska skolan ség ut tidigare, stimmer till
stora delar 6verens med hur man ser skolan och ldrarna 1 Tyskland bade i och utanfor skolan
idag. I Tyskland verkar den “upphdjda vuxenvérlden” finnas kvar pa ett annat sétt &n i
Sverige, vilket speciellt eleverna pa ‘Ni-skolan’ ger uttryck for i sina svar. Eleverna i arskurs
9 ser dessutom ett tydligt samband mellan denna vuxenvirld och niandet som en del av
denna. Hur det &r med andra aspekter som att det finns en hierarkisk ordning mellan larare
och elev i Tyskland, dér lararen var 6verordnad betraktades som naturgiven ska utredas i de
foljande avsnitt. (jfr. Ziehe 1986, s. 1441Y)

En aspekt som vér studie tydligt motbevisar dr flera forfattares pistdende om att
intridet 1 ‘Oberstufe’ inte langre forknippas med vuxenblivandet och att man inte ldngre ser
niandet som tecken pd att man blir dldre (jfr. t.ex. Reinhardt & Neubauer 2008). Svaren och
kommentarerna vi har fatt av eleverna i arskurs 9 visar att detta synsitt fortfarande verka vara
relativt vanligt bland de yngre eleverna som inte blir niade 4n. Asikten blir dock mycket
svagare 1 arskurs 11, ddr de har mojligheten att bli niade. Detta skulle kunna bero pa att
eleverna i arskurs 11 inte kdnner sig sd gamla och vuxna som de trodde att de skulle gora,
samt sa kdnner eleverna eventuellt att de tappar sin elevidentitet pa det séttet.

Utover detta visar svaren tydligt att eleverna sdsom sina ldrare dr inbdddade och
medvetna om det tyska normsystemet for tilltal som beskrivits i litteraturen. Bade elever och
larare verkar anse det som konstigt och ovant med ett dmsesidigt duande i skolan. Det visar
sig att majoriteten av elever och ldrare anser tilltalssystemet som sjédlvklart och de har darfor
inte reflekterat 6ver dess eventuella orsaker eller konsekvenser. Att anvindningen av tilltalen
Du och Ni ér sa pass forankrat i den tyska kulturen och pa ‘Ni-skolan’ i synnerhet kan
forklara varfor tilltalet bade 1 och utanfor skolan kopplas till samma attribut: Duandet
forknippas med mer fortrogenhet och vanskap och niandet med visad respekt (jfr. Besch
1998, s. 14). Att niandet och duandet forknippas med dessa egenskaper betyder dock inte att
den har en verklig paverkan pa relationen i sig! Detta forblir for de foljande avsnitten att
utreda.

3.1.2 ‘Du-skolan’: en utbrytare i samma normsystem

Manga ‘Du-ldrare’ anser att orsaken till det annorlunda valet av tilltal pa IGS-skolorna kan
vara en konsekvens av deras differentierade pedagogiska grundsyn. Nagra ldrare betonar att
det 6msesidiga duandet inte &r en orsak i sig utan hanger néra ihop med skolans koncept. Det
skulle dérfor, enligt ‘Du-ldrarna’, inte fungera pa alla skolor oavsett det pedagogiska
konceptet. Vad kan vi dra for slutsats av dessa svar? Jo, det ar forstéeligt att de flesta ldrare
stdr bakom skolkonceptet och tilltalet du. Samtidigt verkar de vara medvetna om den
kulturella normen som finns i Tyskland angaende tilltal och det &r ingen som uttalar sig emot
detta system, vilket tyder pé att &ven ‘Du-ldrarna’ forhaller sig ganska oreflekterade till detta
system. Ingen av dem foreslog ett allmént duande i landet, utan snarare bekréftar de sin
position som ‘annorlunda skola’ bland ‘de vanliga’ skolorna. Ménga ér till och med emot ett
generellt duande av ldrare. Det ska hir pdminnas om en ldrares kommentar: “Jag har jobbat pé
skolor dar det var nodvindig att nia for att genom spraket fortydliga att man inte star pa
samma niva och att lararen ska behandlas med respekt”. Niandet anvinds saledes som ett
instrument och dven hér framtrader synen att niandet kan paverka maktstrukturerna i skolan.
Utan niandet forsvinner ocksd den sprakliga asymmetrin som tilltalet skapat (jfr. Besch 1998).
Om detta paverkar larare-elev-relationen pa nagot sétt dtersta att diskutera.
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Viéra resultat dterspeglar ocksa Langs (1978) pastaende att niandet av bade larare och
elever leder till en mer realitetsnéra situation i skolan. Ett stark argument for att nia varandra
var, av bade elever och ldrare 1 var undersokning, att det dr ett sitt att vinja eleverna infor det
senare livet i det tyska samhallet utanfor skolan. Vara resultat stimmer dessutom §verens med
Rileys pédstaende att man oftast inte behandlar ldrare-elev-relationen i utbildningen utan
snarare pratar om ldrarrollen och elevrollen (var och en har sina uppgfter, men hur de tva
roller interagerar i ett samspel och vilka faktorer som paverkar samspelet blir sillan diskuterat
pa universiteten.) (jfr. Riley, 2011)

3.2 Hur upplevs larare-elev-relationen pa de undersokta
skolorna?

Lararna pa ‘Du-skolan’ 4r sammantaget ndgot mer n6jd med sin nuvarande relation till
eleverna én vad ldrarna pa ‘Ni-skolan’ dr och en jaimforelse mellan eleverna och deras ldrares
svar visar pa att lararna dr mer ndjda med den nuvarande relationen @n eleverna. Minst ndjda
med den nuvarande relationen &r alltsé eleverna pa ‘Ni-skolan’. Det skulle hér ha varit mycket
intressant att ta del av elev-svar fran ‘Du-skolan’.

Vi kunde vidare bekréfta Langs (1978) beskrivning att den ‘vertikala distansen’ pa
‘Du-skolan’ upplevs som mindre dn pa ‘Ni-skolan’. Intressant dr dock att eleverna pa ‘Ni-
skolan’ anser sig mer jdmlika sina ldrare 4n ldrarna anser sig vara dem. Som Dysthe uttryckte
ar en assymetrisk ldrare-elev-relation inte nddvindigvis negativ utan kan utgéra en gynnsam
drivkraft 1 undervisningen (Dysthe se Aspelin 1999, s. 87). Samtidigt papekar dock Aspelin
(1999, s. 87) att den ocksa kan leda till alienation. Om ldrare-elev-relationen dr en attachment
relation dér maktstrukturerna vilar pé ett dmsesidigt beorende mellan elev och léarare, verka
detta enligt vara resultat inte framtrader i elevernas och ldrarnas medvetande. Hér finns enbart
bilden av eleven som care-seeker och ldraren som care-giver. Satidigt &r bilden &nnu mer
komplex: I ‘Du-skolan’ verka ldrare se sig ganska mycket som care-giver, men i pa ‘Ni-
skolan’ ser dig sig snarare i sitt professionella uppdrag som kunskapsoverforare och kanske
handledare och inte som CARE-giver. Det maste darfor ifragasittas om attachmentsystemet
gér att anvinda pad ‘Ni-skolan’. Det som vi ddremot instimmer med 4r Rileys pastdende att
larare-elev-relationen &r lika maktladdad som care-seeker och care giver-systemet for att
resultaten visar att det finns en ojimn fordelning av bade makt, réttigheter och skyldigheter
mellan rollerna i bade elevernas och lirarnas medvetande (jfr. Riley 2011, s. 30). Nagra
respondenter uttryckte fortfarande asikten att en for néra och personlig relation skulle kunna
leda till forlorad respekt (se nedan; jfr. Kernell 2010, ss. 161, 163). Att respektnivan ansags
vara hogre pa ‘Du-solan’ samtidigt som man kénde sig ndrmare eleverna én pa ‘Ni-skolan’
motbevisar att en ndra relation leder till minskat respekt.

En bra relation mellan ldrare och elever dr en forutséttning for en kvalitativ
kommunikation som i sin tur behdvs for en god undervisningssituation (Kernell 2010, s. 89f).
Det ar ocksa troligtvis s att elever som har en relation som préglas av fortroende och tillit till
sina larare och trivs i skolan kinner en storre motivation och ddrmed har littare for att ta till
sig undervisningsinnehéllet (Wennhall se Aspelin 1999, s. 21). For att uppna ett bra
undervisningsklimat som framjar ldrande anser vi i likhet med bl.a. Kernell och Wennhall att
en bra relation mellan ldrare och elever ér viktig. Men vad &r en bra relation? Och vad
karaktériserar en bra ldrare?

Utifrén bade elevernas och lararnas svar i undersokningen ska relationen framst
praglas av dmsesidig respekt samt vara vénlig och avslappnad och nér eleverna och ldrarna i
undersokningen blev tillfragade om hur lararen ska agera for att uppna en enligt dem ideal
situation i klassrummet #r respekt aterigen en faktor som tas upp. Omsesidigt visad respekt
genomsyrar alltsd bade elevernas och lirarnas svar géllande en enligt dem ideal
undervisningssituation med avssende pa egenskaper bade hos relationen och lararen.
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Omsesidigt visad respekt dr viktigt i uppbyggandet av en god lirare-elev-relation med stabila
sociala band och for att upprétthalla en dmsesidigt visad respekt forutsitts dven en viss
distans i relationen (jfr. Asplund se Aspelin, 1999, s. 45). Vissa av eleverna som ingick i var
enkitundersokning podngterar, i de dppna svaren, att de inte vill ha en for nira och vinskaplig
relation till sina larare. De vill upprétthélla en viss distans till lararen och ha en
“arbetsrelation”. Vi har dven fatt svar av lararna dir det uttrycks att det just vid bedomningen
4r en fordel att ha en storre distans till eleverna. Ar relationen mycket nira och viinskaplig kan
den 0dmsesidiga respekten tendera att hamna pd ‘kompisniva’. Det har dé enligt ldrarna i
undersdkningen visat sig bli problematiskt ndr denne ska ‘ta tag 1 undervisningen’ och férsoka
formedla kunskap samt t.ex. vid beddmningen.

Eleverna som deltog i undersdkningen framhéver betydelsen av distansen i relationen
och menar att den méiste vara balanserad, varken for distanserad eller for nidra och véanskaplig.
Aspelin (1999, s. 44) belyser dven han vikten av att ha en balanserad relation. Bdde personlig
nérhet och opersonlig distans dr tva av forutsittningarna for att en god ldrare-elev-relation
med stabila sociala band ska byggas (jfr. Asplund se Aspelin 1999, s. 45; Scheff se Aspelin
1999, s. 76%). Elevernas dnskan om jimnvikt mellan personlig nérhet och opersonlig distans
beskrivs pa ett tydligt sétt i en av elevernas Oppna svar: “Vara behagligt for bada, inte for
langt ifrén varandra och inte som kompisar, utan diremellan”. Blir relationen alltfér intim och
vianskaplig riskerar en av skolans huvuduppgifter att spricka, nimligen att bidra till elevernas
kunskapsutveckling. Undervisningstiden tenderar da, att till stérsta delen, dgnas at
uppbyggande av stabila sociala band istéllet for att frimja kunskapsutvecklingen (jfr. Ogden
1993, s. 16f). Ar relationen 4 andra sidan for distanserad kan téinkas att eleverna inte formar ta
till sig av det som léraren forsoker formedla samt att skolans andra huvuduppgift, att bidra till
elevernas sociala utveckling riskerar att fallera.

Hur distansen regleras samt vilken inverkan den har pa relationen beskrivs av Scheff
med hjilp av emotionerna skam och stolthet (Aspelin 1999, s. 76f). Aven Aspelin (1999, s.
133) pratar om hur relationen paverkas av emotionerna skam och stolthet, men da i ett mindre
sammanhang, ndmligen i bedomningssituationer. Berdm fran ldraren ger ofta upphov till en
stolthetskénsla hos bade eleven och ldraren. Men for att detta ska ske maste det finnas en viss
laddning och en distans mellan ldraren och eleven. Det dr ocksa av yttersta vikt att lararens
berdm &r uppriktigt och motiverat samt att lararen inte ar radd for att ge eleverna kritik och
lata dem skdmmas dé det dr nodvandigt. Lararen bor av eleverna uppfattas som en auktoritet
vars berom ar efterstrdvansvért och inte ndgot man far utan att prestera (Aspelin 1999, s. 172).
Lirarna och elevernas 6nskan om en balanserad distans i relationen kan alltsd vittna om en
vilja att f4 uppleva 6msesidig stolthet i relationen, exempelvis genom berdm och vil
genomforda uppgifter. Det kan ocksa ge uttryck for ldrares vilja att ha en rittvis undervisning
samt att kunna sétta rittvisa betyg vilket kan tdnkas komplicerat om relationen till eleverna ar
allt for néra och vinskaplig. Hur man &n vrider och vénder pé det tycks en viss form av
distans och laddning i relationen mellan larare och elever vara fordelaktig for en produktiv
och réttvis undervisning samt réttvis betygssittning.

Enligt eleverna, i var undersokning, 6nskvarda egenskaper hos ldraren &r rattvishet
och humor samt att relationen, som ovan ndmnts, ska vara vénlig och avslappnad. Eleverna
vill ha ett lattsamt klassrumsklimat dér det ibland &r tillatet att skratta och ha roligt
tillsammans. Aven detta kan tyda pa en strivan efter stolthet i relationen da en
kommunikation dér individer dmsesidigt skrattar och ler ger upphov till stolthet (jfr. Aspelin
1999, s. 153). De ldrare som deltagit i undersdkningen instimmertill stor del med eleverna
géllande att en ideal ldrare bor vara réttvis samt att den ideala relationen ar avslappnad och
vénlig (att relationen ska vara avslappnad instimmer dock endast ‘Du-ldrarna’ med). Ingen av
lararna tar dock upp humor som en 6nskvird egenskap, men de ndmner istéllet 6ppenhet, en
egenskap som underlittar for ett ‘skdmtsamt’ klassrumsklimat. Det géller alltsa att hitta en
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balansgang mellan 4 ena sidan en en néra och vidnskaplig relation som priaglas av 6ppenhet
och humor och andra sidan en mer respektfull och distanserad relation. Detta kan tiankas knyta
an till elevernas onskan om att ldraren ska vara réttvis. Olika ldrare har olika latt for att
etablera goda relationer med starka sociala band till olika elever, det beror helt enkelt pa
personkemin (jfr. Riley 2011, s. 31). Det kan dérfor tankas att det lattare uppstér oréttvisa om
det inte finns en viss distans i ldrare-elev-relationen. Om léraren har en mycket néra och
vanskaplig relation med vissa elever och en mer distansierad relation till andra kan det tdnkas
vara svart for lararen att bortse frdn det i hans/hennes interaktion med eleverna samt vid
betygssattningen.

‘Du-lérarna’ lyfter framforallt fram tva egenskaper som de andra ldrarna inte lagt
nagon vikt vid. Den ideala lararen ska enligt ‘Du-ldrarna’ forutom att vara respektfull, 6ppen
och vénlig dven vara professionell och amneskompetent. Anledningen till att ‘Ni-ldrarna’ inte
beskriver den ideala ldraren i termer av professionell och @mneskompetent utan mer inriktar
sig pa egenskaper under temat social kompetens kan tinkas ligga i att ‘Ni-ldrarna’ anser dessa
tva egenskaper som sjdlvklara for att vara larare over huvudtaget. Det kan ocksa mojligtvis
vara sd att lararna framhéver de egenskaper som de blivit kritiserade for att brista i. Kan
tankas vara sd att ‘Du-ldrarna’ kritiseras for att anvénda for stor del av undervisningstiden till
social utveckling pa bekostnad av kunskapsutveklingen och dérfor lagger stor vikt vid
dmneskompetensen i sina svar. Resultatet av samtliga ldrares svar gillande den nuvarande
relationen till sina elever tyder ndmligen pé att ‘Du-skolan’ 1 hogre utstrackning &n ‘Ni-
skolan’ liknar en omsorgsskola (jfr. Ogden 1993, s.16). En stor del av ‘Du-lararna’ upplever
att deras relation till eleverna &r mycket personlig och mer nira och vénskaplig samt praglad
av respekt och jaimlikhet i storre utstrickning dn vad ‘Ni-ldrarna’ anser. Det kan alltsd tinkas
vara sd att ‘Du-skolan’ i storre utstrackning virnar om lérare-elev-relationerna och lagger mer
fokus pa elevernas sociala utveckling. ‘Ni-skolan’ skulle eventuellt kunna tinkas bli
kritiserade for att istdllet lagga for stor vikt pd kunskapsutvecklingen och ddrmed brista i ett
virnande om de sociala relationerna. Detta skulle kunna héarledas till de tyska styrdokumenten
dér betoningen ligger pé skolans bildningsuppdrag (se bakgrund).

Det finns ingen kind kriterielista som radar upp de egenskaper (och kunskaper) man
bor ha for att anses som en god ldrare. Man kan vara en god larare p4 manga olika sitt och det
ar framst lararens formaga att kunna utnyttja sina egenskaper som ér viktigt (Kernell 2010, s.
77; Ogden 1993, s. 74 ). Ett gott amneskunnande ar dock viktigt av manga skal, dels dr det
exempelvis nddvandigt for att kunna frimja elevernas lirande genom en relevant
undervisning samt genom att kunna svara pé och stélla relevanta fragor. Vidare ger det ldraren
en grundldggande auktoritet och trygghet (Kernell 2010, s. 78f). Men ett gott amneskunnande
4r inte tillrickligt for att p4 bista sitt frimja elevernas kunskapsutveckling. Aven de
egenskaper som bade Ni-ldrarna och Du-ldrarna nimnde i1 enkdtundersdkningen som kan
kategoriseras in under egenskapen social kompetens ér av yttersta vikt. Lararen blir inte
endast forebild och auktoritet genom ett gott &mneskunnande, dven det sétt pa vilket
undervisningen bedrivs samt innehéllet presenteras ar relevant (Kernell 2010, s. 89f). Ett
virnande om de sociala relationerna i klassrummet har inverkan pa kunskapsutvecklingen
(Aspelin 1993, s. 173) och da kan det vara av stor betydelse att ldraren ar respektfull, vinlig
och oppen.

Det ar viktigt for lararen att forsoka hitta en balans mellan kunskapférmedlande och
social omsorg. Kunskapsutveckling och social utveckling hor ihop och ar bada av yttersta vikt
for eleverna. Forsummas kunskapsutveklingen riskerar skolan att tappa sitt syfte och i det
nirmaste framstd som ett slags ‘fritidsgard’ dér gransen mellan diskussioner, i stridvan efter ny
kunskap, och alldagligt prat férsvunnit. Férsummas istéllet den sociala utvecklingen riskerar
skolan att ga miste om de nddvéndiga sociala banden mellan ldrare och elever och endast
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upplevas som ett nddvandigt ont dit man maste ga varje dag (jfr. Aspelin 1999, s. 27f;
Wennhall se Aspelin 1999, s 21; Ogden 1993, s. 16).

Skolan har en betydande omsorgsfunktion men samtidigt fir man inte glomma att
lararen inte dr ndgon terapeut. Det relationella ansvar som ldraren har ror samspelets
emotionalitet och inte de inre affekterna i individen (Aspelin 1999, ss. 43, 166). Ett virnande
om de sociala relationerna &r av yttersta vikt for att frimja elevenras ldrande och har dirmed
betydelse for kunskapsutvecklingen, men undervisningstiden &r begrdansad och det géller
dérfor att inte lagga for stor vikt pd varken kunskapsutveckling eller social utveckling (jfr.
Aspelin 1993, s. 173; Ogden 1993, s. 16f). Omsorgsskolor och kunskapsskolor finns inte i
renodlade former utan det dr mer en frdga om huruvida en skola mest liknar den ena eller den
andra. Avgorande for detta dr bl.a. lararnas instdllning samt den pedagogiska grundsynen pa
skolan vilken skiljer sig &t p4 de undersokta skolorna d4 den ena &r en ‘1GS-skola’ och den
andra ett ‘Gymnasium’ (se bakgrund; jfr. Ogden 1993, s. 25). Ogden (1993, s. 17.) och
Aspelin (1999, s. 173) menar att det borde gi att etablera “en kunskapseffektiv skola pa
omsorgspedagogisk grund” vilket tillsynes verkar vara det mest lampliga da
kunskapsutvecklingen dr beroende av omsorgen av de sociala relationerna och vice versa.

3.3 Asikter om tilltalets paverkan pé larare-elev-relationen
Vi har hittat ett flertal paradoxer 1 véra resultat dir respondenterna motséger sig sjélva, som
kommer diskuteras i det foljande avsnittet.

Manga ldrare tar tydligt avstand frén att niandet ska ha ndgot samband med sin
auktoritet, status eller respekt. Darmed stimmer svaren dverens med Langs (1978)
undersdkning pa ‘Du-skolan’ dir hon fann att lararnas auktoritet inte paverkas 1 sa stor
utstrackning av tilltalet. Nagra liknande resultat fick 4ven undersékningen som Besch (1998)
skriver om (Besch, 1998, s. 66). Att inte heller ‘Du-ldrarna’ anser att tilltalet har ndgon
inverkan pé dessa tre aspekter samt att de anser sig fia mycket respekt av eleverna utan att bli
niad verkar bekrifta att niandet inte leder till storre respekt, mer auktoritet och en hogre status
av léraren.

Vi ndmnde 1 borjan att det enligt Riley (2011) alltid finns tre olika moment i en
relation. Hittills har vi endast redovisat ldrarnas perspektiv. Tittar vi pa elevens perspektiv
skiftar bilden angaende respekt, samt ldrarens status och auktoritet pa ett betydande sétt.
Eleverna tycks ndmligen i en mycket hogre grad se ett samband mellan niandet och respekt,
samt ldrarens auktoritet och status. Detta tyder pa att eleverna ser i niandet av ldrarna som en
faktor som paverkar den ‘verkliga’ hierarkiska asymmetrin, inte enbart den verbala. En
anledning till skillnaden mellan elevernas och ldrarnas perspektiv skulle kunna vara att
eftersom eleverna sjélva blir duade ser de snarare ett samband mellan sin lérare i rollen som
professionell auktoritetsperson och att den blir niad. Detta dr inget klart bevis pa att niandet
paverkar auktoriteten/statusen/respekten, men tydligen upplevs det som att det ar sd av
eleverna i var undersokning. Vi vill andé ga sa langt som att sidga att det just for att det
upplevs en paverkan ocksa blir en faktisk paverkan. Om ménniskan tror pa gud kommer hon
att tolka sitt liv och manga hiandelser utifran det. Ett likadant forhéllande kan tdnkas finnas
mellan elevernas tro pa att tilltalet har en paverkan och deras tolkning av kommunikationen
och samspelet. Pa det sittet far tilltalet effekter pa relationen. Att lararna tycker sa olika
understryker, for oss, alltsa endast att det d4r avgdrande att betrakta och tolka bade ldrarnas och
elevernas perspektiv var for sig.

En stor paradox finns angdende distansen. Nér det handlar om niandet av lirarna anser
varken manga elever eller ldrare pa ‘Ni-skolan’ att det paverkar distansen péa nagot sétt. Nar
det ddremot handlar om hur niandet av eleverna, samt duandet av ldrarna paverkar distansen
anser de flesta pldtsligen att tilltal och distansen har ett samband. Detta styrks av ‘Du-ldrarna’
som kanner sig ha en narmare relation till eleverna genom det dmsesidiga duandet, samt
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genom deras uppfattning om att niandet skulle fa negativa konsekvenser pa distansen mellan
larare och elever.

Resultaten kan tolkas som sa att duandet och niandet faktiskt har en paverkan pa
distansen, men att niandet av ‘Ni-ldrarna’ upplevs som si sjélvklart av alla att man inte
reflekterar over dess paverkan. Just de delar som inte ar sa sjdlvklara och vanliga i den tyska
kulturen, ninadet av eleverna samt duandet av ldrarna, anses paverka distansen. Varfor skulle
det d& vara annorlunda med niandet av ldrarna respektive duandet av eleverna? Att &ven
niandet av lararna paverkar distansen kan relateras till antagandet att niandet i den tyska
kulturen allmént innebér en storre distans mellan samtalspartnerna, medan duandet tyder pa
en narmare relation. Detta ses dven pd det sittet som de undersokta skolorna svarat pa de
Oppna fragorna, speciellt nir det handlar om ett eventuellt eller faktiskt duande av lararen, dér
manga beskriver fordndringar i termer av distansen. Vi tror dédrfor att niandet av ldraren har en
paverkan pé distansen och forklaringen till vara resultat skulle kunna vara att ldrarna antingen
inte vill eller inte kan se niandets padverkan. Argumentet for att de inte kan se det &r att det
kanske inte finns i ldrarnas och elevernas medvetande eftersom det ar sa sjalvklart.
Argumentet for att de inte vill ar att de forsoker forsvara sitt eget tilltaltalssystem. Ett resultat
som skulle styrka det sistndimnda &r att de flesta ‘Ni-ldrare’ uttrycker att det ar viktigt for dem
att bli niade. De uppskattar sdledes niandet, utan att de egentligen ser ndgon funktion 1 det
utover att visa respekt. Troligen utloste vi en reflektion dver funktionen i och med var
undersokning, vilket skulle kunna lett till att “Ni-ldrarna’ fick en kénsla av att behova forsvara
niandets stéllning.

En relevant aspekt av resultaten dr att ett niande av eleverna upplevs som negativt av
bade de flesta larare och de flesta elever. De anser att det far negativa konsekvenser inte
enbart pa distansen (ett onddigt hinder) utan dven pa klassrumsatmosfaren (mer kyligt). Nér
det handlar om att ldraren blir niad anses niandet pa ‘Ni-skolan’ dock som helt legitimt och
utan konsekvenser for distansen eller klassrumsatmostéren. Detta resultat understryker
aterigen att niandet av ldraren ingar som en sjélvklar aspekt i kommunikationen pa skolan.
‘Du-ldrarna’ ddremot som inte foljer tilltalsnormerna ser mest negativa aspekter i niandet av
lararna. Tydligt blir denna skillnad inte minst i det séttet ldrarna virderat de tre olika
péastdenden vi gav till dem. Svaren synliggdr att ldrarna forsvarar sitt eget skolkoncept och sin
egen syn pa tilltal. Darfor var svaren att ‘Du-ldrarna’ anser att niandet har mest negativa
konsekvenser pa relationen och ‘Ni-ldrarnas’ svar att duandet skulle ha negativa
konsekvenser, nigot som vi hade forvintat oss. And4 ger svaren en intressant vinkel pa vér
fragestillning: Om alla anser att det tilltalet de inte anvénder 1 sin skola far negativa
konsekvenser pa relationen, borde det betyder att det tilltalet de anvander sig av har positiva
effekter pa relationen, eller kort sagt: tilltalet pdverkar relationen.

D4 niandet i den tyska kulturen i sig betraktas som uttryck for respekt hade vi
forvéntat oss att det dmsesidiga niandet skulle paverka respektnivan nagot. Det mest
pafallande dr dock, som redovisats ovan att ‘Du-ldrarna’ anser sig uppna en hdgre niva av
Oomsesidigt respekt dn ‘Ni-ldrarna’. Om man enbart betraktar dessa resultat verkar tilltalet
saledes inte ha nagot att gora med den dmsesidiga respekten. Samtidigt motsédgs detta av de
Oppna svaren fran ‘Ni-skolan’ dir manga elever och ldrare inte enbart bekréftar att niandet
och duandet ses som ett verbalt uttryck for visad respekt utan de anger dven att den
Omsesidiga respekten 6kar genom niandet. Niandet som uttryck for respekt verkar séledes
anda paverka relationen, genom att den paverkar och fordndrar den upplevda graden av
respekt 1 kommunikationen. Nér niandet finns dr dess anvindning antagligen viktigt for den
upplevda respekten i interaktionen och visar pa den dmsesidiga respekten, medan det i sjilva
verket inte behovs for att fa respekt av eleverna, vilket dven ‘Ni-ldrarna’ och eleverna skulle
instimma med. Slutsatsen blir saledes att niandet paverkar den upplevda respekten men
samtidigt inte den verkliga respekten som vi tillméter en person.
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Det kan ddrmed bli antingen ett “onddigt hinder” i kommunikationen, vilket skulle kunna
forklara varfor manga anser att kommunikation och interaktionen skulle bli ldttare genom att
dua. Det skulle ocksa kunna vara ett verbalt sétt for att upprétthélla den yttre respektnivan
mellan samtalsparterna, vilket skulle kunna vara en fordel i skolan dd manga elever och lérare
onskade sig en mer respektfull relation med varandra. (jfr. Asplund se Aspelin 1999, s. 45)
Bredvid respekt dr de vanligaste svaren for en 6nskad relation av bade elever och lirare dr att
man ska vara vénligt mot varandra. Samtidigt sammankopplar eleverna i var undersokning
tilltalet du med en vénligare och ndrmare relation, en foreteelse som bl.a. beskrivs av Jung
(2007) och Besch (1998). Den logiska foljden av dessa resultat skulle bli att manga elever
skulle hellre vilja dua sina ldrare, d de onskar sig en vénligare och mer avslappnat relation.
Svaren av eleverna visar dock snarare att det for de flesta inte spelar nagon stor roll om de
duar eller niar sina ldrare, eller att de till och med hellre vill nia sina ldrare, som majoriteten
av eleverna i arskurs 11. Vad kan detta innebéra?

Dé niandet i den tyska kulturen knyts till en respektfull relation, medans duandet knyts
till en mer vénlig och avslappnad relation borde vara resultat tyda pé att manga elever
foredrar en respektfull relation i skolan framfor en narmare relation. Majoriteten av de 6ppna
svaren stimmer dverens med denna tolkning. Har ska det dock paminnas om att vara resultat
ar lite tendentiosa eller ensidiga eftersom vi endast fragat eleverna pd ‘Ni-skolan’. Vi vill
dérfor snarare tolka skillnaden som sa att eleverna troligen onskar sig delar av bade och: en
vinskaplig och en respektfull relation, vilket aterigen ger uttryck at att eleverna onskar sig
balans i relationen som dven diskuterats ovan. Denna tolkning skulle ocksa kunna tyder pa att
eleverna Onskar sig ndgot som en “kunskapseffektiv skola pa omsorgspedagogisk grund” (jfr.
Ogden 1993, s. 17). For tillfillet verka tyngdpunkten pa ‘Du-skolan’ ligger pa
omsorgsaspekten, medan den pé ‘Ni-skolan’ ligger pd kunskapsaspekten (jfr. Ogden 1993, ss.
16f, 25).

Om vi nu utgdr ifrén att niandet och duandet har en effekt pa relationen skulle man
forvénta sig att det, med bakgrund i det sociokulturella perspektivet och tidigare forskning
(fr. t.ex. Kernell 2010; Ogden 1993), ocksé har en paverkan pa elevernas motivation och
prestation. Resultaten visar dock att varken manga larare eller elever ser ett samband mellan
dessa aspekter och tilltalet. Det finns tva olika tolkningssétt av dessa resultat: Antingen finns
det inget samband, och om det ar fallet kan vi dra slutsatsen att valet av tilltal pd skolan inte
har ndgon effekt pd skolans mal att frimja elevernas kunskapsutveckling och ddrmed
legitimeras bada tilltalen. Den andra mojligheten att tolka det &r att sambandet mellan tilltal
och motivation och prestation dr sa indirekt och komplex att bade elever och lirare har
svarigheter att se det. Denna tolkning grundar vi i Vygotskijs tankar om sambandet mellan
sprék- interaktion- relationer-klassrumsatmosfaren- och slutligen elevernas inldrnings- och
utvecklingsprocess (jfr. Imsen 2006, s. 51f). Om niandet och duandet paverkar samspelet och
samspelet i sin tur paverkar elevernas ldrande och utveckling i skolan, bor tilltalet indirekt
paverka elevernas motivation och prestation. Vi vill hér avsta fran att ‘ta ndgon sida’ utan
véljer istéllet att papeka att vi tror att det verbala sittet vi kommunicera pa kan ha bade
direkta och indirekta konsekvenser.

Om vi nu péstér att niandet dr en faktor som péaverkar relationen, borde den
foljaktligen dven kunna tdnkas anviandas som ett praktiskt verktyg for att reglera och
balansera relationen mellan ldrare och elev (se differentieringsgrad; Scheff se Aspelin 1999, s.
811). Delvis sker detta redan, som svaren visar, genom att bade manga larare och elever vill
ha niandet 1 funktion av ett slags distanshéllare emellan dem. Samtidigt skulle niandet eller
duandet inte kunna anvéndas och skiftas medvetet da tilltalen sitter i mycket fasta ramar i den
tyska kulturen och 1 skolan (detta géller 4ven ‘Du-skolan’). Detta medfor att ett niande av en
elev pa ‘Du-skolan’ i syfte att markera avsténd till liraren eller ett duande av en elev pa ‘Ni-
skolan’ i syfte att skapa en mer néra relation till ldraren skulle snarare tolkas som missbruk
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eller felanvéndning av tilltalet dn att det kunde bli ett meningsfullt instrument i skolan.
Intressant blir hir elevsvaren som sa att ménga larare later sig duas utanfor undervisningen.
Med vilket vi dr tillbaka pa larar och elev rollen. Niandet 1 skolan skulle kunna tdnkas hjélpa
till att ge verbalt uttryck for att erkénna ldraren i sin professionella roll. Om vi ser
fordelningen mellan lérarrollen i ‘Du-" och ‘Ni-skolan’, dér ldrarna 4r mer omsorgsinriktade
respektive kunskapsinriktade, kan man tinka sig att niandet underlattar for eleverna att tolka
lararrollen pa ett visst sédtt. Duandet stir da for en mer omsorgsfull relation dven i skolan,
medan niandet &r ett slags ‘professionell arbetsrelation” med fokus pd kunskapandet. Detta féar
for det ena bekréftelse genom Aspelin (1999, s. 36) som menar att ”Lérares intentioner att
eleverna skall ldra sig nagot vésentligt i undervisningen l6per en avsevérd risk att misslyckas
om kommunikationen saknar respektabla mellanménskliga former”. For det andra &ven
genom ‘Du-ldrarna’ som anser att skolkonceptet bor paverka valet av tilltal.

Omsorgsskolor gynnas da troligen av ett du, medans kunskapsskolor kanske gynnas
av ett ni. Enligt Hauge (1972) och Ogden (1985) visar en studie att det &r svért for minga
elever att ta upp problem med sina ldrare. Det krdvs en fortrolighet som inte brukar finnas i
larare-elev-relationen (Hauge 1972 se Ogden 1993, s. 118). Niandet och duandet kan dérfor
anses ha bade for- och nackdelar for larare-elev-relationen. Huvudsaken &r att anviandningen
inte bryts inom samma system eftersom det dd kan leda till att det missbrukas eller till en
otrygg kénsla da det blir svérare att forutse varandras kommunikationsmonster.

Trots detta anser vi att resultaten tyder pé att niandet redan anvidnds som ett slags
maktinstrument i skolan, framfor allt nér det géiller att forma och uppritthéla hierarkier.
Tilltalet och den upplevda graden av jdmlikhet tycks hdnga ihop, som d@ven Lang (1978) fann
pa en av ‘Du-sklorna’, dir hon anség hierarkin mellan elev och liarare minskat. Enligt henne
kunde detta ha negativa konsekvenser pa elevernas orientering i samhéllet utanfor skolan.
Trots att Langs undersokning &r rétt s4 gammal tyder vara resultat pa att det fortfarande finns
en hierarkiskillnad pd ‘Ni-’ och ‘Du-skolan’. Tilltalet verkar siledes ha ett samband med
hierarki och jimlikhet. Svérare #r hir att svara pa vilket som paverkar vilket: Ar det en mer
jamlik relation som kanske ingar i ‘Du-skolans’ elevsyn som paverkar tilltalet, eller &r tilltalet
1 sig ndgot som formedlar och formar jamlikhet eller hierarki? I vilket fall som helst tror vi att
tilltalet &tminstone hjélper till att konstruera och rekonstruera relationen i avseende pa
jamlikhet och hierarki. De skilda elev och ldrarsvaren, dir ‘Ni-ldrarna’ ansdg sig mer som en
“husfader-auktoritet” (jfr. von Polenz 1999, s. 384) &n eleverna ansidg dem skulle kunna
betyda att den duade parten snarare upplever sig mer jamlik dn den niade parten. I s fall ar
det just beddmningen som bryter denna jdmlikhet och hér anser bade ‘Ni-" och ‘Du-lirarna’
att det ar till hjalp med en storre distans och mer hierarki mellan sig och eleverna. Samtdigt
menar Scheff att en mer jimlik kommunikation 1 larare-elev-relationen skulle vara till nytta
for bada parter. Duandet bor séledes frimja en mer jamlik kommunikation (Scheff se Aspelin
1999, s. 87). Da vara resultat ger for lite underlag for att diskutera frigan mer ingdende avstér
vi fran detta. Man kan dock dra slutsatsen att det systemet som fanns i Sverige forr,
fortfarande till stor del finns kvar i Tyskland (jfr. Kernell 2010, s. 161f).

Sammanfattningsvis skulle det kunna ténkas att samklang i kommunikationen med
eleverna uppnds hos bdde ‘Du-lidrarna’ och ‘Ni-ldrarna’ oavsett det annorlunda tilltal, helt
enkelt for att bada parterna dr 6verens om tilltalets anvindning (jfr. Scheff se Aspelin 1999).
Dess upplevda innebdrd och funktion verkar ddaremot skifta fran individ till individ. Det mé
hinda att det dr, som Scheff sdger, frimst den icke-verbala kommunikationen som formar
sociala band, men vi anser att dven den verbala kommunikationen kan forma de sociala
banden mellan ldrare och elever pa ett avgorande sétt (jfr. Scheff se Aspelin 1999, s. 71).
Troligen sker detta dock utanfor lararens och elevens medvetenhet och troligen bidrar den
tyska kulturen av att dua och att nia mycket till att tilltalet blir en verbal faktor som paverkar
larare-elev-relationen. I Sverige, dir duandet i och utanfor skolan i stort sett inte har ndgot

49



alternativ som tilltal langre, kan man dérfor undrar om tilltalet du 6ver huvud taget har nagon
paverkan pé larare-elev-relationen. Man kanske skulle kunna dra slutsatsen att om man
undersoker tilltalet enbart 1 den interna kontexten skulle tilltalen troligvis inte ha mycket
paverkan pd relationen. Undersoker man diremot tilltalets effekter ur en samhalleligt och
social kontext kan vi se att tilltalet har effekt pa larare-elev-relationen genom att den paverkas
av den kulturella inneboérden som ges at orden ni och du och at relationen mellan
samtalsparterna som tilltalen i Tyskland redan pé férhand konstruerar.
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4. Sammanfattande slutsatser

Har niandet och duandet alltsd en paverkan pd ldrare-elev-relationen?

Sammanfattningsvis kan véra resultat inte ge nagot entydigt och reliabelt svar pa denna fraga.
Delvis beror detta pa att urvalet enbart i mindre grad kan anses vara representativt, delvis
beror detta pé svarsfordelningen och svarens karaktdr. Utifran vara resultat kan det
argumenteras bade for och emot att tilltalet har ett samband med lérare-elev-relationen.
Resultaten visade pa att ‘Ni-skolan’ och ‘Du-skolan’ delvis har skilda upplevelser av lérare-
elev-relationen och dess beroende av olika faktorer. Denna skillnad tycks framst ha sina rotter
i det allminna skolkonceptet pa skolan samt deras syn pa eleverna. Betoningen av
omsorgsaspekten pd ‘Du-skolorna’ respektive kunskapsaspekten pa ‘Ni-skolan’ skulle kunna
tankas paverka valet av tilltal, snarare 4n att tilltalet pdverkar relationerna och skolkonceptet.

Vi har samtidigt kunnat belysa att det and& finns ménga respondenter bland bade
lirare och elever som upplever att lirare-elev-relationen paverkas genom tilltalet. Asikterna
om hur denna paverkan ser ut varierade dock mycket vilket gor att vi inte kan dra nagra
konkreta slutsatser. Sarskilt idgonfallande var de paradoxer som fanns i véra svar. Exempelvis
ansag ‘Ni-lararna’ att ett niande av ldrarna inte har ndgon paverkan pa relationen samtidigt
som de ansag att ett duande av ldrarna skulle ha negativa konsekvenser pa relationen.

Vi tror att den innebdrd som orden Ni och Du tillmits i och utanfér den tyska skolan
ar nyckeln till dessa paradoxer samt dven ett starkt argument for att tilltalet faktiskt har effekt
pa larare-elev-relationen. Det faktum att duandet 1 Tyskland kopplas samman med en mer
néra/vinskaplig och personlig relation kan enligt oss ténkas leda till att bade elever och ldrare
vagar ndrma sig varandra mer i skolan om man duar varandra. Likasa kopplas niandet
samman med ett mer distanserat forhéllande som istéllet kan tdnkas uppritthalla det avstandet
till varandra som bade manga larare och elever gidrna vill bevara. Man kan alltsa pasta att det
faktum att vi dr 1 Tyskland, dir begreppen Ni och Du kan knytas till vissa bestimda
relationsegenskaper, gor att tilltalet kan tdnkas ha effekter pa relationen. Hur djupt tilltalets
paverkan i sa fall striacker sig dr dock en annan fraga.

Respondenternas svar angaende respekt-aspekten tydde pa att relationen endast
paverkas pé en ytlig (kanske kommunikativ) nivé av tilltalet, men inte pa djupet. Nigra av
vara resultat tydde till och med pé att niandet enbart finns for att det finns utan att det har
ndgon djupare mening eller uppfyller ndgon funktion. En tes som vi dock vill foretrdda efter
den hdr undersokningen ar att niandet 1 Tyskland kan vara mer anviandbart pa en skola som
lagger tonvikten pé att vara en kunskapsskola samt att duandet kan uppfylla en funktion pé en
omsorgsbaserat skola.

Hur distansen och relationen mellan l4rare och elev ska se ut i skolan finns det olika
asikter om i forskningen och det verkar finnas fordelar med bade mer distans och mer nérhet.
Vart mal var dock inte att avgdra vilken skolform, vilken relation och vilket tilltal som &r bést
lampat for skolan utan enbart om tilltalet har effekter pa larare-elev-relationen. En
sammanfattning av vara resultat tyder pa att tilltalet har en paverkan pé larare-elev-relationen
med avseende pd manga aspekter men vi kan inte entydigt bevisa ndgot med var studie. Detta
aterstdr for den framtida forskningen att undersoka vidare och bevisa eller motbevisa tesen.
Viér studie har visat sig ge fler resultat och mer information &n vi avsag fran borjan. Vara
resultat skulle dérfor kunna ténka anvindas dven da fokusen ligger pd andra delar av ldrare-
elev-relationen, som exempelvis ‘den gode lararen’, maktstrukturer i den tyska skolan eller
bedomningens effekter pa larare-elev relationen.
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Bilaga 1 Originalenkat — ,Ni-larare

1. Geschlecht  [_] ménnlich [ weiblich

2. Geburtsjahr

3. Facherkombination

4. Welche Jahrgangsstufen unterrichten Sie zurzeit?

5. Siezen Sie ihre Schuler/-innen? |:| Ja |:|Nein

Falls ja:

Ab welchem Alter/welcher Jahrgangsstufe?

D In Absprache mit Schiiler/n-innen D Ohne Absprache mit Schiiler/n-innen

D Anrede mit Sie + Vorname D Anrede mit Sie + Nachname

Falls nein:
D In Absprache mit Schiiler/n-innen D Ohne Absprache mit Schiiler/n-innen

6. Finden Sie, dass Schiler/-innen grundsatzlich gesiezt werden sollten? Begriinden
Sie kurz Ihre Antwort.

Ja, weil

Nein, weil




7. Verandert sich Ihrer Meinung nach die Beziehung zwischen Ihnen und den
Schiler/n-innen, wenn Sie beginnen, sie zu siezen?

D Nein, keine Veranderung (gehen Sie zu Frage 9)
D Ja, geringfligig

D Ja, stark

8. Was verandert sich und in welche Richtung?
a) Unterrichtsatmosphére

D besser D schlechter D keine Anderung D weil} nicht
b) Umgang miteinander
D besser D schlechter Dkeine Anderung D weil} nicht

c) Schiler-Lehrer-Verhaltnis

D einfacher D komplizierter D keine Anderung D weil} nicht

d) Gegenseitiger Respekt

D groBer D geringer D keine Anderung D weil nicht

e) Distanz zu den Schiler/n-innen

D groBer Dgeringer D keine Anderung D weil nicht
f) Gleichstellung (im Sinne von Ebenburtigkeit)

D groBer D geringer D keine Anderung D weil nicht
g) Verhalten der Schuler/-innen (im Allgemeinen)

D erwachsenerD sonstiges D keine Anderung D weilB nicht

h) Motivation der Schiler/-innen

D hoher D geringer D keine Anderung D weil} nicht

1) Leistungen der Schiler/-innen

D besser D schlechter D keine Anderung D weil} nicht

Sonstiges




9. Wie bewerten Sie Ihre derzeitige Beziehung zu den Schuler/n-innen auf einer
Skala von 1-5? Kreisen Sie ein.

a) sehr distanziert 1 2 3 4 5 sehr nahe/freundschaftlich
b) sehr formell 1 2 3 4 5 sehr personlich

(WeiB nichts iiber das (WeiB viel iiber das

Privatleben der Schiiler/-innen) Privatleben der Schiiler/-innen)
¢) sehr respektvoll 1 2 3 4 5  sehr respektlos

d) gleichgestellt 1 2 3 4 5 hierarchisch

10. Wie schéatzen Sie den Abstand zwischen Ihrem jetzigen Schiler-Verhaltnis und
einem in_Ihren Augen idealen Schuiler-Lehrer-Verhéltnis angesichts der obigen
Aspekte (9. a—d) ein? Kreisen Sie ein.

a) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
b) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
c) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
d) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand

Was ist Ihrer Meinung nach erforderlich, um eine ideale Situation im
Unterricht/Klassenzimmer zu erreichen? (Was Sie sich als ,,ideal* vorstellen)
Ich als Lehrer sollte

Die Schiiler/-innen sollten

Das Verhiltnis sollte

11. Wie wichtig ist Threr Meinung nach, das Siezen von den Lehrern auf einer Skala
von 1-5 fir...

a)...ihre Autoritat im Unterricht
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

b) ...die Unterrichtsatmosphére
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

¢) ...das Verhalten der Schiiler (im Allgemeinen)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

d) ...die Motivation der Schiiler
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

e) ...die Leistungen der Schiiler
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig



f) ...Ihren Status als Lehrer (den Schiillern gegentiber)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

g) ...die Distanz zu den Schulern
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

12. Wie wichtig ist es fur Sie personlich, gesiezt zu werden?

Nichtwichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

Kommentar:

13. Koénnten Sie sich vorstellen, von den Schiler/n-innen geduzt zu werden?

D Eventuell

D Ja, in einem anderen Land, wenn es dort iiblich ist (z.B. Schweden)
D Nein, auf keinen Fall

Kommentar:

14. Welche Konsequenzen hatte es ihrer Meinung nach, wenn Sie von den Schiler/n-
innen geduzt werden hinsichtlich folgender Aspekte:

a) Ihre Autoritit Dpositive Dnegative D keine
b) Die Unterrichtsatmosphére Dpositive Dnegative D keine
¢) Den Umgang miteinander Dpositive Dnegative D keine
d) Das Schiiler-Lehrer-Verhéltnis D positive Dnegative D keine
e) Das Verhalten der Schiiler Dpositive Dnegative D keine
(Ihnen gegeniiber)
f) Die Leistungen der Schiiler Dpositive Dnegative D keine
g) Die Motivation der Schiiler Dpositive Dnegative D keine
h) Thren Status als Lehrer Dpositive Dnegative D keine

(den Schiilern gegeniiber)



15.

16.

17.

D)

Die Distanz zu den Schiilern D positive Dnegative D keine

Inwieweit stimmen Sie den folgenden Behauptungen zu?

a)

b)

Lehrer kénnen auch ohne gesiezt zu werden Respekt und Ansehen/Autoritét
erreichen.

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

Das gegenseitige Duzen fiihrt zu hoherer Gleichstellung zwischen Schiiler und
Lehrer (Begegnung ,,auf Augenhdhe®).

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

Das gegenseitige Duzen vereinfacht und verbessert Kommunikation und
Interaktionen in der Schule.

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

Was denken Ihrer Meinung nach die Schiler/-innen tber das Duzen von
Lehrern?
Die Summe der Antworten soll 100% ergeben.

% wollen Thre Lehrer siezen

% ist es egal

% wiirden ihre Lehrer lieber duzen

Was wurde Ihnen im Rahmen Ihrer Ausbildung zu dem Thema Schuler-Lehrer-

Verhéltnis vermittelt (z.B. im Hinblick auf Distanz, Autoritéat...)?




Bilaga 2 Originalenkéat — ,Du-larare*

1. Geschlecht Dménnlich Dweiblich

2. Geburtsjahr

3.

4.

Facherkombination

Welche Jahrgangsstufen unterrichten Sie zurzeit?

Finden Sie, dass Lehrer grundsatzlich geduzt werden sollten? Begrtinden Sie
kurz Ihre Antwort.

Ja, weil

Nein, weil

Welche Konsequenzen hat das Duzen der Lehrer Ihrer Meinung nach fir
folgende Aspekte?

a) Unterrichtsatmosphére

D besser D schlechter |:| keine Anderung D weil} nicht

b) Umgang miteinander
|:| besser D schlechter Dkeine Anderung DweiB nicht

c) Schuler-Lehrer-Verhaltnis

Deinfacher D komplizierterD keine Anderung D weil} nicht

d) Gegenseitiger Respekt

D groBer D geringer D keine Anderung D weil} nicht



e) Distanz zu den Schiler/n-innen

D groBBer D geringer D keine Anderung D weil} nicht

f) Gleichstellung (im Sinne von Ebenburtigkeit)

D groBer D geringer D keine Anderung D weil} nicht

g) Verhalten der Schuler/-innen (im Allgemeinen)

D erwachsenerD sonstiges D keine Anderung D weil} nicht

h) Motivation der Schuler/-innen

D hoher D geringer D keine Anderung D weil} nicht

i) Leistungen der Schiler/-innen

D besser D schlechter D keine Anderung D weil} nicht

Sonstiges

7. Wie bewerten Sie Ihre derzeitige Beziehung zu den Schuler/n-innen auf einer
Skala von 1-5? Kreisen Sie ein.

a) sehr distanziert 1 2 3 4 5 sehr nahe/freundschatftlic
b) sehr formell 1 2 3 4 5  sehr personlich

(WeiB nichts tiber das (WeiB viel iber das
Privatleben der Schiiler/-innen) Privatleben der Schiiler/-innen)
¢) sehr respektvoll 1 2 3 4 5  sehr respektlos

d) gleichgestellt 1 2 3 4 5 hierarchisch

8. Wie schéatzen Sie den Abstand zwischen Ihrem jetzigen Schiler-Verhaltnis und
einem in_Ihren Augen idealen Schler-Lehrer-Verhéltnis angesichts der obigen
Aspekte (9. a - d) ein? Kreisen Sie ein.

a) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
b) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
c) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
d) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand

Was ist Ihrer Meinung nach erforderlich, um eine ideale Situation im
Unterricht/Klassenzimmer zu erreichen? (Was Sie sich als ,,ideal* vorstellen)



Ich als Lehrer sollte

Die Schiiler/-innen sollten

Das Verhiltnis sollte

9. Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach, das Siezen auf einer Skala von 1-5 fur...

a)... Autoritat der Lehrer im Unterricht
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

b) ...die Unterrichtsatmosphére
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

¢) ...das Verhalten der Schiiler (im Allgemeinen)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

d) ...die Motivation der Schuler
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

e) ...die Leistungen der Schiler
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

f) ...Ihren Status als Lehrer (den Schiillern gegeniiber)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

g) ...die Distanz zu den Schulern
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr wichtig

10. Wie gut finden Sie es personlich, geduzt zu werden?

Nichtgut 1 2 3 4 5 sehrgut

Kommentar:

11. Welche Konsequenzen hatte es ihrer Meinung nach, wenn Sie von den Schiler/n-
innen gesiezt werden hinsichtlich folgender Aspekte:

a) Thre Autoritét D positive Dnegative D keine



12.

13.

b) Die Unterrichtsatmosphére Dpositive Dnegative D keine

¢) Den Umgang miteinander Dpositive Dnegative D keine
d) Das Schiiler-Lehrer-Verhéltnis D positive Dnegative D keine
e) Das Verhalten der Schiiler D positive Dnegative D keine
(Ihnen gegeniiber)
f) Die Leistungen der Schiiler Dpositive Dnegative D keine
g) Die Motivation der Schiiler Dpositive Dnegative D keine
h) Thren Status als Lehrer Dpositive Dnegative D keine
(den Schiilern gegeniiber)

1) Die Distanz zu den Schiilern D positive Dnegative D keine
Inwieweit stimmen Sie den folgenden Behauptungen zu?

a) Lehrer kdnnen auch ohne gesiezt zu werden Respekt und Ansehen/Autoritét
erreichen.

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

b) Das gegenseitige Duzen fiihrt zu héherer Gleichstellung zwischen Schiiler und
Lehrer (Begegnung ,,auf Augenhdhe®).

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

c) Das gegenseitige Duzen vereinfacht und verbessert Kommunikation und
Interaktionen in der Schule.

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

Was denken Ihrer Meinung nach die Schiler/-innen tber das Duzen von
Lehrern? Die Summe der Antworten soll 100% ergeben.

% wiirden Lhre Lehrer lieber siezen

% ist es egal

% wollen ihre Lehrer duzen




14. Was wurde IThnen im Rahmen Ihrer Ausbildung zu dem Thema Schiler-Lehrer-
Verhéaltnis vermittelt (z.B. im Hinblick auf Distanz, Autoritét...)?




Bilaga 3 Originalenkat eleverna

1. Geschlecht D mannlich D weiblich

2. Alter

3. Jahrgangsstufe/Klasse

4. Wirst Du von den Lehrern gesiezt?

D Ja, manchmal

5. Fragen die Lehrer normalerweise ob Ihr gesiezt werden wollt?

D Ja D Nein

6. Hast Du den Eindruck, dass sich das Verhéaltnis zwischen Dir und den Lehrern
durch das Siezen von Dir verandert hat?

D Ja, etwas
D Ja, sehr

D Nein (gehe zu Frage 8)

7. Was hat sich verandert und in welche Richtung?

a) Unterrichtsatmosphare

D besser D schlechter D keine Anderung D weiB nicht

b) Umgang miteinander

D besser D schlechter Dkeine Anderung DweiB nicht



c¢) Schuler-Lehrer-Verhaltnis

D einfacher D kompliziertD keine Andemnﬂ weil} nicht

d) Gegenseitiger Respekt

D grofer D geringer D keine Anderung D weil} nicht

e) Distanz zu den Lehrern

D groBer D geringer D keine Anderung D weil3 nicht

) Gleichstellung (im Sinne von Ebenburtigkeit)

D groBer D geringer D keine Anderung DweiB nicht

g) Mein Verhalten (im Allgemeinen)

D erwachsenerD sonstiges D keine Anderung D weilB nicht

h) Meine Motivation

D hoher D geringer D keine Anderung D weil} nicht

i) Meine Leistungen

D besser D schlechter D keine Anderung D weil} nicht

Sonstiges

8. Mochtest Du in der Oberstufe von den Lehrern geduzt oder gesiezt werden?
Begruinde Deine Antwort.

Gesiezt, weil

Geduzt, weil

9. Wie bewertest Du Dein derzeitiges Verhaltnis zu den Lehrern auf einer Skala
von 1-5? Kreise ein.

a) sehr distanziert 1 2 3 4 5 sehr nahe/freundschaftlich
b) sehr formell 1 2 3 4 5 sehr personlich
(WeiB nichts iiber das (WeiB viel iiber das

Privatleben der Lehrer) Privatleben der Lehrer)



¢) sehr respektvoll 1 2 3 4 5 sehr respektlos
d) gleichgestellt 1 2 3 4 5 hierarchisch
10. a) Wie weit ist das derzeitige Verhaltnis zu Deinen Lehrern von einem

Idealzustand entfernt angesichts der obigen Aspekte (9 a — d)? (Was Du Dir
personlich als Idealzustand wiinscht). Kreise ein.

a) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
b) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
c) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand
d) groBer Abstand 1 2 3 4 5 kleiner Abstand

Was ist Deiner Meinung nach erforderlich, um eine ideale Situation im
Unterricht/Klassenzimmer zu erreichen? (Was Du Dir als ,,ideal* vorstellst)

Ich als Schiiler sollte

Die Lehrer sollten

Das Verhiltnis sollte

11. Wie wichtig ist Deiner Meinung nach, das Siezen von den Lehrern auf einer
Skala von 1-5 fir...

a) ...die Autoritat der Lehrer
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig

b) ...die Unterrichtsatmosphére
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig

c¢) ...dein Verhalten (im Allgemeinen)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig

d) ...deine Motivation
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig

e) ...deine Leistungen
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig



f) ...den Status der Lehrer (im Vergleich zu Eurem)
nicht wichtig 1 2 3 4 5 sechrwichtig

g) ...die Distanz zu den Lehrern nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehr
wichtig

12. Wie wichtig glaubst Du ist es fuir Deine Lehrer, gesiezt zu werden?

Nicht wichtig 1 2 3 4 5 sehrwichtig

Kommentar:

13. Mochtest Du Deine Lehrer lieber duzen?

Ja
Nein
Ist mir egal

Kommentar:

14. Auf welche Weise (positiv oder negativ) wiirden sich folgende Aspekte
verandern, wenn Du Deine Lehrer duzen wirdest? Kreuze an.

a) Die Unterrichtsatmosphére posD negD garDﬁ

b) Der Umgang miteinander Dpositiv Dnegativ D gar nicht
¢) Das Schiiler-Lehrer-Verhéltnis Dpositiv Dnegativ D gar nicht
d) Mein Verhalten D positiv Dnegativ D gar nicht

(den Lehrern gegeniiber)

e) Meine Leistungen D positiv Dnegativ D gar nicht
f) Meine Motivation D positiv Dnegativ D gar nicht
g) Der Status der Lehrer D positiv Dnegativ D gar nicht

(im Vergleich zu euch Schiilern)

h) Die Distanz zu den Lehrern D positiv Dnegativ D gar nicht

15. In wie weit stimmst Du den folgenden Behauptungen zu? Kreise ein.

a) Lehrer kdnnen auch ohne gesiezt zu werden Respekt und Autoritét erreichen.



stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu

b) Das gegenseitige Duzen fiihrt zu hoherer Gleichstellung zwischen Schiiler und

Lehrer (Begegnung ,,auf Augenhdhe®).

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5  stimme voll und ganz zu

Das gegenseitige Duzen vereinfacht und verbessert Kommunikation und
Interaktionen in der Schule.

stimme gar nicht zu 1 2 3 4 5 stimme voll und ganz zu



Bilaga 4 Enkatsvar — "Ni-larare’

1. Kon

man 45%

kvinna 55%

2. Alder
26-29 30-39 40-49 50+ Inget svar
25% 42,5% 15% 7,5% 10%

4. Aktuella arskurser som lararna undervisar i
Néstan samtliga lirare undervisade pd *Oberstufe’. Endast tva (manliga) ldrare undervisade
for tillféllet inte pa *Oberstufe’. Néstan samtliga (forutom tva manliga lirare) undervisar for

tillfallet samtidigt 4ven yngre dldrar (&k 6-9).

5. Niar ni eleverna, om ja fran vilken alder/arskurs?

Nej 87,5%
- Av dessa efter 6verenskommelse: 69%
- Av dessa utan 6verenskommelse 31%
Ja, fran ak 11, alla med ni + férnamn 12,5%
- Av dessa efter dverenskommelse 40%
- utan 6verenskommelse 60%

6. Anser ni att eleverna generellt sett borde bli niad? Motivera kort.

67,65%
14,71% 17,65% -
Bade Ja Nej

Argument for att eleverna borde bli niade:
Det uppstar en storre distans till gymnasieeleverna; varigenom t.ex. "lektionsstorningar" ofta minskar (=>
vuxna stor ingen undervisning)
fran och med ak 11 tycker jag egentligen att det 4r béttre. Pa det séttet kan eleverna vénja sig vid det ->
Overgang i vuxenvirlden

det bygger upp en viss distans, som hjdlper (speciellt om ldraren &r yngre och kvinnlig)

det dr deras réttighet
niandet hor kulturellt till Tyskland och det vore forvirrande att dua vissa vuxna men andra inte, for en
stor del av den tyska befolkningen hor niandet till artigheten




det blir allvar fr.o.m. 8k 11 och rdknas for ’Abituren’ (6vergang till yrkeslivet). Hittills har jag alltid niat
automatisk fran och med &k11

om gymnasieeleverna vill det

i dk 12; eleverna kédnner sig tagna pa allvar och man kan visa respekt pa det séttet, de anses som vuxna
och jamlika

frén &k 11, da det sétter elever och ldrare pd samma niva

det forsakligar kommunikationen och leder till 6msesidig respekt

duandet minskar ofta hdmningar

Argument for att eleverna inte borde bli niade:

man har ofta ként eleverna sedan ldnge och det kdnns d& markligt att plotsligt nia eleverna och formedlar
en distans som inte finns pé det séttet

det ar konstigt for mig att niar de som jag har duad sex veckor tidigare. Dessutom hdjer niandet mycket
distansen mellan mig och eleverna. Jag behover denna "artificiella" distansen inte

undervisningsatmosfiren dr annars mer distanserat och "kyligare".

de dr barn/ungdomar till klass 10 (15 ar) och de sjélv tycker det ar konstigt/obehaglig. Om jag kadnner
eleverna sedan de var "sma" niar jag dem inte.

jag tycker det &r personligare sa. Niandet skulle inte leda till att de verkar mer vuxna och eleverna vill
inte det (bli niad*) heller

darigenom byggs inte respekt upp automatiskt mellan larare och elev. Respekten uppstar genom andra
aspekter: konsekvens/ta elev-personligheterna pa allvar/ bra undervisning etc.

det dr sa

niandet och duandet har inte nagot med respekt eller véanligt bemotande att gora

de flesta elever sager att de tycker det dr obehaglig

jag tycker egentligen att elever ocksé borde kunna dua sina ldrare pd gymnasiet

det skapar en ndrmare relation till eleverna att dua. Speciellt om man kénner eleverna sedan tidigare =>
Béde for- och nackdelar

om eleverna inte vill det, som oftast ar fallet

jag upplever niandet som ett uppbygge av distans, som eleverna i deras personlighet inte &r redo for, de
dr inte sd vuxna att de inte behdver pedagogisk omsorg ldngre. Egentligen handlar det dock framfor allt
om mig sjilv: niandet distanserar mig, speciellt om jag kinner eleverna sedan tidigare, d& klarar jag inte
av denna distans sa bra. Det kinns som: det &r mina elever & jag vill vigleda dem pa det biasta mogliga
sittet. Med ’Abituren’ kommer dock slutet: direfter niar jag konsekvent eller later mig duas.

det stiller relationen mellan eleven och lararen pa en niva. Jag tycker dérfor det &r bra att de nias fr.o.m.
ak10

eleverna i ldga ak kan inte hantera ett ni

undervisningsklimatet verkar mer behaglig

man har till storsta delen ként eleverna sedan flera ar och omstéllningen verkar konstigt

man kénner eleverna vil sedan ak6

i ak 5-10; elever &r nog for unga och tilltalet skulle verka vinligt

man har delvis kint dem lénge

det kan 1 vissa situationer leda till dverdrivet/hindrande distans

det skulle skapar onddig distans. Samtidigt anser jag niandet pa ’Oberstufe’ som meningsfullt -> snarare
ar det sa att eleverna inte vill bli niade

de Onskar inte det, om flertalet 6nskar det blir de niade

det dr avgorande med relationen mellan deltagande parter

det bygger upp for mycket distans

nej for att nej,,, beteendet motsvarar inte alltid ett uttryck for "Gefélle"(* gillande)

déarigenom uppstar ett naturligt respektforhallande och dessutom vill inte eleverna det (signalerats
upprepade ganger)

det skapar onddig distans




7. Forandras enligt er asikt relationen mellan er och eleverna efter att ni borjat nia
dem?

42,11%
2368y  2895%
H B
Ja, lite Ja, mycket  Nej, ingen vet ej
férandring

* en ldrare (kvinna) kommenterade: ”men bara for mig, jag tror endast lite for eleverna”
8. Vad forandras genom niandet och at vilket hall?

a) undervisningsatmosfaren

44,00%
32,00%

12,00% 12,00%
e O e
battre ingen samre vet ej

férandring

* en kommentar: sdmre = mer distanserat
* en kommentar: orden béttre och simre opassande (vet ej*)

b) bemdtandet/ umganget med varandra

36,009
% 28,00%
16,00% 20,00%
battre ingen samre vet ej
forandring

* en kommentar: orden béttre och simre opassande (sdmre*)
* en kommentar: annat: gestellt*

c) larare-elev-relationen

0,
33,33% 41,67%
0,
16,67% 8,33%
enklare ingen mer vet ej
forandring  komplicerat

* en kommentar: (delvis) mer komplicerat



d) dmsesidig respekt

52,00%
28,00%
8,00% . 12,00%
, - — — — .
ingen mindre storre vet ej
forandring
e) distans till eleverna
84,00%
12,00% 4,00%
, — , ,
ingen férandring mindre storre
f) jamlikheten
44,00% 40,00%
ingen férandring storre vet ej
g) elevernas beteende
0,
36,00% 44,00%
ingen férandring mer vuxen vet €j
* en kommentar: mer vuxen ?
* en kommentar: mindre fortroendefullt
h) elevernas motivation
64,00%
24,00%
8,00% . 4,00% ’
hogre ingen mindre vet ej
féorandring




i) elevernas prestationer

60,00%

12,00% - 4,00% 24,00%
e : B
battre ingen samre vet ej

forandring

9) Hur bedémer ni er nuvarande relation till eleverna pa en skala fran 1-5?

a) mycket distanserat (1)

mycket nédra/véanskaplig (5)

30,77%

61,54%

7,69%

3

b) mycket formellt (1)

4 5

mycket personligt(5)

2,56%

61,54%

33,33%

2,56%

c¢) mycket respektfull (1)

3 4 5

mycket respektlos (5)

17,95%

43,59%

30,77%

— .-

AE
. ——
2 3 4

hierarkisk (5)

d) jamlik (1)
53,85%
35,90%
10,26% . .
S
2 3 4



10. Hur langt avstand ar det mellan din nuvarande relation och en ideal relation?

a) distansen

mycket langt (1) Mycket néra (5)
41,67% 36,11%
833% 13,89% .
— I .
2 3 4 5
b) formell/personligt
mycket langt (1) Mycket néra (5)
38,89% 33,33%
22,22%
=~ o 0 -
2 3 4 5
c) respekten
mycket langt (1) Mycket néra (5)
.o 3056% 27,78%
22,22% 19,44%
2 3 4 5

d) jamlikt/hierarkiskt
mycket langt (1) Mycket néra (5)
38,89% 36,11%

16,67%
556%  2,78%
[ ]
1 2 3 4 5

Vad borde forandras for att uppna en ideal situation?

Jag som larare borde:

bor umgas respektfullt med eleverna men heller inte for vénskapligt

vara vénligt dppen (-> respekt dr grundldggande for detta)

respektera och bemota eleverna, och bredvid formedlingen av amnesinnehall dven se eleverna som
personer/ménniskor

vanlig, respektfull

vara autentisk 3X




vara Oppen, vénlig och rattvis

vara string om det dr nodvéndigt, respektfull, men i ldmplig situation dven "avslappnad"

vara bra forberedd och konsekvent

umgas respektfullt och 6ppet med eleverna

ta hénsyn till elevernas behov

skapa en god och behaglig ldrosituation, som dock ar helt oberoende om léraren blir niad eller duad

vara réttvis, respektfull, motiverande

respektera eleverna och ta hénsyn till deras asikt och 6nskemal, om det dr mojligt

Kénna med mina elever och deras individuella styrkor och svagheter och integrerar dem i undervisningen

upptrader sjdlvsikert, respektfullt och vénligt

vara konsekvent, men inte for string

vara mycket lugn och XXX (?*)

respektera eleverna, ta dem pa allvar, 6ppet, vara tolerant och forsoka att hjdlpa dem na deras mal

kénna eleverna (tilltal m. namnet) och ha bra flyt i undervisningen

vara tdlmodig

handla réttvist och transparent. Och appellera pa fornuftet

att vara lyhord for eleverna, att respektera dem

bli respekterad som den undervisande, bor dock uppnas automatiskt genom mitt beteende

Eleverna borde:

ha fortroende, kénna sig motiverade

respektera mig 2X

respektera varandra och lararna 2X

vanlig respektfull

nyfiken och Gppen

vara intresserad och jobba engagerat

vara vanlig och arlig

vara disciplinerad, annars se ovan

vara bra forberedd och intresserad

inbringa sig engagerade

medarbeta

vara Oppna, respektfulla och vilja lira sig

respektera ldraren, och varandra!

dven klara svagare moment i undervisningen, for att jag ibland inte kan béttre, eller det inte gar pa annat
sitt pga. kursen/temat

vara respektfulla mot varandra men ocksa mot ldraren och halla sig till reglerna

vara uppmérksamma

vara respektfulla och 6ppna, ta emot erbjuden hjilp

bidra med sin del for en effektiv och lugn lektion (respekt, punktlighet, lyssna, arbeta med osv.)

stlla fragor

att bemdta och respektera mig

bor se mig i ett hierarkiskt forhallande, som (kan) hjédlper dem!

att kunna bete sig dppet, inte kéinna sig otrygga




Relationen borde:

vara respektfull och fortroendefull, &ven personlig, dock inte privat

vara vénlig

respektfull, men &nda inte for distanserad

Omsesidig respekt, véinlig 2X

varm och drlig

respektfull och fortroendefull

baseras pa 0msesidig respekt och vanlighet

Oppen, behaglig, respektfull med rum f6r humor

avslappnad, stabil och fortroendefull

vara konstruktiv

vara fortroendefull. Fortroendet skapar jag oberoende av duandet och niandet

respektfull och personlig

vara vénligt. Maste dndé vara tydligt vem som é&r ldraren

Oppet och bemétande

vanskaplig, men énda lite distanserat, for att respekten kan behéllas

speglar en viss hierarki som maste finnas

vara respektfull

vara vénskaplig

respektfull, konstruktiv, positiv, fortroendefull

Vara vinskaplig, réttvis, fortroendefull och respektfull/erkénnande

vara avslappnad och vénlig

grundas pa 0msesidig respekt och fortroende, spelar ingen roll om man duar eller niar varandra

kénnetecknas av 6msesidigt tagande pa allvar

motsvara dem av ett bra fungerande team

11. Hur viktigt anser du att niandet ar pa en skala fran 1-5 for...
a) lararnas auktoritet

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
34,21%

26,32%

18,42%
13,16%

7,89%
J , - .. . ..
1 2 3 4 5




b) undervisningsatmosfaren

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
37,84%

27,03%
J 13519 1622%
I . 5,41%
1 2 3 4 5

c) elevernas beteende

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)

32,43%

27,03%
21,62%
13,51%
B
1 2 3 4 5
d) elevernas motivation
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
51,35%
32,43%
13,51%
- 2,70%
1 2 3 5

e) elevernas prestationer

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
56,76%

32,43%

. 811% 5700
, _
1 2

3 4




f) lararnas status (i jaAmforelse till ert)

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
37,84%
. 21,62%
J B B B B N
1 2 3 4 5

g) distansen till eleverna

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
27,03% 24,32% 27,03%
13,51%
8,11%
1 2 3 4 5
12. Hur viktigt ar det for er personligen att bli niad?
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
39,47%
26,32%
15,79% 15,79%
2,63%
1 2 3 4 5

12. Kommentar

det gor positionen av ldraren tydligare och visar eleven att man umgas visserligen personligen, men
dndock inte privat med varandra. Duandet betyder for eleverna ofta mycket "privathet"

Vi dr i Tyskland, jag kénner det sé; det dr barn/ungdomar; om de vill bli niade gor jag det sjalvklart; da
jag kdnner de flesta eleverna sedan de var sma, har jag vant mig vid att friga om de vill bli niade

Har redan varit pd en skola dér ldrare blir duad, det var inte annorlunda

Star inte pd samma niva med eleverna

Ingen skulle kunna vilja ifrdgasétta lararens och elevens olika stédllningar (status*) i skolan

Frén elever i alla fall, fran kollegor onddig

fran eleverna mycket viktig, generellt annars inte viktigt. Speciellt hos yngre elever ar det viktigt for att
de ofta inte kan skilja mellan kompisar och ldraren/vuxna "Dra &t helvete" (*Fuck you) sdgs mycket
snabbare, 4n samma formulering med "ni"!

elever behover det for att avgrénsa sig fran lararen, att inte kunna uppleva ldraren som jamstélld

en viss distans och hierarki bor besta, da skolan &r ett hierarkiskt system

som Referendar (*praktikant) tycker jag inte det &r sé farligt &n, men jag tror att jag skulle vilja bli niad
som fardig ldrare, pga. "erkéinnande" (* Anerkennung) dven bland kollegorna

Niandet beror mycket av anvéndningen i det idiomatiska kulturkretsen




tydliga rollfoérhallanden ska lédras (geschult*) pa det séttet. Samt respekt och artighet

enhetligheten pé skolan &r relevant

se ovan, nr 6! Dessutom dr det en forberedelse for livet, arbetet m.m. for att man ocksa niar efter skolan!
Duandet av ldraren vore artificiellt och motsdger alla andra omréden av (arbets-)livet!

tilltalet 4r av underordnande betydelse, viktigt &r att lararen beter sig autentisk, och att relationen &r
priglat av dmsesidig respekt

13. Skulle ni kunna téanka er att bli duad av eleverna?

43,59%
33,33%
12,82% 10,26%
Ja Ja, i annat land Kanske Nej, absolut
inte

13. Kommentar

har forknipas vissa tankar/idéer (s. privata saker) som inte hor for mig till lararyrket

Jag upptrider faktiskt i en roll (inte som en ren privatperson)

eventuellt i sportundervisningen fran ’Oberstufe’ eleverna

annars. Nej, inte alls

Efter ’Abituren’ far eleverna dua mig om de vill

men jag skulle nog ha svart for det forst

I ett samanhang dér man snarare jobbar med varandra, t.ex. I arbetsgemenskapar (*intresselektioner efter
skoltid)

negativa

tendenciellt snarare inte

(Kanske) Har inte for mig att vandra ut

se kommentar till 12.; niandet har i Tyskland en annan kvalitet &n i Sverige

i var kultur/land &r det "normalt" och framfor allt/for de flesta s& accepterat och levt!

Ja, varfor inte, det skulle kunna stirka team-iden. Den nuvarande konventionen i Tyskland kommer dock
nog gora det svart for eleverna

14. Pa vilket satt skulle foljande aspekter forandras om du skulle dua dina larare?

a) er auktoritet

61,54%
38,46%
. | B
inga negativa

* en kommentar: negativa (for att eleverna feltolkar detta)
* en kommentar (negativa i lagre klasser)



b) undervisningsatmosféaren

48,72%

41,03%
. . 10,26%
inga negativa positiva

¢) bemotandet/umgange med varandra

50,00%
32,50%
. 17,50%
inga negativa positiva

d) elev-larar-relationen

56,76%

32,43%
inga negativa positiva

e) elevernas beteende (gentemot lararna)

58,97%
35,90%
- . -
inga negativa positiva

* en kommentar: negativa (for personligen)

f) elevernas prestationer

82,05%
12,82% 5,13%
, , —— , — ,
inga negativa positiva

g) elevernas motivation

87,18%

10,26% 2.56%
I

inga negativa positiva




h) lararnas status

56,41%
38,46%
A u -
r T T — 1
inga negativa positiva

i) distansen till eleverna

48,72%
35,90%
inga negativa positiva

* en kommentar: negativa (ev for nira)
15. Hur langt instammer du med foljande pastaenden?
a) Larare kan uppna respekt och auktoritet utan att bli niad.

Instimmer inte alls instimmer helt

32,43%  32,43%

18,92%

13,51% I
2,70% .
l__ T - T T T
1 2 3 4 5

b) Duandet leder till en storre jamlikhet mellan larare och elever.

Instimmer inte alls instimmer helt
35,90%
23,08%
17,95% 17,95%
n N I
T T T T __|
1 2 3 4 5

*en kommentar: 2 (d4 gldommer man att det inte finns jimlikhet i en vérderande situation)
*en kommentar: 3 (samtidigt dr duandet inte heller sjalvgaende)



¢) Duandet forenklar och forbattrar kommunikationen och interaktionen i skolan.

Instimmer inte alls instimmer helt
35,90%

25,64%
17,95% 17,95%

2,56%
1 2 3 4

16. Vad tror ni att eleverna anser om att dua sina larare?

63% vill nia sina ldrare 14% vill dua sina lirare 23% spelar det ingen roll for
- hdlften(17 av 33) angav - ca % (24 av 33) angav ett - 21 av 33 angav ett véirde av
mellan 70%-100%; virde av 20% eller mindre 20% eller mindre

- 6 av 33 angav ett viarde - 3 av 33 angav ett virde - 7 av 34 angav ett viarde av
mellan 0% och 30% over 30% (en gang 38, en 50% eller hogre

- resten i mitten ging 40, en ging 50)

17. Vad har ni fatt lara er inom utbildningen om larar-elev-relationen?

mer distans vid niandet

distans ar viktigt inom en viss ram (begransning*) - jag vill inte ta del i elevernas privatliv, om det inte ar
nddviéndigt... Pa *Oberstufe’ ... I klass 5/6 intar jag ibland rollen som lyssnare

ha en "frisk" distans, elever ar INGA vénner, jag bedomer eleverna, sa jag har en hogre stillning och ha
koll pa att relationen inte &r for néra/vanskapligt

aldrig sagt ndgot om det "Hopp i kalla vattnet"/ inget 4X

variation/blandning dr avgoérande

Elever ska bli niade pa ’Oberstufe’ ldrare ska vara sé onébara

lararutbildningen fokuserar enligt mig pa en for snivt forstaelse av auktoritet, utan att ta hénsyn till
subjektiviteten och interaktionen mellan individer (personligheter)

distans till eleverna &r dnskvart/nddvandigt, for att eleverna dven behdver bli bedomda

det forvantades att vi skulle nia eleverna pa gymnasiet (10,11,12%). Jag tyckte att det var bra, for att jag
bara var lite dldre dn eleverna.

Det beror pa lararens personlighet och pa den egna asikten, hur nira/distanserad relationen till eleverna
kan/bor vara. En behaglig arbetsatmosfar bidrar till 6kade prestationer fran eleverna

lite, jag kommer inte ihdg, det var snarare interaktionen mellan kollegor

Lérare-elev-relationen bor vara distanserad, men dnda vanskaplig. Auktoriteten av lararen far dock aldrig
gé forlorad.

niandet frdmjar auktoriteten och haller en viss distans. I slutindan méaste l4raren bedoma varje elev pa ett
objektivt sitt

att inte ljuga for eleverna, genom att formedla att man vore pa samma niva som dem(framfor allt ang.
Bedomning); distans méste bevaras da tron pa ett vianskapligt forhallande kan leda till besvikelse och
missforstand

bevara tillrdcklig distans 2X

balans mellan ndrhet och vénskap & ena sidan och distans och intagande av lérarrollen & andra sidan

vet ej, langt tillbaka i tiden

jag ska hitta ett bra och for min personlighet ldmplig nirhet-distans-forhéllande, som tillater ett bra
arbetsklimat och en respektfull kommunikation pa personlig niva

professionell relation mellan nirhet och distans, vara vénligt, fast inte "vén"

under Referendariatet (VFU*) fanns regeln att aldrig 14ta sig duas. Angaende elev-tilltal fanns det inga
rekommendationer

inte mycket under utbildningen, under praktiken blev det formedlat som en norm att ldrare blir niade och
eleverna kan bli niade pa ’Oberstufe’




Bilaga 5 Enkéatsvar — 'Du-larare’

1. Kon

man 30%
kvinnor 70%

2. Alder

26-29 30-39 40-49 50+ Inget svar
17% 30% 23% 30% -

3. Vilka arskurser undervisar ni i for tillfallet?

Forutom fyra kvinnliga ldrare undervisar alla for tillfillet pa *Oberstufe’

4. Tycker ni att larare generellt bor bli duade? Motivera kort.

Ja 47%
Nej 37%
Varken — eller/Spelar ringen roll/det beror | 16%
pa

ja, for att det darigenom uppstér ett fortroende, uppskattande niva pd samma 6gonhdjd (jamlikhet*), som ar fri fran
felaktiga statussymboler

Ja, for att det hjélper till att motverka instéllningen ,,vi mot dem* och férmedlar fortroende, som &r véldigt viktig for
ldrandet

Ja, for att det for det forsta mojliggor ett snarare ,,partnerskapligt med-varandra, ett teamwork mellan l4rare och elev
och for det andra blir det just hirigenom tydligt, att vanlighet/artighet och respekt inte handlar om ,,tomma“ fraser

Ja, for att niandet leder till for mycket formellt avstand. Lararen ska hjélpa eleverna, och inte vara deras chef. Dessutom
kanner jag det sa fran Sverige dér jag studerat pa ldrarprogrammet. ;-)

Ja, for att det gor undervisa-laro-situationen otroligt avslappnad och underldttar enligt min asikt ldrandet och leder till en
behaglig atmosfir i klassrummet.

Ja, for att det inte spelar nadgon roll om man duar eller niar. Den nédvéndiga lararauktoriteten, som jag behover 1 mitt
skolliv, far jag inte genom att eleverna niar mig. Hér spelar den rent &mnesmassiga och metodiska kompetensen en roll.
Sakerligen dr dven ldrarens personlighet av betydelse. Jag &r ldrare pa IGS i XXX och blir duad, jag har darigenom en
mer fortrolig och dppen relation till mina elever, men inga fler konflikter som beror pa att vi duar varandra.

Ja, for att det mdjliggdr en positiv emotionell och social nivé och erbjuder rum for relationer och fortroende.

Ja, det dr vanligt pd var skola. Gor bemotandet eventuellt trevligare, om det uppnas en néra relation/kontakt till eleverna
beror pa ldraren.

Ja, for att den personliga nivan blir ddrigenom forbattrad
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Ja, for att ha respekt speglar sig inte i ”ni” eller ”du”, barn kan bygga upp ett béttre fortroendeforhallande till 1ararna, &dr
mer jamlika.

Ja, for att arbetande pa samma 6gonhdjd (jamlikhet*) tilldter en ndrmare relation mellan ldrare och elev och gor manga
saker enklare. Skrattar och ha roligt, berédttar om radslor/orosmoment och problem och ha forstaelse for varandra hor mer
till vardagen

Ja, fOr att arbetsnivan &r mer fortroendefull och det uppstar ingen onddig distans.

Ja, for att vi tillbringar mycket tid med varandra och kénner varandra vél, varfor ska inte eleverna som jag kénner vil,
och som kdnner mig vil inte duas? Arbetskollegor duar man ocksa. Mina elever ska mota mig pa samma 6gonhdjd
(jdmlikhet*), det gar lattare med duandet.

Ja, for att det praglar en mer fortroendefull bas mellan eleverna och ldrarna!

Nej, for alla skolor utgar inte fran den nddvindiga elev och lirarbilden. Anda dr duandet generellt sett majligt, mest
meningsfullt om det sker allmént och kollektivt pa en skola.

Nej, generellt sett inte, om inte skolan ger en speciell ram for nédrheten till fordldrarna, eleverna eller for ett visst koncept.




Idag tror jag att skolan &ven kan skapa och varda en bra atmosfar mellan elev och lérare, i ramen av det allménna
sambhélleliga tilltalet (i Tyskland skillnaden mellan du och ni). Det har sékert varit ndgot annorlunda for 50 &r sedan.

Nej, jag tycker inte att det passar pa varje skola. Kommer barn frén konservativa fordldrahem, skulle duandet kunna leda
eleverna till att bli mer respektldsa. Om skolan har ett motsvarande program, tycker jag att duandet &r bra. Det bidrar till
en fortrogen relation.

Nej, for att det inte ar vanligt i Tyskland att dua frimmande personer och att det behovs ett mote innan man duar
varandra.

Nej, det bor skolan kunna avgora sjilv. Jag har jobbat pa skolor, dér det var nddvéndig att nia, for att fortydliga genom
spréket att man inte stir pad samma niva och att lararen ska behandlas med respekt. Nu jobbar jag pa en skola dér det
finns en sa vanlig och kooperativ atmosfar (t.ex. inga betyg upp till ak 8, i varje arskurs en socialpedagog, socialtraning,
skolkonceptet), att niandet inte skulle passa hit.

Jag antar att duandet &r konsekvensen av ett bemodande for ett gott skolklimat, alltsa ingen orsak i sig. En skola blir inte
battre bara for att man duar varandra. Sa langt jag vet, har Sverige mindre elever per klass och framjar de sociala
kompetenserna starkare, vilket far konsekvenser for larar-elev-relationen.

Nej, for att elever som inte dr vana vid det ar det inte alltid sé 14tt. Det upplever jag pa var ’Oberstufe’

Nej, for att en meningsfull insats av duandet beror pa det 6nskvérda bemotandet av den sdrskilda skolan.

Nej, for att skolvariation inte borde tvinga fram nadgon sadant. Visserligen vore det konstigt om en skola bestimmer sig
demokratisk till att genomfora nagot sddant och ha “avvikare” — for dessa vore det speciellt mérkligt i skolvardagen och
obehaglig, tror jag...

Nej, generellt inte! For mig ar det en form av sympati om jag duar eller blir duad. Dock skrdms jag ibland av hur starkt
“kompisaktigheten” r, att det inte tas tillrickligt med hansyn till personliga grinser.

"Generellt” tycker jag inte det, men jag anser att det gor atmosfaren mer avslappnat och fortrogen

Det spelar egentligen ingen roll

Det beror pa skolans koncept och passar helt enkelt enbart i vissa minniskobilder.

Jag &r varken for eller emot duandet. I min skola blir man duad som larare och d4ndé dr bemotandet respektfullt och artigt.
Jag upplever relationen som nirmare, vilket ocksa kan beror pa skolans struktur (TG-kviéllar etc.)

Jag tycker att det maste finnas en konsensus pa skolan hos oss blir ldrarna duade och det blir ett trevligt jobbande. Duar
bara, om alla duar.

Pa var skola hor det till konceptet. Vi satsar pa en néra och drlig relation mellan elever och larare; da stor
artighetsformen. Om det ocksé stimmer pa andra skolor i Tyskland kan jag inte siga. Om relationen inte stimmer kan
det personliga duet vara oldmplig.

5. Vilka konsekvenser har duandet pa foljande aspekter enligt er asikt?

a) Undervisningsatmosfar

63,33%
33,33%
- 3,33%
battre ingen f('jré'mdringI vet €j |

b) bemdtandet/umgéange med varandra

76,67%

20,00%

- 3,33%

béattre ingen forandring vet ej




c) elev-larar-relationen

76,67%
16,679
3,33% a 3,33%
I T T - 1
enklare mer ingen vet ej
komplicerat  forandring
d) Omsesidig respekt
70,00%
20,00%
: : N
storre ingen férandring vet €j
e) distansen till eleverna
73,33%
23,33%
T T s
mindre ingen forandring vet €j
f) jdmlikheten (mellan larare och elev)
53,33%
43,33%
T T —ﬁ
storre ingen forandring mindre
g) elevernas beteende
40,00%
30,00%
20,00%
- 10,00%
mer vuxen annat vet ej ingen

forandring




h) elevernas motivation

43,33%

storre

50,00%

ingen forandring

6,67%

vet ej

i) elevernas prestationer

30,00%

battre

53,33%

ingen forandring

16,67%

vet ej

6. Hur bedémer ni er nuvarande relation till eleverna pa en skala fran 1-5?

a) mycket distanserat

mycket ndra/vinskaplig

66,67%
10,00 23,33%
,00%
- —
3 4 5
b) mycket formell mycket personligt
66,67%
33,33%
4 5
c¢) mycket respektfull mycket respektlos
60,00%
23,33%
13,33%
. 3,33%
1 2 3 4




hierarkiskt

d) jamlikt
43,33%
33,33%
16,67%
6,67%
e o N
1 2 3 4

7. Hur bedémer ni avstandet mellan er nuvarande och den (enligt er) ideala elev-

larar-relationen?

a) stort avstand

liten avstand

70,00%
23,33%
3,33% 3,33% .
———— —
1 3 4 5
b) stort avstand
66,67%
26,67%
3,33% 3,33% .
— —
1 3 4 5
c) stort avstand
63,33%
23,33%
333%  667% 3339 .
R EE—— . ,
1 2 3 4 5

liten avstand

liten avstand



d) stort avstdnd liten avstand

66,67%
13,33% 16,67%
3,33% -
I | ]
1 3 4 5

Vad kréavs enligt er asikt for att uppna en ideal situation i klassrummet?

Jag som l&arare borde...

Satter barnet i centrum, inga betyg etc.

Vara respektfull mot eleverna och krdver samma frén dem. Jag ska vara personligt nabar, professionell, mottaglig for
kritik, men inte privat attackerbar. Det forstndmnda &r viktigt for att vara en ,,motpart™ (i positiv mening*) till
eleverna, dnda &r detta till ett visst matt inskrénkt pd min professionella uppgift som ldrare, vilkens uppfyllning, och
inte natur, ocksé kan bli kritisk ifrdgasatt. Jag &r inte skyldig eleverna nagot ,,rattskapande* (Rechenschaft*) for de
facto privata saker, som inte angar skolvardagen, samma sak géller tvartom sa ldnge det inte berdr mitt uppfostrings-
uppdrag/bildningsuppdrag.

Vara medveten om min instéllning som vuxen/ldrare

Ang. atmosfaren: arligt och transparent, konstruera en atmosfar med nédvéndig empati och vénlighet, dér alla elever

kéanner sig tagna pa allvar, kunna fritt uttrycka och forsvara sin sikt, och pa sa sétt sjélva bidra till reglerandet av sitt
umgénge med varandra; hér dr det viktigt att stilla upp gemensamma regler och att halla sig till dessa (speciellt innan
’Oberstufe’.

Bli forstadd av eleverna. Jag ska kunna tédnka mig in i elevernas situation... acceptera eleverna som de ér ... kdnna av
vad eleverna behover.

Uppmaérksamma behov, oro och problem, som hindrar eleverna att utveckla sig till fullo. Att folja/bisté eleverna i
deras ldroprocess pa ett radgivande och motiverande sétt.

Att ha visat mig som en fortroendefull, vénlig, hjalpsam, tdlmodig, humorfull och palitlig person for eleverna. Visa
entusiasm for mina teman, tdnkt noga igenom vad mina elever behdver, géra motsvarande erbjudanden och frimja
det “med varandra” bland eleverna.

Att beméta eleverna dppet och se dem som hela minniskor med egna (dven utanfor skolan liggande) problem och
intressen. Ha koll pa varje individuell elev. Aven acceptera att eleverna har mer kunskaper och erfarenhet i vissa
teman én jag

Skapa fortroende.

Ta med fOrstaelse, vara avslappnad och bra forberedd.

Bemdta mina elever 6ppet, respektfullt och erbjuda dem mojligheter att lira sig.

Erbjuda eleverna passande och motiverande utvecklingsméjligheter och f6lja dem pé deras individuella vég.

Att respektera elevens personlighet, men dven fortydliga och (i idealfallet) omsétta regler, beteendenormer och
prestationskrav. Skapa en fortroendefull atmosfar, dar man dven kan prata om felaktiga beteenden och dra och
acceptera konsekvenser fran dessa.

Bli respekterad som “Frachkraft” (professionell &amneslarare*), som ger hjalp for det amnesmaéssiga och sociala
larandet. Umgénget med eleverna ar vanskapligt, men inte i betydelse av ”béasta kompis”, utan som fortroende-
person. Jag har en 6ppen relation till elever och fordldrar, inkludera elever och ldrare i min planering. Jag har ritt, att
efter samtal med mina kollegor planera undervisningen och undervisningstiderna sjdlvstindig inom ramen for skolan
och sitter eget fokus, om det krdvs dven utanfor skolan, dvs. jag kan anvénder mig av mina kompetenser till fullo,
som blir uppskattat och respekterat av elever och foraldrar. Jag som larare bor kidnna till mina elever och deras
familjara situation, for att Aven kunna bidra till deras larande i kristider.

Vara dmnesmaéssigt kompetent, ha intresse i undervisningsédmnet och ha ett vénligt umgénge med eleverna.

Gestalta undervisningen motiverande och motivera eleverna till ldrandet.

Kunna lyssna, att fa hjilp av en socialpedagog vid uppfostringsproblem, klargora regler och visa grinser.

Jag som lérare borde vara vil forberedd, barn kan intressera mig for deras rédslor och problem/angeldgenheter, att ta
dem pa allvar, att frimja dem i mojligaste man individuellt, att ge dem friheter.

Framfor allt 1agga vikt pa att ha en god relation till mina elever, dvs anstrdnga sig att se deras styrkor och svagheter
och ger dem passande erbjudanden; motivera dem sedan sa gott jag kan i deras ldroprocess, dnnu béttre: ger dem




erbjudanden som gor dem entusiastiska! Berdmma vid framgangar, annars dven kritisera och ge dem nya
erbjudanden.

vara i varje fall den som avgor (*das sagen haben). Jag har fullt ansvar och detta inte bara for undervisningsforloppet.
Bara for att vi duar varandra och jag involverar eleverna i ménga beslut, kan inte detta automatisk gélla for allting.
Samtidigt dr det ocksa viktigt att det formedlas forstaelse for demokrati till eleverna och att jag kénner att deras asikt
och deras engagemang ar viktiga i denna viérld.

Vara en ”ldro-partner” som ar réttvis och transparent.

I varje fall alltid ha tid och utnyttjar méjligheter, for att utveckla en allt langre gaende personlig relation, for att lara
kinna gomda formagor och mdjliga storfaktorer vid omsittningen av malen.

Vara autentisk

Vara respektfull, artig mot eleverna. Undervisningen bor vara malinriktad, metodisk omvixlande och amnesmassigt
korrekt. Mitt beteende bor vara rittvist och konsekvent.

Vara oppet och skapar en lugn och god atmosfar (sa langt det r mojligt), att ha amneskompetens, sétter impulser, ta
eleverna pa allvar.

Vara Oppen, hjértlig, transparent och autentisk

Gora mina instéllningar och 6nskemal mer transparenta

jag maste kunna vara mig sjdlv — en egen personlighet, som inte behdver gdbmma sig for eleverna. Inte alltid proffs-
lararen”! (*PROFI-LEHRER!)

Eleverna borde...

Hitta sin egen vég att ldra sig och sjdlv ta 6ver ansvaret for denna.

Vara respektfull mot varandra, lararen och all annan skolpersonal; en saddan relation utesluter inte berdttigad kritik
mot varandra, lika som sjalvkritik. Det respektfulla bemdtandet kan enligt min asikt ses och krdvas oberoende av
duandet och niandet

Vara medveten om sin roll

Vara vénligt mot varandra och mot lararen, respektera andra, men dven kunna gora fel, med 6kande alder storre
formaga till sjilvbedomning och léra sig reflektera. Det beror sjélvklart pa hemsituationen, tidigare erfarenheter i
grundskolan m.m...

Lyssna pé ldraren och acceptera forslag/hjélp ... ser sig som individ...kénner sig forstddd

Inte behdver vara radd for skolan eller ldraren och kunna och vilja ta ansvar for sig sjélv (larandet och beteendet)

Generellt sett prestationsbenédgen, nyfiken och nagon sjélvsiker och kunna grunderna for ett artigt kollektiv-eller
sjdlvorienterad med varandra (*samexistens).

Att beméta undervisningserbjudanden 6ppet. Acceptera ldraren i sin roll som expert, men ocksa gora tydligt for
honom att hjdlpa dem vid kunskapssokandet/larandet.

Vara villig till kooperation och erkénna och acceptera ldrarens roll

Ha mod att friga, vara nyfiken och g& med pé nya saker.

Trivas, acceptera varandra och mig, och vara villigt att lira sig.

Att hitta mening och sammanhang (med vérlden) 1 undervisningsteman och i sina utvecklingsmal och kunna bli
delaktig i beslut som gor detta.

Att kénna trygghet och acceptans i de fastsatta reglerna, kunna agera respektfullt men i mdjligaste man Sppet och
fortroendefull. Antar utmaningar. Kritiskt ifrdgasitta krav, men bete sig lampligt med avseende pa sin egen
laroutveckling och det gemensamma ldrandet i gemenskapen.

lara sig intresserat och sjdlvstdndigt med varandra och anta hjilp och tips frén ldraren. De bor acceptera att lararen
om det dr nodvéndigt sétter gransen, eleverna kan pa ett lampligt sétt (bli trinad) utdva kritik, eller ge forslag eller
idéer. Speciellt de yngre eleverna bor ocksé fa inbringa sina privata erfarenheter — familjen, kinslor — i skolan.

Ha intresse i &mnet och ha ett vinligt och respektfullt umginge med varandra och med léraren

Jobbar uppmérksammat

Kunna lyssna; kunna lita pé lararen, sa att ett drligt samtal ar mojligt. Kanner att skolan som institution &r viktigt for
dem, ha foraldrar som uppskattar skolan.

Umggas pa ett parterskapligt ’sitt med varandra, forbli nyfikna, stilla fragor, beakta regler om larandet och
samlevnaden.

Laira sig att reflektera sjélvkritisk over sitt eget beteende och sitt 1arande, vara dppen for elevers olikhet, vara 6ppen
for grupparbete, vara dppen och tolerant i umgénget.

Lira sig att se att trots att jag duar min larare ar denna inte min kompis och jag behover dérfor bevara en viss niva av
respekt. I de flesta familjer &r man respektfull mot varandra trots duandet.

Oppen, sjilvsiker, ansvarsfullt och fri frin ngest.

Aven blivit introducerat i att fa insikt i lirarens person, for att beddma beteenden.




Ha modet att siga sin &sikt och foretréda en asikt

Vara artig och respektfull mot varandra och mot ldraren. Vara 6ppen for nya metoder och innehéll. For och
efterbereda undervisningen, inte firat fér mycket kvéllen innan. ©

Acceptera sig sjéilv och andra, skapa en lugn och vinlig atmosfir, ta ansvar for det egna ldrandet.

Vara Oppen, vénlig och autentisk

Vara respektfull mot varnadra och mot lararen

Helt enkelt kunna vara sig sjélva!

Relationen borde...

Orientera sig i en gemensam uppgift och ta hénsyn till personliga aspekter

Generellt vara respektfull och rikta in sig pa konstruktiv kritik, vara respektfull, men inte att dversétta med “’blyg-
radd” (vilket skulle hindra laroprocessen), utan med omsesidig acceptans for varandras svagheter och styrkor.
Personliga granser borde visas tydligt, diskuteras och beaktas i konfliktfall av alla deltagare.

Inte vara distanslos

Utveckla sig till ett rattvist med varandra, som bas for gemensamt arbete, men dven fritidsgestaltningen, da nagon
humor sdkerligen ger den nddviandiga kryddan

Vara respektfull

Vara oppet och till en viss grad personligt. Eleverna bor ha kanslan att kunna ndmna problem och radslor.
Kunna f3 stélla frdgor, det bdr inte vara obehagligt for ndgon att mdta varandra utanfor skolan pé gatan.

Vara kollegialt. Det &r klart att 14raren ar experten. Det dr dock inte likvardig som en chefposition, men det kanske
stimmer verens med méstarrollen i den kinesiska lérotraditionen.

Vara fortroendefull

Vara respektfull och 6ppen

Vara avslappnad och fortroendefull, men dven entydig, konsekvent och respektfull

Vara avslappnad och énda engagerat och pliktmedveten. Larande utan ridsla och med gladje.

Vara avslappnad, erkénna varandra badde som person och i rollen.

Vara 6ppen och respektfull, snarare at ett vinskapligt 4n ett distanserat férhallande

Vara vinlig och respektfull

Vara vinlig

Vara personlig, ha tydliga granser

Vara ,,partnerskapligt™ och respektfull

Alltid vara vénligt och avslappnat, ett produktivt umgénge vid konflikter.

Inte vara for distanserat men inte heller for nara. Som larare har jag rétten att avgransa mig ndgon gang — likasa
eleverna. Jag vill inte dela allting med mina elever, lika lite vill eleverna det med sin lérare. Jag maste dock som
larare och speciellt som klasslédrare forsdkra mig om att eleverna ocksa skulle vénda sig till mig i ett "nodlage”.

Vara avslappnad och vénskaplig, sa som fri fran rddsla och rolig

Bli ett vaken med-varandra, for att kunna beméta de emotionella, kroppsliga och mentala utmaningarna i skolan

Vara Oppen, fortroendefull, respektfull, en bra ldroatmosfér som ér fri frén dngest.

Ha vilvilja pa bada sidor

Naéra, respektfull, men dven med den nédvéndiga professionella distansen

Vara mycket fortrogen och 6ppet

8. Hur viktigt ar enligt er asikt niandet pa en skala fran 1-5 for ...

a) ... lararens auktoritet i klassrummet
inte viktig mycket viktig
56,67%

16,67%  13,33%

6,67% 6,67%

1 2 3 4 5




b) ...undervisningsatmosfaren

inte viktig mycket viktig
60,00%
1000% 679  10,00% 13,33%
1 2 3 4 5
C) ...elevernas beteende
inte viktig mycket viktig
40,00%
26,67%
16,67%
10,00% 6,67%
1 2 3 4 5
d) ... elevernas motivation
inte viktig mycket viktig
70,00%
. — , . ,  —
1 2 3 4 5
e) ... elevernas prestationer
inte viktig mycket viktig
63,33%
. 13,33% 10,00% 13,33%
. . — . —— , — .
1 2 3 4
f) ... er status som larare
inte viktig mycket viktig
46,67%
30,00%
0,
. 13,33% 3330 667%
. : - . - —
1 2 3 4 5




g)... distansen till eleverna
inte viktig mycket viktig

33,33%

0,
16,67% 16,67% 20,00%

13,33%

B B BB e

9. Hur bra tycker ni personligen om att bli duad?

Inte bra mycket bra
60,00%
33,33%
N
3 4 5

Kommentar (till 9)

JAG SKULLE INTE KUNNA TANKA MIG DET PA ANNAT SATT LANGRE!

Jag blir duad pé denna skola, som alla andra lirare. Aven bland ldrarna och mellan alla nivaer ir detta vanligt.

Positivt: att tréffa elever efter skoltiden som man kénner vél och pratar med varandra. Halla kontakt, att dua varandra
(beror pa hela skolformen); Duandet: ar 2012 ar inte ldngre nodvéndig forutséttning, dé larar-elev-relationen skulle
blivit en annan.

Negativt: vid betygssittandet vill négra elever se sina dnskemal uppfyllda och ldgger fast betygskriterierna i 6gonhdjd
(jamlikhet*) med ldraren. Hér skulle mer distans nog vara till hjilp.

Atmosfiren i skolan &r ddrigenom mycket mer personlig

Jag kénner till bada, var mycket skeptisk mot duandet i borjan och nu skulle jag inte vilja vara utan ldngre. Speciellt
hos de yngre eleverna spelar relationen till lararen fortfarande en stor roll. Och har ver huvud taget inflytande pa
instillningen till 1irande. Det dmsesidiga duandet hjilper vid varandras erkdnnande som ménniska inte enbart som roll.

Min auktoritet pdverkas varken positivt eller negativt

Rent allmént ar jag bara van vid duandet, att bli niad (av t.ex. nya elever) dr snarare forvirrande/irriterande

Ar glad att man duar lirarna pa var skola

Med den hir saken é&r det likadant som med manga andra saker i livet. Det finns manga foérdelar och jag giller det
generellt inte att kdnna av denna hierarki jamnt och sténdigt — i slutdndan duar jag mina elever ju ocksa men det medfor
dven svarigheter och utmaningar. Jag kénner att jag tydligare behover sitta granser. Med denna medvetenhet och
konsekvenserna som grundas i detta kor jag énda ganska bra.

Varfor inte?

Mina erfarenheter pa IGS 1 XXX, som jag har jobbat pa i 30 ar nu, ar angadende duandet mycket positiva. Dock star
detta beteende i ett ndra samband med skolans huvudlinjer for 6vrigt, som t.ex. bords-grupparbeten, inga betyg upp till
attan och skrivandet av individuella ldro-feedback (troligen samma som [UP*)

Jag undervisar sedan mer dn 30 ar pa en skola, som praktiserar duandet. Jag tror inte att duandet har forandrat min
lararroll pé négot avgorande sitt, dock hjalper det faktiskt i radgivande situationer (vi forsoker samtidigt att stanna sa
lange som mojligt hos/néra eleven, och undvika ménga byten i undervisningssituationen). Hierarkier fordndras inte.
Lararen forblir i sin roll — och det ar rétt s&, for han maste dven kunna erbjuda sina elever trygghet, tillforlitlighet,
fortroende och dven auktoritet. Duandet &r inte likvérdigt med eroderandet av dessa faktorer. Svaga lararpersonligheter
klarar det ocksé med niandet.




| Det leder helt enkelt till en mycket fortrogen ldrare-elev-niva.

10. Vilka konsekvenser skulle det ha, enligt er asikt om ni blivit niad av eleverna
med avseende pa féljande aspekter:

a) Er auktoritet

80,00%
6,67% 13,33%
. — E——
inga negativa positiva
b) Undervisningsatmosfaren
60,00%
33,33%
- e
T T _—|
inga negativa positiva
¢) bemotandet/umgénge med varandra
63,33%
33,33%
inga negativa positiva
d) Larar-elev-relationen
63,33%

33,33%

inga negativa positiva

e) elevernas beteende
56,67%

40,00%

inga negativa positiva




f) elevernas prestationer

60,00%
33,33%
. . e —
inga negativa positiva
g) elevernas motivation
63,33%
33,33%
. - 3,33%
inga negativa positiva
h) Er status som larare
60,00%
26,67%
13,33%
inga negativa positiva
i) Distansen till eleverna
76,67%
10,00% 13,33%

inga negativa positiva

11. Vad anser ni om féljande pastaenden?

a) Larare kan ocksa utan niandet uppna respekt och auktoritet

Instimmer inte alls instammer helt och
hallet

86,67%

3,33% 3,33% 6,67%




3 4

b) Duandet leder till en hogre jamlikhet mellan eleverna och lararna

Instimmer inte alls

instammer helt och

héllet
43,33%
16,67%  16,67%  16,67%
6,67%
1 2 3 4 5

c) Duandet forenklar och forbattrar kommunikationen och interaktionen i skolan.

Instimmer inte alls

instammer helt och

héllet
50,00%
23,33%
1333%  10,00%
3,33% ’
, || . || . - .
1 2 3 4 5

12. Vad tycker enligt er eleverna om att dua larare?

14% vill hellre nia sina
larare

23% spelar det ingen roll
for

63% vill dua sina larare

- en person angav 70%; en
annan 60%
- 26 angav ett virde av

- 2 av 30 angav ett virde
over 70% (1x 100%; 1x
75%)

- hilften (15 av 30) angav
ett varde over 70%,
- 8 av 30 angav ett virde

20% eller liagre - 25 angav ett véirde av av 30% eller liagre
- de tva resterande 30% och lagre
angav30%

13. Vad férmedlade er utbildning till er ang. larar-elev-relationen?

hellre nia

Lérarens auktoritet &r mycket oberoende av niandet och duandet. Den nddvéndiga distansen mellan ldrare och
elev &r lite svarare att halla och oftare att forhandla. Dérfor &r tillgdngen till eleverna oftast béttre, da de kénner
sig ha lika réttigheter.

Rollerna maéste vara tydliga

Inga minnen — kanske klddordningen som var ganska preussisk da.

En viss distans dr nodvéndig. Viktigt dr framfor allt att man &r autentisk.

Att visan "Never smile before Christmas" &r foréldtrad. Ny roll av ldraren som coach/handledare.

Det bor forbli en professionell relation, dir det tydligt framgar vilken roll eleven och vilken roll ldraren har.
En av lararens uppgifter ar att upprétthalla det ordnade undervisningsflodet. For detta behdver han anvénda sin
auktoritet. Pa nagot sitt ska man ha en naturlig auktoritet.

Bade och vore mycket viktig ... jag tycker det ockséd, men jag skulle inte vilja pasta att duandet och niandet
bestdmmer Gver det. Jag tror dock att det finns férankrat i ménga huvuden att niandet automatisk leder till
auktoritet. Det dr sdkerligen sd, men inte nddvéindigvis i positiv mening s& som inom ramen for duandet.




Inget 6X

Relationen &r betydelsefull for kommunikationen och interaktionen. Ett mdte pa 6gonhdjd (jadmlikhet*) &r positiv
och vinstbringande. Distans och auktoritet i betydelse av lydnad &r inte malenliga. (Férderschullehrerin®)

Att undervisning som handledare och impulsgivare dr svéra att mdjliggora och att jag borde bli mer realistisk i det
avseende

Minns inte, generellt var utbildningen mycket amnesinriktad. Niandet var en sjdlvklarhet.

Uppskattning av eleverna, ingen vénskaplig relation, bevara distans

Kommer inte ihdg 2X

Som ung ldrare: 'Don't smile before Christmas'

Duandet var aldrig ndgot alternativ pd seminarierna pa universitetet!

Relationen borde stanna pa en professionell, distanserad niva for att undvika svarigheter.

Var inbéddad i ménga (politiska) diskussioner under min utbildning pé 70-talet

Att anpassa sig till skolans praxis

Tyvirr mycket lite. Tendensiellt syftades det mer at en tydlig distans och auktoritet, men &ven empati.

Snarare att det bor finnas en distans ... med avseende pa bedomning. Naturliga skillnader ang. alder... men att
auktoritet snarare dr ndgot som andra ,,vill* tillskriva en, som man inte verkligen kan kréva....

Auktoritet ar mycket viktig, for att (skol-)ldrare-elev-relationen inte fungerar annars. Auktoritet uppnar jag genom
min professionalitet och distans till eleven! Mycket jobbigt och inte det minsta fungerande.




Bilaga 6

1. Kon

Enkatsvar — Arskurs 9

Kille

44%

Tjej

56%

2. Alder

14

15

16

64%

32%

4%

4. Bli du niad av lararna?

Nej (100%)

8) Vill du bli duad eller niad av lararen pa ’Oberstufe’? Motiveral!

51,02%
38,78%
169
8,16% 2.04%
f S . . \
Argument for bada duad niad Spelar ingen roll

Argument for niandet:

jag kommer vara dldre vid den tidpunkten och vill ocksa bli behandlad som det

jag ar da i en élder som jag ar vuxen eller ndstan vuxen i, och for att det ska vara sa bland frimmande
manniskor

det finns ofta inte nagon stor aldersskillnad ldngre och det finns inte nadgot personligt forhallande till
eleverna

jag tycker battre om en respektfull relation fran bada sidor och att det da dven finns "lika rattigheter"
("Gleichberechtigung"*)

jag kan vénja mig vid det
man blir niad senare i livet ocksa

fran nya ldarare for att man &r dldre och for att man &ven bli niad senare
det &r mer artigt och jag niar lararna ocksa ju. Dessutom kadnner man sig troligen mer vuxen i
’Oberstufe’ och vill bli behandlad efter det.

man bli ocksa niad senare pa jobbet. D4 kan man redan vénja sig vid det
vi dr inte nagra barn ldngre och blir ocksa niade i senare yrket

vi dr dldre d& och vi maste ju ocksa nia dem

det skulle bara vara rittvist, for vi niar ju dem ocksa!

spelar ingen roll

kdnner mig tagen pa allvar da

man kénner sig mer pd samma niva

det later mer artigt 2x

Jag har inte ként négra ldrare sé ldnge

det funkar



jag ar da i en alder som jag kénner mig vuxen i

da kdnner man sig édldre och mer vuxen, ha landat p& *Oberstufe’
man &r ndstan vuxen da

ar kul pé ndgot satt

de visar pa sa sétt mer respekt till mig

Argument for duandet:
jag har da fortfarande kénslan av att vara i skolan och inte vuxen och i yrkeslivet, dessutom é&r
atmosfiren pé sé sitt mer avslappnad

(bara om jag ocksa skulle f& dua léraren)

frén gamla ldrare, for att de alltid gjort det och det vore konstigt att dndra pa det
det ar mer personligt och leder till en béttre larorelation

det forandrar inte nagot. Vi har sa att sdga respekt for lararen

annars kinner jag mig s& gammal. Dessutom har man vant sig vid det (duandet*)
om man niade mig skulle jag kinna mig gammal

Jag har inte behovet &n att bli niad 2x

spelar ingen roll

ar mer avslappnat och personligare
for att man da fortfarande ser larare som auktoritetspersoner, om man blir niad dr man sa att sdga jamlik
och (lararen*) tappar mojligvis lite respekt

jag kinner mig inte tilltalad annars

jag har alltid blivit duad och mitt efternamn &r svart att uttala

om jag har kéint lararen i mer dn tva ar

jag gillar inte ndr man niar mig

man kénner sig annars for gammal

jag tycker man har en ndrmare relation da

Det blir en mer avslappnad relation da

jag tycker att man kommer varandra ndrmare och det blir inte en for string arbetsatmosfar
ar en avslappnad relation

det finns en biéttre relation till lararna och for att man 4r van vid det
det 4r mer avslappnat &n att bli niad

niandet irriterar mig i laingden

annars blir det for stor distans

man &r inte vuxen dn

det formedlar en avslappnad atmosfar

det spelar ingen roll fér mig om man ser mig som vuxen eller inte
relationen

blir en mer avslappnad undervisning




9) Hur bedémer du din nuvarande relation till lararna pa en skala fran 1-5?

a) mycket distanserat (1) mycket ndra/vanskaplig (5)
48,00%
32,00%
4,00% 10,00% 6,009
,_—_'_. . T —_— . _—
1 2 3 4 5
b) mycket formellt (1) mycket personligt(5)
52,00%
34,00%
12,00%
- 2,00%
|_— T T T 1
1 2 3 4
c¢) mycket respektfull (1) mycket respektlos (5)
54,00%
22,00%
0, )
16,00% . 8.00%
1 2 3 4
d) jamlik (1) hierarkisk (5)
42,86%
20,41% 26,53%
10,20% .
e BN -
1 2 3 4

10. Hur langt avstand ar det mellan din nuvarande relation och en ideal relation?

a) distansen
mycket langt (1) Mycket néra (5)

40,82%
30,61%
20,41%

oo o | W
3 4 5

1 2




b) formell/personligt

mycket langt (1) Mycket néra (5)
46,00%
6000 12:00% 16,00% 20.00%
) 0
, .. . .
1 2 3 4 5
c) respekten
mycket langt (1) Mycket néra (5)
30,00%
26,000 ’
16,00% * 20,00%
8,00%
S B B B .
1 2 3 4 5
d) jamlikt/hierarkiskt
mycket langt (1) Mycket néra (5)
42,00%
0,
12,00% 1400% 12,009 2000%
- . .
1 2 3 4 5

Vad borde forandras for att uppna en ideal situation?

Jag som elev borde:
vara mer uppmaérksam, stodja nya larare
lyssna och jobba
vara respektfull och vénlig
visa respekt, men dven uppmarksamma lararna vid felbeteenden
visa respekt mot ldraren (och de andra eleverna) 9X
vara aktiv under lektionen
vara uppméarksam och visa lararen respekt
vara lite uppmérksam, inte stdra undervisningen, inte somna
lyssna och respektera lararen
vara vénligt visa respekt
vara tyst och inte prata med grannen
delta tyst och flitigt i undervisningen
koncentrera sig, inte stora, respekt for lararen
inte prata s mycket och lyssna
fa stélla fragor, &ven o de har besvarats ofta
visa respekt for ldraren och bete mig ansvarsfullt

respektera lararna och trivas dér



visa ldraren respekt och acceptera honom
ha respekt for ldraren, men inte heller vara radd, utan prata lite mer avslappnat med léraren, men inte bli
respektlos

lyssna pa ldraren 2X

inte stora och respektera alla

inte stora undervisningen och respektera lararen

nia ldraren och ha respekt for honom

uppfora mig bra, bidra till ett bra arbetsklimat

ha en bra relation till 1araren, kunna dua honom
vara tyst och uppmarksam

kunna dua lararna (med tillstdnd), forblir 4nda artigt
lyssna, inte stora och delta i undervisningen

inte stora undervisningen och jobba bra

jobba bra och vara uppmérksam

ha respekt, men ocksé vara avslappnad

foljer lugnt och uppmérksamt undervisningen

racka upp handen

beter mig bra, deltar i undervisningen

vara motiverad

bete mig lugnt och jobba regelbundet

vara uppmérksam och inte stora undervisningen. Réacka upp handen ocksa

vara artig och avslappnad

Lararen borde:
hitta 1ampliga uppgifter fér undervisningen
ocksa dua och vara vénliga, inte helt som vinner, men lite &t det héllet
respektera oss, men ocksa vara fortroendeingivande
vara lyhord for eleverna. Dessutom maéste de visa respekt
respektera mig (niar), for att jag bara da kan och ska visa min respekt; inte vara sa politisk korrekt
behandla alla elever lika/vara réttvis/ inte favorisera ndgon 4X
ocksa visa respekt, men framfor allt forstaelse
vara vanlig, vara bra forberedd, planera in tillrickligt tid for pluggandet
gora undervisningen intressant, inte bara stélla sig ldngst fram och prata om nagonting
vara snéll och skratta ibland
dven om de dr irriterade inte Overreagera
behandla alla elever likadant & kunna forklara bra
bra ledarskap (Durchsetzungsvermogen*) och ge déliga elever en chans
inte "blotta" elever om han/hon inte kan forklara nagot
Forstd, skdmta och inte ta allt pa sa stor allvar
ha forstéelse, om t.ex. en elev har svart att forstd ndgot, ha tdlamod och forklara det for dem
ocksa visar respekt gentemot eleverna, vara rittvis
inte kinner sig som nagot battre och missbrukar det
respektera eleverna och pé sa sitt bygga upp en bra relation

vara réttvis mot eleverna, respektera dem som de ar
inte undervisa eleverna for avslappnat men inte heller for allvarligt. Lite skoj far man ha ibland, det gor
honom mer sympatisk och man lyssnar hellre

gora varierad undervisning, alltsa inte for trakigt



inte ha nagra favoritelever eller krinka vissa elever

inte krénka eleverna

inte ha nagra favoritelever, duar eleverna upp till 10:an

kunna skratta ibland

niar mig

inte vara for auktoritér, vara snill och gora intressant undervisning
vara vanlig, artig och inte for strang

forbli som de var innan

bemota eleverna med respekt och hjédlpa dem om de inte forstar nagonting
umgas avslappnat med eleverna

inte gora trakiga lektioner

inte vara for stringa och hélla klassen "vaken"

vara snéllare

vara avslappnat

delvis behandlar oss med mer respekt och inte underordna oss
gora mer grupparbeten

se mig

ha télamod, ta sig tid, vara vénlig

delvis lyssna mer

vara vénlig och stélla lampliga fragor

se mitt intresse och viljer mig (mich dran nehmen*)

visar respekt for eleverna

vara mer avslappnad och roligare, men dnda bra undervisning

Relationen borde:
inte vara for néra, man bor 4ndd bemota varandra med vénlighet
vara tydligt att eleven inte kan foreskriva lararen nadgot, men ska vara avslappnad
vara likstélld och respektfull

vara respektfull och réttvis
vara lite ndrmare, da det inte finns sd manga emotioner vid den hér skolan, dessa ar dock en viktig del av
det senare yrkeslivet, dvs. mer smaltalk

vara naturligt, men artigt

vara behagligt for bada, inte for langt ifran varandra och inte som kompisar, utan déremellan
vara respektfull, réittvis och vénlig

inte vara for personligt

vara bra, men vanskapligt dr for mycket
vara bra, ldraren kan dven meddela sig om trevliga moment ur sitt liv, sa har eleverna mer fortroende for
honom och tar honom som forebild

respektfull, men @ndé vénskaplig
vara bra, sd att alla kan koncentrera sig och inte blir distraherade av ldraren

vara balanserad
inte vara for formell, de ska vara respektfulla mot varandra men inget talar mot lite skoj eller ndgot mer
personligt

vara (mer) avslappnad 9X

vara (normalt/) bra (bade for ldraren och eleverna) 7X
avslappnat, roligt och inte spand

bra, avslappnat, men inte for fortrogen

vara s att lararen star hdgre, men han borde inte dverdriva det



vara vinskaplig

vara harmonisk

bli bittre 2X

snarare vara vanskapligt 4n langt borta
vara mera vinskaplig

inte vara for daligt eller for bra

ligger pa ett slags vanskaplig niva

inte vara for spént och inte for avslappnat
vara 1:3

vara balanserat och avslappnat

11. Hur viktigt anser du att niandet ar pa en skala fran 1-5 for...

a) lararnas auktoritet

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)

32,65%
24,49% 24,49%
12,24%
i B
1 2 3 4 5

b) undervisningsatmosfaren

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
26,00%

18.00% 22,00%  22,00%
,00%

12,00%

I B RN

c) ditt beteende (i allmanhet)
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
34,69%

26,53%

18,37%
12,24%

AN e
i EE = | i
1 2

3 4 5




d) din motivation
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
36,73%

20,41% 18,37% 18,37%

R

5
e) dina prestationer
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
36,73%
1837%  1837%  2041%
- - . 6,12%
1 5

f) lararnas status (i jamforelse till ert)
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
37,50%

29,17%

18,75%
833% 6250 l
- —
1 2

g) distansen till lararna
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)

40,82%

4,08%

- .

1

12. Hur viktigt, tror du, ar det for dina larare att bli niad?

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)

38,78% 40,82%

16,33%
4,08%
—

2




12. Kommentar

De vill troligen gora det tydligt att de fortfarande stir hogre och att eleverna inte far gora allt vad de vill

visa respekt och status

Jag tror det dr bara viktigt av (gammal) vana

for att det dr sa fran grundskolan till ’Abitur’

Det beror pa lédraren, vilket han dr van vid

Inte alla, men de flesta ldrare klagar annars

Da de star "hogre" én vi elever

Man visar att man behandlar ldraren med respekt.

De ér redan vuxna

De vill verka som auktoritetspersoner

Tror de flesta inte bryr sig

det visar att man har respekt

for att de dr ndgot i stil med vara "chefer"

de tror att de inte blir fullstdndigt accepterade om man duar dem

beror pa lararen 2X

larare bor bli duade, det gér dem mer sympatiska

det beror pa ldraren, alla har sin egen &sikt

det finns ocksé ldrare som inte tar det pa sa stort allvar

det fortydligar &n en gang att de har lite mer att séga till om och pé det séttet far respekt

for att de onskar sig att bli niad, for att de vill uppna respekt

Konservativa ldrare vill det (bli niad*) tror jag, mer moderna/yngre larare har inget problem med du (tror
jag)

For att de ska kénna sig respektfullt behandlade

man bor vara respektfull mot lérarna

viktigt, pga. auktoriteten 2X

larare tinker (ofta) att de &r som kollegor, en chef

Jag tror de skulle ocksé klara sig utan

nagra ldrare dr mer avslappnade och utgor ett undantag

vill fortfarande ha avstand

13. Skulle du helire vilja dua dina larare?

48,98%
26,53% 24,49%
Ja Nej Spelar ingen roll

13. Kommentar

jag skulle tycka det vore skonare och mer avslappnat

Om jag blir duad skulle jag ocksé hellre vilja dua

For att jag inte kan fOrestélla mig det

battre undervisningsatmosfar, vanligare, nirmare samarbete




Det vore annorlunda!

Men kan inte tdnka mig det for att vi alltid niat

det skulle vara konstigt, man har vant sig vid niandet

for att jag inte skulle kunna forestélla mig det, for man inte dr van vid det.

Det vore for personligt 2X

Det kinns konstigt att dua en éldre person

Beror pa lararens asikt

Ar mycket mer personligt och ger en bittre atmosfir

jag tycker det dr mer avslappnat att dua

relationen skulle vara mer avslappnad och lérare och elev skulle vara mer lika

Vissa kanske ja

Beror pa ldraren

vissa ldrare som jag ként ldngre skulle jag hellre dua

Det blir for personligt annars

Relationen skulle vara mer avslappnad

Da har man ingen respekt

Det dr mer artigt att nia ldrarna, det spelar dock som sagt ingen roll for mig

for jag tycker att man har en bittre relation till varandra da

Jag tror att det skulle vara ovant, som skulle kunna ha positiva och negativa konsekvenser

vore mer avslappnat

99% Skulle inte tillata det, darfor funderar jag aldrig pa det, skulle tycker att det vore béttre i vissa fall

Mig stor varken duandet eller niandet

vet inte riktigt

Det ér en frdga om respekt for dldre/auktoritetspersoner

14. Pa vilket satt skulle foljande aspekter forandras om du skulle dua dina larare?

a) undervisningsatmosfaren

55,10%
0,
18.37% 26,53%
inte alls negativ positiv

b) bemétandet/umgéange med varandra

67,35%

0
22,45% 10,20%

S— -—\
f T T

inte alls negativ positiv




c) elev-larar-relationen

77,55%
12,24% 10,20%
, —— : —
inte alls negativ positiv
d)mitt beteende (gentemot lararna)
51,02%
22,45% 26,53%
inte alls negativ positiv
e) mina prestationer
77,55%
8,16% 14,29%
. . — N
inte alls negativ positiv
f) min motivation
63,27%
32,65%
inte alls negativt positiv

g) lararnas status (i jamforelse till er)

0,
45,83% 39,58%
14,58%
inte alls negativ positiv
h) distansen till lararna
48,98%
26,53% 24,49%
inte alls negativ positiv




15. Hur langt instammer du med féljande pastaenden?

a) Larare kan uppna respekt och auktoritet utan att bli niad.

Instimmer inte alls

instimmer helt

31,91%
21,28%
14,89%

27,66%

= u il
e B ,
1 2 3 4

i

* en kommentar till 17 for fordldrarna har man ocksa respekt!

b) Duandet leder till en storre jamlikhet mellan larare och elever.

Instimmer inte alls

instammer helt

43,75%
31,25%
20,83%
-— l -
——
2 3 4 5

c¢) Duandet forenklar och forbattrar Kommunikationen och Interaktionen i skolan.

Instimmer inte alls

instimmer helt

31,25%

31,25%
20,83%
0,
6.25% 10,42% l
1 2 3 4

[}




Bilaga 7

1. Kon

Enkatsvar — Arskurs 11

Kille

32%

Tjej

68%

2. Alder

15

16

17

18

3%

33 %

37 %

7%

4. Bli du niad av lararna?

59,32%
27,12%
° 13,56%
. .
Ja,ibland Ja, oftast Nej

5. Fragar lararen vanligtvis om ni vill bli niade?

nej)

74,58%
0,
- 5,08% 20,34%
. : : — ]
Ja Ja (vi har tackat Nej

6. Anser du att niandet forandrat relationen mellan dig och lararen?

44,68%

Ja, lite

55,32%

B B B

Nej

7. Vad forandras genom niandet och at vilket halla?

a) undervisningsatmosfaren

47,62%
28,57%
19,05%
s . - -
battre ingen férandring samre vet ej




b) bemodtandet/ umgénget med varandra

66,67%
0, 0,
14,29% 476% 14,29%
battre ingen férandring samre vet ej
c) larar-elev-relationen
0,
33,33% 28,57%
19,05% l . 19,05%
enklare ingen foradring mer komplicerat vet ej
d) 6msesidig respekt
71,43%
28,57%
ingen férandring storre

e) distans till lararna

57,14%
23,81%
14,29%
ingen forandring mindre storre vet ej
) jamlikheten
47,62%
33,33%
. 14,29%
4,76%
ingen férandring mindre storre vet ej
g) mitt beteende
47,62% 47,62%
4,76%

ingen forandring kanner mig viktigare mer vuxen




h) min motivation

85,71%
9,52% - 4,76%
hogre ingen forandring mindre
1) mina prestationer
90,48%
ingen forandring vet ej

8) Vill du bli duad eller niad av lararen pa *Oberstufe’? Motiveral!

Niad Duad Spela ringen roll Argument for bada

15% 74,5% 8% 1,6 %

Argument for niandet:

- vi dr mer pa samma niva da, man behandlar elever som vuxna

- det blir en ndrmare relation till ldraren for att man visar 6msesidigt respekt genom niandet

- man vénjer sig vid att bli niad vilket r vanligt senare

- for att man pa sé sétt visar sin respekt och en sadan respektfull relation mellan ldrare och elev ar viktigt for
arbetsklimatet pd Gymnasiet (11,12%*)

- Det beror pa lararen. Vissa verka mer sympatiska, andra mindre. Det &r kanske inte s& fordelaktigt om man
skulle dua en av sina "hat"- ldrare

- samtalen far hogre niva

- man har blivit lite mer vuxen

- vi dr i denna alder och den lampliga respekten visas ddrigenom

- det forbereder en infor det framtida vuxenlivet

- jag niar ocksé dem

Argument for duandet:

- det &r konstigt att bli niad/ &r inte van vid det 4X

- beteendet dr mer avslappnat

- det uppstar ett mer vanskapligt och béttre klimat

- det uppstar en positiv arbetsatmosfar

- vanligare undervisningsklimat och undervisningen blir inte s& "formell"

- personligare 4X

- mer avslappnat umgénge, ,,slappna av* atmosféren

- jag tycker niandet &r en delvis onddig umgéngesform och jag ser mig inte som jamlik
- pa det sittet kommer man pa en personlig niva med ldrarna

- jag far genom niandet kénslan av att jag ar dldre &n vad jag egentligen dr

- det dr mer personligt och annars uppstar det ett visst avstind mellan ldrare och elev
- man bibehaller distansen till lararen och kanner sig pé det sittet inte s4 gammal

- kénner mig s& gammal annars/inte tillrickligt gammal for att bli niad 4X

- Man har alltid blivit duad av ldrarna och jag tycker att det ar 16jligt annars

- man har blivit duad innan

- man ir bara ca 16-17 ar och nistan ett barn

- Jag dr inte myndig 4n och distansen till ldraren bevaras



- man 1. behéller pa sé sétt distansen till lararen 2. for man delvis fortfarande bli férberedd infor vuxenlivet i
skolan

- det dr mer personligt, det &r mer avslappnat att samtala med ldraren

- det dr mer personligt och om jag blir niad reagerar jag ofta inte ens

- jag sjalv kdnner mig inte som om man bor nia mig. Det dr ovant och jag kdnner mig svarare tilltalad

- ja dr inte ens 18, dessutom &r lararen en auktoritetsperson och jag &r inte vuxen én

- eleverna dr i jimforelse med ldrarna fortfarande véldigt unga med 16/17 éar

- jag trivs battre och far kénslan av att lararen &r fortroendeingivande

- det dr mer avslappnat s&. Om man blir niad blir det pa en gdng nigot sadir vuxet

- det blir inte ett s& spant forhallande, man &r mer avslappnad infor situationer

- det blir en mer personlig relation och distansen forsvinner. Man &r snarare beredd att 6ppna sig vid fragor eller
personliga angeldgenheter

- man kénner sig inte speciellt annorlunda sedan i 10:an, dir man inte blev tillfrigad om man ville bli niad

- jag kénner mig battre da, for att tidigare blev jag ocksa duad. Dessutom kénner man sig mer tilltalad

- jag dr van vid det, det dr mer personligt

- jag gillar inte det formella (med niandet*)

- kdnner mig obehaglig om jag blir niad och det 4r mera personligt

- kénner mig mer tilltalad da

- jag tror inte att det redan behovs. Jag kénner mig inte sd gammal, fastdn man &ven pa sa sétt blir forberedd pa
det senare niandet

- man &r van vid det och for att ldraren skulle verka vara "ldngre bort" om man bli niad

- jag kdnner mig inte s& gammal och for att man ocksa bli duad till ak 10

- for att jag alltid har en konstig kénsla vid niandet som 15-aring. Det kan nog bara vara sé att det &r ovant

9) Hur bedémer du din nuvarande relation till lararna pa en skala fran 1-5?

a) mycket distanserat (1) mycket ndra/vanskaplig (5)
59,32%
22,03%
3,39% 15,25% -
I T T T __|
1 2 3 4
b) mycket formellt (1) mycket personligt(5)
50,85%
32,20%
10,17% . 6,78%
1 2 3 4
c¢) mycket respektfull (1) mycket respektlos (5)
52,54%
22,03% 23,73%

1,69%

1 2 3 4




d) jamlik (1) hierarkisk (5)

45,76%
23,73% 22,03%
3,39% . l 5,08%
: —
4 5

10. Hur langt avstand ar det mellan din nuvarande relation och en ideal relation?

a) distansen
mycket langt (1) Mycket néra (5)
41,38%

32,76%

= 0

2 5

20,69%

b) formell/personligt
mycket langt (1) Mycket néra (5)
37,93% 34,48%

1207% I 1552%

5

c) respekten
mycket langt (1) Mycket néra (5)

39,66%

27,59%
6,90% 12,07% 13,79%
— - -
1 2 3 4 5

d) jamlikt/hierarkiskt
mycket langt (1) Mycket néra (5)

39,66%

24,14%

6.90% l 17.24% 12 07%
,_- . :

5




Vad borde forandras for att uppna en ideal situation?

Jag som elev borde:

vara vénlig/respektfull

vara respektfull 10X

fortsétta som jag gor

fa ata

fa sédga min asikt i alla situationer

vara respektfull, inte stora

vara respektfull, koncentrerad och inte stérande

inte stora

forsoka att bevara en distans till ldraren erkénna honom som respektperson

vara respektfull mot ldraren och acceptera hans auktoritet

aldrig ignorera lararens auktoritet, for att det leder till onddig, bildningsklimatets-skadliga spanningar
mellan ldrare och elev

respektera liraren, inte stora eller trakassera honom i hans aktiviteter

ha respekt, men dndé bor det inte uppsta en for stor distans

vara motiverad och respektfull mot ldraren och de andra eleverna

fortsétta vara vénlig

behandla ldrarna respektfullt och hélla mig till reglerna

behandla ldraren med respekt och hélla sig till reglerna

bemdta ldraren med respekt, men dven ha en bra relation

vara respektfull mot ldraren och de andra eleverna

ta med motivation och intresse, dessutom borde ambitionen spela en roll

delta och motiverat frimja undervisningen

vara respektfull, inte stora lektionen och kunna prata med ldraren vid problem

visa respekt och ga till mina ldrare om jag har problem, i stéllet for att vara missndjd

vara uppmérksam och jobba

respektera ldraren och anpassa mig till hans undervisning/regler

ha respekt for liraren och inte provocera honom. And4 bér jag inte vara ridd for honom

prata respektfullt om/med lararna och inte stéra dem alltfor ofta

forsoka att inte stora undervisningen och delta aktivt

visa mer respekt och motivation

beakta reglerna

vara respektfull, hélla sig till reglerna

halla mig till reglerna

lyssna, inte stora, ricka upp handen

inte stora under lektionen

bli lika starkt respekterade som lararen

vara respektfull och alltid forsoka att lyssna och jobba med

ta mer initiativ

besvéra sig mindre Over vissa uppgifter

jobba

jobba och vara tyst




kunna fdlja undervisningen

folja undervisningen och trivas

gora ldrarens uppgifter och jobba lugn och koncentrerat

kunna fa dricka, inte stora, jobba, visa ndgot intresse

Lararen borde:

vara forstdende/respektfull

visa respekt/vara respektfull 5X

dua mig

behandla mig respektfullt som elev

visa likvérdig respekt och inte foroldmpa eleverna

vara Oppen

skoja

forsoka halla denna distans, men minska den sa l&ngt som mojligt

vara lika respektfull mot oss elever och ha lite mer humor i undervisningen

uppmérksamma oss nér vi dr for hdgljudda eller har gjort ndgonting fel, men alltid pa en respektfull niva

inte gor nagon skillnad mellan lérare och elev skulle denna enbart baseras pa eget intresse

respektera eleven och likasé gilla sitt yrke

bli mer respektfull 2X

behandla eleverna respektfullt och réttvist

behandla eleverna med mer respekt (delvis)

inte utnyttja sin position och lyssna pa eleverna, men ocksa bemédta dem med respekt

behandla alla elever likadant och inte favorisera nagon

ha roligt i deras yrke och veta hur de kan motivera eleverna for sitt &mne

visa respekt mot eleverna, att gestalta ldroatmosfaren sé bra som mojligt

ta hansyn till elevernas missbeldtenhet. Dessutom intressant undervisningsgestaltning

inte missbruka sin maktposition/auktoritet

behandla eleverna rittvist och tillgodose de individuella behoven sé ldngt det gar. Aven de bor acceptera
eleverna

att kunna och vilja ta hand om eleverna pa ett mera individuellt sétt

skoja ibland (men inte for verdrivet) for att skapa en avslappnad atmosfar

forsoka att gestalta undervisningen intressant

respektera mig likasa och inte avvisa t.ex. fel svar pa en gang

lyssna

gora det tydligt att eleverna inte far gora allting (prata, dta). De ska kunna "rada" (sich durchsetzen*)
men ocksa ha forstaelse

ha tdlamod och acceptera, om man nagon gang inte vet ndgot

forsoka forstd eleverna bittre, lyssna pa deras asikter och inte direkt "nej det ar fel"

visa mer forstaelse och vara lyhord for individerna

se eleverna som likvirdiga

ha bittre forstdelse for eleverna, minska forvantningarna

inte vara for allvarlig

inte gora trakig undervisning

skratta mer

dven inse fel och att de inte alltid har ratt

Vara lyhord for elevernas 6nskemal och respektera dem




verka mer for eleverna, i betydelsen att sluta vara nonchalant om en elev skriver ett daligt betyg utan
erbjuda sin hjélp

ha varierad undervisning

stilla fragor, vara kompetent

kunna sitt amne till 100% och kunna forklara

gora det sé att man forstar och tycker att det 4r roligt

ta hinsyn till eleverna

vara forberedd pé sin lektion och gé utforligt in pé elevernas fragor

inte vara ovénlig, inte angripa ndgon personligen, ha humor

Relationen borde:

vara professionell

vara avslappnad 5X

forbli sa

vara lugn och avslappnad

vara ett arbetsforhéllande, inte vinskapligt men inte heller distanserat

vara respektfull men vinskaplig

inte vara for personligt men vénskapligt

vara vinskaplig (néstan)

vara otvungen, vinlig

ska vara balanserat och pa det séttet bidra positivt till undervisningen

kanske ndrma sig varandra lite mer, men ldrare och elever bor inte ha ett vinskapligt forhéllande

vara vanligt och larare bor ocksa beritta nagot fran deras privatliv for att bygga upp fortroendet, allsta att
det snarare uppstar en vénskaplig relation dn en "kall" relation.

vara avslappnat. Ingen bdr vara tvungen att avsldjas

bli bittre

vara respektfull

bli béttre genom mer personlighet och mindre kurser

vara balanserat. Dock bor positionerna inte utnyttjas/forsummas

inte vara for vénskaplig, da en viss distans bor besta. Men relationen bor inte heller vara for hierarkisk

baseras pa 6msesidig respekt, det bor framgé att det finns en skillnad mellan elev och lirare. Anda bor
relationen vara avslappnad, sa att eleven végar att delta aktivt i undervisningen

vara bra 2X

4 ena sidan néra (ndr det handlar om undervisningssamtal) & andra sidan distanserat (nér det handlar om
privatlivet)

inte DIREKT vénskapligt, utan respektfull och 6ppen

vara avslappnat, men pé sa sétt att bra ldrande mojliggors

vara generellt sett bra. Det bor vara en avslappnad atmosfir, dér man trivs, dock skulle det besta en viss
distans, dé lararen dr en auktoritetsperson

mer personligt, men fortsatt respektfullt

avslappnad, men ocksa tillrickligt distanserat

ska ligga precis i mitten av distanserat och personligt

vara bra och fortrogen. Man behéver veta som elev att ldraren inte blir sur om man sdger ndgonting fel

absolut inte vénskaplig, dock avslappnat och vénligt

vara mer jamlik

vara mer personligt for att hdja chansen till frimjandet av var och en

vara balanserat 2X




inte vara for personligt, men vénligt och respektfullt

vara avslappnat men dnda med distans

vara bra mellan ldrare och elev (komma dverens med varandra), dock ska det vara en tydlig grdns mellan
skolsaker och privatsaker

bli mer vinskapligt

vara ganska distanserat

snarare vara distanserat

11. Hur viktigt anser du att niandet ar pa en skala fran 1-5 for...

a) lararnas auktoritet

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
33,90%
0,
A = B
1 2 3 4 5
b) undervisningsatmosfaren
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
0,
3051% 55 490
16,95% 1356%  13,56%
R E =
1 2 3 4 5
c) ditt beteende (i allmanhet)
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
25420  2881% 95420,
18,64%
N
1 2 3 4 5

d) din motivation
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)

32,209  33,90%

16,95%

l 10,17% 6,78%

1 2 3 4 5




e) dina prestationer

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
33,90%
2712% 53739,
11,86%
Il
T T T - T 1
1 2 3 4 5
f) lararnas status (i jamforelse till ert)
inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
40,68%
27,12%
15,25%
10,17% 0 . 6,78%
— - — . - . — .
1 2 3 4 5

g) distansen till lararna

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
38,60%
19.30% 26,32%
8,77% 7,02%
mm BN - . o=
1 2 3 4 5

12. Hur viktigt, toro du, ar det for dina larare att bli niad?

inte viktigt (1) mycket viktigt (5)
48,28%
37,93%
10,34%
3,45%
— N
2 3 4 5

12. Kommentar

herr XX tar det snarare lugnt

det spelar ingen roll for dem

Manga lérare later sig duas utanfor undervisningen

Beror pa ldraren. De dr ocksa bara ménniskor

om ldrare skulle bli duade skulle de tycka att eleverna &r respektlosa

Annars skulle de tro att de inte har ndgon makt/auktoritet




Lérare &r larare

beror pa lararen, men det &r bara vanligt att larare blir niade

jag tror att det dr delvis ganska viktigt for dem, for att vi ska visa mer respekt for dem.

for att behélla sin auktoritet

tror jag, det ar artigt

att det handlar om en auktoritetsperson bor man ocksa kénna av i skolvardagen. Dessutom vénjer man sig
pa sa sitt vid respekten mot dldre ménniskor eller ménniskor i allmédnhet utanfor skolan och blir
avskréckt fran respektloshet

Hos manga elever skulle respekten mot ldrarana minska, dock skulle auktoritira (néstan arroganta) ldrare
verka vinligare och mer kontaktbara

om inte vi elever skulle nia lérarna skulle de tappa sin auktoritet (distansen blir mindre)

Det ér respektlost att dua sina larare

de dr dldre dn vi och de vill ha var respekt

det gor att de 4r mer auktoriteter

annars kdnner de sig respektlost behandlade

ger dem mer respekt och auktoritet

olika fran larare till ldrare

for att behélla sin auktoritet

Kénner sig annars underordnade

13. Skulle du hellre vilja dua dina larare?

0,
44,83% 37,93%
17,24%
Ja Nej Spelar ingen roll

13. Kommentar

ar roligare

Om lédraren tar forsta steget, att jag far dua honom, far han sjélvklart d&ven dua mig. Jag skulle tycka att
det vore bra

Jag ar van vid niandet

man har alltid duat dem (sic*)

Man kan 4nda inte dndra det

vore en ovan omstéllning 2x

Larare dr auktoritira respektpersoner

Annars dr distansen 1 elev-larar-relationen for liten

Jag skulle kéinna mig respektlos

Sa fort det uppstar en mer fortrogen relation, genom till exempel en kursresa eller liknande &r duandet
okay

ar onddigt tycker jag, om jag har respekt for mina ldrare dr det léttare att ta undervisningen pa allvar

Da skulle jag kdnna mig som pa dagis

jag vill inte ha ndgon mer privat relation med dem

Det bor forbli en distans

14. Pa vilket satt skull féljande aspekter forandras om du skulle dua dina larare?



a) undervisningsatmosfaren

50,88%
33,33%
15,79%
" —
inte alls negativ positiv
b) bemdétandet/umgénge med varandra
0,
38,60% 50,88%
- —
B EEe—
inte alls negativ positiv
c) elev-larar-relationen
54,39%
28,07%
inte alls negativ positiv
d)mitt beteende (gentemot lararna)
63,79%
, : I —
inte alls negativ positiv
e) mina prestationer
92,98%
3,51% 3,51%
inte alls negativ positiv
f) min motivation
75,44%
0,
. . —
inte alls negativ positiv

g) lararnas status (i jamforelse till er)




58,62%

27,59%
inte alls negativ positiv
h) distansen till 1ararna
38,60%
33,33% 28,07%
inte alls negativ positiv

15. Hur langt instammer du med foljande pastaenden?

a) Larare kan uppna respekt och auktoritet utan att bli niad.

Instimmer inte alls

instimmer helt

3,45%
[ — T

13,79%

34,48%
27,59%
20,69%

1

3 4 5

H =
2

b) Duandet leder till en storre jamlikhet mellan larare och elever.

Instimmer inte alls

instimmer helt

47,46%
30,51%
6 7600 . 15,25%
) 0
o I
2

c¢) Duandet forenklar och férbattrar Kommunikationen och Interaktionen i skolan.

Instimmer inte alls

instimmer helt

40,68%
27,12%
10,17%  13,56% . 8,47%
1 5




