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Vart syfte med detta examensarbete &r att klargora ett begransat antal larares syn pa att anvanda autentiska texter
i spanskundervisningen. Vi vill ta reda pa lararnas grundlaggande installning till att anvanda autentiska texter, i
vilken utstrdckning de anvénder dem, vilka for- och nackdelar de finner samt om de forsoker Gvervinna
eventuella svarigheter med att anvanda autentiska texter, och i sa fall hur.

Vi har genomfort kvalitativa samtalsintervjuer med fem spansklarare, tvd inom grundskolans senare ar
och tre pd gymnasieskolan. Resultaten fran intervjuerna har vi stallt i relation till styrdokument, larteorier och
tidigare forskning.

Vart resultat visar att fyra av fem larare ar positivt installda till att anvinda autentiska texter i
spanskundervisningen. Samtliga av lararna anser att de anvander denna typ av text och menar att det ar lattare att
arbeta med autentiska texter pd de mer avancerade nivaerna an pa nyborjarnivd. Den storsta nackdelen som
lararna finner ar att spanska ar ett nyborjarsprak som eleverna besitter knappa sprakkunskaper i, vilket forsvarar
deras forstaelse av texterna. Denna nackdel lyfter dven ldararna fram som den storsta svarigheten. For att
évervinna den svarigheten arbetar lararna framst med elevernas ordfcrstaelse, till exempel genom att ta fram
nyckelord ur texten. De storsta fordelarna med att anvénda autentiska texter anser lararna &r att undervisningen
blir roligare samt att eleverna far méta spraket och kulturen i dess verklighet.

For lararstudenter som studerar spanska och fér verksamma spansklarare ar denna uppsats av intresse da
den uppvisar hur larares grundinstallning till att anvanda autentiska texter kan vara, vilka svarigheter en larare
kan uppleva med autentiska texter i sprakundervisningen samt hur dessa svarigheter kan Gverbryggas. Dessutom,
ar denna uppsats av betydelse da bland annat internet har Gppnat stora méjligheter att komma i kontakt med
malsprakslander och autentiskt material.
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1 Inledning

Inom var amnesinriktning i spanska pa lararutbildningen vid Goteborgs universitet har vi
gang pa gang uppmarksammats pa vikten av att anvanda autentiska texter inom
spanskundervisningen. Vara larare har betonat att de elever som studerar spanska i den
svenska skolan skall fa méta ett sa verklighetsforankrat sprak som mojligt.

Anvandningen av autentiska texter finner stod i kursplan och @mnesplan for moderna
sprak, dar syftet med undervisningen i spanska ar att eleverna utvecklar en kommunikativ
formaga anpassad for skilda situationer, syften och mottagare samt fa mojlighet att mota ett
varierat malsprak (Skolverket 2011a:76; Skolverket 2011d). Detta syfte kan av allt att déma
vara hogst uppnaeligt genom att eleverna far tillgang till autentiska texter. Vidare skall
eleverna utveckla kunskap i tillagnandet av sprak saval i som utanfor undervisningen samt ta
del av sociala och kulturella férhallanden i omraden och sammanhang dar malspraket anvands
(Skolverket 2011a:76; Skolverket 2011d). Dessutom, skall eleverna “ges mojlighet att
utveckla formagan att satta innehallet i relation till egna erfarenheter, livsvillkor och
intressen” (Skolverket 2011a:76) samt "fa satta innehallet i relation till egna erfarenheter och
kunskaper” (Skolverket 2011d). Det finns saledes mycket i kursplanen och @mnesplanen for
moderna sprak som gar att tolka till fordel for anvandandet av autentiska texter.

Aven i Laroplan for grundskolan 2011 [Lgr 2011] och Laroplan for gymnasieskolan
2011 [Lgy 2011] finner anvandandet av autentiska texter stod, sa som att "Skolan skall framja
elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom en varierad och balanserad
sammansattning av innehall och arbetsformer.” (Skolverket 2011b:10) och "Det ar skolans
ansvar att varje elev kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och évrigt kulturutbud som en
kélla till kunskap, sjalvinsikt och gladje” (Skolverket 2011c:9). Detta kan tolkas som att det
inte racker med att forhalla sig till uteslutande en larobok i undervisningen, utan att dven
annat amnesinnehall och andra arbetssatt bor tillampas. Vidare star det att lararen skall
organisera och genomfora arbetet sa att eleven [...] upplever att kunskap ar meningsfull”
(Skolverket 2011b:14). Material som har verklighetsanknytning, sa som autentiska texter, kan
kopplas till att eleven upplever undervisningen som mer meningsfull, framfér allt om eleven
kan relatera det till sin egen verklighet och sina egna intressen.

Det finns &ven mer ordagrant beskrivet att autentiskt material skall anvéndas. |
Kursplan for moderna sprak star det att “Tydligt talat sprak och texter som &r instruerande
och beskrivande fran olika medier” (Skolverket 2011a:78) skall inga i undervisningen. |
Kommentarmaterial till kursplanen i moderna sprak star det som forklaring till detta att
dagens samhalle & omvarlden en i det narmaste outtomlig kélla for autentiskt sprak. Det finns
en bredd i utbudet av information som tillgodoser de flesta intressen. Darfor behdver eleverna
i undervisningen i moderna sprak arbeta med texter och talat sprak fran olika medier.”
(Skolverket 2011e:15) Aven “Berittelser och annan fiktion aven i talad eller dramatiserad
form samt sanger och dikter” (Skolverket 2011a:78) skall forekomma.

Under vara VFU-perioder har vi emellertid uppmarksammat svarigheterna med att
anvéanda autentiska texter inom undervisningen i spanska. Vi har fatt intrycket att spansklarare
pa saval grundskolan som gymnasieskolan géarna anvander en larobok. Vi har upplevt att
laroboken inger ldararna en trygghet av att undervisningen har en struktur och féljer en
progression. Dessutom tror vi att lararna ser laroboken som en sékerhet att undervisningen
dels befinner sig pa en niva som ar anpassad for eleverna och dels innefattar de sprakliga och
kulturella kunskaper som eleverna skall tillagna sig enligt kursplan och amnesplan for
moderna sprak.

Autentiska texter har vi sett anvdndas som inslag i undervisningen for att
uppmarksamma eleverna pa framfor allt malsprakslandernas kultur. Laroboken har pa sa vis
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varit den grund som undervisningen har vilat pa och de autentiska texter som har anvants har
fungerat som ett slags komplement. Var uppfattning ar att spansklarare har ett stort intresse av
att anvanda autentiska texter, men att de upplever det som bade tidskravande och
problematiskt. Att detta ar ett problem framgar dven i studentuppsatsen Larare om autentiskt
material i sprakundervisning av Jeanette Danielsson, Suzanne Langley och Ingrid Liljekvist
(2006). Vi tror att de svarigheter som larare anser att anvandandet med autentiska texter
innebdr ar att for det forsta finna mojligheten att avsatta tid till att soka upp anvandbara texter,
for det andra att hitta texter som &r anpassade till elevernas sprakliga niva, och for det tredje
att finna ett adekvat séatt att arbeta med texterna. Texterna upplevs helt enkelt som for svara att
arbeta med. Denna problematik tas dven upp av Maria Jonsson och Jenny Fredman (2008) i
deras studentuppsats av larares anvandning av autentiskt material i sprakundervisningen med
titeln ’Ett sprak ar vad de ’infodda’ sager, inte vad nagon tycker att de bor saga™?.

Av engelskundervisningen tycks det finnas mer forskning kring anvéndandet av
autentiskt material i jamforelse med spanskundervisningen. Troligen beror detta pa att
engelska ar ett mer férekommande sprak i undervisningssammanhang samt att det &r ett
utbrett andrasprak for manga manniskor. Eftersom det kan vara stor skillnad mellan att
anvanda autentiska texter i undervisning i engelska och i spanska, som ar ett nyborjarsprak i
svenska skolor, ar det relevant att géra en undersékning inom just spanskundervisningen.



2 Syfte och problemformulering
Syftet med denna uppsats ar att klargora fem larares syn pa att anvanda autentiska texter inom
spanskundervisning. Resultaten av l&rarnas uppfattningar och installningar staller vi i relation
till styrdokument, larteorier och tidigare forskning.
Vara grundlaggande fragestallningar ar:

e Vilken instéllning har lararna till att anvanda autentiska texter?

e | vilken utstradckning anvander lararna dessa texter?

e Vilka for- och nackdelar finner lararna med att anvanda autentiska texter?

e Finner lararna nagra svarigheter med att anvanda denna typ av text? Hur forsoker
lararna dvervinna dessa eventuella svarigheter?



3 Teoretisk anknytning

| detta avsnitt presenterar vi den litteratur som &r relevant for var uppsats. Forst foljer en
definition av begreppet autentiska texter, sedan en presentation av de larteorier som har haft
stor betydelse for skolundervisning. Avslutningsvis redogor vi for de forskningsperspektiv
som ar relevanta for denna uppsats.

3.1 Begreppsdefinition

Det gar att definiera autentiska texter pa olika vis. Mishan (2004:219) beskriver hur
autenticitet har blivit ett viktigt begrepp for sprakundervisningen da det ger lararna majlighet
att valja material som ar relevant, intressant och passande for eleverna. Han menar att det ar
ett begrepp som ofta ar kopplat till positiva associationer sa som renhet, originalitet och
kvalitet.

Att hitta en definition pa autentiska texter ar svart, men det finns manga definitioner pa
autentiskt material, dar autentiska texter ingar. Det som ar gemensamt bland olika forskares
definitioner av autentiskt material tycks vara betydelsen av vilket syfte som materialet ar
skapat for. I undervisningssammanhang beskriver Hellstrom (1990:137) autentiskt material i
sprak som material som skapats i annat syfte an for sprakundervisning. Tornberg (1990:221-
222) anvander en liknande definition men tillagger innehallets betydelse. Hon menar att ett
materials autenticitet dven kan bero pa budskapet och mottagaren. Enligt henne kan &ven ett
forenklat material som &r skapat fér undervisning vara autentiskt om det formedlar ett
autentiskt budskap. Little, Devitt och Singleton utgar dven de fran materialets syfte vid
definitionen dér de menar att syftet ar “to fulfil some social purpose in the language
community” (1989:25). Exempel pa sadant material &r tidningar, poesi och sanger menar
Peacock (1997:146), som dven han anvénder sig av denna definition.

Forskare som Mishan (2004:221) lyfter fram ett annat synsétt och menar att en autentisk
text forlorar sin autenticitet da den tas fran ett sammanhang och placeras i ett annat. Mishan
(2004:221) citerar Hutchinson och Waters (1987) “A text can only be truly authentic [...] in
the context for which it was originally written”. | likhet med Hutchinson och Waters uttrycker
Morrow att “we cannot recreate absolute authenticity in the texts we use” (1977:14-15)
(Mishan 2004:221). Enligt Widdowson (1979, 1990) &r en text istéllet autentisk eller akta om
lasaren uppfattar den som sadan. Det ar majligt att finna fler definitioner av vad som menas
med en autentisk text och begreppet kan problematiseras ytterligare. Vidare gar det att fraga
sig vad en text ar men denna problematik tas inte upp i denna undersokning da fragan inte
kommit upp vid intervjuerna.

| detta arbete har vi valt att definiera autentiska texter som texter som har producerats av
och for modersmalstalare av ett gemensamt sprak, med hanvisning till Crossley m.fl.
(2007:17), som i sin tur refererar till Grellet (1981), Lee (1995) samt Little, Devitt och
Singleton (1989). Syftet med de autentiska texterna anser vi ar annat an undervisningssyfte
(Hellstrom 1990:137).

3.2 Larteorier

De tre larteorier som har haft storst inverkan pa och betydelse for skola och undervisning;
behaviorism, kognitivism och konstruktivism samt det sociokulturella perspektivet.



3.2.1 Behaviorism

Behaviorismen var den dominerande teorin om larande under bdrjan av 1900-talet (Saljo
2000:48-49). Teorin har en empirisk syn pa larande och ar baserad pa individens faktiska
erfarenheter, det vill sdga konkreta och verkliga h&dndelser som har kunnat observeras. Enligt
Séljos (2000) kritiska syn pa denna larteori faster behaviorismen ingen betydelse vid
individens tankar, forestallningar eller reflektioner eftersom dessa inte gar att studera med
vetenskapliga metoder (2000:50).

Saljo (2000:50) beréattar att ursprunget till behaviorismen kan hérledas till den ryske
fysiologen och psykologen Ivan Pavlov. | de studier som Pavlov genomférde upptéckte han
att ett naturligt beteende, som att en hund som skall fa mat borjar dregla, kunde utlésas av
nagonting helt annat, till exempel genom att hundens skétare kom in i rummet (2000:50).
Dessa betingade reflexer, det vill sdga denna koppling mellan stimuli (skétarens intrade) och
respons (dregel) forvanade och intresserade Pavlov (2000:51). Han menade att dessa
betingningar skaffar sig djur och ménniskor genom erfarenheter, dar de satter en handling i
samband med nagonting, vilket sa smaningom etableras hos djuret eller manniskan som ett
inlart beteende (2000:51). Enligt Saljo (2000:51) kunde betingningen pa sa vis forklara
larandet och hur vara erfarenheter forandrar oss.

Vidare forklarar S&ljé (2000:51) att behaviorismen senare utvecklades av den
amerikanske psykologen B.F. Skinner. Han menade att en individ upprepar sina beteenden om
han eller hon bemdts positivt, vilket i sin tur forstarker individens beteende. Vilket kan ses
som ett sjalvklart beteende da man garna upprepar det beteende som blir positivt bemott.
Beloningen framjar saledes individens anvandande av sitt beteende. Detta synsatt, menar
Séljo (2000:52), slog igenom i skolundervisningen och de laromedel som utformades byggde
pa denna forestallning om positivt bemoétande, vilket i praktiken kunde ske i form av
feedback. Den kunskapssyn som genomsyrade skolundervisningen forklarades pa foljande
satt:

Kunskap finns utanfér individen och den &r féardigpackad i lampliga, latt
avgransbara, enheter. Den byggs sedan upp hos individen likt en tegelstensmur dar
kunskapshit fogas till kunskapshit, fran den lilla enheten till den storre. Individens
ansvar &r att inforliva de separata kunskapsbitarna med sin beteenderepertoar och
se till att de fastnar (S&ljé 2000:52).

Séljo (2000:53) menar att behaviorismen har haft ett stort inflytande pa larande och
utbildning. Med en negativ ton forklarar han hur laromedel har utformats utifran teorins
tankar om kunskap som bildas utanfér individen och individen som tillagnar sig kunskap bit
for bit for att nd de stora kunskapsmalen®. Vidare menar Siljo (2002:53) att kritiker till
behaviorismen forenklat vetenskapsteorin och havdat att den till stor del & uppbyggd pa
studier av djur, och darmed opassande att tillampa pa méanniskor. De menar aven att kunskap
inte kan tillagnas uteslutande genom fysiska erfarenheter, utan att individens tankar och
intellekt ocksa har en avgoérande betydelse.

1| den litteratur vi har valt och i de svar vi har fatt fran intervjudeltagarna anvands ofta begreppen mal och
kriterier men i dagens Kursplan och Amnesplan anvinds begreppen kunskapskrav och forméagor.



3.2.2 Kognitivism och konstruktivism

Kognitivismen tog sin borjan under 1950-talet (Saljo 2000:49) med fokusering pa rationalism
och individens kognitiva formaga (2000:55). Till skillnad fran behaviorismen hade denna
teori fokus pa manniskans tankande.

Inom kognitivismen véxte konstruktivismen fram, och med denna en tydligare koppling
till 1arande (2000:56-58). Den schweiziske forskaren Jean Piaget, som kom att forknippas
med konstruktivismen, hade ett stort intresse for kunskap och hur denna skapas. Detta
studerade han genom barn och deras tankeutveckling (2000:57-58). Séljé menar (2000:57-58)
att Piagets studier har haft, och har an idag, en stor betydelse for och inverkan pa larande och
utveckling, bland annat i bedrivandet av undervisning och i utforandet av laroplaner.

Vidare forklarar Séljo (2000:58-59) att den piagetanska forestallningen var att barn
skulle vara aktiva och nyfikna samt upptacka och forsta oberoende av andra. Barnet skulle
sjalvstandigt utforska och underscka for att pa egen hand tillagna sig kunskap. Piaget menade
att den kognitiva utvecklingen innebar att manniskans erfarenheter utvecklade fornuftet.
Denna utveckling skedde i stadier som var indelade efter manniskans forhallningssétt till och
forstaelse for omvarlden (2000:60-61).

Piaget sag det 6nskvart att larare inte forelaste under lektionerna, utan elevernas larande
skulle ske genom deras egna undersokningar och anstrangningar (2000:58). Saljo (2000:63)
uttrycker att manniskans tankande ansags vara universellt och lika for alla, saledes menar han
att konstruktivismen inte tog hansyn till social eller kulturell bakgrund. Utgangspunkten for
larande lag i varje individs forutsattningar dar lararen skulle skapa larandesituationer dar
eleverna kunde utvecklas pa egen hand, utan lararens inblandning. Om eleven inte kunde
tillagna sig den forvantade kunskapen menade Piaget att eleven inte befann sig i det
utvecklingsstadiet annu, eleven var alltsa inte kognitivt mogen (2000:63-64).

Samtidigt forklarar Saljé (2000:64) den positiva inverkan Piagets tankar och studier har
haft pa skolundervisning. Den har lett till en diskurs som pa manga satt har bidragit till en
storre hansyn till barns forutsattningar och behov, vilket ocksa genomsyrar Lgr 2011, Lgy
2011, Kursplan for moderna sprak 2011 och Amnesplan foér moderna sprak 2011.
Undervisningen har bland annat blivit mer elevaktiv genom grupparbeten och elevcentrering.
Kort sagt:

Kunskap ar séledes inte nagon inre kopia av yttervarlden som lagras i barnet likt ett
fotografi, utan den konstrueras av individen. For Piaget uppkommer kunskap just
genom barnets eget manipulerande av objekt och av upptackandet av relationerna
mellan dessa. Det ar nar barnet ar fysiskt i kontakt med omvarlden, kianner pa objekt,
kombinerar dem och ser vad som héander, som det gér upptackter om hur varlden
fungerar. Detta &r ett konstruktivistiskt grundantagande (S&ljé 2000:65).

3.2.3 Det sociokulturella perspektivet

Séljo (2000) foresprakar det sociokulturella perspektivet i sin bok Larande i praktiken. Ett
sociokulturellt perspektiv. Trots detta har saval behaviorismen och
kognitivismen/konstruktivismen haft en stor inverkan pa skolundervisningen och har det &n
idag. Teorin har sitt ursprung i de tankar som Lev Vygotskij formade kring larande och
utveckling. Han menade att kunskap och undervisning vilar tungt pa manniskans sprak, kultur
och kommunikation (Séaljo 2011:154). S&ljo (2011:155-156) berattar att ménniskans tankar
uppstar och utvecklas genom de sociala och kulturella erfarenheter som tillagnas genom
sprakliga och kommunikativa aktiviteter i samspel med andra. Saledes, menar Claesson



(2002:29), ar det sociokulturella perspektivet en larteori som betonar att larande sker i en
kontext, det vill sdga i ett socialt sammanhang.

Vidare forklarar S&ljo (2000:9) att det &r i samspelet mellan ménniskor som kunskap
bildas for att sedan bli till den enskilde individens tdnkande. Den sociala miljon har darmed
en stor betydelse och kommunikationen &r central. Manniskans sprak ger henne en férmaga
att i kommunikationen interagera med andra genom att utbyta erfarenheter, fardigheter och
kunskap (2000:34). Manniskans agerande ar baserat pa de sociokulturella erfarenheter som
hon har tillagnat sig (2000:35). | det sociokulturella perspektivet blir saledes
kommunikationen vital eftersom det & genom denna som individen tar del av kunskap och
bildar sig en uppfattning om vérlden (2000:37).

Enligt S&ljo (2000:20) ar de resurser, redskap eller verktyg, som individen anvander sig
av inom det sociokulturella perspektivet viktiga. Resurserna ar hjalpmedel som manniskan
anvander for att kommunicera, I6sa problem och minnas (2011:162-163). Hjalpmedlen kan
vara fysiska, som en hammare for att sla i en spik eller en shoppinglista for att handla, men de
kan ocksa vara psykologiska som alfabet, siffror eller formler (2011:163). For att minnas en
kod kan ménniskan anvanda sin sociala och kulturella kunskap som hjalpmedel istéllet for att
fors6ka minnas de enskilda siffrorna, till exempel kan manniskan minnas koden 1914 genom
att tanka pa forsta varldskrigets utbrott (2011:162). Inom de psykologiska redskapen ar
spraket det mest betydande da det ar i de sociokulturella erfarenheterna som méanniskan
tillagnar sig andra perspektiv (2011:163-164). Det &ar i interaktionen med andra som
manniskan skapar sina sociokulturella erfarenheter (2011:164). Hur individen och gruppen
forser sig med och anvénder sina resurser samt hur individer samspelar med dessa resurser ar
av stort intresse da det forklarar hur inlarningen sker, anser Séljo (2000:18).

Ett begrepp som “den narmaste utvecklingszonen” avsag Vygotskij var det avstand som
finns mellan det som manniskan klarar av pa egen hand och det som hon med stéd fran andra
klarar av (2011:167). Vygotskilj menar saledes att ingen individ har nagra begransningar for
att tilldgna sig kunskap, utan den larande befinner sig i en zon dér utveckling for larande &r
mdojlig genom undervisning och stéttning. Med detta menar Vygotskilj darmed att processen
hos den larande &r viktig, och inte produkten. Utvecklingszonen visar alltsa vart méanniskan ar
pa vag och vilka kunskaper och fardigheter hon snart kan komma att uppna. Saledes fokuserar
utvecklingszonen pa hur eleven tillagnar sig kunskap, och inte vad eleven tillagnar sig
(2011:168).

Enligt Claesson (2002:31-32) foresprakar det sociokulturella perspektivet att eleverna
samspelar i skolundervisningen genom att dela med sig av sina erfarenheter och férkunskaper.
Det &r viktigt att lararen tilldelar eleverna mojligheter att kommunicera, vilket kan ske genom
dialog, gruppsamtal eller datorkommunikation (2002:31-32). Vidare menar Claesson
(2002:32-33) att det sociokulturella perspektivet har haft ett stort inflytande pa
sprakundervisningen dar dagens undervisning i frammande sprak understryker den
kommunikativa formagan. Saljé (2011:175) sammanfattar Vygotskijs inverkan pa skola och
undervisningen enligt féljande positiva beskrivning:

det kan inte rada ndgon tvekan om att hans texter har mycket att saga oss om larande
och utveckling inom och utanfér skolans véggar (och dessutom mycket om hur
institutionellt larande forhaller sig till larande som sker i andra miljGer). Vygotskij
placerar forstaelsen av hur manniskor lar och utvecklas i samhalleliga och historiska
sammanhang. Aven om [...] hans teori maste forstds som en vetenskaplig teori som
inte direkt kan omséttas i handlingsregler i klassrummet, &r det uppenbart att
perspektivet har mycket att bidra med i fragor om hur man kan organisera larande
och forsta vilka svarigheter som kan uppkomma (Saljé 2011:175).

Emellertid behdver inte den ena teorin utesluta den andra, utan behaviorismen,
kognitivismen/konstruktivismen och det sociokulturella perspektivet kompletterar varandra
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och bildar tillsammans en syn pa larande. De olika teorierna har alla haft en stor inverkan pa
skolundervisningen har det fortfarande. Tornberg (2009:76) sammanfattar det som sahar:

Sjalva karnfragan nar det galler synen pa larande ar saledes hur kunskap utvecklas;
inom individen och genom tadnkandet (kognitivistiskt perspektiv) eller i samspel med
omgivningen genom spraket (det sociokulturella perspektivet). Man skall emellertid
inte dra slutsatsen att de bada perspektiven utesluter varandra. Snarare kompletterar
de varandra i synen pa hur individen utvecklar sin egen, inre kunskap (Tornberg
2009:76).

3.3 Tidigare forskning inom sprakinlarning

3.3.1 Laromedlets betydelse

Englund (1999:328) forklarar i sin artikel Larobokskunskap, styrning och elevinflytande,
vikten av att finna laromedel som hjélper eleverna att uppna de uppsatta malen. Englund
(1999:327) har forskat kring laromedel och beskriver att laromedel eller laroboken i skolan &r
nagot som lange har kritiserats eftersom de kan styra undervisningen for mycket. Hon lyfter
fram bade det positiva och det negativa med att anvanda larobok, i sin artikel, och drar
slutsatsen att det positiva ar att laroboken ofta har en sammanhallande roll och far
undervisningen att k&nnas som en helhet. Dessutom har den en kunskapsgaranterande roll
menar hon och larare tror att kursplanens mal uppfylls om de foljer boken samt underlattar
den utvarderingen och betygséttningen av eleverna. Med andra ord underldttar den det
praktiska arbetet for lararen och dessutom behdver lararna inte producera eget material, vilket
ar tidskrdvande menar Englund (1999:339-340). De fordelar som Lundahl (1998:59) ser med
laromedel &r att de ar lattillgangliga, gar att kopa in for ett dverkomligt pris samt har tydliga
nivaindelningar gallande svarighetsgrad, vilket inger lararen en trygghet om att laroboken &r
anpassad for eleverna och deras sprakkunskaper.

Englund (1999:339-341) diskuterar &ven det negativa med att anvanda larobok, vilket
hon kommer fram till framfor allt & hur den begrénsar elevernas mojlighet till inflytande dver
undervisningen. Hon staller sig aven kritisk till hur larobokens kunskapsgaranterande roll kan
gora det svart for larare att fritt valja annat material for att anpassa till elevernas skilda behov
och forutsattningar. Den kretsar dessutom kring ett visst innehall och en viss kunskapssyn
vilket dven det bidrar till att det &r svart att byta ut den anser hon. Det gar att kritisera detta
och fraga sig om larare inte kan valja material som kompletterar istdllet for att byta ut.
Anledningen till varfor laroboken har en sa styrande roll tror hon kan bero pa att den far
lararna att kanna sig trygga eftersom de har tron att det garanterar att kursplanens mal uppfylls
och dessutom é&r det tradition att ha larobok. Enligt henne &r det svart att séga om det ar bra
eller daligt med larobok eftersom det kan variera beroende pa vilket amne och vilken bok.

Lundahl (1998:60) forklarar hur larobdcker kan innehalla originaltexter som har skrivits
om och ar anpassade till elevernas niva. Detta har gjorts genom att korta ner texten och gora
den enklare genom att se dver textens struktur, ord och den information som texten formedlar.
Darefter ar det vanligt forekommande att texterna indelas efter den svarighetsgrad de tilldelas
(1998:60). De andringar som kan forekomma ar att svara ord ersatts med enklare, att
partikelverb byts ut till enkla verb, namn och nya ord upprepas, langa meningar blir till korta,
det forekommer mycket dialog, vardagliga uttryck och dialektala ord ersétts av neutrala ord,
det som verkar otydligt och svartolkat forklaras, bisatser forsvinner, en kronologisk ordning
efterstravas och sa enkla tempusformer som majligt anvands (1998:60).

Lundahl (1998:71) forklarar negativt hur korta texter som skall dversattas och som
forses med gloslista kan leda till en lasning som koncentrerar sig pa ord och detaljer. Tvartom
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kan generell 1&sning av beréttande texter leda till att eleverna fascineras av l&sningen menar
han. Lundahl (1998:71) forklarar positivt hur langre texter tillater lasaren att gripas tag av
lasningen i motsats till kortare l&robokstexter som presenterar flera kortare handlingar.

Vidare menar Lundahl (1998:61) att det rader delade meningar om vad tillrattalagda
texter har for verkan. En del forskare sdger att anpassade texter &r som en stege dar inlararen
klattrar upp mot autentiska texter. Andra, daribland Honeyfield (1977) och Widdowson
(1979), havdar att synen pa att sprakutvecklingen maste ske stegvis ar forlegad. De menar
istallet att de anpassade texterna leder till texter av samma slag och med ett blekt innehall dar
de forenklingar som har genomforts inte med sékerhet gor texterna mer enkla att 1&sa, snarare
tvartom menar de. Lundahl (1998:61) tar emellertid inte upp huruvida det &r skillnad eller
inte beroende pa vilket sprak det handlar om.

Lundahl (1998:61) havdar att de bocker som har forsetts med en svarighetsgrad har
skrivits for andraspraksinlarare med anpassning av sprak och innehall i atanke. Saledes har
inte bokens handling fokuserats anser han. Texter som &r skrivna for de barn och ungdomar
som har det skrivna spraket som modersmal ar mer inriktade pa att formedla kénslor, tankar
och upplevelser som gor att barnen och ungdomarna kan slukas upp av handlingen och bli
bertérda hévdar han (1998:62). Vidare hanvisar Lundahl (1998:62) till Carter och Long (1991)
som menar att texter som har forenklats kan upplevas som konstruerade, vilket medfér att
lasaren tappar intresse for texten. Framfor allt skonlitterara texter paverkas av att
tillrattalaggas da de forlorar sitt litterara varde menar Carter och Long (1991).

Bade Englund (1999:340) och Nixon (Sprakboken 2001:225-234) i artikeln "Integrating
the teaching of language with the teaching of content” tar upp vikten av att stalla sig kritisk
till innehallet i undervisningen och vad det eventuellt kan formedla. Enligt Nixon gar det inte
att undervisa i ett sprak utan att undervisa ett innehall eftersom ett sprak inte bestar av sig
sjalvt utan i ett sammanhang. Genom att integrera spraket med ett riktigt innehall placeras
spraket i en verklig kontext enligt Nixon (2001:225-234). Att soka material som passar
undervisningssyftet kan daremot vara mycket tidskravande och det kravs kreativitet fran
lararen for att kunna anvanda materialet for ett annat syfte &n det var amnat, fortsatter han.
Sedan maste lararen dven fraga sig om spraket ar passande for eleverna och om innehallet ar
riktigt forklarar Nixon (2001:225-234). Att jobba med ett innehall samtidigt som man
undervisar i ett sprak kan ocksa vara dyrt da det kravs bade tid och material for detta enligt
honom.

3.3.2 Syftet med l&sningen

Enligt Fernandez Lopez (2006:6) ar syftet med dagens sprakundervisning att erhalla en
kommunikativ kompetens i malspraket. For att uppna denna kompetens skall eleverna
tilldelas mojligheten att kommunicera pa ett sa verklighetsforankrat sprak som majligt. Vidare
menar Fernandez Lépez (2006:5) att undervisningen pa frammande sprak skall utga fran de
kommunikativa behov och intressen som eleverna har. Eleverna skall saledes férses med
autentiskt material som &r kontextualiserat samt tilldelas mojligheter att tillsammans
upptacka, resonera och ifragasatta malspraket (2006:7).

Tornberg (2009:114) instdmmer och betonar att l&sningen idag har for avsikt att
diskuteras och malet ar att forstd textens budskap. Saledes forvantas inte eleverna forsta
malsprakets struktur och funktion in i minsta detalj, utan snarare bilda sig en uppfattning om
vad texten formedlar. Aven Lundahl (1998:30) 4r av samma asikt och anser att i lasningen &r
elevernas mote med texten det centrala och de arbetsuppgifter som eleverna tilldelas skall
utga fran deras forutséttningar och forstaelse. Eleverna skall alltsa kunna knyta an texten till
sina egna erfarenheter och kunskaper samt kunna analysera, diskutera och kritisera texten.



Enligt Picon Garfield och Schulman (1991:6) vidgas och berikas vara perspektiv genom
att lasa litteratur. De menar att litteratur pa frammande sprak forenar oss med folk fran andra
kulturer och vi uppmarksammas pa de likheter och skillnader som forekommer mellan var och
andra landers kultur. Motet med den spanska litteraturen ger oss kulturella erfarenheter bade
fran Spanien och Latinamerika. Leibrandt (2006) ar av samma mening och menar att motet
med litterara texter stimulerar kontakten med malspraket.

Lundahl (2001:98) forklarar att i skolan vilar larandet till stor del pa texter och de elever
som har en positiv installning till lasning har alla férutsattningar att lyckas, medan de elever
som har en negativ installning Ioper stor risk att stota pa svarigheter under sin skolgang.
Enligt Lundahl (2001:98) ar det darfor viktigt att lararen uppvisar ett stort intresse for lasning
och texter. Eleverna bor fa kanslan av att lasning inte alltid ar knutet till arbetsuppgifter, utan
att lasning kan vara bara avkopplande. Emellertid, menar Lundahl (2001:98), skall eleverna
uppmarksammas pa att lasandet bor ske i samverkan med lyssnande, samtalande och
skrivande. Det ar saledes av vikt att lararen foresprakar ett aktivt lasande dar eleverna
ifragasatter och tolkar texten och dess innehall.

Pa de mer avancerade spraknivaerna har lararen mojlighet att &gna nagra lektioner at att
lata eleverna arbeta med sitt kritiska tankande gentemot litterara texter i form av dialoger eller
skriftliga arbeten. | de lagre spraknivaerna ar detta dock svarare att genomfora. Elevernas
sprakliga niva ar mer begransad och eleverna har inte heller lika stor kunskap om den spanska
omvarlden sa som eleverna pa de mer avancerade nivaerna har. Det ar darfor viktigt, anser
Olsbu och Salkjelsvik (2008:870), att lektionerna i frammande sprak har en balansgang
mellan konkret sprakundervisning och undervisning om kultur. De tilligger aven att
litteraturen ar ett anvandbart verktyg for eleverna i deras arbete med sprakforstaelsen,
kreativiteten, tolkningen, det kritiska tdnkandet och den interkulturella kompetensen
(2008:871).

Enligt Lundahl (1998:86) &r ordfdrstaelsen viktig da man laser en text. Nar lasaren kan
avkoda orden automatiskt kan han eller hon rikta koncentrationen mot textens innehall. Att
kunna ord innebar saledes en val utvecklad lasférmaga, men likasa utvecklas ordférradet
genom lasning. "Att exponeras for spraket, dvs. att lasa och lyssna sa mycket som mojligt pa
malspraket bidrar till ett utokat ordforrad"”, menar Borjesson (2012:9). Lasning leder till att
eleverna utokar sitt ordforrad till viss del, men lararen bor dven framja eleverna till att arbeta
med att utoka ordforradet (1998:30).

3.3.3 Formell och informell inlarning

Smith (1992) menar att den formella inlarningen ar den som sker i skolan (Lundahl 1998:65).
Denna inlarning upprepas och elevens tillagnade kunskaper kontrolleras genom prov. Den
informella inlarningen sker utanfor skolan. Den forsiggar konstant samt sker omedvetet och
utan moda (1998:65). Den huvudsakliga skillnaden mellan den formella och den informella
inlarningen &r att i skolan forutsétts eleven vara aktiv, motiverad och strukturerad da han eller
hon ar i kontakt med ett sprak (1998:65). Pa fritiden &ar eleven istallet mer passiv och
avslappnad (1998:70). Utanfor skolans vaggar & kommunikationen det viktiga, det vill séga
att kunna forsta och gora sig forstadd. Eleven uppfattar pa sa vis spraket nagorlunda, men inte
i detalj. Det som eleven inte forstar kan han eller hon inte soka upp i en gloslista utan han
eller hon far fraga eller leta upp betydelsen av de ord som ar nddvandiga (1998:70).

Liksom formell och informell inldrning talar Stephen D. Krashen (1983) om naturligt
tillagnande (acquisition) och medveten inldrning (learning) (1998:64). Det naturliga l&randet
skall, enligt Kraschen, vara det mest fordelaktiga da manniskan vid medveten inlarning &r sa
koncentrerad att sprakanvandningen kan kdéra fast. Vidare menar han att inflodet skall vara
strax Gver elevens sprakliga niva for att det skall leda till ett anvandbart utflode (1998:64).
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Enligt Lundahl (1998:68) menar Widdowson (1990) att savél det naturliga tillagnandet
som den medvetna inlarningen har brister. For att kunna utveckla en sprakformaga maste man
forses med kunskaper om spraket och den uppnas nodvandigtvis inte genom kommunikativ
verksamhet. Naturlig inlarning bortser fran kunskaper i spraket som system och fokuserar pa
aktiviteter dar eleverna skall kommunicera med stod i kunskaper om spraket som de inte har
tillagnat sig. Vidare menar Widdowson (1990) att man inte kan likstélla inlarningen av ett
frammande sprak med inlarningen av sitt modersmal eftersom att modersmalet tillagnas under
en mycket lang period och utan nagon storre anstrangning. Syftet med sprakundervisningen
skall istallet vara att finna strategier for att tillagna sig spraket och dessa skall utga fran de
kunskaper eleverna har om sprakets system (Lundahl 1998:68-69). Lundahl (1998:69) havdar
att denna syn pa sprakinlarning delar Widdowson med Lightbown och Spada (1993:103), som
framhaller att inlarare som inte har studerat sprakets system och dess funktioner har
svarigheter med att tillagna sig sprakets baskunskaper. Vidare menar de att det inte finns
nagra belagg for att spraktillagnandet sker av sig sjalvt da inlararen forses med tillrackligt
inflode.

3.3.4 FOr att underl&tta l&sningen

Enligt Lundahl (1998:30) karaktériseras en god lasférmaga av att kunna lasa och forsta olika
slags texter. Borjesson (2012:5), Lundahl (1998:30) samt Olsbu och Salkjelsvik (2008:871)
framhaller att syftet med lasningen avgor vilken lasteknik eleven skall anvéanda sig av. Langre
texter kan lasas mer oversiktligt och for nojes skull, medan texter innehallande information
eller instruktioner skall l1dsas mer noggrant. Som ldrare ar det darfor viktigt att forklara for
eleverna vad syftet med lasningen &r samt anpassa arbetsuppgifterna till lasningen (2012:5).
Vidare forklarar Lundahl (1998:77) att de elever som befinner sig i boérjan av sin
sprakinlarning skall bekanta sig med kortare texter sa som bilderbocker, men det ar dven
viktigt att eleverna far ta del av viss facklitteratur och tidningstexter. Textméangden och
urvalet kan sedan oka successivt. Nar eleverna befinner sig i slutet av sin sprakinlarning inom
grundskolans senare ar och pa gymnasiet bor prosa och skonlitteratur varvas, sager Lundahl
(1998:77), och syftar i synnerhet pa engelskundervisningen.

Vidare menar Lundahl (1998:77-78) att en text skall vara bade Gverkomlig och
utmanande for eleverna. Svarighetsnivan skall dels utga fran de erfarenheter och kunskaper
som eleverna har och dels fran hur lasningen skall ske, det vill séga om eleverna skall arbeta
enskilt, tva och tva, i grupper eller i halv- eller helklass.

Enligt Lundahl (1998:83) bor texten ha illustrationer som &r eleverna behjélpliga i deras
forstaelse av texten. Textens innehalls skall kunna relateras till de mal och kriterier som
kursplanen och amnesplanen foreskriver, menar Lundahl (1998:83). Det kulturella innehallet i
texten skall formedla en Overensstdammande bild av den kultur och det land som det
representerar, fortsatter Lundahl (1998:83). Spraket skall vara okonstlat och innehalla mycket
dialog. Samtidigt, anser Lundahl (1998:83) skall spraket vara utmanande, men inte for svart.
Eleverna skall vara bekanta med textens struktur. Texten och dess innehall skall kunna knytas
an till eleverna och leda till intressanta diskussioner, menar Lundahl 1998:83.

Lundahl (1998:15) skildrar formagan att lasa som ett samspel mellan lasaren och texten.
Vid lasning menar han darfor att lasarens forforstaelse ar en viktig komponent som paverkar
samspelet. Forforstaelse kan innefatta lasarens tidigare erfarenheter, kunskaper, lasvana,
motivation och for den som laser pa ett fraimmande sprak, aven lasférmagan pa modersmalet
(1998:15). Enligt Borjesson (2012:5) visar flertalet studier att elevernas lasning har
underlattats da de har fatt arbeta med sina tidigare erfarenheter och kunskaper av en text innan
de last den. Borjesson (2012:5) forklarar att forforstaelsen dels innefattar sprakliga kunskaper
och dels omvarldskunskaper. Borjesson (2012:5) menar att de sprakliga kunskaperna kan
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innefatta textstruktur, sats- och meningsbyggnad, ordforrad eller kunskaper i andra sprak.
Omvarldskunskaperna kan innefatta allman omvarldskunskap (t.ex. att kunna namnet pa
USA:s president eller vetskapen om att Filipinerna har varit en spansk koloni), genrekunskap
(t.ex. kdnnedom om vad som utmaérker en saga eller en dikt), kunskap om ett visst &mne (t.ex.
lasarens intresse for en sport kan underl&tta 1asningen av en text som handlar om denna sport)
och sociokulturell kunskap (t.ex. att veta hur man halsar artigt eller bestaller pa en
restaurang).

Tornberg delar Borjessons resonemang (2009:99) och tillagger att det ar lararens
uppgift att gora eleverna medvetna om dessa kunskaper for att de pa basta satt skall kunna
lasa och forsta en text. Borjesson (2012:6) sager aven att lararen skall ansvara for att eleven
lar sig anvanda sina forkunskaper da han eller hon skall lasa en text. Lararen kan utga fran
textens rubrik, undertitlar, ord eller fraser ur texten eller en tillhérande bild. Tva och tva eller i
mindre grupper samtalar sedan eleverna om vad de kanner till samt vilka associationer de far.
Vidare for en diskussion i helklass dar eleverna delar med sina av sina kunskaper. Dessutom,
menar Lundahl (1998:30), att lasningen bor ske saval enskilt som tillsammans, men han
framhaller samtidigt att eleverna i den gemensamma lasningen kan forsta texten tillsammans
vilket leder till att den sprakliga formagan kan hamna pa en mer avancerad niva an om
eleverna skulle 1&sa enskilt

Vidare menar Lundahl (1998:72) att det ar battre att aktivera elevernas forforstaelse och
vacka deras intresse for en text &n att anvanda sig av en gloslista. Ordarbete bor ske efter
lasningen da det ar fordelaktigt att orden utgor en del av arbetet med forstaelsen av texten.
Dessutom, sager Lundahl (1998:72), att istallet for att lata eleverna Oversétta texten till
svenska kan man ibland 6versatta sadant som ar nddvandigt och som inte har gatt att forklara
med andra medel. Det ar emellertid viktigt, menar Lundahl (1998:72), att ha i atanke att
somliga elever vill forsta textens innehall utan och innan och att gissa ar inte alltid den bésta
I6sningen da det kan vara bade anstrangande och osakert. Samtidigt anser Borjesson (2012:5)
att det ar av vikt att klargora for eleverna att de inte behover forsta vartenda ord da de laser en
text pa ett fraimmande sprak.

For att battre forstd de ord och den text man laser kan textsammanhanget vara
behjélpligt, enligt Lundahl (1998:18) som hanvisar till Perfetti (1985), Stanovich (1980) och
Stanovich (1986). Om lasaren har svart att koda av texten pa grund av ett begransat ordforrad
eller knappa bakgrundskunskaper kan han eller hon utveckla en forstaelse for texten genom
att forlita sig pa dess sammanhang. Det ar darfor viktigt att som inlarare av ett fraimmande
sprak utveckla sin formaga att gissa och hitta ledtradar i texter och eventuella illustrationer.
Samtidigt kravs det att lasaren har goda sprakkunskaper for att kunna lasa en text pa ett
frammande sprak (1998:18).

3.3.5 Motivation

Det &r av stor vikt att lararen ar medveten om det autentiska material som han eller hon
anvander och sarskild hansyn skall tas till elevernas alder och om materialet &r motiverande
menar Olsbu och Salkjelsvik (2006:1). Lundahl (1998:83) instammer och tillagger att
eleverna skall ha ett intresse av att lasa den utvalda texten och kunna ta till sig dess innehall.
Begreppet motivation i sig ar ett begrepp med manga definitioner visar det sig. Jenner
(2004:37) forklarar i boken Motivation och motivationsforskning déar han diskuterar
motivationsforskning bland annat inom skola, att det ofta forknippas med fragor om viljan att
lara och viljan att fordndra. Han beskriver att en teori av 1700- och 1800-talets filosofer om
motivation ar att ménniskor har en standig stravan efter valbefinnande och njutning i vad de
gor och forsoker alltid undvika smarta. Jenner (2004:38) forklarar att senare teorier blandar in
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drivkraften och risken att misslyckas som viktiga faktorer for motivationen. Att undvika
smarta kan jamforas med att undvika mojligheten att misslyckas.

Han havdar att det finns tre viktiga faktorer for motivationen, den forsta ar om malet
tycks uppnaeligt, den andra &r om man ser nyttan med att uppna malet och den sista om hur
man bedémer chansen att misslyckas. Han havdar att ett misslyckande kan fa olika effekt
beroende pa personens sjalvfortroende. Ett synséatt enligt Jenner (2004:43) ar att misslyckande
av en svar uppgift a ena sidan kan bidra till att en person med lagt sjalvfortroende sedan
presterar samre. A andra sidan att en person med starkt sjalvfortroende sedan anstranger sig
mer for att kunna lyckas. Det gar att ifragasdtta om inte dven en person med starkt
sjalvfortroende far samre da denna misslyckas eller att aven en med lagt sjalvfortroende kan
vilja prestera béttre efter ett misslyckande for att lyckas.

Peacock (1997:144) har gjort en klassrumsundersokning som é&r intressant for denna
uppsats, om huruvida autentiskt material i sprakundervisningen motiverar eleverna mer eller
inte. Trots att synsattet kan ha andrats sedan 1997 ar hans resultat intressant att ta upp. Han
beskriver i artikeln The effect of authentic materials on the motivation of EFL learners att
manga forfattare (sa som Allwright (1979) Freeman och Holden (1986), Little och Singleton
(1991)) havdar, utan att ha gjort undersbkningar menar han, att autentiskt material motiverar
eleverna eftersom de &r mer intressanta eller mer stimulerande dn sadant som ar producerat
for undervisningssyfte. I sin undersékning kunde Peacock (1997) inte bevisa detta.

Enligt Peacocks undersékning upplevde eleverna att det autentiska materialet & mindre
intressant, darfor kunde han inte koppla hur intressant materialet ar till 6kad motivation hos
eleverna. Det betyder inte att han bevisat att autentiskt material inte & mer motiverande
eftersom det &r en liten undersokning gjord i endast en klass. Peacocks kritiska syn till
tidigare forfattares slutsatser kan bero pa att de definierar begreppet motivation olika da detta
ar, som namnts tidigare, ett begrepp med manga olika definitioner. Vidare forklarar han hur
det daremot endast finns nagra fa forfattare, sa som Williams (1983), Freeman och Holden
(1986), Morrison (1989), som hévdar att autentiskt material istéllet bidrar till en minskad
motivation pa grund av att det ar for svart.

Det Peacock (1997:152) kommer fram till &ar att det &ar viktigt att larare valjer sadant
material som motiverar eleverna, men han kan inte saga efter sin klassrumsundersékning om
autentiskt material i sig gor det. Han kan &nda rekommendera larare att anvanda sig av
autentiskt material i sprakundervisningen oavsett niva, eftersom han genom sin undersokning
upptackt att det kan bidra till mer fokus pa uppgiften samt mer koncentration och engagemang
fran eleverna jamfort med laroboken. Denna motsagande slutsats kan forklaras med att
Peacock (1997:152) anser att motivation bestar av tva skilda komponenter, vilka &r intresse
och engagemang. Om en uppgift eller ett material & motiverande eller gor att eleverna
koncentrerar sig kan ocksa kopplas till om det kdnns meningsfullt.

Tornberg (2009:20-21) forklarar i boken Sprakdidaktik betydelsen av att undervisningen
skall k&nnas meningsfull for eleverna. Att de kdnner mening med en uppgift kan enligt henne
hindras av att eleverna inte forstar uppgiften eftersom de inte varit delaktiga vid
problemformuleringen vilket leder till att de misslyckas med den. Det gar att fraga sig om
eleverna skulle kénna det meningsfullt att vara med vid problemformuleringen. Dessutom ar
det ar viktigt att eleverna kan se att det de lart sig i skolan &ven kan anvandas i livet utanfor
skolan anser Tornberg (2009:20-21). Om elever forknippar kunskap med klassrumsmiljon
bestaende av larobokstexter, gloslistor och grammatik betyder det att eleverna inte kan se
meningen med det de lar sig. Sprakundervisningen ar da langt ifran verkligheten och de
manniskor som talar spraket havdar Tornberg (2009:20-21). Man kan fraga sig om det betyder
att hon menar att denna typ av material inte behovs, utan att allt skall besta av autentiskt
material.
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4 Design, metoder och tillvagagangsséatt

Vi kommer har att forst forklara vart metodval och tillvdgagangssatt, sedan ta upp
undersokningens trovérdighet och begrénsningar och slutligen gbéra en utvérdering av
undersdkningens upplagg.

4.1 Metodval

Eftersom vart syfte var att fa reda pa larares uppfattningar och attityder angaende anvandandet
av autentiska texter i spanskundervisningen har vi valt att géra en kvalitativ undersékning i
form av samtalsintervjuer, vilket passar sig bast vid denna typ av undersokning enligt
Esaiasson m.fl. (2007:260). Vid metodval har vi 6vervégt att d&ven anvanda observation for att
se hur larare anvander sig av autentiska texter, vilket var en av vara fragestallningar. Vi har
emellertid kommit fram till att eftersom vart huvudsyfte var att fa reda pa larares
uppfattningar sa var detta inte nodvandigt. En kvantitativ undersokning i form av exempelvis
enkatundersokning passar inte for vart syfte eftersom det, enligt Esaiasson m.fl. (2007:259),
ar mer anvandbart for att ta reda pa hur vanligt forekommande nagot ar eller for att kunna se
ett monster.

Vid urvalet av larare har vi tagit hansyn till att fa med larare med olika lang
yrkeserfarenhet, av olika kon och fran bade grundskolans senare ar och gymnasiet. Det
viktigaste ar att de har behdrighet i att undervisa i spanska. Vi har valt att kontakta larare som
redan ar bekanta for oss och som uppfyller dessa krav. Ett 6vervdgande har varit att gora
intervjuer med for oss okanda larare eftersom det rekommenderas av Esaiasson m.fl.
(2007:292) for att halla en vetenskaplig distans mellan intervjuaren och den intervjuade. Ett
annat dvervagande vi har gjort &r att ha fler intervjupersoner, men eftersom vart syfte var att
gora en kvalitativ undersokning skulle det istallet ha kunnat férsamra var analys da varje
intervju tar lang tid att analysera, vilket ocksa framhallits tidigare av Stukat (2005:63).

4.2 Tillvagagangssatt

Vi har intervjuat fem spansklarare, varav tva ar verksamma inom grundskolans senare ar och
tre pa gymnasiet. Intervjupersonerna bestar av fyra kvinnor och en man. Deras
yrkeserfarenhet varierar fran fyra ar till 42 ar. Intervjupersonerna ar bekanta for oss sedan
tidigare. Vi kontaktade dem via telefon eller e-post for en forfragan om att medverka i var
undersokning och da beskrev vi dven vart syfte.

For att fa en avslappnad stamning har vi valt att gora intervjuerna enskilt med en
intervjuare och intervjusituationen har vi anpassat till lararnas 6nskemal (Stukat 2007:40).
Lararna har darfor fatt valja plats och tid som passar dem. Vi har valt att spela in intervjuerna
for att sedan kunna lyssna pa dem igen och skriva en sammanfattning av det viktigaste. Pa sa
satt var det lattare att félja med pa lararnas svar och resonemang men for att inte stressa
igenom fragorna har vi fort stodanteckningar under intervjuerna, efter rad fran Esaiasson m.fl.
(2007:302). Vi har valt att inte transkribera hela intervjuerna eftersom det skulle ta omotiverat
lang tid. Tid som &r béttre att tillagna till att analysera intervjuerna mer ingdende. Vi har foljt
Vetenskapsradets rekommendationer angaende informationskravet for att undersokningen
skall ga rétt till och har darfor informerat lararna om att bade de sjélva och skolorna de arbetar
pa skall vara anonyma i var undersokning, att de nar som helst far avsluta sin medverkan etc.
(se bilaga 1, Intervjuguide).
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Intervjun borjade med nagra inledande fragor angaende yrkeserfarenhet och utbildning.
Dessa fragor har gjort det mojligt for oss att ge en narmare presentation av lararna under
analysen. Vi utgick fran en intervjuguide bestaende av 6ppna fragor dar lararna fick forklara
med egna ord. Nar det behdvdes stillde vi foljdfragor och bad om exempel. Under
intervjuerna foljde vi inte intervjufragorna helt eftersom det var viktigare att lata lararna prata
fritt (Johansson och Svedner 2001), &n att fa svar pa alla fragor. Intervjuguiden sag vi mer
som just en guide for att halla oss till syftet. | slutet och under intervjuerna stéllde vi fragor for
att forsakra oss om att vi hade forstatt intervjupersonen ratt (Esaisasson m.fl. 2007:299).
Intervjuerna tog mellan 30 och 85 minuter, beroende pa vad lararna hade tid till och hur
mycket de ansag att de kunde uttala sig om amnet.

Resultaten vi fick fran vara intervjuer har vi diskuterat och tolkat tillsammans for att
kunna se samband och jamféra. For att analysera dem har vi utgatt fran tidigare forskning och
teorier om larandet. Efter att ha sammanstéallt resultatet fran intervjuerna har vi sedan latit de
intervjuade fa ta del av detta for att ge dem majlighet att kontrollera att vi inte har misstolkat
eller gett en oréttvis bild av deras svar.

4.3 Trovardighet och begransningar

Vi har begransat oss till att ta reda pa de fem ldrarnas uppfattningar av anvandandet av
autentiska texter, elevernas asikter har inte undersokts. Det gar inte att séga att vi har natt en
teoretisk mattnad inom amnet, om fler l&rare skulle intervjuas skulle det antagligen innebéra
ny information.

Lararnas installning till anvandandet av autentiska texter har vi tagit reda pa genom att
fraga dem, men framforallt ar detta ndgot vi har bedomt utifran ett helhetsintryck av
intervjuerna. Darfor kan detta ses som en tolkningsfraga och hade kunnat tolkas annorlunda
av nagon annan. Det ar ocksa mojligt att lararna inte talar sanning men for att undvika detta
och inte paverka lararnas svar har vi varit noga med att uttrycka oss neutralt i forhallande till
amnet och inte visa om vi & for eller emot anvandandet av autentiska texter i
spanskundervisningen.

Undersokningen vi har gjort har ett kvalitativt varde. Den gar inte att anvanda for att
saga nagot generellt om ldrares uppfattningar av anvandandet av autentiska texter i
spanskundervisningen da urvalet & mycket begransat. Daremot framhaver den reflektioner
och tankar kring anvandandet.

4.4 Utvardering av undersdkningen och dess upplagg

| efterhand kan vi se behov av att vara tva intervjuare eftersom ytterligare en intervjuare hade
kunnat komma pa fler foljdfragor da man som ensam intervjuare kan bli stressad nar man
forsoker koncentrera sig pa att forsta intervjupersonens svar. Det var battre att ha intervjuerna
pa en ostord plats och med lite folk runt omkring. Det var dven fordelaktigt att ha intervjuerna
da lararna inte hade begréansad tid utan kande sig avslappnade. Vi inser att det kravs bra teknik
for att intervjuerna skall bli sa lyckade som majligt och for det kravs traning. Det hade darfor
varit fordelaktigt att gora en testintervju innan och aven tankt mer pa olika svarsalternativ for
att kunna stalla bra foljdfragor.

Syftet var begransat pa att klargora larares syn pa anvandandet av autentiska texter, men
de kom gérna in pa autentiskt material generellt. Det kan bero pa att det i kursplan och
amnesplan inte star specifikt att det ar autentiska texter som skall inga utan i Kursplan for
moderna sprak star det till exempel att "Tydligt talat sprak och texter som &r instruerande och
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beskrivande fran olika medier” (Skolverket 2011a:78) skall ingd i undervisningen. Aven
"Berattelser och annan fiktion dven i talad eller dramatiserad form samt sanger och dikter”
(Skolverket 2011a:78) skall inga. Det ar med andra ord inte bara texter som det laggs vikt pa
utan dven annat autentiskt material.
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5 Resultatredovisning

| detta avsnitt redovisar vi de fem intervjuerna och analyserar dem med hjélp av de valda
larteorierna (under rubriken Teoretisk anknytning) och tidigare forskning kring temat (under
rubriken Tidigare forskning). Redovisningen &r uppdelad i rubriker bestdende av de
forskningsfragor som beskriver syftet med denna undersokning.

5.1 Lararnas installning till anvandandet av autentiska texter

Fyra av de intervjuade lararna kunde séga att de var positiva till att anvanda autentiska texter i
sprakundervisningen, vilka var Anna, Bo, Carin och Eva. Diana stallde sig dven hon positiv
till anvandandet och forklarade att hon inte har nagot emot autentiska texter, men "Jag har
varken tid eller intresse av att luska ut texter som skulle passa”, sade hon. Detta kan kopplas
till Nixon (2001:225-234) forklaring att det kan vara tidskrdvande att hitta material som ar
passande for undervisningssyftet.

Vi upplevde att Diana uttryckte sig negativt till anvédndandet och framfor allt till de
positiva asikter angaende autentiskt material som didaktiklarare framférde under hennes
lararutbildning. Diana forklarade att hon forstod att det kan vara som didaktiklararna sade,
mer intressant och motiverande da det ar verklighetsanknutet, men hon undrade vems
verklighet det & man syftar pa. Ar det manniskorna i Spanien eller i Mexiko fragade hon sig.
Detta resonemang stammer Gverens med Lundahls (1998:83) asikt om hur det kulturella
innehallet i en text skall ge en rattvis bild av det land och den kultur som den representerar.
Da spanska talas i flera lander kan Lundahls yttrande tolkas som att det ar viktigt att inte ge en
sned bild av att spanska endast skulle talas i Spanien till exempel. Dessutom ifragasatte Diana
hur man kan ta hansyn till elevers intressen genom att anvanda autentiska texter. "Det som ar
intressant for en elev &r inte intressant for en annan”, menar hon. Vidare forklarade hon att det
ar viktigare att fokusera pa elevernas studieteknik, istallet for anvandandet av autentiska
texter. Darutdver ansag hon att det ar svart att fa utrymme for denna typ av text pa grund av
de nya kursplaner och &mnesplaner som finns som hon anser har mycket fokus pa bedémning.
Detta betydde emellertid inte att hon aldrig anvander sig av autentiska texter utan hon kunde
ge exempel pa sanger och sma notiser som hon anvander i undervisningen.

Carin, som var positiv till anviandandet av autentiska texter, ansag att de gor
undervisningen roligare. Detta kan bero pa Lundahls (1998:61) beskrivning av att
larobokstexter inte har fokus pa innehallet. 1 jamforelse med laroboken &r innehallet i
autentiska texter det lararna ofta fokuserar pa da de anvéander dessa i undervisningen.

Tva av lararna uttryckte hur autentiska texter kan anvandas for att anpassa
undervisningen till elever pa olika nivaer. Bade Diana och Eva forklarade att till exempel
sagor kan vara bra for elever som &r pa en hogre niva eller som ar klara med en uppgift och
behdver en utmaning. Carin forklarade att hon forsdker hitta material som eleverna klarar av.
En viktig faktor for motivationen enligt Jenner (2004:43) &r just om eleverna upplever att
malet ar uppnaeligt eller inte. Att lararna véljer sadant material som eleverna kanner att de
klarar av kan med andra ord bero pa att de vill starka elevernas motivation och
sjalvfortroende.

Carin berattade att hon ké&nner till mycket forskning kring autentiskt material i
sprakundervisningen och fyra av de intervjuade kommer ihag att det var ndgot som togs upp
under deras utbildningar. De uttryckte sig darfor mestadels positivt till anvdndandet, men
beréttar om svarigheter de har sttt pd som hindrat dem fran att anvanda denna typ av text i
storre utstrackning i sin undervisning (se avsnitt 5.5).

17



Eva forklarade att det ar lattare att arbeta utifran laroboken eftersom den foljer en viss
arbetsgang, men hon tycker att det &r viktigt att ha med andra inslag, sa som autentiskt
material, for att variera undervisningen och gora den roligare. Denna strukturerande funktion
hos laroboken diskuterar dven Englund (1999:339-340) och hon anser att det medfor att
undervisningen upplevs som en helhet. Aven Bo havdade att laroboken ar vardefull och att de
autentiska texterna inte kan ersatta den, utan att deras funktion &r att vara ett komplement till
den. Eva poéngterade att det inte finns mycket autentiska texter i larobdckerna for de lagre
stegen. Det kan bero pa att hon foljde var definition av autentiska texter medan Carin och
Anna forklarar att laroboken Caminando (Natur & Kultur) innehaller texter som formedlar ett
autentiskt innehall, en definition som sammanfaller med Tornbergs (1990:221-222). Som Eva
tidigare namnt om larobokens betydelse sa ansag aven Anna, Bo och Carin att laroboken ar
viktig. Dessa tre namnde framfor allt boken Caminando (Natur & Kultur) som en bra bas med
en tydlig struktur som dessutom innehaller autentiska texter.

Carin tog upp vikten av att vara kéallkritisk om man vill arbeta med autentiska texter.
Hon forklarade bland annat svarigheten med att anvanda tidningsartiklar som kan ha ett
journalistsprak och som inte helt ar sprakligt korrekta. Hon poéangterade att det dven ar viktigt
att vara kallkritisk till laroboken som inte alltid har uppdaterade texter. Aven Bo uttryckte att
larobokstexter bor ifragasattas och kritiskt granskas. Bade Englund (1999:339-341) och Séljo
(2000:217) forklarar hur larobokstexter kan férmedla en viss syn pa kunskap, vilket kan vara
en annan anledning till att dven stélla sig kritisk till innehallet i larobdcker. Carin foredrog
anda att anvanda laroboken, vilket framfor allt beror pa att texter skall vara pa elevernas niva,
vilket larobokstexter &r, enligt henne. Lundahl (1998:59) tar upp detta som en foérdel med
larobocker och forklarar hur det ger larare en trygghet om att undervisningen ar pa ratt niva
for eleverna. Diana ansag att det positiva med larobokens konstruerade texter ar att det
eleverna skall lara sig upprepas. De vet &ven vad som skall tranas i jamforelse med en
autentisk text dar eleverna sjalva maste skapa sig en uppfattning om vad de skall lara sig,
forklarar hon.

5.2 Lararnas anvandande av autentiska texter i spanskundervisningen

Flera av lararna sade till en bdrjan att de inte anvénder sig av autentiska texter, men senare i
intervjun visade det sig att de gor det. Diana inledde intervjun med att séga att hon antagligen
inte har sa mycket att sdga om autentiska texter eftersom det ar nagot som hon inte anvander
sig av. Aven Eva uttryckte denna standpunkt i borjan av intervjun. Det visar sig senare att alla
fem l&rare anvénder autentiskt material i olika utstrackning, men att anvanda just autentiska
texter pa alla nivaer verkar svarare enligt lararna.

Bade Bo och Carin forklarade att det ar lattare och vanligare att de anvander autentiska
texter pa hogre nivaer. Anna beréttade att det ar mer passande att anvanda denna typ av text i
steg fem. | de lagre stegen &r det behdvligt att arbeta med baskunskaperna och repetera, darfor
finns det inte utrymme for arbete med autentiska texter, menar Anna. Detta kan jamféras med
den behavioristiska synen pa larande, déar kunskap bestar av byggstenar dar man bygger pa
fran “den lilla enheten till den storre” (Saljo 2000:52). Aven Lundahl (1998:61) tar upp synen
pa hur anpassade texter anvands som en stege for att slutligen na autentiska texter.

Framfor allt att anvanda hela texter ar svart, sade Bo, men han kan anvéanda sig av
utdrag ur autentiska texter pa hogre nivaer. Grafiska saker, som en skamtteckning, rubriker
eller en vaderprognos, kan man anvanda till de lagre nivaerna om man &r pahittig, menade
han. Aven Eva sade att hon kan se hur denna typ av text ar mer passande for de hogre stegen,
men att det inom grundskolans senare ar, dar hon undervisar, ar svart. Carin namnde &ven hur
det i steg tre &r stor variation pa sprakkunskaperna da eleverna kommer med olika
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baskunskaper. Det ar darfor &r viktigt att samla ihop gruppen och stdmma av vad eleverna
kan, forklarade Carin. Beréattelser, ansag Carin, ar forst lampliga pa en avancerad sprakniva.
Anna berdttade att hon har tagit med sagobdcker till lektionerna, men de har mest varit for
eleverna att bladdra i och uppmarksamma sprakskillnader, mer &n att utféra arbetsuppgifter
med dem.

Enligt Carin beror det d&ven mycket pa elevgruppen i vilken utstrackning hon anvander
autentiska texter. Vilka mal eleverna har med undervisningen och hur engagerade de &r
menade hon &r avgoérande faktorer. Elever som bara laser spanska for att fa extra poang vill
oftast bara gora det som ar nodvandigt, medan de som ar intresserade av spraket och har
planer pa att lasa vidare ar mer dppna for utmanande material, menade hon. Carin tar med
andra ord hansyn till elevernas motivation (Jenner 2004:37). Bo ansag istallet att autentiska
texter kan anvéandas for att skapa motivation da eleverna far mota spraket i verkligheten.
Autentiska texter i sig behdver inte vara motivationsskapande (Peacock 1997) samtidigt som
Lundahl (1998:83) forklarar hur det finns en koppling mellan motivation och om larandet
k&nns meningsfullt.

Vilken typ av autentiska texter som lararna anvander varierar. De kom gérna in pa
autentiskt material och namnde inte endast texter. Nar betygen ar satta brukar Diana lata
eleverna i arskurs 8 och 9 se pa nadgon spansk film eftersom de da inte ar motiverade att
studera, men att se pa film tycker de ar roligt och da lar de sig nagot &nda anser hon. De
aktiveras alltsa av att de tycker det &r roligt och att de &r intresserade. | arskurs 7 &r det
daremot svart att hitta filmer med passande innehall tycker hon, men TV-serier kan vara
lattare.

Tidningar, framfor allt k&ndistidningar anvander Eva for att prata om bland annat
klader. Hon anvander sig da bade av bilden och texten och anser att det &r roligt for eleverna
och de kan se hur manniskor &r kladda i spansktalande lander. Hon utgar fran elevernas
intressen och behov (Ferndndez Lopez 2006:5). Autentiska texter ar daremot aldrig
huvudmaterial i undervisningen och hon anvéander det aldrig for att bedéma, utan ser det som
just roliga inslag. Diana uttryckte att det viktigaste &r att vélja sddant material dar alla kan
lyckas, samtidigt som duktiga elever kan komma vidare. Varfor hon véljer sadant material dar
alla kan lyckas kan kopplas till Jenners (2004:43) idéer om vad ett misslyckande for elever
med daligt sjalvfortroende kan medféra. Om de misslyckas med en svar uppgift skulle det
enligt honom medfdra att de sedan presterar samre.

Lérarna jobbar med olika formagor och mal i styrdokumenten med hjalp av autentiska
texter. Anna forklarade att hon anvande autentiska texter for att arbeta med realia och kultur.
Likasa gor Eva da hon anvander sig av sanger som hon later eleverna bade sjunga och
oversatta, men malet ar framforallt kulturellt och hon vill att eleverna skall fa uppleva
musiken. Bo hade liknande skl och tyckte att det kunde anvéndas for att formedla kultur och
fakta om malsprakets lander. Han anvander till exempel tidningsartiklar, nyhetsinslag, kartor
och dikter for att upplysa eleverna om landerna for malspraket. Att med hjalp av autentiska
texter arbeta med kultur och kontakten med de lander dar malspraket talas sammanfaller med
vad Leibrandt (2006) uttrycker om hur litteréra texter stimulerar kontakten med malspraket.

Carin anvander dven hon autentiska texter for att arbeta med kultur men ocksa for att
arbeta med lasforstaelse och grammatik. Bo anvénde, i likhet med Carin, dessa texter for att
arbeta med lasforstaelse, men har dven latit eleverna summera texter och fatt bilda sig en
standpunkt utifran texterna. Tornberg (2009:114) poéangterar att idag &ar avsikten med
lasningen att forsta textens budskap och att diskutera. Det &r viktigt att eleverna far nytta av
spraket utanfor skolan, forklarade Bo. Eleverna har enligt honom nytta av att tréna
lasforstaelse och denna syn Overensstimmer med Lundahls (1998:70) asikt om att
kommunikationen utanfor skolan ar viktig. Da handlar det inte om att forsta en text i detalj
utan istallet forstd den i stora drag.

19



Sangtexter ar nagot som alla larare namnde att de anvander. Diana forklarade att hon
anvander sangtexter for att behandla innehall eller ord. Lundahl (1998:86) forklarar hur
ordforradet ar viktigt for att forsta en text, men i likhet med Diana menar han att de kan
anvandas for att utoka ordforradet, vilket aven Borjesson (2012:9) anser. Carin namner dven
att hon anvander sangtexter for att trana grammatik. Carin lade ocksa till att hon anvander
anekdoter. Roliga notiser anvander Diana for att ge eleverna en tankstallare. Exempel pa en
sadan &r en etikett fran ett kladesplagg, dar skotselrad och material star pa bland annat
portugisiska, italienska, franska och spanska. Med denna vill hon fa eleverna att se hur lika
spraken dr och meningen &r inte att de skall forsta texten.

De autentiska texter som de fem lararna anvander hittar de bland annat pa internet, UR:s
hemsida (www.ur.se), hemsidan www.lyricstraining.com, den spanska tidningen El Pais och
veckotidningen jHola!. Fyra av lararna (Anna, Bo, Carin och Eva) namnde larobdcker som
kalla till autentiska texter. De sanger Eva anvander hittar hon i sddant material som redan
finns, sa som sanghéften for sprakundervisning.

Da vi fragade om lararna foredrar att arbeta med laroboken eller autentiska texter
uttryckte alla att laroboken eller l&robokstexter utgdr det stdrsta undervisningsmaterialet.
Varfor laroboken utgor den storsta delen kan bero pa att det lange har varit tradition att
anvéanda larobok (Englund 1999:339-341). Det gar ocksa att ifragasatta denna syn och istéllet
forklara att det underlattar larares arbete (Englund 1999:339-341). Englund (1999:339-341)
menar att laroboken inger lararna en trygghet i att kursplanens och amnesplanens mal och
kriterier uppfylls. De fordelar som Lundahl (1998:59) ser med l&romedel &r att de har tydliga
nivaindelningar gallande svarighetsgrad, vilket inger lararen en trygghet om att laroboken ar
anpassad for eleverna och deras sprakkunskaper. Det framgar klart och tydligt att laroboken ar
ett tryggt stod for lararna i undervisningen och att de autentiska texterna inte kan ersatta den,
daremot kan de anvéndas som komplement. Englund (1999:327) pastar att laromedel lange
har kritiserats eftersom de fatt ta sa stor plats i undervisningen.

5.3 Fordelar lararna finner med att anvanda autentiska texter

De fordelar l&rarna fann med att anvénda autentiska texter i spanskundervisningen var framfor
allt att eleverna far mojlighet att mota spraket i dess verklighet. Anna, Bo och Eva var de
larare som sérskilt uttryckte detta. | Kursplan for moderna sprak 2011 och Amnesplan for
moderna sprak 2011 kan man lasa att eleverna skall fa méta ett varierat malsprak samt ta del
av sociala och kulturella forhallanden i omraden och sammanhang dar malspraket anvéands
(Skolverket 2011a:76; Skolverket 2011d). Genom att lasa autentiska texter far eleverna mota
malspraket i dess genuina skepnad och pa sa vis ta del av malspraket sa som det ar utformat
for dem som har det som modersmal.

Dessutom framhaller kursplanen och @mnesplanen att syftet med sprakundervisningen
ar att eleverna skall erhalla en kommunikativ formaga i malspraket (Skolverket 2011a:76;
Skolverket 2011d). Aven Fernandez Lopez (2006:6) havdar att eleverna i undervisningen pa
frammande sprak skall uppna en kommunikativ kompetens. Saledes, menar hon, skall
eleverna ges majligheten att kommunicera pa ett sa verklighetsforankrat sprak som mojligt.
Sprakundervisningen skall utga fran autentiskt material, fortsatter Fernandez Lépez (2006:7)
till vilket eleverna skall kunna koppla sina erfarenheter och kunskaper tillagger Lundahl
(1998:30).

Vidare menade Bo att han som ldrare i spanska har ett stort intresse for det spanska
spraket och den spanska kulturen. Han ansag att om han lyfter fram sitt intresse i klassrummet
finns det goda forutsattningar for att detta intresse sprids till eleverna sa att dven de fascineras
av det spanska spraket och den spanska kulturen. | likhet med Bo framhaller Lundahl
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(2001:98) att det ar viktigt att lararen uppvisar ett stort intresse for 1&sning och texter. Han
sager att i skolan vilar larandet till stor del pa texter och de elever som har en positiv
instéllning till l&sning har alla forutsattningar att lyckas, medan de elever som har en negativ
installning I6per stor risk att stota pa svarigheter under sin skolgang. Att lararen visar sig
intresserad for det amne som han eller hon undervisar i kan alltsa medfora att dven eleverna
blir intresserade for amnet. Sarskilt lasningen bor framhdvas som en positiv fardighet
eftersom det paverkar elevernas hela skolgang, och inte bara inom ett enskilt &mne.

Dessutom menade Carin att eleverna skall k&nna sig ndjda med sin prestation i
undervisningsamnet och att de klarat av nagot som ligger snappet éver deras niva. Kraschen
(1983) foresprakar just detta da han forklarar att inflodet for en elev som lér in ett sprak bor
ligga strax over elevens sprakliga niva for att han eller hon skall producera ett tillrackligt
utflode (Lundahl 1998:64). Saledes skall utmaningen for eleverna vara stimulerande, men inte
alltfor svar for att eleverna skall behalla intresset for att lara.

Carin understrok ocksa att det positiva for eleverna med att lasa autentiska texter ar att
det forbereder dem for att l&sa just autentiska texter, vilket blir ett slags forberedande for de
texter de kommer att mota i verkligheten. Detta kan liknas vid Smiths (1992) skildring av den
formella inlarningen som den som sker i skolan, och den informella inl&rningen som den som
sker utanfor skolan (Lundahl 1998:65). Kontakten med autentiska texter inom undervisningen
i fraimmande sprak kan pa sa vis fungera som en lank mellan den formella och den informella
inlarningen. Eleven far genom att lasa och tolka de autentiska texterna en uppfattning om pa
vilka premisser den informella inl&rningen sker.

Anna uppgav att hon brukar anvénda autentiska texter som eleverna &r intresserade av.
Hon anser att den spanska dagstidningen El Pais ar for svar for eleverna, medan
veckotidningen jHola! & mer anvandbar da den innehaller korta texter och tilltalande bilder
som lockar eleverna till 1asning. Som vi tidigare ndmnt kan detta kopplas till Fernandez Lépez
(2006:5) och hennes betoning av att undervisningen pa frammande sprak skall utga fran de
kommunikativa behov och intressen som eleverna har. Lundahl (1998:30) instdammer och
tillagger att eleverna skall kunna knyta an texten till sina egna erfarenheter och kunskaper
samt kunna analysera, diskutera och kritisera texten. Aven Kursplan for moderna sprék 2011
och Amnesplan fér moderna sprak 2011 stdr det att eleverna skall f& mojlighet att "satta
innehallet i relation till egna erfarenheter, livsvillkor och intressen” (Skolverket 2011a:76)
och "fa satta innehallet i relation till egna erfarenheter och kunskaper” (Skolverket 2011d).
Att i undervisningen utgd fran elevernas intressen och behov tycks saledes vara en viktig
forutsattning for att eleverna skall kénna lust och gladje med de kunskaper de tillagnar sig.
Diana var emellertid skeptisk till att undervisningen skall utga fran elevernas intressen da hon
menar att alla elever inte har samma intressen. Det blir darfor svart att hitta en text som
tilltalar samtliga elever, menar hon.

Vidare tillade Carin att det &r roligt att leta texter och se hur de fungerar i praktiken. De
autentiska texterna ar givande for eleverna och det forbereder dem for livet utanfor skolan.
Lgr 2011 (Skolverket 2011b:14) sager att eleverna skall uppleva att den kunskap som
formedlas kanns meningsfull. Det kan saledes innebara att eleverna skall se nyttan med att
tillagna sig kunskap i det spanska spraket for att han eller hon kommer att ta med sig denna
kunskap till vidare studier eller ut i arbetslivet. Fernandez Lépez (2006:7) betonar ocksa att
eleverna skall forses med autentiskt material som utgar fran ett sammanhang samt ges
mojligheter att tillsammans upptéacka och ifragasatta malspraket.
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5.4 Nackdelar lararna finner med att anvanda autentiska texter

De nackdelar lararna fann med att anvanda autentiska texter i spanskundervisningen var
huvudsakligen att eleverna besitter en 1ag sprakkunskap i malspraket, vilket lararna menade
forsvarar elevernas forstaelse for autentiska texter. Lararnas synpunkt finner stod i Olsbus och
Salkjelsviks (2008:870) resonemang om att eleverna pa de lagre spraknivaerna har en mer
begransad kunskap i spraket och den spanska omvarlden gentemot de elever som laser pa de
mer avancerade nivaerna.

Diana sade att autentiska texter ar svara for i dem &r ingenting bortrensat eller anpassat.
Lundahl (1998:60) forklarar, i likhet med Diana, hur larobdcker har anpassat texter till
elevernas niva genom att ha kortat ner texten och gjort den enklare. Diana menade att det i de
autentiska texterna blandas olika tempus och ibland forekommer det tempusformer som
eleverna inte kommer i kontakt med forran i slutet av sprakundervisningen. Lundahl
(1998:60) forklarar att de forandringar som brukar patraffas i anpassade texter ar att sa enkla
tempusformer som mojligt anvands. Dessutom, tilldgger Lundahl (1998:60) bland annat att
nya namn och ord upprepas, korta meningar ar att foredra framfor langa, huvudsakligen
huvudsatser anvénds och texten har en kronologisk ordning.

Anna och Carin betonade vikten av att inte gora undervisningen for svar for eleverna.
De menade att anvandningen av autentiska texter innebér att eleverna far anstranga sig mer.
Om motstandet i undervisningen blir for stort for eleverna kan de skrammas bort, sade Anna.
Eleverna kan uppleva att undervisningen ar for svar och tung, vilket gor att de tappar intresset,
lusten och orken, fortsatte Diana. Anna och Diana framhévde darfor att det &r viktigt som
larare att halla elevernas motivation uppe. | motsats till Annas och Dianas uppfattning menar
Peacock (1997:144) att det finns forfattare som framhaller autentiskt material som
motiverande da det upplevs som intressant och meningsfullt. Dessa forfattare har emellertid
inga belagg for dessa pastdenden da de inte har genomfort nagra undersokningar i denna
fradga. Som vi tidigare namnt fann Peacock (1997) i sin egen undersokning att elever upplevde
autentiskt material som mindre intressant och kunde saledes inte visa att intresset hos eleverna
leder till storre motivation. Trots detta rekommenderar Peacock (1997:152) l&rare att anvanda
autentiskt material i sprakundervisningen. Han styrker detta pastdende med att han i sin
undersokning upptéckte att det autentiska materialet kan leda till mer engagemang och
koncentration fran eleverna till skillnad fran laroboken.

Carin och Diana namnde att det ar tidskravande att leta efter autentiska texter. Likasa
menade de att det ar svart att hitta texter som ar 6verensstaimmande med elevernas sprakliga
niva. Eva sade att det ar roligt om man hittar texter som ar pa elevernas niva, men understrok
ocksa att det ar svart. Carin forklarade att man som larare maste vara noga i sina val av
autentiska texter. Hon framholl det som viktigt att texterna ar pa elevernas niva. Lararna far
medhall av Nixon (2001:225-234) som menar att sokandet efter anvandbart material ar
tidskravande och det kravs kreativitet fran lararen for att kunna anvanda materialet for ett
annat syfte &n det var &mnat. Dessutom, forklarar Nixon (2001:225-234) samt Olsbu och
Salkjelsvik (2006:1) att materialet skall tilltala eleverna och vara passande for deras alder.

Bo sade att romaner och noveller ar alldeles for svara for eleverna. Kortare utdrag ur en
roman eller en novell skulle kunna fungera pa de mer avancerade nivaerna, menade han.
Likasa Carin sade att noveller ar for svara och fragade sig om det ar vart besvaret for eleverna
att kdmpa sig igenom en novell. Anna tog vid ett tillfalle med sig romaner till klassrummet
och eleverna fick bladdra i dem. Eleverna upptéackte att de hade svart att forstd romanerna.
Denna syn pa lasning av litteratur som lararna uppvisar kan kopplas till Picon Garfield och
Schulman (1991:6) som menar att vara perspektiv vidgas genom att lasa litteratur. De menar
att litteratur pa frammande sprak sammanbinder lasaren med den frammande kulturen och
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uppmarksammar honom eller henne pa de likheter och skillnader som férekommer mellan de
bada kulturerna. Lundahl (1998:77) anser emellertid att de elever som laser fraimmande sprak
bor komma i kontakt med kortare texter i form av bilderbocker. Kvantiteten och sortimentet
av texter bor sedan Oka i takt med att eleverna utvecklar sin sprakformaga. Forst i slutet av
sprakinlarningen inom grundskolans senare ar och pa gymnasiet bor eleverna bekanta sig med
saval prosa som skonlitteratur. Lundahl (1998:77) syftar emellertid framfor allt pa
engelskundervisningen.

Vidare menade samtliga larare att eleverna har ett begransat ordforrad som hindrar deras
mojligheter att lasa spanska texter och arbeta med dem. Enligt Borjesson (2012:9) och
Lundahl (1998:86) kravs det en val utvecklad lasformaga for att kunna forsta ord pa
malspraket, men samtidigt utvecklas ordforradet genom just lasning. Lundahl (1998:86)
menar att da lasaren kan avkoda lasningen automatiskt riktar han eller hon in sig pa textens
innehall. Vidare forklarar Lundahl (1998:30) att lararen bor uppmarksamma eleverna pa
vikten av att de medvetet arbetar med att bredda sitt ordforrad.

Diana ansag att autentiska texter ar otryggt for de elever som vill forsta allt. Hon trodde
att denna otrygghet vilar pa en kunskapssyn som skolsystemet formedlar, vilken innefattar att
varje ord skall 6versattas. "Det ar sa manga elever som kanner ett ganska stort behov av att se
hur allt i texten fungerar och i en autentisk text ar det dér saklart inget bortrensat”, sade hon.
Vidare forklarade Diana att denna kunskapssyn hammar de ambitiosa eleverna da de &r av
uppfattningen att de maste forsta allt. Lundahl (1998:72) patalar betydelsen av att som larare
ha i atanke att somliga elever vill forsta textens innehall utan och innan och att gissa ar inte
alltid den bésta losningen da det kan vara bade anstrangande och osékert.

Vidare menade Diana att de autentiska texterna dar alldeles for komprimerade,
specialiserade och tidsbundna. Med hanvisning till styrdokumenten sa ligger det for stort
fokus pa att samla betygsunderlag och darmed finns det ingen tid till att bara njuta av
spanskundervisningen, sade Diana. Hon prioriterar darfor annat i undervisningen &n
anvandningen av autentiska texter. Lundahl (2001:98) understryker att eleverna bor far
kénslan av att lasning inte alltid & sammankopplat med arbetsuppgifter, utan att l&sning kan
vara en avkoppling. Vidare sager Lundahl (2001:98) att eleverna likval skall uppmarksammas
pa att lasandet bor ske i samverkan med lyssnande, samtalande och skrivande. Lararen skall
alltsd forespraka ett aktivt lasande dar eleverna ifrdgasatter och tolkar texten. Aven Anna
papekade att man som larare har manga arbetsmoment som skall gas igenom och eleverna har
manga mal att strdva mot och kriterier som skall uppfyllas. Detta gor att tiden inte racker till
sd mycket annat. Vidare menade Carin att hon upplever det svart att bedéma och betygsétta
eleverna da hon arbetar med autentiska texter i undervisningen.

5.5 Svarigheter lararna finner med att anvanda autentiska texter och hur
de forsoker dvervinna dessa

Den storsta svarigheten som lararna framholl var att eleverna har otillrackliga sprakkunskaper
for att kunna lasa och forsta autentiska texter pa spanska. For att dvervinna denna svarighet
menade Bo att han brukar hjalpa eleverna med ordférstaelsen om syftet med lasningen av
texten ar att eleverna skall komma &t innehallet. Saljo (2011:167) forklarar att inom det
sociokulturella perspektivet anvénds begreppet “den narmaste utvecklingszonen”. Begreppet
avser det avstand som finns mellan det som manniskan klarar av pa egen hand och det som
hon med stod fran andra klarar av. Lararens roll ar saledes att stotta eleven i hans eller hennes
kunskapsutveckling for att han eller hon skall nd nasta niva (Saljo 2011:168). Denna
vetenskapliga synpunkt stimmer bra éverens med Bos skildring av stottning:
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Om det ar for svart s& hjalper jag dem s att de snabbt kommer &t innehallet. Att de
snabbt ser vad som &r vitsen med det har, men dnda far kanna pa. De tittar 4nda pa
det och ser texten. Och nar jag hjalper dem med den s& ser de anda att ja, det stér
ungefar s& har. Det ar som att cykla med stodhjul lite grann eller att g& med nagon
som haller en under armarna, men man gar anda pé egna fotter.

Vidare menade Bo att om lararen bistar eleverna i deras arbete med att komma igenom texten
och na innehallet sa kan eleverna trots allt kanna att de, om &n med hjalp, har lyckats forsta en
spansk text. Detta kan harledas till Jenner (2004:38) och hans forklaring av tre viktiga faktorer
som paverkar motivationen. For det forsta skall malet vara uppnaeligt, for det andra skall man
kunna se nyttan med malet och for det tredje och sista ar installningen till ett misslyckande
avgorande. Vidare menar han att ett misslyckande kan fa olika effekt beroende pa personens
sjalvfortroende. Om lararen tydliggor dessa faktorer for eleverna samt stodjer dem i deras
arbetsprocess, daribland med att uppna malet med texten, ar chanserna goda att eleverna
upplever arbetet med texten som motiverande.

Samtidigt menade Bo att eleverna skall ha lite att bita i ibland. Det skall vara lite av en
utmaning for dem att forsta en text, men de skall &nda ha mojlighet att klara av den. Enligt
Lundahl (1998:77-78) skall eleverna uppleva en text som bade genomférbar och utmanande.
Svarighetsgraden skall bland annat utga fran elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper.

Anna forklarade att hon brukar ta upp svara ord och begrepp som forekommer i texten
eller samtala om texten sd att eleverna far en uppfattning om dess innehéll. Aven Eva namnde
att hon brukar arbeta med elevernas ordforstaelse om de upplever en text som svar. Hon
brukar da lata eleverna soka upp orden i lexikon eller anvanda sina mobiltelefoner. Enligt
Lundahl (1998:18), som hanvisar till Perfetti (1985), Stanovich (1980) och Stanovich (1986),
kan textsammanhanget vara behjalpligt om lasaren inte forstar de ord som forekommer i
texten. Med andra ord kan den lasare som har ett begransat ordforrad utveckla en forforstaelse
for texten genom att utga fran eventuella illustrationer och ledtradar i texten. Emellertid
menar Lundahl (1998:18) att det kravs goda sprakkunskaper for att kunna lasa en text pa ett
frammande sprak.

Diana instdamde och menade att syftet ar att eleverna skall tilldelas méjligheten att visa
vad de kan, inte vad de inte kan, for att pa sa vis hoja sitt sjalvfortroende. Hon sade: "Det &r
lite darfor som jag vajer mig for att anvanda autentiska texter [...]. Jag vill liksom inte att de
skall kénna att de inte lar sig nagonting, nar de i sjalva verket har lart sig jattemycket. Om det
ar for autentiskt sa ser inte eleverna vad de kan, utan hur mycket de inte kan”. Dianas
synpunkt kan kopplas till Jenner (2004:43) som menar att misslyckandet av en svar uppgift
kan leda till att en person med lagt sjalvfortroende presterar samre. Samtidigt kan en person
med starkt sjalvfortroende anstranga sig mer for att kunna lyckas. Emellertid skulle &ven en
person med lagt sjalvfortroende sporras av en utmaning och en person med hdogt
sjalvfortroende skulle kunna k&nna press.

Carin uppgav att hon brukar ge eleverna ordlistor pa de mindre viktiga orden i en text sa
far eleverna leta upp de ord som de upplever som svara pa egen hand. Hon kan ocksa
Oversétta hela meningar till eleverna, séarskilt om texten tar upp ny grammatik. Lundahl
(1998:72) menar dock att det ar battre att aktivera elevernas forforstaelse och vacka deras
intresse for en text dn att anvénda sig av en gloslista. Vidare séger han att arbetet med orden
skall ske efter lasningen da orden bor utgora en del av arbetet med forstaelsen av texten.
Dessutom, sager Lundahl (1998:72), att istallet for att dversétta hela texten till svenska kan
man ibland 6versatta sadant som ar nodvandigt och som inte har gatt att forklara pa andra satt.

Bo berattade att han ibland har delat upp texten mellan eleverna sa att de far versatta
olika delar av den. Svarigheten med detta, menade Bo, &r att eleverna vill Gversatta texten ord
for ord och fastnar ofta i detaljer. Lundahl (1998:71) ger en negativ forklaring till korta texter
som skall dversattas och menar att problematiken blir att eleverna fokuserar pa just ord och
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detaljer. Vidare foresprakar Lundahl (1998:71) att eleverna laser langre texter for att pa sa vis
gripas av textens handling. Diana ansag att det ar viktigt att upplysa eleverna om att de inte
behover forsta varje ord for att kunna bilda sig en uppfattning om texten, vilket Borjesson
(2012:5) instammer i.

Bade Bo och Carin talade om vikten av att arbeta med elevernas forforstaelse om
texterna och deras innehall. Bo menade att det ar en stor fordel om eleverna ar bekanta med
det tema eller de &mnen som texten innehaller. Pa sa vis, sade Bo, att Pippi Langstrump ar
anvandbar litteratur och information om Sverige pa spanska ar gangbart, si som nyheter om
forfattaren Stieg Larsson och hans bocker eller om kronprinsessan Viktoria. Carin menade att
lararen kan ge eleverna bakgrundsinformation pa svenska eller enkel spanska, eller ge
eleverna betydelsen av nagra svara ord. Carin angav att man kan anvanda bilder som
hjalpmedel eller sa kan man samtala om textens innehall. Anna brukar ta upp viktiga ord och
begrepp.

Enligt Lundahl (1998:15) ar formagan att lasa ett samspel mellan lasaren och texten dar
forforstaelsen ar en viktig komponent. Lundahl (1998:15) menar att forforstaelse kan innefatta
lasarens tidigare erfarenheter, kunskaper, lasvana, motivation och for den som laser pa ett
frammande sprak, aven lasformagan pa modersmalet. Borjesson (2012:5) forklarar att flertalet
studier visar att elevers lasning har underlattats da de har fatt arbeta med sina tidigare
erfarenheter och kunskaper av en text innan de har last den. Borjesson (2012:5) forklarar att
forforstaelsen dels innefattar sprakliga kunskaper och dels omvarldskunskaper. Tornberg
(2009:99) ar av samma asikt och tillagger att det ar lararens uppgift att gora eleverna
medvetna om dessa kunskaper for att de pa bésta satt skall kunna lasa och forsta en text.

Diana betonade att eleverna bor ldra sig att arbeta med strategier, vilket kan kopplas till
de verktyg som Séljo (2000:20) framhaller inom det sociokulturella perspektivet. Han menar
att verktygen ar hjalpmedel som méanniskan anvénder for att kommunicera, l16sa problem och
minnas (Saljo 2011:162-163). Saljé (2011:164) tillagger att det &r i interaktionen med andra
som manniskan skapar sina sociokulturella erfarenheter. Det &ar saledes av intresse hur
eleverna forser sig med och anvander sina verktyg samt hur eleverna samspelar, anser Saljo
(2000:18). Lundahl (1998:68-69) framhéaver att syftet med sprakundervisningen ar att finna
just strategier for att utveckla sin sprakformaga pa basta satt. Borjesson (2012:5), Lundahl
(1998:30) samt Olsbu och Salkjelsvik (2008:871) understryker att syftet med lasningen avgor
vilken lasteknik, eller vilken lasstrategi, eleverna skall anvanda sig av. Texter innehallande
information eller instruktioner skall ldsas noggrant, medan léngre texter kan ldsas med
oversiktligt. Lararens uppgift ar att forklara for eleverna vad syftet med lasningen ar samt
anpassa arbetsuppgifterna till Iasningen, menar Borjesson (2012:5).

Borjesson (2012:6) sager att lararen kan utga fran textens rubrik, undertitlar, ord eller
fraser ur texten eller en tillhdrande bild vid arbetet av elevernas forforstaelse. Eleverna skall
sedan tva och tva eller i mindre grupper samtala om vad de kanner till samt vilka
associationer de far. Vidare for eleverna en diskussion i helklass dar de delar med sina av sina
kunskaper, fortsatter Borjesson (2012:6). Dessutom, menar Lundahl (1998:30), att l&sningen
bor ske saval enskilt som tillsammans, men han framhaller samtidigt att eleverna i den
gemensamma lasningen kan forsta texten tillsammans vilket leder till att den sprakliga
formagan kan hamna pa en mer avancerad niva an om eleverna skulle lasa enskilt.

I likhet med Borjesson ansag Diana att eleverna skall diskutera fragor och uppgifter
forst i par och sedan i helklass. Hon forklarade att hon tycker eleverna bor diskutera texten
tillsammans sa att ingen elev kanner sig utsatt. Att forst fa diskutera med en klasskamrat inger
eleverna en trygghet i att elevens tankar och asikter ventileras inom en mindre krets innan
diskussionen lyfts fram i en storre grupp, menade Diana. Denna syn tar Séljo (2011:155-156)
upp da han menar att larande uppstar och utvecklar méanniskans tankar genom de sociala och
kulturella erfarenheter som hon tillagnar sig i samspel med andra. Saljé (2000:9) forklarar att
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kunskap bildas i interaktionen mellan manniskor och att den sociala miljon har en stor
betydelse. Kunskap och undervisning vilar tungt pa manniskans sprak, kultur och
kommunikation, menar Saljo (2011:154). Att diskutera i par, grupper och sedan i helklass kan
darfor ses som passande satt att tilldgna sig kunskap enligt det sociokulturella perspektivet.
Lararna uppgav att de &r villiga att dela med sig av det material de har, men det ar ingen
av dem som gor det aktivt. Carin uttryckte att det & mycket viktigt att dela med sig av
material larare emellan eftersom att det gar at mycket tid till att leta efter autentiska texter och
utforma arbetsuppgifter. Saledes ser hon pa delandet av material som ett satt att Gvervinna
svarigheten med att avsatta tid till att leta autentiska texter och gora tillhdrande uppgifter.
Nixon (2001:225-234) sager att sOkandet efter material som har annat syfte &n
undervisningssyfte ar tidskrdvande och det krdvs stor kreativitet hos l&raren for att kunna
utforma materialet. Sarskild hansyn maste tas till textens sprdk och innehall. Englund
(1999:339-340) ar av samma asikt och menar pa sa vis att laroboken underlattar lararens
praktiska arbete da han eller hon inte behdver &gna tid at att producera eget material.
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6 Slutdiskussion

| detta avsnitt diskuterar vi det resultat vi har fatt, vilket vi varderar och tolkar for att utifran
det dra slutsatser och diskutera vilka konsekvenser det kan ha for yrkespraktiken.

6.1 Diskussion av resultat

Syftet med var uppsats har varit att genom en kvalitativ metod, bestdende av
samtalsintervjuer, klargora fem larares syn pa att anvanda autentiska texter inom
spanskundervisningen. Detta syfte tydliggjorde vi genom att bryta ner det i huvudfragor som
bestod av att fa reda pa vilken installning lararna har till att anvanda autentiska texter, i vilken
utstrackning de gor det, vilka for- och nackdelar lararna finner med att anvanda dessa texter
och slutligen om lararna finner nagra svarigheter med anvéandandet och hur de forsoker
overvinna dessa eventuella svarigheter.

Under var lararutbildning har vi uppmarksammats pa hur viktigt det ar att anvanda
denna typ av text inom sprakundervisningen. En standpunkt som dven Lgr 2011 och Lgy 2011
framhaller genom att ”Skolan skall framja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall
astadkommas genom en varierad och balanserad sammansattning av innehall och
arbetsformer” (Skolverket 2011b:10) och ”Det &r skolans ansvar att varje elev kan soka sig till
saklitteratur, skonlitteratur och ovrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och
gladje” (Skolverket 2011c:9). Likasa Kursplan for moderna sprak 2011 och Amnesplan for
moderna sprak 2011 lyfter fram vikten av autenticitet i sprakundervisningen da syftet ar att
eleverna utvecklar en kommunikativ formaga anpassad for skilda situationer, syften och
mottagare samt far mojlighet att mota ett varierat malsprak (Skolverket 2011a:76; Skolverket
2011d).

Dessutom, har lararna i var lararutbildning framhallit vikten av att eleverna skall se en
mening med det de lar sig, vilket d&ven Tornberg (2009:20-21) poangterar. Att man ser nyttan
med att uppna ett visst mal ar ocksa enligt Jenner (2004: 43) en viktig faktor for motivation,
men att autentiska texter i sig fungerar motiverande dr Peacock (1997) kritisk till. Aven
lararna verkar ha en tveksam syn pa kopplingen mellan autentiska texter och elevernas
motivation. Samtidigt som lararna forklarar att de anvander autentiska texter for att gora
undervisningen roligare (se avsnitt 5.1) sa uppmarksammar de ocksa svarigheterna med att
dels hitta texter som tilltalar alla elever och dels hitta texter som ar anvandbara med hansyn
till elevernas alder och sprakniva (se avsnitt 5.4). Saledes forsoker lararna utga fran elevernas
intressen och behov i undervisningen, sa som Fernandez Lopez (2006:5) patalar, men likasa ar
lararna val medvetna om att eleverna kan uppleva texterna som svara och anstrangande, vilket
i sin tur kan leda till att eleverna tappar lusten till att l&ra sig spanska.

Vart resultat visar att fyra av lararna (Anna, Bo, Carin och Eva) har en positiv syn pa
anvandandet av autentiska texter. Aven den femte lararen (Diana) kan se nyttan, men hon ar
mer Kritisk. Hon var bland annat kritisk till de didaktiklarare hon hade som sade att det skulle
vara mer intressant for eleverna att anvanda dessa texter. Hon menade att det som &r intressant
for en elev ar inte intressant for en annan (se avsnitt 5.1). Darfor ansag hon i likhet med
Peacock (1997) att autentiska texter automatiskt inte &r mer intressanta for eleverna.

Overlag har vi uppfattat att alla de intervjuade lararna tycker att larobok eller
larobokstexter &r viktiga for spanskundervisningen, bland annat for att eleverna behdver
bygga upp en baskunskap da spanska &r ett nyborjarsprak. Trots att tre av lararna (Anna,
Diana och Eva) inledde intervjun med att séga att de inte anvander sig av autentiska texter
visar det sig att samtliga larare anvander det, men i olika utstrackning. Aven om laroboken
anses viktig forklarade lararna att det finns mycket positivt med att anvanda autentiska texter.
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Bo lyfter séarskilt fram hur dessa texter kan anvandas for att behandla innehallet och till
exempel arbeta med kultur. Han menar ocksa att denna typ av text kan anvéandas for att 6ka
elevernas motivation (se avsnitt 5.2). Eva forklarade hur hon anvande dessa texter for att
eleverna skulle komma i kontakt med kulturen och for att det &r roligt for eleverna. Alla de
intervjuade ansag att eleverna skall fa komma i kontakt med spansktalande lander och dess
kulturer, vilket ocksa var en av de storsta anledningarna till att lararna anvander autentiska
texter. Bade i Kursplan for moderna sprak 2011 och Amnesplan fér moderna sprék 2011 star
det att eleverna skall fa ta del av sociala och kulturella forhallanden i sammanhang och
omraden dar malspraket anvands (Skolverket 2011a:76; Skolverket 2011d). Bo forklarade
vikten av detta och tycker att autentiska texter ar passande for att formedla kultur och fakta
om malspraket (se avsnitt 5.3).

Carin ndmnde att autentiska texter &r bra eftersom det forbereder eleverna for att lasa
denna typ av text (se avsnitt 5.3). Vidare forklarade Anna (se avsnitt 5.3) hur det ger henne
mojlighet att valja sadana texter som intresserar eleverna och som inbjuder till lasning, vilket
ar nagot Kursplan for moderna sprak 2011 tar upp vikten av. Eleverna skall fa mojlighet att
"satta innehallet i relation till egna erfarenheter, livsvillkor och intressen” (Skolverket
2011a:76).

6.2 Slutsatser av resultat

Baserat pa vart resultat drar vi slutsatsen att lararna har den gemensamma uppfattningen att
autentiska texter passar som komplement till l&roboken eller som roliga inslag, men de utgor
aldrig undervisningens huvudmaterial. Detta forvanar oss inte eftersom Diana forklarade att
de nya kursplanerna har fokus pa att samla in betygsunderlag, vilket Carin upplever som en
svarighet i arbetet med autentiska texter.

Vi antog forst att det storsta hindret for de intervjuade lararna att anvanda autentiska
texter skulle vara tidsbristen, vilket manga av dem uttryckte var ett hinder, men i de intervjuer
vi har haft har de framfor allt tagit upp svarigheterna som finns for eleverna. Den storsta
svarigheten som alla larare uttryckte var att autentiska texter ar for svara for eleverna och de
forklarade alla hur det & mer passande att anvanda denna typ av text for hogre steg i spanskan
eller for att anpassa till de elever som ligger pa en hogre niva i en klass. Anna till exempel
forklarade att det &r mer passande i steg fem (se avsnitt 5.2). Att eleverna inte anses redo for
att lasa autentiska texter forran i hogre nivaer kan bero pa vilken typ av lasning som forvantas
av dem.

Problematiken som Carin och Diana lyfte fram, hur anvandandet av autentiska texter
skall inga som betygsunderlag, gar inte att finna i den tidigare forskningen. De kunskapskrav
som laroplanen, kursplanen och &mnesplanen foreskriver tar stort utrymme i
sprakundervisningen och saledes menar lararna att det ar svart att fa plats med autentiskt
material. Diana forklarade &ven hur den nya kursplanen gor det svart att hinna med och
behandla material som endast ar for njutning av spraket eftersom det & mycket fokus pa att
samla betygsunderlag (se avsnitt 5.3). Aven Carin betonade svérigheten med att ha med
anvandandet av autentiska texter i betygsunderlaget da hon menade att det tar tid att forst hitta
passande texter som ligger pa elevernas niva och sedan utforma uppgifter eller annat som kan
anvandas som underlag till betygen (se avsnitt 5.3). Det ar intressant hur endast tva av lararna
tar upp denna problematik och vi drar slutsatsen att det beror pa vilket syfte lararna har med
anvandandet av autentiska texter, om det endast ar for njutning och for att hoja motivationen
eller for att anvédndas som huvudmaterial. Det hade darfor varit av intresse, for yrket som
spanskldrare, att bedriva vidare forskning kring kopplingen mellan att arbeta med autentiskt

28



material och hur det kan anvdndas som betygsunderlag med hénsyn till de nya
styrdokumenten.

Det ska ga att arbeta med ldaroplanens, kursplanens och @mnesplanens kunskapskrav och
formagor genom det autentiska materialet och pa sa satt ska det kunna vara ett naturligt inslag
i undervisningen. Med teknikens framgang &r det lattare idag an forr att fa tag i autentiskt
material. Samtidigt skapar det svarigheter da larare sjélva ska finna sitt material som sedan
maste varderas. Det dr, som Carin sager (se avsnitt 5.1), darfor viktigt att kritiskt granska de
autentiska texter man anvander. Likasa uppmarksammar Englund (1999:340) och Nixon
(2001:225-234) vikten av att stalla sig kritisk till innehallet i undervisningen och vad det
eventuellt kan férmedla. A andra sidan ar det dven viktigt att gora detta med laroboken som
formedlar ett visst budskap och syn pa kunskap, vilket bade Englund (1999:229-341) och
Saljo (2000:217) forklarar.

Att lararna ser olika svarigheter och hinder med att anvanda autentiska texter kan bero
pa vilket syfte de har med texterna. Om syftet ar att komma at innehallet forklarade Bo att han
brukade underlatta for eleverna genom att hjalpa de med ordforstaelsen, likasa gor Anna.
Carin forklarade hur det ibland kan vara nddvéndigt att Oversatta hela meningar. Att arbeta
med elevernas forforstaelse togs dven upp av bland annat Carin och Bo. Det sociokulturella
perspektivet lyftes fram av Diana som ansag att eleverna kan ta hjalp av varandra. Genom
utforandet av denna undersOkning har vi insett vikten av att som larare dela med sig av sitt
material till andra da vart resultat visar vilka svarigheter lararna finner med att hitta texter som
ar pa en passande niva for eleverna. Vi har aven kommit fram till hur viktigt det ar att
klargora for sig sjalv vilket syfte man som larare har med en autentisk text eftersom det tycks
avgorande for hur man underlattar elevernas forstaelse av autentiska texter.

Liksom Tornberg (2009:99) menar vi att lararna skall uppmarksamma eleverna pa
vikten av att de aktiverar sin forforstaelse da de laser texter, sarskilt pa ett fraimmande sprak.
Det ar dven viktigt att lararna uppmarksammar eleverna pa att syftet ar att eleverna skall
arbeta med sin kommunikativa férmaga dar de diskuterar, reflekterar och ifragasatter det
spanska spraket, sa som Lundahl (1998:30) och Fernandez Loépez (2006:7) papekar. Dessutom
ar det som bland annat Diana sager viktigt att poangtera att de absolut inte behdver forsta allt i
texten, vilket aven Borjesson (2012:5) tar upp. Antagligen &r det en tidigare kunskapssyn pa
sprak som larobockerna och skolsystemet formedlat dar eleverna skall dversétta ord for ord.
Dagens syfte med sprakundervisningen ar istallet att skaffa sig en kommunikativ kompetens
anser Fernandez Lopez (2006:6). Liknande asikter uttrycker Widdowsons (1990) och lyfter
fram att syftet med sprakundervisningen skall vara att finna strategier for att tillagna sig
spraket (Lundahl 1998:68-69). Darfor menar vi att eleverna skall utveckla sin sprakformaga
genom att utveckla tekniker for att tolka malspraket.

Under intervjuerna kom lararna ofta in pa autentiskt material sa som filmer, radio och
bilder. Det kan handa att lararna inte skulle ha uttryckt att det fanns lika manga svarigheter
om vi hade vidgat vart syfte till att klargora larares syn pa anvandandet av autentiskt material
istallet for endast texter. Vi fick intrycket av att lararna upplevde att det just ar texter som &r
for svara for eleverna. Vi drar slutsatsen att detta beror pa att eleverna &r vana att de skall
forsta varje ord och en autentisk text skulle darfor upplevas som for svar av eleverna, vilket
inte skulle fungera motiverande enlig Jenner (2004:38).

Genom vara samtalsintervjuer med de fem lararna har vi uppmarksammats pa att
forskningen ibland kan kannas avldgsen i en larares yrkesliv, da lararna tenderar att basera sin
undervisning mer pa tidigare erfarenheter an pa vad forskningen sager. Detta kan liknas vid
behaviorismens empiriska syn pa larande da det ar individens egna erfarenheter och vad han
eller hon sjalv har kunnat observera som larandet baseras pa, vilket Saljo (2000:48-49)
forklarar. Med detta menar vi inte att kritisera lararna utan vi har forstaelse for deras agerande
da vi upplever det lattare att lita pa vad man sjalv sett och upplevt istéllet for vad nagon annan
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har kommit fram till, och dar omstandigheterna antagligen sett annorlunda ut. Vi anser det
viktigt att reflektera och utvérdera sitt arbete, men for att kunna ga vidare sa &r det viktigt att
soka stod i forskningen, tror vi, for att som larare kunna bedriva en sa bra undervisning som

mojligt.
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Bilaga 1

Samtalsintervju

Vi som star bakom denna forskning ar Carina Larsson och Lisa Elowson fran
lararprogrammet vid Goéteborgs universitet. Gemensamt har vi bada spanska som en av vara
inriktningar samt ett intresse for hur spanskundervisningen med framgang bor bedrivas.
Denna forskning ligger till grund for vart examensarbete som vi skall genomféra inom kurs
LAU 390/LAU395. Ansvarande institution ar Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap.
Vart examensarbete kommer att publiceras pa Goteborgs universitets forskningsportal
GUPEA.

Var plan for forskningen &r att anvanda oss av en kvalitativ undersokning som metod
dar vi intervjuar endast ett fatal larare pa hogstadiet och gymnasieskolan for att sedan
analysera svaren med hjélp av tidigare forskning om amnet, styrdokument samt teorier om
larande.

Vart syfte ar att undersdka larares uppfattning om och installning till att anvanda
autentiska texter i spanskundervisningen. Vi vill ta reda pa vilka for- och nackdelar
spansklarare finner med att anvdnda autentiska texter samt hur de forsoker Overvinna de
eventuella svarigheter de finner med anvandandet av autentiska texter i
spanskundervisningen.

Vi definierar autentiska texter som texter som har producerats av och for
modersmalstalare av ett gemensamt sprak och vars syfte ar annat an undervisningssyfte.

Ditt deltagande i samtalsintervjun ar frivilligt. Saval du som den hogstadieskola eller
gymnasieskola som du arbetar pa kommer att forses med anonymitet. Saledes skall det vara
omojligt att avsloja din identitet och arbetsplats. Du har nar som helst rétten att avbryta din
medverkan i intervjun eller i denna undersokning. Material som beror dig kan tas bort om du
sa onskar. For att du inte skall kdnna dig misstolkad kommer du fa ta del av redovisat resultat,
innan vi publicerar var forskning.

For att underlatta genomférandet av intervjun samt analysen onskar vi spela in
intervjun. Om du misstycker sa avstar vi fran att spela in.

Vi informerar om detta for att folja vetenskapsradet rad om vetenskaplig etik.
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Allmanna fragor

1.

2.

Nér tog du din lararexamen?

Vilka &mnen har du behérighet att undervisa i? Pa vilken niva? (Hogstadiet och/eller
gymnasiet samt vilka steg).

Forekom det nagon diskussion om autentiska texter i din lararutbildning? Utveckla.

Planering

1.

Anvander du autentiska texter i din spanskundervisning? Varfér? Varfor inte? (Vad
ser du for eventuella hinder?)

Vad foredrar du att arbeta med, autentiska texter eller larobokstexter? Varfor?

Vilken typ av autentiska texter anvander du? (Till exempel sanger, beréttelser, sagor,
noveller, romaner, tidningsartiklar).

Var hittar du de autentiska texter du anvander dig av?

Hur véljer du autentiska texter? Vad tar du hansyn till? Vad ar viktigt?

Genomfdrande

6.

Hur ofta anvander du autentiska texter? Skiljer sig anvandandet mellan stegen?

Vad anser du &r positivt och negativt med att anvénda autentiska texter? For lararen?
For eleverna?

Hur forsoker du dvervinna eventuella svarigheter med att arbeta med autentiska
texter?

Vilken typ av autentiska texter anser du ar enklare respektive svarare att anvanda?
Varfor?

Utvardering

10. Vilka mal i Kursplan — Moderna sprak/Amnesplan for moderna sprak ser du kan nés

med hjalp av autentiska texter? Vilka fardigheter anser du kan utvecklas med hjélp av
autentiska texter?

11. Anser du att det finns nagot stod i styrdokument for att anvanda autentiska texter?

Kanner du till nagon tidigare forskning som stodjer anvandandet? Utveckla.
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12. Delar du med dig av det eventuella arbete du lagt ner pa en autentisk text till andra
larare? (Till exempel genom lektion.se).

Detta var mina fragor. Har du nagonting du vill lagga till?
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