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Sammanfattning:

Syftet med denna undersokning &r att ta reda pa hur problembaserat larande (PBL) anvénds i svenska som andra-
spraksundervisning (SVAU) for nyanldnda gymnasielever. Undersokningen utgar fran en kvalitativ studie av
arbetssittet i SVAU pa sprakintroduktionen pa en gymnasieskola i Géteborg. Pa denna skola undervisas de ny-
anlanda eleverna i vissa klasser uteslutande genom PBL i svenska som andrasprak (SVA). Vi stéller oss fragan
om den tillampade formen av PBL &r en adekvat pedagogik i relation till (1) resultat fran forskning om SVAU,
(2) aktuella styrdokument (Skolverket, 2011) samt (3) Skolverkets allmanna rad for utbildning av nyanlanda
elever (2008).

Studien bestar dels av klassrumsobservationer, dels av en samtalsintervju med fyra svenska som andraspraksla-
rare pa skolans sprakintroduktion. | analysen av studiens resultat jamfor vi inledningsvis sattet som man arbetar
enligt PBL i praktiken pa skolan med hur PBL beskrivs i forskning. Dérefter analyserar vi arbetssattet genom att
relatera detta till den teori som presenteras i avsnitt tre.

Utifran analysen av resultaten fran var undersokning vill vi hdvda att PBL bor kunna vara en metod som ger
goda mojligheter till en likvardig utbildning som gynnar sprakutvecklingen for nyanlanda gymnasieelever. Dé
nyanlanda elever &r en mycket heterogen grupp &r detta en stor fordel. Att man dessutom later elevernas bak-
grunder samt tidigare kunskaper och erfarenheter fungera som en tillgang i undervisningen torde dven géra deras
vardag i skolan mer meningsfull for dem. Eftersom PBL férutsétter interaktion mellan elever alaggs lararna en
viktig uppgift i att frimja denna genom sitt agerande som handledare. Lyckas lararen hitta en balans dar hon inte
styr eleverna fér mycket anser vi att det bor finnas goda méjligheter till att PBL bor kunna vara en lamplig me-
tod i SVAU for nyanldnda gymnasieelever.
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1. Inledning

Ar 2007 sammanstillde Skolverket (2007) en rapport p& uppdrag av regeringen for att utar-
beta forslag till mal och riktlinjer for utbildningen av nyanlanda elever. Denna rapport inled-
des med att ge en sammanfattande bild av hur utbildningen for nyanlédnda elever organiseras
pa svenska skolor (Skolverket, 2007, s. 5-8). Déri beskrivs hur utbildningens organisation,
innehdll och darmed aven kvalitet ofta skiftar fran kommun till kommun. Rapporten i fraga
har ett par ar pa nacken och sedan den skrevs har mycket hant inom skolan, bl.a. har en sam-
ling allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever getts ut av Skolverket (2008) och ett in-
troduktionsprogram sarskilt riktat till nyanlanda elever, kallat sprakintroduktion, har antagits i
den nya laroplanen (Skolverket, 2011). Trots dessa forandringar upplever vi, utifran de erfa-
renheter vi har samlat pa oss under var tid som lararstudenter med inriktning mot svenska som
andrasprak (SVA), att utbildningen av nyanlanda elever fortfarande lamnar en del i 6vrigt att
onska.

Kunskaper i svenska ar det kanske viktigaste verktyget som nyanlanda elever behover tillagna
sig for att kunna delta i det svenska samhallet, eftersom:

Sprak & manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utveck-
lar méanniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner och tanker.
Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar
kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots. (Skolverket, 2011, s. 239)

Det ar darfor viktigt att undervisningen i SVA for nyanlanda elever utformas sa att den gynnar
deras sprakutveckling pa basta mojliga satt. Utifran vara erfarenheter fran var verksamhetsfor-
lagda utbildning (VFU) inom lararprogrammet pa Goteborgs universitet upplever vi att
svenska som andraspraksundervisningen (SVAU) och undervisningen av nyanlanda elever ser
valdigt olika ut fran skola till skola. Ibland ses &mnet mest som ett stodamne med lag status,
medan det i andra fall varderas mycket hogt av bade elever, foraldrar och skolpersonal. Var
uppfattning ar att det vanligast forekommande pedagogiska upplagget &r att undervisningen
utgar fran nagon typ av larobok och att alla elever foljer samma forutbestamda utbildnings-
gang. Vi har under var utbildning dock dven sttt pa alternativ till detta arbetssatt. Ett exempel
utgors av en gymnasieskola i Goteborg dar man inom vissa klasser pa sprakintroduktionen
uteslutande arbetar enligt problembaserat larande (PBL) i SVAU for nyanléanda elever. PBL &r
en arbetsmetod och pedagogisk idé som later eleven sta i centrum for larandet och inom vil-
ken lararen fungerar som en handledare vars uppgift ar att trana eleverna i att utifran verklig-
hetsbaserade problemsituationer hitta l6sningar som é&r till gagn for kunskapsinhdmtningen
(Egidius, 1999, s. 14-17). Denna pedagogik ar relativt ovanlig inom SVAU och det finns inte
heller sarskilt mycket litteratur som behandlar &mnet. For att fylla detta tomrum bestdmde vi
oss for att titta narmare pa hur PBL anvéands i SVAU for nyanlanda gymnasielever.

Genom manga ar av forskning om andraspraksundervisning har forskare kommit fram till
flera pedagogiska aspekter av undervisningen som anses sarskilt lampliga och gynnar sprak-
utvecklingen for andraspraksinlarare. Flera av dessa aspekter finns dven narvarande i styrdo-
kumenten (Skolverket, 2011) vad galler skolans vardegrund och uppdrag, 6vergripande mal
och riktlinjer for utbildningen samt kursplanen for SVA. Vidare har, som ndmnts ovan, dven
Skolverket (2008) tagit fram allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever. Underlaget for
hur SVAU for nyanlanda elever bor bedrivas ar med andra ord mycket gediget. Var under-



sokning innebar ett forsok att ta reda pa hur detta underlag (forskningsresultat, styrdokument
samt allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever) gar att kombinera med PBL i prakti-
ken.

1.1 Forfattarnas forforstaelse

Under storre delen av var lararutbildning har vi studerat tillsammans och har da haft tillfalle
att diskutera kring de olika arbetssatt i SVAU som vi har stott pa under var VFU. DA arbets-
satten manga ganger har skiljt sig at mellan VFU-skolorna har det ppnat upp fér manga dis-
kussioner géllande vilken pedagogik som kan gynna nyanlanda gymnasieelevers sprakut-
veckling. Som vi namnt ovan ar var uppfattning att det vanligast forekommande pedagogiska
upplagget i SVAU for nyanlanda elever torde vara att undervisningen utgar fran nagon typ av
larobok och att alla elever foljer sasmma forutbestamda utbildningsgang. Da nyanlanda elever
ar en mycket heterogen grupp anser vi dock att detta arbetssatt inte alltid ar lampligt, eftersom
det ofta begrénsar mojligheterna till en undervisning som anpassas till varje elevs forutsatt-
ningar och behov. Vi anser att det ar mycket viktigt att man tillampar arbetssatt som mojlig-
gor en likvardig utbildning i SVAU, sarskilt med tanke pa att Skolverket (2011, s. 8) slar fast
att detta &r ett av skolans huvuduppdrag.

Valet av att undersoka hur PBL kan anvandas i den praktiska SVAU grundades i en nyfiken-
het pa vilka mojligheter denna arbetsmetod kan erbjuda gallande en likvardig utbildning samt
en gynnsam sprakutveckling for nyanlanda elever. En av forfattarna hade innan vi paborjade
denna studie ingen praktisk erfarenhet av PBL. Da det verkade vara en metod som kraver ett
utvecklat sprak av eleverna, var forfattaren nagot skeptiskt installd till hur PBL skulle kunna
ga att tillampa i SVAU for nyanlanda gymnasieelever. Den andre forfattaren, som till féljd av
fyra VFU-perioder pa den undersokta skolans sprakintroduktion hade desto mer erfarenhet av
PBL i SVAU, sag dessutom det faktum att man inom PBL stéller hoga krav pa eleverna som
en problematisk aspekt. A andra sidan upplevde dock denne forfattare att avsaknaden av laro-
bocker samt det faktum att eleverna sjalva fick utforma undervisningens innehall gav upphov
till diskussioner som gynnade elevernas sprakutveckling. Med andra ord sag vi bade for- och
nackdelar med anvandandet av PBL som arbetsmetod i SVAU innan vi paborjade denna stu-
die.

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna undersokning &r att ta reda pa hur PBL anvands i SVAU for nyanlanda
gymnasielever. Undersokningen utgar fran en kvalitativ studie av arbetssattet i SVAU pa
sprakintroduktionen pa en gymnasieskola i Goteborg. Pa denna skola undervisas de nyanlanda
eleverna i vissa klasser uteslutande genom PBL i SVA. Vi staller oss fragan om den tillam-
pade formen av PBL &r en adekvat pedagogik i relation till (1) resultat fran forskning om
SVAU, (2) aktuella styrdokument (Skolverket, 2011) samt (3) Skolverkets allmanna rad for
utbildning av nyanlanda elever (2008).

Som vi namnt ovan finns det an sa lange mycket lite forskning om PBL som arbetsmetod i
SVAU att tillga. En anledning till detta torde vara att forskningen om PBL far anses vara rela-
tivt outvecklad, trots att arbetsmetoden har anvénts sedan 1900-talet. Orsaken till att forsk-
ningen ar outvecklad kan bero pa att PBL fram till 1990-talet endast anvandes inom medi-
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cinska amnen pa olika universitet. Det &r med andra ord forst pa senare ar som metoden har
borjat tillampas i undervisning i andra &mnen samt i grund- och gymnasieskolan, och forsk-
ningen inom dessa omraden har darfor annu inte hunnit utvecklas i nagon storre utstrackning.
Avsaknaden av tidigare forskning inom omradet medfor att det finns en risk att analysen av
resultatet av var undersokning inte blir lika omfattande som den skulle ha kunnat bli om det
fanns ett bredare teoretiskt underlag att stélla den emot. Var férhoppning ar dock att var studie
anda ska kunna bidra med nya aspekter till det radande forskningslaget rérande PBL som ar-
betsmetod i allménhet och dess majliga anvandningsomrade inom SVAU i synnerhet.

1.3 Disposition

| ovanstaende inledande avsnitt presenteras undersokningens syfte och fragestéllning tillsam-
mans med en kort bakgrund till &mnesvalet. Detta gor vi framfor allt for att visa vilken rele-
vans denna studie har i forskningssammanhang. Vidare redogor vi i detta avsnitt dven for for-
fattarnas forforstaelse for att lasaren ska medvetandegdras om vilken installning forfattarna
hade till PBL innan studien pabdrjades.

| ndsta avsnitt redogor vi for det material som analyseras i denna studie samt de féltmetoder
som anvants da vi samlat in detta. Vidare presenterar vi aven den analysmetod vi anvéander for
att analysera materialet.

| avsnitt tre tar vi upp den teoretiska anknytning och den tidigare forskning som ar relevant
for undersokningen, vilket inleds med en sammanfattning av centrala delar av den forskning
som bedrivits om PBL och SVAU. Dérefter presenterar vi aven huvuddragen i aktuella styr-
dokument (Skolverket, 2011) samt Skolverkets allménna rad for utbildning av nyanlanda ele-
ver (2008). Avsnittet avslutas med ett klargorande av den teoretiska utgangspunkten for denna
studie. Sammantaget fungerar detta avsnitt som ett verktyg for analysen och diskussionen av
undersdkningens resultat. Det ar darfor viktigt att ha den teoretiska bakgrund som vi tar upp
hér i atanke nar man laser avsnitt fem och sex.

Avsnitt fyra utgors av resultatredovisningen av undersékningen. Forst beskriver vi SVAU pa
sprakintroduktionen pa den aktuella skolan utifran observationerna. Dérefter presenterar vi de
tankar och pedagogiska forhallningssatt rérande samma undervisning som framkom vid larar-
intervjun. Den information som presenteras i detta avsnitt kommer att utgéra underlag for stu-
diens analys och slutdiskussion (se avsnitt fem och sex).

| avsnitt fem analyserar vi undersokningens resultat. Inledningsvis jamfors sdttet som man
arbetar enligt PBL i SVAU pa sprakintroduktionen (se avsnitt fyra) med hur PBL beskrivs i
forskning (se avsnitt 3.2). Pa sa satt undersoker vi hur PBL i detta fall anvands i praktiken.
Darefter analyserar vi arbetssattet, utifran resultatredovisningen (se avsnitt fyra), genom att
relatera detta till den teori som presenteras i avsnitt tre.

| det sista avsnittet diskuterar vi undersdkningens resultat och konsekvenser for undervisning-
en, i syfte att understryka vilken relevans denna studie har for den pedagogiska verksamheten.
Diskussionen innehaller dven en sammanfattning av de viktigaste slutsatserna som vi drar uti-
fran denna studie. Déarefter foljer en metoddiskussion och slutligen redovisas dven ytterligare
fragor som, utéver de som stalldes i inledningen av denna uppsats (se avsnitt 1.1), har véckts



under arbetets gang. Eftersom vi anser att dessa fragor ar relevanta for utvecklingen av an-
vandandet av PBL i SVAU for nyanldanda gymnasieelever, och ddrmed intressanta att utforska
nérmare, har vi forsett detta avsnitt med rubriken Forslag till vidare forskning.



2. Material och metod

| detta avsnitt redogor vi for det material som analyseras i studien och de faltmetoder som an-
vants da vi samlat in detta. Vidare presenterar vi dven den analysmetod vi anvander for att
analysera materialet.

Vi har genomfort undersokningen med utgangspunkt i en kvalitativ fallstudie av arbetssattet i
svenska som andraspraksundervisningen (SVAU) pa sprakintroduktionen pa en gymnasie-
skola i Goteborg. Med kvalitativ fallstudie avses att vi har undersokt ett enskilt fall som vi
sedan har analyserat for att forsoka na en djupare forstaelse for detta (Stukat, 2011, s. 36-37).
Var avsikt ar saledes att undersoka hur man arbetar enligt problembaserat larande (PBL) i
SVAU pa denna specifika sprakintroduktion for att sedan tolka resultatet, inte att generalisera,
forklara och forutsaga. Studien bestar dels av klassrumsobservationer, dels av en samtalsin-
tervju med fyra svenska som andrasprakslarare pa skolans sprakintroduktion. Lararna ingar i
samma arbetslag.

2.1 Material

Vi utférde undersokningen pa en gymnasieskola i Goteborg. Skolan har en stor andel andra-
sprakselever (en av skolans rektorer anger att det rér sig om ca. 80 %) varav manga aven ar
nyanlénda i Sverige. Vi valde denna skola, eftersom det var den enda som stod att finna inom
vilken man arbetar enligt PBL i SVAU for nyanlanda elever. Vi hade dessutom redan en kon-
taktperson pa skolan, eftersom en av forfattarna har deltagit i undervisningen i samband med
den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) inom lararprogrammet pa Goteborgs universi-
tet.

Undersokningen bygger dels pa observationer av SVAU i fem klasser pa skolans sprakintro-
duktion, dels pa en samtalsintervju med fyra svenska som andrasprakslarare som &r verk-
samma inom dessa. Lérarna utgor tillsammans med ytterligare en kollega (som inte kunde
medverka vid intervjutillfallet, eftersom hon hade lektion) ett arbetslag som &r ansvarigt for
SVAU for ca. 90 elever. Dessa elever ar i sin tur uppdelade i fem klasser efter sprakférmaga. |
samtliga fem klasser arbetar man uteslutande enligt PBL.

2.2 Materialinsamlingsmetod

Undersokningen bygger pa observationer och en samtalsintervju. Observationerna har till
overvagande del utforts av en av forfattarna under fyra VFU-perioder. Perioderna har varierat
i langd fran tva till fyra sammanhéangande veckor. Under dessa perioder har tre olika sprakin-
troduktionsklasser, bestaende av elever med varierande sprakférmaga, samt sammanlagt sex
olika projekt (se avsnitt 3.2.3 nedan) observerats. Da forfattaren under VFU-perioderna har
deltagit aktivt i undervisningen och planeringen av denna ror det sig i detta fall om en delta-
garobservation. Undersokningen utgar dock framfor allt fran observationer av den undervis-
ning som svenska som andrasprakslararna pa sprakintroduktionen bedriver, vilket gor att vi
anser att inslaget av manipulation &r lagt (Esaiasson m.fl., 2012, s. 306).



Vid tiden for VFU-perioderna visste vi annu inte att observationerna som da gjordes skulle
komma att utgora underlag till denna studie. Saledes anvande forfattaren inga observation-
scheman eller -mallar, utan det rorde sig istallet om ostrukturerade observationer. Forfattaren
forde dock kontinuerligt anteckningar om utformningen av undervisningen som bedrevs pa
sprakintroduktionen, i syfte att beskriva och analysera denna for sina larare och kurskamrater
pa Goteborgs universitet. Dessa anteckningar har varit till stor hjalp nar vi har sammanstallt
undersokningens resultat, eftersom de ingaende beskriver PBL som arbetsmetod i allméanhet
och tillampningen av den pa SVAU pa den undersokta skolan i synnerhet.

Vidare har dven bagge forfattarna gjort kompletterande observationer av SVAU pa sprakin-
troduktionen i samband med samtalsintervjun. Den huvudsakliga anledningen till att vi gjorde
dessa observationer var att en av forfattarna inte hade nagon praktisk erfarenhet av PBL i
SVAU, och kénde ett behov av att med egna 6gon se hur det anvéndes. Observationerna édgde
rum under en dag i november, under vilken vi foljde varsin larare och pa sa satt fick mojlighet
att observera tva basgruppsmoten (se avsnitt 3.2.2 nedan) var. Inte heller vid dessa observat-
ioner anvande vi nagra observationscheman eller -mallar, utan forde istéllet I16pande protokoll
dar vi skrev ner vad som héande i klassrummet med egna ord. Det dvergripande syftet med
dessa observationer var att fokusera pa huruvida undervisningen bedrevs i 6verensstammelse
med den forskning om PBL som beskrivs i avsnitt 3.2 nedan eller ej.

Fordelen med att anvanda observation som forskningsmetod ar att man far ta del av foreteel-
ser sjalv och darfor inte behdver anvéanda sig av andrahandsinformation. Pa sa satt ges man
mojlighet att iaktta processer och strukturer som kan vara svara att upptéacka eller beskriva for
de inblandade sjdlva (Esaiasson m.fl., 2012, s. 303). For att kringga risken att inte forsta de
bakomliggande skeendena i klassrummet fullt ut, vilket kan vara fallet om enbart observation
anvéands som forskningsmetod (Esaiasson m.fl., 2012, s. 306-308), utférde vi d&ven en samtals-
intervju med fyra svenska som andrasprakslarare som ar verksamma inom samma arbetslag
pa den undersokta skolans sprakintroduktion. Syftet med intervjun var att fa veta mer om de
pedagogiska forhallningssatt som ligger bakom det praktiska arbetet i undervisningen. DA alla
fyra larare &r lika mycket involverade i arbetet med PBL valde vi att utfora en gruppintervju i
forhoppning om att detta skulle resultera i en diskussion som utvecklade deras svar ytterli-
gare. Intervjun agde rum i ett av skolans grupprum under ca en och en halv timme, en fre-
dagseftermiddag i november, efter att dagens lektioner avslutats. Vi spelade in intervjun och
forde dessutom anteckningar med papper och penna for att inte viktig information skulle for-
bises. Infor intervjun hade vi utarbetat en intervjuguide (se bilaga) med 6ppna fragor som syf-
tade till att dels ta reda pa hur den praktiska undervisningen planeras och bedrivs, dels vilken
koppling den kan sagas ha till den teori som beskrivs i avsnitt tre. Vi utgick fran denna guide
under intervjun, men stéallde aven ytterligare fragor nar vi ansag att det behdvdes. Vidare
stallde vi aldrig de tva sista huvudfragorna i intervjuguiden till lararna, eftersom vi ansag att
vi redan hade fatt svar pa dem tidigare under intervjun.

2.3 Etisk hansyn

| var undersokning har vi tagit del av och f6ljt de fyra etiska huvudkrav som Vetenskapsradet
(2002) stéller pa vetenskapliga studier inom humanistisk- och samhallsvetenskaplig forsk-
ning. Dessa beskrivs nedan.



Informationskravet innebéar att de som ingar i studien blir informerade om dels undersok-
ningens syfte, dels hur resultatet kommer att anvéndas. De ska &ven informeras om att de del-
tar helt frivilligt och att de narsomhelst under den pagaende studien kan avboja att medverka.
Denna information fick lararna infor samtalsintervjun. Eftersom vi inte visste att observation-
erna som genomfordes under VFU-perioderna skulle komma att anvéndas i denna studie fick
eleverna informationen i efterhand. De elever som narvarade vid de kompletterande observat-
ionerna informerades dock infor dessa. Vidare erbjod vi dven lararna och andra berdrda per-
soner pa skolan att ta del av undersokningen nar resultatet av den sammanstallts, for att ge
eventuella synpunkter pa den innan vi fardigstéallde den slutgiltiga versionen. Inga synpunkter
pa innehallet framfdrdes dock.

Samtyckeskravet innebér att respondenterna ger sitt samtycke till undersdkningen. Infor
samtalsintervjun gav lararna sitt samtycke samt blev informerade om att intervjun spelades in
och att vi efter sammanstéllningen skulle radera inspelningen. De elever vars undervisning
observerades under VFU-perioderna fick tillfalle att ge sitt samtycke i efterhand, medan de
som var narvarande vid de kompletterande observationerna gav sitt samtycke infor dessa. De
elever som var med i denna undersokning var alla 6ver 16 ar och darfor behovde vi inte in-
hamta ndgot samtycke fran deras vardnadshavare. Alla inblandade elever gav sitt samtycke.

Konfidentialitetskravet sager att alla som deltar i studien har rétt till anonymitet och att upp-
gifter ska forvaras sa att obehdriga inte har tillgang till dem. I denna undersokning har vi dar-
for forsett lararna med fingerade namn, medan inga elever bendmns specifikt. Lararna och
eleverna har informerats om att deras identiteter har anonymiserats i undersokningen. Aven
skolan har s& langt det &r mojligt anonymiserats genom att vi har utelamnat en narmare be-
skrivning av den.

Nyttjandekravet innebdr att informationen endast far anvandas i forskningssyfte. Vi informe-
rade alla inblandade om att de uppgifter vi samlat in via samtalsintervjun och observationerna
endast kommer att behandlas i var studie och kommer saledes inte att lanas eller Iamnas ut till
nagon obehdrig.

2.4 Analysmetod

Undersokningens resultat analyseras i avsnitt fem. | analysen jamfor vi inledningsvis sattet
som man arbetar enligt PBL i SVAU pa sprakintroduktionen pa den undersokta skolan med
hur PBL beskrivs i forskning (se avsnitt 3.2 nedan). Pa sa satt undersoker vi hur PBL i detta
fall anvands i praktiken. Darefter analyserar vi arbetssattet, utifran observationerna och sam-
talsintervjun, genom att relatera det till den teori som presenteras i avsnitt tre. Syftet med detta
ar att undersoka om den tillampade formen av PBL &r en adekvat pedagogik i relation till (1)
resultat fran forskning om SVAU, (2) aktuella styrdokument (Skolverket, 2011) samt (3)
Skolverkets allménna rad for utbildning av nyanlanda elever (2008).



3. Teoretisk anknytning

Detta avsnitt inleds med en definition av for undersékningen viktiga begrepp. Dérefter sam-
manfattar vi centrala delar av den forskning som bedrivits om problembaserat larande (PBL)
och svenska som andraspraksundervisning (SVAU). Vidare presenterar vi dven huvuddragen i
aktuella styrdokument (Skolverket, 2011) samt Skolverkets allmanna rad for utbildning av
nyanlanda elever (2008). Avsnittet avslutas med ett klargérande av den teoretiska utgangs-
punkten for denna studie.

Sammantaget fungerar detta avsnitt som ett verktyg for analysen och diskussionen av under-
sokningens resultat. Det &r darfor viktigt att ha den teoretiska bakgrund som vi tar upp hér i
atanke nar man laser avsnitt fem och sex.

3.1 Begrepp

| detta avsnitt definierar vi féljande for undersdékningen viktiga begrepp: nyanlanda elever,
sprakintroduktion, modersmal, andrasprak samt malsprak.

3.1.1 Nyanlanda elever
Skolverket definierar begreppet nyanlanda elever pa foljande sétt:

Med nyanlénda elever avses elever som anléander néra skolstarten eller under sin skoltid i grund-
skolan, gymnasieskolan eller sarskolan och som inte har svenska som modersmal och som bristfal-
ligt eller inte alls behérskar det svenska spréaket. (Skolverket, 2008, s. 1)

Detta &r en forenklad definition av ett komplicerat begrepp, och beddmningen av vem som
raknas som nyanland avgors ofta fran fall till fall. 1 denna undersdkning anvander vi dock
ovanstaende definition, eftersom vi anser att det ar den allmant mest vedertagna tolkningen.

3.1.2 Sprakintroduktion

Sprakintroduktion &r ett av de fem introduktionsprogram inom gymnasieskolan som vander
sig till elever i gymnasiealder (16-19 ar) vilka inte har uppnatt behdrighetskraven till de nat-
ionella gymnasieprogrammen. Skolverket beskriver sprakintroduktionen pa féljande satt:

Syftet med sprakintroduktion ar att ge invandrarungdomar som nyligen anlant till Sverige en ut-
bildning med tyngdpunkt i det svenska spraket, vilken mojliggor for dem att ga vidare i gymnasie-

skolan eller till annan utbildning. (Skolverket, www.skolverket.se)

Inom sprakintroduktionen laser eleverna inte enbart svenska som andrasprak (SVA) utan dven
andra &mnen som de saknar grundskolebetyg i.


http://www.skolverket.se/

3.1.3 Modersmal
Med begreppet modersmal avses:

Det (eller de) sprak en individ tillagnar sig forst, genom naturligt infléde och i interaktion med i
forsta hand foraldrar eller andra vérdnadshavare (men &ven syskon och andra barn och vuxna).
(Abrahamsson, 2009, s. 258")

En person kan med andra ord ha flera modersmal om utvecklingen av dessa har skett simul-
tant sedan barndomen. Vart att notera &r att det i detta begrepp alltsa inte laggs nagon vikt vid
i vilken utstrackning en person beharskar spraket/spraken i fraga.

3.1.4 Andrasprak
Begreppet andrasprak beskrivs inom andraspraksforskningen vara:

En paraplyterm for vilket sprak som helst som lérs in efter forstaspraket/modersmalet. Ofta skiljer
man pa andrasprak och frammandesprak, dar det forstnamnda tillagnas i en miljo dar spraket an-
vands, medan det senare lars in utanfor en naturlig andrasprakskontext (t.ex. i frimmandespraks-
klassrum). (Abrahamsson, 2009, s. 255)

Da elever som studerar SVA ar bosatta i Sverige ar det med andra ord svenska som just and-
rasprak och inte fraimmandesprak som lars ut inom SVAU.

3.1.5 Malsprak

Med begreppet malsprak avses “det sprak som dr under inldrning” (Abrahamsson, 2009, s.
266). Ingen atskillnad gors huruvida detta sprak ar ett andrasprak eller fraimmandesprak, dven
om vi just i denna studie uteslutande anvéander begreppet i samband med andraspraksutveckl-

ing.

3.2 Problembaserat larande (PBL)

PBL ar en arbetsmetod och pedagogisk idé som later eleven std i centrum for larandet och
inom vilken lararen fungerar som en handledare vars uppgift ar att trana eleverna i att utifran
verklighetsbaserade problemsituationer hitta I6sningar som &r till gagn for kunskapsinhdmt-
ningen (Egidius, 1999, s. 14-17). | detta avsnitt redovisar vi centrala delar av forskning om
PBL som metod samt de grundtankar som den bygger pa.

3.2.1 Bakgrund

PBL utvecklades pa 1900-talet i USA och vidareutvecklades senare pa en skola for medicin-
studerande i Ontario, Kanada pa 1960-talet (Savin-Baden & Howell Major, 2004, s. 16-19). |
en av klasserna pa denna skola inférde man PBL och utvarderade sedan forsoket. Det visade
sig att eleverna som undervisades enligt PBL hade hégre motivation och béttre sjalvstudie-
formaga samt att deras resultat i problemlésning hade forbattrats jamfort med Gvriga klasser.

1 Detta citat beror egentligen begreppet forstasprak, vilket Abrahamsson likstaller med modersmal.



Efter att man sett dessa framgangar spreds metoden till andra hdgskolor och universitet och pa
1990-talet borjade PBL anvandas &ven i andra &mnen (Savin-Baden & Howell Major, 2004, s.
16-19). Metoden kom till Sverige under 1980-talet och praktiseras idag framst inom universi-
tet, hogskolor och gymnasium. PBL anvéands &ven i grundskolor men da oftast i hogre arskur-
ser (L6thagen m.fl., 2008, s. 93).

3.2.2 Arbete i basgrupper

Inom PBL arbetar eleverna i basgrupper med en handledare. Dessa basgrupper bor optimalt
besta av 6-7 elever (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 15). Om gruppen &r mindre riskerar man
att forlora kreativiteten, mangfalden och stimulansen. | en storre grupp kan risken vara att
varje gruppmedlem inte kan gdra sin rost hord. Det ar i basgrupperna som den mesta av bear-
betningen av kunskap sker och darfor spelar dessa grupptillfallen en stor roll i PBL (Hard af
Segerstad m.fl., 1997, s. 15).

| basgrupperna ska eleverna, utifran olika verklighetsbaserade problem, problematisera, ana-
lysera och diskutera. Med dessa problem som utgangspunkt gor de egna fragestéllningar som
de senare ska besvara med hjalp av olika kallor som de sjalva sokt upp. Arbetsséttet gor att
savél den vardagskunskap som skolkunskap som eleverna redan besitter kommer till nytta
(Oliveira & Berggren, 1996, s. 12). Genom att inga i en basgrupp ges dessutom majlighet for
eleverna att redogora for sin kunskap i ett socialt sammanhang, vilket bidrar till ett effektivare
larande da eleven blir medveten om vad denne kan och &nnu inte kan. Forskning visar namli-
gen att det ar forst nar man fatt respons pa sina kunskaper som man vet vilken kunskap man
besitter och vilken som dnnu saknas (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 10-14).

FoOr att stotta upp elevernas larande kan man vid sidan av basgruppsmdétena ha andra arbets-
former som t.ex. fardighetstraning, faltstudier och lektioner. Det &r dock viktigt att dessa ingar
pa ett naturligt sétt i det problem som eleverna arbetar med (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s.
17-19).

3.2.3 Ett problem

Inom PBL &r ett problem ett projekt som eleverna arbetar med under en tidsbestdmd period.
Perioden kan stracka sig allt fran ca. en vecka upp till ett halvar beroende pa vilken karaktar
problemet har. Problemet bor vara verklighetsbaserat, sa att eleverna senare i arbetslivet
sjalva ska kunna anvanda sig av dessa kunskaper for att dgna sig at kritisk granskning och
analys (Egidius, 1999, s. 7).

Valet av problem ska goras utifran var eleverna befinner sig kunskapsmassigt och ska hjélpa
till att utveckla dem vidare. Dessutom bor problemet dven utformas pa ett sadant satt att det
motiverar eleverna och uppmuntrar dem att lara sig mer (Savin-Baden & Howell Major, 2004,

s. 59-67).
3.2.4 Handledaren
Inom PBL ér lararens roll att vara handledare och hjalpa gruppen framat, utan att for den sa-

kens skull ingripa for mycket i elevernas arbete. Genom att undervisa enligt PBL flyttar man
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alltsa lararens centrala roll till eleverna, vilka far lara sig att sjélva, via eget sokande, formu-
lera de fragor som de vill ha svar pd och omvandla svaren pa dessa till sin egen kunskap (Egi-
dius, 1999, s. 7-17).

Handledaren ska dessutom i stor utstrdckning uppmuntra eleverna till att ge uttryck for egna
reflektioner och tankar. Handledaren bor dven uppmérksamma eleverna pé att fundera over
sitt tinkande” for att de ska bli medvetna om sitt eget sétt att tdnka och lara, dvs. den meta-
kognitiva nivan (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 57-63).

3.2.5 Arbetsmetod

Handledaren kan med fordel underlétta for eleverna genom att férse dem med en gemensam
arbetsmetod. Handledarens huvudsakliga uppgift &r att visa eleverna var i sin arbetsgang de
befinner sig och samtidigt delge dem sina observationer. Manga ganger ar eleverna sa pass
upptagna av sina problemanalyser att de tappar fokus pa vad arbetet ska leda till och handle-
darens insatser kan da vara av stor vikt (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 71-85).

En vanligt forekommande arbetsmetod &r en problemlésningsmodell bestaende av foljande
sju steg (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 74):

1. Klargor utgangspunkten. Hur uppfattar gruppen utgangspunkten? Finns det nagra
termer eller begrepp som maste forklaras?

2. Brainstorming. Associera fritt kring utgangspunkten.

Systematisera i problemomraden. Granska och vardera gruppens kunskap om pro-

blemomraden.

Valj en eller flera problemformuleringar.

Precisera inlarningsbehov utifran problemformulering/arna.

Inhamta kunskap i relation till inlarningsbehoven.

Bearbeta och belys problemformulering/arna. Tillampa bearbetningen pa utgangs-

punkten.

(98]

N n kA

Med hjélp av dessa sju steg (eller en liknande modell) far eleverna majlighet att konstruktivt
styra sitt arbete mot malet. Det ar viktigt att eleverna lar sig anvanda de sju stegen sa att de
inte spiller tid pa onddiga diskussioner som latt uppstar om man inte ar pa det klara med vad
arbetet ska leda till (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 71-85).

3.2.6 PBL och nyanlanda andrasprakselever

Som nyanland finns det behov av att dels lara sig det nya spraket, dels fa kunskap om det nya
landets samhalle, normer och varderingar. Arbetsformen PBL har pavisats lampa sig val for
att integrera dessa samhallsorienterade omraden i sprakundervisningen (Oliveira & Berggren,
1996, s. 20-22).

Manga spraklaromedel for andrasprakselever behandlar ett situationsbundet sprak som i
manga fall begransar eleven (Oliveira & Berggren, 1996, s. 25). Det kan handla om hur man

g0r ”pa stationen”, 71 affdaren” eller "hos doktorn”. Det ordforrdd som eleven far frdn dessa
texter ar sa pass genrebundet att det bara kan anvéndas i dessa specifika sfarer och pa ett rela-
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tivt ytligt plan. Samhéllsinformationen i de olika laromedlen &r dessutom ofta av beskrivande
karaktdr vilket gor att eleven lir sig "hur saker och ting forhaller sig” vilket inte betyder att
de, bara for att de vet hur det gar till i teorin, verkligen forstar det i praktiken (Oliveira &
Berggren, 1996, s. 25). | PBL frangar man traditionella laromedel och arbetar istéllet utifran
verkligheten. Andraspraksinlarningen som da sker i flera parallella nivaer, dar elevens intres-
sen och sprakliga niva far styra, ger utrymme fér kunskaper som skapas av bade eleven sjalv
och i interaktionen med andra elever (Oliveira & Berggren, 1996, s. 20-22).

Overlag anser Lothagen m.fl. (2008, s. 96) att PBL lampar sig val for andrasprakselever, ef-
tersom det &r ett arbetssatt som forutsatter interaktion, vilket ar av stor betydelse for sprakut-
vecklingen. Vidare tydliggor aven arbetsséttets struktur och dess explicit formulerade mal vad
eleverna ska gora och vad som forvéantas av dem, vilket nyanlanda elever ofta ar i behov av
(Lothagen m.fl., 2008, s. 96).

3.3 Forskning om svenska som andraspraksundervisning

| foljande avsnitt redovisar vi dversiktligt vissa centrala delar av forskningen om den prak-
tiska SVAU. Oversikten &r inte uttdmmande.

Andraspraksinlarning som fristaende vetenskaplig disciplin har inte funnits sarskilt lange och
den moderna forskningen tog fart forst i slutet av 1960-talet (Abrahamsson, 2009, s. 20-21).
Dessforinnan hade, sedan 1920-talet, behaviorismen varit den ledande inl&rningsteorin, men
nu flyttades fokus fran att titta pa andraspraksinlarningens slutresultat till att istallet intressera
sig for inlararen sjalv och de inlarningsprocesser som sker under larandets gang. Fragor som
nu vacktes var hur man skulle kunna hitta en utbildningsform som passade alla oavsett mo-
dersmal, samt hur andraspraksinlarningen skulle kunna jamféras med inlarning av ett mo-
dersmal (Abrahamsson, 2009, s. 20-21). Forskare ansag dels att den tidigare negativa synen
pa modersmalets inverkan pa det nya spraket var dverdriven, dels att sprakinlarningen nu
skulle vara dynamisk och processinriktad (Abrahamsson, 2009, s. 29). | motsats till tidigare
nar man ansag att sprakliga fel var tecken pa felaktig inlarning ansag man nu att detta var ett
tecken pa en utveckling mot malspraket (Abrahamsson, 2009, s. 51).

3.3.1 Interaktion

Interaktion och samtal har under flera ar utgjort en stor del av andraspraksforskningen. Detta
forskningsomrade utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande, vilket betonar att l&-
rande dr ett resultat av en samarbetsprocess inom vilken bade larare och elev ar aktiva delta-
gare (Gibbons, 2010, s. 26-30). Enligt detta synsatt kan lararen, eller nagon annan mer erfaren
person, fungera som ett stod sa att inlararen kan utféra en uppgift som annars hade legat utan-
for dennes formaga. Denna stottning ar dock endast tankt att utgora en tillfallig hjalp i elevens
utveckling mot att kunna utfora liknande uppgifter utan stéd fran andra. Da det endast &r i de
situationer som kraver stottning som egentligt larande sker &r det viktigt att man i undervis-
ningen anpassar uppgifternas utformning, utan att for den sakens skull férenkla lektionsinne-
hallet, sa att dessa ligger snappet 6ver elevens individuella kapacitet (Gibbons, 2010, s. 26-
30).
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Lindberg (2005, s. 79-94) menar att traditionell klassrumsundervisning oftast innebér att lara-
ren dominerar samtalen och l&mnar mycket lite utrymme for elevdelaktighet. Oftast &r det i
dessa samtal frdga om ett monologiskt interaktionsmonster, vilket innebar att lararen till
storsta del staller fragor med givna svar for att kontrollera elevernas kunskaper. Forskning
visar dock att elevernas kunskapsinhamtning framjas om man ror sig bort fran denna typ av
klassrumssamtal till forman for sadana som praglas av dialogiska interaktionsmonster. Detta
innebar att man som larare stéller fler 6ppna fragor som knyter an till elevernas erfarenheter
och forforstaelse samt, genom stottning, uppmuntrar dem att aktivt préva nya satt att anvanda
sig av sitt nya sprak pa (Lindberg, 2005, s. 79-94).

Aven interaktion mellan elever spelar stor roll for sprakinlarningen. Da eleverna tillats an-
vanda sitt nya sprak tillsammans med andra i smagruppsarbeten kan de namligen sjélva ut-
vecklas samt bidra till de andras utveckling genom kollektiv stéttning (Lindberg, 2004, s.
474-478). Stottningen tar formen av spraklig forhandling, vilket innebar att man som andra-
spraksinlarare ges mojlighet att signalera att man inte forstar vad samtalspartnern sager, for att
pa sa satt fa denne att anpassa sitt sprak till en begriplig niva. Da medvetandegdrs man dven
sjalv om styrkor och svagheter i sin egen sprakanvandning (Lindberg, 2004, s, 465-469). Yt-
terligare en fordel med smagruppsarbeten ar att bade det sprakliga inflodet och utflodet blir
storre och mer varierat (Gibbons, 2010, s. 39). Att andraspraksinlararen pa detta satt ges stora
mojligheter till att sjalv producera begripligt utflode ar positivt for sprakutvecklingen, ef-
tersom tillfalle dd ges att préva hypoteser och pa sa satt uppmarksamma strukturer i spraket
(Flyman Mattsson & Hakansson, 2010, s. 80).

For att ett smagruppsarbete ska fungera sa effektivt som mojligt ar det viktigt att lararen agnar
mycket tid at utformningen av sjéalva uppgiften (Gibbons, 2010, s. 43-53). Forst och framst ar
det viktigt att uppgiften faktiskt krdver och inte bara uppmuntrar till interaktion mellan ele-
verna. Vidare ar det ocksa viktigt att den &r kognitivt anpassad och har ett tydligt syfte for att
utgora en utmaning. Avslutningsvis maste man aven instruera eleverna, bade gallande hur
uppgiften ska utféras samt hur man arbetar i grupp, innan man pabdrjar arbetet (Gibbons,
2010, s. 43-53).

3.3.2 Kontext och meningsfullhet

Andraspraksinlarare star infor den dubbla uppgiften att utveckla bade sprak- och amneskun-
skaper samtidigt. Detta innebar ofta att den sprakliga och kognitiva utvecklingen inte sker pa-
rallellt (Abrahamsson & Bergman, 2005, s. 26). Da undervisningen hela tiden bor ligga snap-
pet 6ver elevens formaga (Gibbons, 2010, s. 26-30) ar det viktigt att lararen utformar uppgif-
ter som utmanar eleverna saval sprakligt som kognitivt.

En aspekt med koppling till elevernas sprakliga och kognitiva utveckling ar meningsfullhet.
Foljande citat, vilket &ven om det ursprungligen handlar om alfabetiseringsundervisning anda
i hogsta grad gar att tillampa pa andraspraksundervisning i allmanhet, sétter fingret pa detta:

Innehéllet [...] maste kannas meningsfullt, kunna mota deltagarnas forvantningar och verkligen be-
rora deras livssituation. Det ska hela tiden kopplas till aktuella sociala sammanhang och ge hand-
lingsberedskap infor praktiska situationer i nuet och framtiden. (Franker, 2004, s. 703)
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Ett satt att bemota detta for en pedagog ar att anvéanda sig av autentiskt material i undervis-
ningen. FOr att forhindra infantilisering ar det dven viktigt att detta material anpassas till and-
rasprakselevernas alder och kognitiva niva (Franker, 2004, s. 703-704). Ytterligare ett satt att
gora undervisningen meningsfull ar att utga fran elevernas forforstaelse och ge dem stort ut-
rymme att gora kopplingar till egna erfarenheter. Genom att pa sa satt satta larostoffet i kon-
text far eleverna hjalp att placera in kunskaperna i ett stérre sammanhang, vilket gynnar
sprakutvecklingen, eftersom detta satt att undervisa utgar fran anvandbarhet och meningsfull-
het (Hajer & Meestringa, 2010, s. 55-59).

3.3.3 Ordinlarning och texttyper

For att na skolframgang och spraklig kompetens ar ordforradet av stor betydelse och darfor ar
det viktigt att det laggs mycket energi pa ordinlarning i skolan (Enstrom & Holmegaard,
1997, s. 274-276). Det racker inte att bara hora ord utan eleven maste fa repetera dem flera
ganger och fa tillfalle att anvanda dem i olika adekvata sammanhang och kontexter. Léraren
har inte alltid tid eller resurser att forse eleven med det ordférrad som denne behéver, sa
mycket ansvar laggs pa eleven att utvidga sina ordkunskaper sjalv. Darfor blir en av lararens
viktigaste uppgifter att hjalpa eleverna att sjalva hitta vagar att utvidga sitt ordférrad (Enstrom
& Holmegaard, 1997, s. 274-276).

Texter av olika slag skapar bade mojligheter och begréansningar beroende pa vilken text and-
rasprakseleven laser. Det ar saledes viktigt att lararen lar kénna sina elever val, sa att de kan
forses med texter som stammer 6verens med deras individuella férkunskaper, kulturella situ-
ation, sprakniva etc. (Liberg, 2000, s. 108-119). Utbudet av laromedelstexter for andrasprak-
selever pa mellan- och avancerad niva ar relativt litet vecklingen och ge eleverna vérdefull
kunskap om kulturella referensramar och vérderingar (L6thagen m.fl., 2008, s.107-114). And-
rasprakselever kan dessutom ha svart att forstd det utmarkande laromedelsspraket som finns i
dessa. Det ar dels de ord som &r av allman laromedelskaraktér, sasom t.ex. uppkomst, om-
vandla och sysselsatt, dels de ord som &r amnesforknippade, sdsom t.ex. reaktion (kemi), rull-
stensas (geografi) och sjuda (hemkunskap), som kan utgora svarigheter. Andra texttyper kan
darfor ha stor betydelse for sprakutvecklingen och ge eleverna vardefull kunskap om kultu-
rella referensramar och varderingar (L6thagen m.fl., 2008, s.107-114).

3.3.4 Spraklig korrekthet

Ett interimsprak ar ett eget spraksystem som inte stammer 6verens med varken modersmalet
eller malspraket, utan utgdrs av en process inom vilken andraspraksinlararen, via en rad olika
stadier, rér sig mot en beharskning av malspraket (Lothagen m.fl., 2008, s. 52). Interim-
spraksteorin havdar att man ska se eleven som en aktiv inldarare (Abrahamsson & Bergman,
2005, s. 20-22). Under tiden som eleven lar sig ett nytt sprak anvander den sig av egenhandiga
regler och hypoteser; det kan t.ex. rdra sig om forenklingar, 6vergeneraliseringar, nybildning-
ar eller omskrivningar. Dessa regler ar inte fasta utan forandras, omprévas och revideras allt
eftersom eleven utvecklas. Genom att eleven véxlar mellan korrekta l6sningar och egenhan-
diga variationer utvecklas formagan att hitta olika sprakliga strategier. I inledningen av sprak-
utvecklingsprocessen bor man alltsa inte stélla for hoga krav pa spraklig korrekthet, eftersom
forhoppningen &r att elevens egna regler sa smaningom blir identiska med malsprakets och
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vagen dit far garna kantas av avvikelser som inte bor ses som sprakliga brister utan istallet
utveckling (Abrahamsson & Bergman, 2005, s. 20-22).

3.3.5 Forhallningssatt

Elever med utlandsk bakgrund ses ofta utifran ett bristperspektiv i den svenska skolan (Bunar,
2010, s. 25-36). Enligt detta synsitt utgér de ’svenska” eleverna normen, medan de med ut-
landsk bakgrund anses avvikande, vilket medfor att deras bakgrund ses som ett problem istél-
let for en resurs. Det bristperspektiv som ofta intas har pavisats ha en hammande inverkan pa
de berorda elevernas sprak- och kunskapsutveckling och forskare foresprakar darfor att man
istallet bor tillampa ett interkulturellt forhallningssatt, dar alla elevers olika erfarenheter och
bakgrund ses som en tillgang i undervisningen av andrasprakselever for att dessa elever ska
ges goda mojligheter till utveckling (Bunar, 2010, s. 25-36).

Vidare har det dven visat sig att de negativa forvantningar som larare, till foljd av bristper-
spektivet, ofta har pa andrasprakselever far konsekvenser for skolresultaten i form av en sankt
ambitionsniva fran elevernas sida (Nashmil & Bildt, 2004). For att motivera eleverna och
starka deras sjalvfortroende, samt i forlangningen dven paverka deras studieresultat i en posi-
tiv riktning, ar darfor lararens hoga forvantningar pa dem mycket viktiga (Nashmil & Bildt,
2004).

3.4 Styrdokument

De styrdokument som behandlas i detta avsnitt ar Laroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011). Aven om sprakintroduktionen ar en del av gym-
nasieskolan ar det denna laroplan, samt kursplanen for SVA i arskurs nio som foljs, eftersom
det ar just grundskolebetygen som eleverna maste lasa upp. Laroplanen bestar av tre delar:
skolans vardegrund och uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer for utbildningen samt kurs-
planer och kunskapskrav. Alla dessa tre delar innehaller aspekter som direkt berdér SVAU for
nyanlénda elever, varfor vi gor en sammanfattning av vasentliga delar for denna undersokning
i detta avsnitt.

3.4.1 Skolans vardegrund och uppdrag

Skolans vardegrund och uppdrag (Skolverket, 2011, s. 7-11) slar fast att alla elever har rétt till
en uthildning som framjar deras utveckling och larande samt verkar for en livslang lust att
lara. Utbildningen ska dven vara likvérdig for alla elever, vilket i praktiken innebér att under-
visningen inte kan utformas pa samma satt for alla. Istéllet understryks det i laroplanen att:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfaren-
heter, sprak och kunskaper. (Skolverket, 2011, s. 8)

Utbildningens mal samt elevens skyldigheter och rattigheter maste vara tydliga for att elever-
na och deras vardnadshavare ska ges inflytande over utbildningen och undervisningens ut-
formning (Skolverket, 2011, s. 7-11). Overhuvudtaget ar elevens inflytande och ansvar nagot
som betonas vid flera tillfallen i laroplanen. Ett av skolans uppdrag ar att ”... framja elevers
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allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande indivi-
der och medborgare” (Skolverket, 2011, s. 9). Genom utbildningen maste darfor eleverna
mota en saklig och allsidig undervisning, vilken forser dem med verktyg som hjélper dem att
tanka kritiskt och framjar forstaelse och medmansklighet. Undervisningen far inte heller bli
ensidig utan istéllet innefatta olika arbetssétt och uttrycksformer for att stimulera eleverna
samt tréna dem i att arbeta sjalvstandig och tillsammans med andra (Skolverket, 2011, s. 7-
11).

3.4.2 Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen

Inom Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen (Skolverket, 2011, s. 12-19) anges det
att skolan ska arbeta for att det svenska samhdéllets gemensamma vardegrund uppméarksam-
mas, diskuteras och tillampas i praktiken av elever och personal. Som en foljd av detta ska
man ocksa aktivt motarbeta diskriminering och krankande behandling for att istallet se till att
demokratiska rattigheter och tanken om alla individers lika vérde uppratthalls. I enlighet med
de demokratiska principerna ska ocksa eleverna ges majlighet att ta personligt ansvar fér och
utéva inflytande over sin utbildning. Undervisningen maste darfor planeras och utvarderas
tillsammans med eleverna for att de ska fa utrymme att préva olika undervisningstyper (Skol-
verket, 2011, s. 12-19). En annan typ av utvardering ar den av elevens egen kunskapsmassiga
och sociala utveckling. Denna utveckling ska framjas genom samtal och individuella utveckl-
ingsplaner samt andra sétt som syftar till att eleven “utvecklar férmégan att sjdlv beddma sina
resultat och stélla egen och andras beddmning i relation till de egna arbetsprestationerna och
forutsattningarna” (Skolverket, 2011, s. 18).

Vad galler sjalva undervisningen och de kunskaper som eleven forvantas tillagna sig dar star
det att lasa i laroplanen att:

Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgdra en grund for skolans verksamhet. Skolan ska
erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares ledning, saval i helklass som enskilt. L&-
rarna ska strava efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.
(Skolverket, 2011, s. 13)

Har betonas aterigen vikten av att utga fran varje enskild elevs forutsattningar nar undervis-
ningen utformas (Skolverket, 2011, s. 12-19). Det poéangteras dven annu en gang att eleverna
maste fa tillfalle att bekanta sig med olika uttrycksformer samt, som en forlangning av detta,
dven agna sig at eget skapande. Vidare ska dven modern teknik integreras i undervisningen pa
olika s&tt (Skolverket, 2011, s. 12-19).

Utdver ovanstaende punkter ar det dven viktigt att eleverna far trana sin formaga att arbeta
bade sjalvstandigt och i samspel med andra ménniskor for att ges tillfalle att utforska och losa
problem samt arbeta kreativt. Ett av syftena med detta ar att ge eleverna storre tilltro till sin
egen formaga, vilket leder till att de gradvis kan forses med fler mer komplexa uppgifter un-
der eget ansvar (Skolverket, 2011, s. 12-19).

3.4.3 Kursplanen for svenska som andrasprak

Huvudsyftet i SVA dar att eleverna ska utveckla kunskaper bade i och om det svenska spraket
(Skolverket, 2011, s. 239-257). Det ar med andra ord inte enbart en fraga om ren inldrning av
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spraket utan undervisningen ska ocksa syfta till att medvetandegora eleverna om hur spraket
ar uppbyggt, radande sprakliga normer samt hur det kan anpassas i olika syften och kommu-
nikativa sammanhang. | kursplanen betonas texter i allmanhet och skonlitterara sadana i syn-
nerhet vara sarskilt viktiga for att utveckla elevernas sprak, identitet och forstaelse for om-
varlden (Skolverket, 2011, s. 239-257).

Vad giller sjdlva undervisningen sa ska den utformas pa ett sddant sétt att eleverna ges ...rika
mojligheter att kommunicera pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan att stalla for tidiga
krav pa spraklig korrekthet” (Skolverket, 2011, s. 239). Detta innebir att eleverna maste fa
mota spraket i flera olika sammanhang och uttrycksformer samt dven ges utrymme till egen
produktion, bade individuellt och i grupp, for att pa sa satt utveckla sin sprakliga medvetenhet
och i férlangningen aven kunna anvanda spraket som ett tanke- och inlarningsverktyg.

Det centrala kursinnehallet (Skolverket, 2011, s. 243-244) delas in i foljande kategorier: lasa
och skriva; tala, lyssna och samtala; berattande texter och sakprosatexter; sprakbruk; inform-
ationssokning och kallkritik. Kategorierna utgors av ett antal fardigheter som eleverna ska
tranas i for att utveckla sina kunskaper i och om det svenska spraket. | kunskapskraven for
slutet av arskurs nio (Skolverket, 2011, s. 247-250), vilka eleverna pa sprakintroduktionen
foljer, anges mer utforligt hur elevernas fardigheter inom ovan beskrivna kategorier ska be-
démas. | stora drag slar Skolverket i kunskapskraven fast att eleverna ska kunna anvanda sig
av olika lasstrategier for att ta del av, tolka och resonera kring olika typer av texter. Eleverna
ska ocksa sjalva kunna skriva olika typer av texter och anpassa spraket i dessa efter texttyp,
sprakliga normer och strukturer. Vidare ska eleverna dven kunna samtala om och diskutera
olika amnen genom att anpassa struktur, innehall och sprak till syfte, mottagare och samman-
hang. Vad galler den egna produktionen ska eleverna ocksa kunna soka, vélja ut och samman-
stdlla information fran olika kallor for att underbygga sina resonemang. Eleverna bedéms uti-
fran i vilken utstrackning de klarar av ovanstaende uppgifter; nagot forenklat kan man saga att
de elever som utfor dem pa ett enkelt satt far betyget E, medan de som visar pa en mer vélut-
vecklad formaga far betyget A (Skolverket, 2011, s. 247-250).

3.5 Skolverkets allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever

Skolverket (2008) publicerade ar 2008 ett material i vilket man presenterar allmanna rad for
utbildning av nyanlédnda elever inom den svenska grund-, gymnasie- och sarskolan. | detta
avsnitt sammanfattar vi huvuddragen i Skolverkets material. Sammanfattningen berdr enbart
de rad som gar att harleda till den praktiska SVAU, da det ar denna som utgor studiens fokus.

Skolverket (2008) patalar att nyanlanda elever ar en mycket heterogen grupp individer som
alla har vitt skilda erfarenheter och bakgrunder. Det &r darfor viktigt att skolan, genom en
kartlaggning av varje ny elevs bakgrund, tidigt skaffar sig en sa omfattande bild som mojligt
av var i sin sprak- och kunskapsutveckling denne befinner sig, for att pa sa satt kunna anpassa
utbildningen efter dennes kunskaper, intressen och styrkor. Just individuell anpassning tas upp
av Skolverket som det kanske mest centrala i undervisningen for nyanlanda elever (Skolver-
ket, 2008).
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Hur undervisningen for nyanlanda elever bor laggas upp kan alltsa skilja sig fran elev till elev
och skolan bor darfor vara beredd pa att gora forandringar i organisationen for att beméta
detta (Skolverket, 2008). Elevens forutsattningar och behov kan éven férandras under utbild-
ningens gang, vilket stéaller krav pa att dennes individuella planering ar féremal for kontinuer-
lig utvardering och att det, om sa kravs, dven gors forandringar i undervisningens uppligg. ...
Ett reflekterande forhallningssitt vid val av organisation och arbetssétt” (Skolverket, 2008, s.
16) ar darfor ett maste for att sakerstélla att den undervisningstyp som tillampas &r den som
mest gynnar elevens sprak- och kunskapsutveckling.

3.6 Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten for denna studie &r ett sociokulturellt perspektiv pa larande.
Inom detta perspektiv menar man att kunskap konstrueras socialt och interaktion &r en nod-
vandighet for att tillagna sig ny kunskap och skapa en helhetsforstaelse, eftersom kunskapen
distribueras mellan manniskor (Dysthe, 2003, s. 43). Vidare ses &ven larandet som situerat i
fysiska och sociala kontexter: "Hur en person lir och situationen dér han lar dr saledes en
fundamental del av det som lars” (Dysthe, 2003, s. 42).

Idag utgors skolan, i stérre utstrackning én tidigare, av individer med vitt skilda bakgrunder,
intressen, kunskapsnivaer och ideal. Detta skapar nya forutsattningar for skolan och dess moj-
ligheter att kunna tillmotesga eleverna och anpassa undervisningen efter deras behov. Sett uti-
fran ett sociokulturellt perspektiv blir det darfor idag svart att tillampa en traditionell under-
visning dar innehallet ar detsamma for alla elever (Séljo, 2005, s. 65). Genom att dels obser-
vera SVAU pa en gymnasieskolas sprakintroduktion, dels intervjua fyra svenska som andra-
sprakslarare som ar verksamma inom densamma, vill vi darfor undersoka om PBL kan vara
en adekvat pedagogik.

| relation till det sociokulturella perspektivet skulle man kunna stalla behaviorismen respek-
tive fenomenologin. Det behavioristiska perspektivet star for ett miljodeterministiskt synsatt
pa larande, vilket innebar att man lagger storst vikt vid hur yttre stimulering paverkar indivi-
den (Imsen, 2006, s. 38-40). Inom det fenomenologiska perspektivet lagger man istallet storst
vikt vid individens sjélvstandiga formaga att styra sin egen utveckling (Imsen, 2006, s. 40-
44). Man skulle kunna havda att dessa tva teorier utgor tva motpoler i sin syn pa vad som styr
manskligt beteende. Det finns dock teorier som i viss man forenar dessa tva. Socialpsykologin
ar ett exempel inom vilken man hdvdar att samspelet mellan individen och miljon ar avgo-
rande for larandet (Imsen, 2006, s. 47-48). Som synes innefattar &ven det sociokulturella per-
spektivet bade individen och miljon, men lagger dven stor vikt vid den kultur vi ingar i.

Den sammanfattning av centrala delar av den forskning som bedrivits om PBL och SVAU
som vi presenterar i detta avsnitt ar forankrade i den sociokulturella teorin. Man kan &ven se
att denna teori finns nérvarande i de aktuella styrdokument (Skolverket, 2011) samt Skolver-
kets allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever (2008) som vi tar upp i detta avsnitt. Da
aven vi anser att kulturen vi ingar i ar av mycket stor vikt for larandet har vi valt att anvanda
det sociokulturella perspektivet som teoretisk utgangspunkt i denna studie. Lasaren bor ha
detta i atanke nar hon tar del av analysen av undersokningens resultat, eftersom det foreligger
en risk att denna &r fargad av det valda perspektivet.
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4. Resultatredovisning

| detta avsnitt redovisar vi resultaten av undersokningen. Forst beskriver vi svenska som and-
raspraksundervisningen (SVAU) pa sprakintroduktionen pa den undersokta skolan utifran ob-
servationerna. Darefter presenterar vi de tankar och pedagogiska forhallningssatt rorande
samma undervisning som framkom vid samtalsintervjun med l&rarna. Den information som
presenteras i detta avsnitt kommer att utgéra underlag for studiens analys och slutdiskussion
(se avsnitt fem och sex nedan).

4.1 Observationer

| detta avsnitt beskriver vi SVAU pa sprakintroduktionen pa den undersokta skolan utifran
vara observationer. Da vi utférde dessa observationer vid ett flertal tillfallen ger vi har en
sammanfattande beskrivning av hur basgruppsmotena och upplégget i den 6vriga undervis-
ningen ser ut. Observationsheskrivningen baseras saledes inte pa ett specifikt tillfalle, dven
om vissa forklarande exempel delges i féljande redogorelse.

4.1.1 Projekt

Projekten som eleverna arbetade med strackte sig alla ver en period pa ca. fyra veckor. Pro-
jekten var verklighetsforankrade och i dessa ingick basgruppsmoten, studietid, lektioner och
studiebesdk. Varje elev fick i inledningsfasen en projektbeskrivning dar de kunde hitta in-
formation om projektet, sdsom ett 6versiktsschema, kunskapsmal, examinationer och instrukt-
ioner for kommande inldamningsuppgifter. Sist 1 beskrivningen fanns dven arbetsmetoden “de
atta stegen”. Denna arbetsmetod stimde innehéllsméassigt dverens med den modell som pre-
senteras i avsnitt 3.2.5 ovan, men uppdelningen hade gjorts nagot annorlunda for att tydlig-
gora innehallet for eleverna. Projektbeskrivningarna innehdll ocksa en ordlista som antingen
redan var delvis ifylld av lararna eller helt tom. Eleverna fyllde sedan i denna ordlista med
nya ord som de stotte pa under arbetet med projektet. | projektbeskrivningen ingick dessutom
aven en lista 6ver kallor innehallandes tips pa litteratur, filmer och lankar till hemsidor pa in-
ternet.

4.1.2 Arbetet i basgruppen

| varje projekt ingick ca. atta basgruppsmoten, vilka utgjorde stommen. Vid dessa moten arbe-
tade eleverna utifran arbetsmetoden “de 4tta stegen” i projektbeskrivningen, vilken hjdlpte
dem att veta var de befann sig i projektet och vad som skulle utféras i nasta steg. De forde
aven anteckningar éver arbetets gang i en sarskild basgruppsbok.

Vid basgruppsmotena narvarade alltid en handledare. Hur delaktig handledaren var i elever-
nas arbete skiljde sig mellan de olika lararna. Nagra av handledarna var mycket aktiva och vid
vissa tillfallen ledde de i stort sett diskussionerna vid basgruppsmétena. Andra héll sig for det
mesta i bakgrunden och ldmnade i stort sett hela ansvaret for arbetet till eleverna om de inte
uttryckligen bad om hjalp. Handledarna hade héga forvantningar pa eleverna och i de fall
dessa blev passiva, forsokte de utmana dem genom att fora diskussionen vidare.
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Hur manga elever basgrupperna bestod av varierade, men de utgjordes vanligen av 7-11 ele-
ver. Dock har skolan problem med hdg franvaro, vilket gjorde att de faktiska métena ibland
bara bestod av fyra deltagare. Vid moten med sa pass fa deltagare stannade ofta diskussioner-
na mellan eleverna upp och handledaren var da tvungen att vara mycket aktiv for att fa igang
samtalet igen.

4.1.3 Utgangspunkt

Varje projekt startade med ett basgruppsméte dar eleverna fick brainstorma” kring en ut-
gangspunkt. Vid ett projekt, som hette ”Vad valjer du?” och handlade om matens betydelse
for individ och samhalle, métte eleverna t.ex. vid ett tillfalle tva raa kycklingar pa en bricka
nar de klev in i basgruppsrummet. Varje kyckling var prismarkt, varav en var mycket dyrare
an den andra trots att de sag likadana ut. Utifran detta skrev sedan alla elever ner sina fragor
och tankar pa post-it-lappar som de klistrade upp pa tavlan. Tva elever fick darefter i uppdrag
att organisera post-it lapparna i olika grupper efter hur de horde ihop. T.ex. hamnade sadana
som behandlade amnet mat i en grupp, sadana som behandlade kycklingarnas ursprung i en
annan osv. Nar grupperingarna var gjorda satte eleverna gemensamt en rubrik pa varje grupp
och utifran varje rubrik formulerade de en fraga som de ville ha svar pa. Vid dessa tillfallen
hande det ofta att nagon eller nagra post-it-lappar inte ”passade in” i ndgon grupp och nar ele-
verna inte visste hur de skulle gora vande de sig till handledaren for att fa hjalp. Handledaren
hjalpte da eleverna att underséka om de kunde formulera om pastaendet/fragan; ibland rackte
det att utveckla resonemanget och ibland gjorde eleverna helt enkelt en egen grupp for just
den lappen. Om nagons pastaende/fraga inte kom med, av nagon anledning sparades den dnda
i basgruppsboken for att mojligtvis anvandas vid senare fordjupning. Att formulera en fraga
tog ofta lang tid och det kunde bli Idnga diskussioner mellan eleverna om hur de skulle formu-
lera sig for att det skulle bli grammatiskt ratt och for att alla i gruppen skulle vara ndjda.

Under brainstormingen gav handledarna eleverna tid att diskutera och nar fragorna hamnade
for langt fran amnet hjalpte de eleverna att titta pa projektets mal och se om de fragor de stall-
de gjorde att de uppfyllde dessa. Malen for projektet hade handledarna da gatt igenom med
eleverna pa en tidigare lektion och de fanns dven med i projektbeskrivningen. Malen var alltid
kortfattade och skrivna sa att eleverna latt skulle kunna fa en dverblick om vad projektet inne-
bar kunskapsméssigt. Handledarna lyssnade vid dessa tillfallen aktivt pa diskussionerna som
fordes mellan eleverna och emellanat stallde de fragor eller kom med pastaenden som gjorde
att eleverna ytterligare utvecklade sina tankar. For att inte nagot resonemang skulle ga forlorat
under diskussionerna kunde handledarna t.ex bryta in med “Hérde alla vad NN sa?”, ”Hur
tanker du nar du sager sa?” eller "Kan du forklara lite mer hur du menar?”. Nar det blev
tyst i grupperna vande sig géarna eleverna till handledarna for att fa igang diskussionen igen.
Handledarna i sin tur bollade da antingen over ansvaret till gruppen igen eller tog ordet och
forde diskussionen vidare sjalv. Innan basgruppsmatet avslutades gick handledarna igenom
oversiktsschemat med eleverna. Oversiktsschemat gallde for hela projektet och infor varje
lektion och basgruppsmote angav det vad som forvantades av eleverna. Handledarna tog hér
aven upp de narmsta dagarna och paminde om inlamningar, studiebesok etc.

Nar denna typ av inledande basgruppsmote var éver hade eleverna ca. tre fragor, som de ge-
mensamt kommit fram till, och som de nu skulle hitta svar pa till nasta basgruppsmote. Ex-
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empel pa tva fragor till ovan beskrivna projekt var: Vad ater kycklingar? och Vilket land foder
upp flest kycklingar?.

4.1.4 Studietid

Fram till nasta basgruppsmate forsokte eleverna hitta svar pa sina fragor. Oftast tog de hjalp
av internet nar de sokte information, men de kunde aven sla i bocker, lasa i broschyrer eller
fradga nagon kunnig. Viktigt var att de dven redovisade sin kélla nar de redovisade sina svar pa
nasta basgruppsmote. Eftersom elevernas sprakkunskaper skiljde sig fanns det tillgang till kal-
lor med olika svarighetsgrad i projektbeskrivningarna. Kéallorna kunde vara lankar till sidor
och filmer pa internet eller olika sorters litteratur som passade @mnet. | elevernas scheman
ingick studietid for dessa studier och for de som inte hade tillgang till datorer i hemmet fanns
det datorsalar pa skolan, som eleverna kunde anvénda sig av. Datorsalen var tillganglig, under
ett antal timmar, alla dagar som skolan var 6ppen och bemannades av kunnig personal.

4.1.5 Redovisning av inlarningsmal

Vid nastkommande basgruppsmote redovisade alla elever sina svar pa fragorna. De gick laget
runt sa att alla fick mojlighet att lasa upp den information som de hittat och redovisa den kalla
de anvant sig av. Beroende pa vilket intresse som projektets amne vackte och hur mycket in-
formation eleverna hade hittat s& kunde dessa diskussioner ta mycket tid av lektionen i an-
sprak. Pa vissa moten hade flera elever anvént sig av samma kalla, men kommit fram till olika
svar och gruppen var inte helt dverens om vilket svar som skulle galla. Handledarna hjalpte da
eleverna att lyssna pa varandra och sedan visade de i en av elevernas kallor att de olika svaren
fanns dar, det &r bara sattet man tolkar texten pa som gor att den kan uppfattas olika.

| en diskussion, under ett projekt som handlade om sex och samlevnad, hade en elev svart, pa
grund av att spraket inte rackte till, att fa fram det hon vill ha sagt och sokte hjalp hos handle-
daren for att hitta det ord hon letade efter. Handledaren resonerade med eleven och kom fram
till att det var ordet tjejtjusare som hon sokte. Handledaren skrev ordet pa tavlan och uppma-
nade eleverna att skriva in ordet i sina ordlistor. Nagra pojkar i gruppen tyckte att tjejtjusare
var ett mycket anvéandbart ord och prévade att anvinda det pd varandra i nigra meningar: A
vad du tjejtiusare” och "Han dr virsta tjejtiusare pd henne”. Diskussionen gick vidare in pa
manggifte och det var da manga som hade asikter och erfarenheter fran vad de kanner till och
vad de hort talas om. Handledaren lat diskussionen fortga, men till slut tvingades hon avbryta
eleverna for att eleverna skulle hinna redovisa, diskutera och formulera nya fragor till nasta
mote. Utifran elevernas nyfunna kunskap formulerade de vid detta basgruppsmote tre nya for-
djupade fragor. Vid detta tillfalle kom denna basgrupp ganska snabbt fram till vad de ville
veta mer om, men, som ofta var fallet i de olika basgrupperna, tog det lang tid att formulera
fragorna och pga. tidsbrist hjalpte handledaren till.

4.1.6 Fordjupade inlarningsmal

Basgruppsmoétena dar de fordjupade inlarningsmalen redovisades gick till pA samma satt som
vid redovisning av inlarningsmal. Eleverna laste alltsa upp det svar som de hade skrivit ned
och redovisade sin kalla. Den nya kunskapen formulerades och skrevs in i basgruppsboken.
Ibland samlade handledarna in svaren pa fragorna for att titta narmre pa dem och ibland valde
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de att titta pa dem under moétets gang. Handledarna var noggranna nar de granskade elevernas
kallor, for att kontrollera att de dels innehdll korrekt information, dels stamde 6verens med
projektets inlarningsmal. Da det pa nastkommande basgruppsmoéte introducerades en ny ut-
gangspunkt fanns har, om inte diskussioner kring &mnet etc. hade tagit all tid, tillfalle att ga
igenom framtida uppgifter. Det kunde t.ex. innebéra att diskutera kommande studiebesdk och
skriftliga reflektioner som skulle lamnas in. Tiden kunde &ven anvéndas till att besoka dators-
alen for att eleverna skulle trana sig i att soka pa internet.

4.1.7 Lektioner

Under veckorna varvades elevernas basgruppsmaéten med svenska som andrasprakslektioner.
Innehdllet pa dessa lektioner var kopplat till projektet och dess mal. Lektionerna kunde besta
av grammatiktraning, filmvisning, textlasning, ordtraning, redovisningar, studiebesok etc.
Under lektionerna i klassrummet fungerade handledarna som mer undervisande larare, men
det lamnades anda utrymme for eleverna att fortsatta arbeta sjalvstandigt eller i mindre grup-
per. Vid en lektion i veckan hade lararna avsatt tid till enskilda samtal med eleverna angaende
deras studiegang. Nér ett projekt avslutats agde dven ett samtal rum i vilket lararen tillsam-
mans med eleven utvarderade hur eleven uppfyllt projektets mal. Som underlag vid dessa
samtal hade lararna en matris i vilken de, under projektets gang, hade fyllt i kommentarer ro-
rande elevens narvaro, insats pa basgruppsmotena, inlamningar etc.

4.2 Intervju

| detta avsnitt presenterar vi de tankar och pedagogiska forhallningssatt rérande SVAU pa
sprakintroduktionen pa den undersokta skolan som framkom vid intervjun med lararna. Sva-
ren redovisar vi genom att gruppera dem efter de sex forsta huvudfragorna i var intervjuguide
(se bilaga). De tva sista fragorna stélldes aldrig till lararna, eftersom vi ansag att vi redan hade
fatt svar pa dem tidigare under intervjun, vilket dven ar anledningen till att de inte finns med
som enskilda rubriker hér. For att underlatta lasningen, samtidigt som konfidentialiteten bibe-
halls, har vi forsett de intervjuade lararna med fingerade namn. De medverkande lararna ar
foljande:

Anna — Verksam larare i 19 ar, varav 7 ar inom PBL. 37,5 hp. i SVA.
Brita — Verksam larare i 1 ar, varav 1 termin inom PBL. 90 hp. i SVA.
Cecilia — Verksam larare i 30 ar, varav 7 ar inom PBL. 60 hp. i SVA.
Doris Verksam larare i 8 ar, varav 1 termin inom PBL. 90 hp. i SVA.

4.2.1 Hur ett projekt arbetas fram

Infor varje lasar bestams vilka dvergripande projekt som eleverna ska arbeta med under ter-
minerna. Lararna valjer amnen till dessa projekt utifran vad de tycker ar intressant och vad de
tror kan engagera eleverna. De véljer &ven gérna dmne utefter vad som kan ténkas vara aktu-
ellt och tar som ett led i detta dven in nyheter i projekten. Vidare forséker de genom d&mnesva-
len dven tacka in sadana omraden som ber6r det samhalle som eleverna nu lever i — hur man
lever i Sverige och vad man behdver kunna for att vara delaktig i samhéllet. L&rarna menar att
eleverna behover kunskap om detta, eftersom de kommer fran andra bakgrunder. Det finns tre
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projekt som aterkommer varje lasar for alla elever, om an med olika inriktningar. Dessa ar
Goteborg, miljo samt sex och samlevnad. Anledningen till att dessa &r staende inslag ar att
lararna anser att de ar sa pass viktiga for eleverna att de kraver upprepning.

Gallande kopplingen mellan projekten och styrdokumenten sager lararna att amnet valjs forst
och efter det tittar man pa kursplanen och bestammer hur innehallet ska se ut, dvs. vilka text-
typer, grammatiska moment, redovisningsformer, ord och begrepp etc. som ska behandlas i
projektet. I inledningen av lasaret tanker lararna dven pa vilka amnen och projekt som kan
vara lampliga for att fa in betygskriterierna pa ett adekvat sétt.

Vidare forsoker lararna dven anvanda nagon form av kreativt inslag i manga av projekten.
Eleverna kan t.ex. fa skapa nagonting, bygga modeller, arrangera utstallningar etc. Det ror sig
i dessa fall ofta om arbetssétt som eleverna inte ar vana vid sedan tidigare, vilket ar en anled-
ning till att lararna vill ge dem mojlighet att prova pa detta.

For ovrigt anser lararna dven att de olika arbetssatt som eleverna far préva pa i undervisning-
en, samt det faktum att de inte alltid vet vilket lektionsinnehall som vantar dem nér de kliver
in i klassrummet, &r nagot positivt. Detta eftersom de menar att eleverna pa sa satt blir flex-
ibla. Dessutom tror lararna &ven att eleverna uppskattar att undervisningen ar varierad, trots
att, eller kanske pga., att de ofta kommer fran en mer “fyrkantig” skolbakgrund.

4.2.2 Texter och andra kallor

Eleverna foljer inga larobocker i undervisningen. Istallet valjer lararna ut texter och andra kél-
lor som kan hjélpa eleverna att uppna projektets mal. Dessa texter kan dock hamtas fran laro-
bocker om det anses lampligt. T.ex. anvénds ofta dvningar ur grammatikbocker for att trana
de grammatiska mal som finns uppstallda. Lararna tycker att det &r positivt att man inte an-
vander larobocker i sarskilt stor utstrackning, eftersom det tillater dem att lattare styra sjalva
och anpassa undervisningens niva efter gruppen. De larare som har jobbat langre inom PBL
séger sig dessutom vara fortrogna med hur textprogressionen i projektupplégget bor se ut och
kan darmed se till att undervisningens innehall gradvis blir svarare under lasaret.

Den kanske storsta fordelen med att inte anvanda en larobok ar enligt lararna att det ofta ar
lattare att engagera eleverna nér materialet ar mer autentisk:

Cecilia: Har man bara en bok, sa blir det ju... kdnns det nastan alltid sa jakla oau-
tentiskt pa nat satt va. Det kanns sa konstlat och det ar valdigt svart att halla uppe
entusiasmen som larare tycker jag.

Vidare innehaller alltid projekten en ordlista, som eleverna helt eller delvis far fylla i sjalva.
Anna: De tar reda pa de ord som de faktiskt arligt och uppriktigt saknar. De ser ju
vart det tar stopp i en diskussion eller vart det tar stopp nar de ska skriva och det
ar ju de orden de scker, inte ord som vi hittat pa.

Lararna vill att eleverna ska visa sin forstaelse for nya ord genom att anvanda dem i
sammanhang, t.ex. vid inlamning av olika texter.
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4.2.3 Klass- och basgruppsindelning

Eleverna delas in i olika klasser beroende pa vilken spraklig niva de befinner sig pa. Darefter
gors basgruppsindelningen genom att man delar en klass i tva delar. Da en klass kan besta av
som mest 22 elever, kan vissa basgrupper utgoras av elva elever. L&rarna tycker sjalva att elva
elever ar for manga, men ekonomiska orsaker gor att man inte har nagon annan praktisk moj-
lighet an att utféra uppdelningen pa detta satt. Under intervjun enas lararna dock om att en
basgrupp idealt bor besta av atta elever for att den ska bli s& dynamisk som mojligt. Ett un-
dantag &r de basgrupper som utgors av elever som ar precis i inledningsfasen av sin sprakut-
veckling. | dessa fall vill lararna att grupperna ska vara lite mindre, eftersom dessa elever be-
hover mer omsorg. Detta ar dock det enda fallet dér storleken pa gruppen paverkas av elever-
nas sprakliga niva. Annars har optimalt antal elever per basgrupp ingenting att géra med hur
langt i sprakutvecklingen eleverna har kommit, utan handlar mer om mojligheten till att skapa
bra interaktion mellan eleverna.

4.2.4 Handledaren

Lararna séager att de har valt att involvera sig lite mer i elevernas arbete an vad man egentligen
ska gora enligt PBL, eftersom elevernas sprakliga niva annu inte ar sa pass utvecklad att de
bara kan kastas ut i ett nytt projekt. Samtidigt ar lararna eniga om att man inte far styra allt for
mycket, eftersom det kan leda till att eleverna inte forstar sina egna fragor. Doris, som é&r rela-
tivt ny inom PBL, upplever dock att det ar svart att slappa kontrollen helt till eleverna. Aven
ovriga larare medger att det &r en svar balansgang hur mycket man ska styra som handledare,
t.ex. nar eleverna haller pa att formulera sina fragestallningar:

Anna: ... Om de har svarighet att formulera en fragestéllning eller de tanker om-
kring ett &mne, dar kan man val vara behjalplig och puffa lite. Det svaraste det
tycker jag ar, det ar nar de kommer med helt muppiga fragor liksom. Ska man
slappa fram dem eller inte? Det kan jag tycka ar tufft. Det gor mig inte s& mycket
om det ar fragor som liksom inte... ror sig off topic lite sd, att det kan bli konstigt
pa det sattet. Och det gor mig inte sa mycket heller att det blir fragor dar jag vet
att det har kommer bli svart att hitta svaret pd. For det ar ju ocksa vitsen med
PBL.

Cecilia menar att en av de viktigaste uppgifterna i hennes roll som handledare ar att se till att
eleverna nar malen i projektbeskrivningen genom sina fragestallningar. Darfor kan hon bryta
in och sortera bort vissa fragor genom att, tillsammans med eleverna, ga tillbaka till malen
och koppla fragorna till dem.

Sammanfattningsvis konstaterar Anna att malet som handledaren bor strava efter inom PBL ar

att gora sig helt 6verflodig. For att lyckas med detta menar Cecilia att man maste ha is i ma-
gen — saker som verkar omdjliga i borjan pa aret fungerar oftast i slutandan.
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4.2.5 Spraklig korrekthet

Vad géller kraven pa spraklig korrekthet menar lararna att det rér sig om en progression under
lasarets gang dar man staller hogre sprakliga krav pa eleverna hela tiden. Anna menar att da
hon som svenska som andrasprakslarare kanner till hur sprakutveckling oftast gar till vet hon
aven vilket som ar nasta steg och kan darfor planera undervisning, arbetsmoment, rattning etc.
efter det.

Sattet att ratta pa skiljer sig at beroende pa hur langt eleverna har kommit i sin sprakutveckl-
ing. T.ex. kan lararna ge eleven ratt svar i nybdrjarstadiet, medan de i ett senare skede endast
forser denne med verktyg att ta reda pa det sjalv. Britta papekar dock att det inte alltid ar det
sprakliga som &r det viktigaste nar hon réttar:

Britta: Sedan dr ju inte alltid sprdkliga korrektheten det viktigaste. [...] ...utan
att... ibland ar det ju innehallet som &r viktigt och att de har... liksom har fattat att
det de pratar om, sa att jag gdr ju inte in och rittar sprdkligt pd alla texter. [...]
For att ibland &r det inte det som ar relevant, utan ibland vill jag komma at deras
tankar och da forstor man bara genom att ratta den liksom.

Aven Cecilia menar att man maste lata eleverna vaga gora fel ibland for att de ska kunna ut-
vecklas; risktagande ar viktigt for den sprakliga progressionen. Det kan darfor vara en svar
balansgang att inte ratta for mycket och att samtidigt ratta pa ett utvecklande sétt.

4.2.6 Mojlighet till likvardig utbildning genom PBL

Alla lararna ar 6verens om att PBL ger stora mojligheter till en likvardig utbildning. Pa fragan
om hur man gar till vaga for att anpassa projekten och kallorna efter grupperna och elevernas
varierande sprak- och kunskapsnivaer svarar Anna foljande:

Anna: Det ar det som ar det fina med PBL. Man kan ha vilka nivaer som helst
egentligen i en grupp. [...] Men det ska ju funka, alla jobbar ju utifran sin for-
mdga. [...] Fragestdllningarna dr ju desamma for hela gruppen, men sen kan ju,
elever som ligger pa mycket lagre niva hittar ju betydligt enklare kéllor och sva-
rar ju betydligt enklare pa fragestallningarna. Sa att dar finns ju mojligheten da
att... Ja, det ar ju olika svarighetsgrad, men fragestallningarna ar ju desamma.
Det tycker ju vi ar en stor fordel, for det blir ju liksom inte barnsligt och dadda for
de som inte har kommit sa langt sprakméssigt liksom.

Anna anser att det inte bara ar sprakutvecklingen som ska fokuseras, utan aven att den kogni-
tiva nivan maste hojas mot en mer abstrakt niva i undervisningen. Hon havdar att detta ar
svart om man féljer en larobok och att elevernas sjalvstandiga tankande gynnas mer av PBL:s
reella situationer. Vidare papekar hon ocksa att det faktum att eleverna i basgrupperna pa
sprakintroduktionen utgors av en sa pass heterogen grupp tvingar eleverna till an mer abstrakt
tankande.

Enligt lararna ar en fordel med PBL att man genom de dvergripande mal som finns for varje

projekt tydliggor kursplanens, ibland nagot abstrakta, mal for eleverna. En stor svarighet, som
Cecilia ser det, &r dock att alla klasser har gemensamma tidsméssiga ramar for varje projekt
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trots att vissa grupper kanske skulle behéva mer tid. Konsekvensen blir da att man skalar av
eller forenklar vissa saker.

Léararna jamfor vid flera tillfallen under intervjun PBL med vad de kallar for “traditionell
undervisning”. Med “traditionell undervisning” avser de det arbetssétt som vi 1 inledningen av
denna studie har bendmnt som det vanligast forekommande pedagogiska upplagget i SVAU,
dvs. att undervisningen utgar fran nagon typ av larobok och att alla elever foljer sasmma forut-
bestdmda utbildningsgang. Doris som tidigare har jobbat linge inom ”traditionell undervis-
ning” beskriver fordelarna med PBL pa foljande satt:

Doris: Man kan svara pa fragorna utifran sina egna forutsattningar. Alla behover
inte skriva lika mycket. De har studietid, alltsa de har tid att jobba sjalva med det
de behover [...] Om jag jamfor med ndr jag stdr i ett klassrum, alla ska gora exakt
samma sak, sa kanns det har anda lite mer fritt, eller liksom det kanns lite lattare
att anpassa [...] Och sen att de far chansen att ldra sig av varandra pad ett annat
satt. Att dar sitter du bakom dem och later dem skéta undervisningen sjélva. Da
utgar de ju verkligen ifran sig sjalva, da ar det ju inte jag som styr och stéller.

Just att eleverna ges mojlighet att utga fran sig sjalva och far vara med och paverka innehallet
i undervisningen &r nagot som lararna aterkommer till. Eleverna sager sallan att skolan eller
undervisningen ar trakig. Lararna tror att detta beror pa att PBL hela tiden innebar en nystart
och variation, som en foljd av att nya projekt paborjas, samtidigt som det anda finns ett starkt
inslag av rutin som eleverna kanner igen.

Angaende huruvida PBL kan fungera battre eller samre for vissa elevgrupper ar lararna i
grunden 6verens om att PBL fungerar bra for de allra flesta, samt att det &ven kan vara ett satt
att fanga upp dem som inte klarar av traditionell undervisning”.

Cecilia: Sen tror jag ju att en del utav de har eleverna som kanske skulle gett upp i
en vanlig traditionell trakig undervisning, behéver ju inte vara trakig men... [...]
som har véaldigt svart for att fa s& mycket producerat, men som kan ju vara valdigt
aktiva pa basgruppsméten och som klarar av det har lite abstrakta tankandet och
tycker det ar spannande och... De kommer till sin ratt alltsa.

Samtidigt som lararna lovordar PBL resonerar nagra av dem kring att det kanske inte passar
alla elever. PBL som undervisningsmetod &ar kravande; eleverna maste ha framforhallning,
kunna planera samt ta ansvar for att klara arbetssattet. Det ar &ven mycket viktigt att vara med
pa basgruppsmoten och andra moment, eftersom man annars riskerar att missa vasentliga de-
lar av undervisningen. Elever som har svart med detta skulle kanske gynnas av nagon annan
undervisningsform. Doris menar dock att det ar svart att saga att det skulle ga béattre for dem i
“traditionell undervisning”, eftersom de kommer att himmas av samma problematik dven dar.
Lararna spekulerar istallet om att dessa elever kanske darfor skulle behdva nagot ytterligare
tredje undervisningsalternativ. Vad detta alternativ innebar hade ingen av dem dock nagot
svar pa.
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5. Analys

| detta avsnitt analyserar vi undersdkningens resultat. Detta innebér inledningsvis att séttet
som man arbetar enligt problembaserat larande (PBL) i svenska som andraspraksundervis-
ningen (SVAU) pa sprakintroduktionen (se avsnitt fyra ovan) jamfors med hur PBL beskrivs i
forskning (se avsnitt 3.2 ovan). Pa sa satt underséker vi hur PBL i detta fall anvands i prakti-
ken. Darefter analyserar vi arbetssattet, utifran resultatredovisningen (se avsnitt fyra ovan),
genom att relatera det till den teori som presenteras i avsnitt tre.

Analysen delas upp i féljande avsnitt: PBL pa den undersokta skolan, PBL pa den undersokta
skolan och forskning om svenska som andraspraksundervisning, PBL pa den undersckta sko-
lan och styrdokumenten samt PBL pa den undersokta skolan och Skolverkets allmanna rad for
utbildning av nyanlanda elever.

5.1 PBL pa den undersokta skolan

Pa den aktuella skolan arbetar eleverna med projekt som stracker sig over ca. fyra veckor.
Varje lasar aterkommer ett fatal amnen for alla elever, om an med olika inriktningar, men
merparten av dem &r helt nya. Gemensamt for alla projekten &r att de, genom lararnas val av
amne och kallor, ar verklighetsbaserade, vilket dven rekommenderas av Egidius (1999, s. 7).
Savin-Baden & Howell Major (2004, s. 59-67) menar att valet av projekt ska goras utifran var
eleverna befinner sig kunskapsmassigt och vad de behdver utveckla, samt att projekten dven
bor utformas pa ett sadant satt att de motiverar eleverna och uppmuntrar dem att lara sig mer.
Detta tillmotesgar lararna genom att valja aktuella amnen som ofta berér det samhalle som
eleverna nu lever i och som de tror kommer att engagera eleverna. Ett av denna termins pro-
jekt handlade t.ex. om var maten i vara affarer kommer ifrdn och hur det paverkar miljon (se
avsnitt 4.1.3 ovan). Att eleverna pa detta satt ges mojlighet att bade utveckla sina sprakkun-
skaper och lara kanna det nya landets samhalle samt dess normer och véarderingar i SVAU,
visar att det, som Oliveira & Berggren (1996, s. 20-22) havdar, gar att integrera samhallsori-
enterade omraden och sprakundervisning genom PBL.

Eleverna forses med en arbetsmetod, kallad “de &tta stegen”, vilken liknar den modell som
presenteras av Hard af Segerstad m.fl. (1997, s. 74). Arbetsmetoden ger eleverna en klart
strukturerad arbetsgang att falla tillbaka pa under arbetet med projekten. P& basgruppsmaétena
ar modellen stdndigt nérvarande och eleverna anvander den flitigt, med handledares hjélp, for
att se var i ett projekt de befinner sig och vad de ska gora hérnést. Vidare har eleverna, utdver
arbetet i basgrupperna, dven lektioner. Dessa knyter alltid an till det aktuella projektet, for att
inte grundtanken med PBL ska ga forlorad, vilket dven foresprakas av Hard af Segerstad m.fl.
(1997, s. 17-19).

Nar man arbetar enligt PBL bor basgrupperna besta av 6-7 elever for att det ska kunna ga att
fora en god diskussion (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 15). Lararna menar att atta elever ar
det ultimata antalet for att gruppen ska bli dynamisk. Verkligheten &r dock en annan. Ekono-
miska orsaker innebar att en basgrupp i vissa fall kan besta av upp till elva elever. Nar en bas-
grupp bestar av sa pass manga elever kan manga av dem inte gora sin rost hord. Som Hard af
Segerstad m.fl. (1997, s. 15) ocksa havdar gar dessa elever da miste om interaktionen, som ar
viktig for sprak- och kunskapsutvecklingen, samtidigt som hela gruppen forlorar kreativitet,
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mangfald och stimulans. Samma problem uppstar om gruppen ar for liten, eftersom det da inte
finns tillrackligt underlag for en god interaktion. Hog franvaro ar ett problem pa den under-
sokta skolan. Vid flera observationstillfallen var t.ex. endast fyra elever narvarande vid bas-
gruppsmotena. Detta ledde till att samtalet mellan dem ofta stannade av och handledaren var
tvungen att vara mycket aktiv for att fa igang det igen. Interaktionen mellan eleverna, som
bl.a. Hard af Segerstad m.fl. (1997, s.10-14) anser vara sa viktig inom PBL, gick darmed for-
lorad.

Vid diskussionerna i basgrupperna delger eleverna varandra kunskap som de dels besitter se-
dan tidigare, dels har tillagnat sig i sokandet efter kallor. Eftersom eleverna utgar fran sig
sjalva och sina egna intressen i diskussionerna och skapandet av fragorna kommer, som Oli-
veira & Berggren (1996, s. 12) havdar, saval deras vardagskunskap som skolkunskap till
nytta. Det gor ocksa att de medvetandegors om vilka kunskaper de besitter och vilka de sak-
nar (Hard af Segerstad m.fl., 1997, s. 10-14). Da eleverna pa detta satt medvetandegdrs om
sina kunskapsluckor uppmuntras de aven att ta till sig kunskaper som de har praktisk anvand-
ning for. Ett exempel pa detta ar nar eleverna vid ett basgruppsmote saknade ordet tjejtjusare,
vilket de darfor tog reda pa och borjade anvéanda i olika konstellationer.

Lararna verkar som handledare for eleverna. De har dock, till foljd av elevernas laga sprakliga
niva, valt att involvera sig mer i elevernas arbete an vad t.ex. Egidius (1999, s. 7-17) anser att
handledaren ska gora inom PBL. Lararna uppger vid intervjun att de tycker att det ar svart att
hitta en balans dar de varken ar for mycket eller for lite aktiva i basgruppernas arbete. Vara
observationer visar ocksa att de vid flera tillfallen ar mycket aktiva pa basgruppsmotena. Den
kanske framsta anledningen till detta &r att de ofta behover hjélpa eleverna att halla igang
samtalet for att det ska leda till sprakutveckling. Man kan dven se att eleverna géarna vander
sig till handledaren nar de har kor fast i arbetet. Att handledaren pa detta satt ar aktiv vid bas-
gruppsmatena resulterar i att samtalet mellan eleverna uppratthalls och att de kan fortsatta ut-
veckla sina tankar. Enligt Egidius (1999, s. 7-17) synsatt ar det dock mycket viktigt att hand-
ledaren snabbt lamnar tillbaka ordet till eleverna. Vara observationer visar dock att sa inte all-
tid ar fallet och konsekvensen blir da att den frihet och kreativitet som betonas inom PBL till
viss del gar forlorad.

Sammanfattningsvis vill vi utifran ovanstaende analys av undersokningens resultat havda att
man, pa den undersokta skolan, i mycket stor utstrackning féljer de centrala delarna av forsk-
ningen om PBL som metod samt de grundtankar som den bygger pa (se avsnitt 3.2 ovan).
Detta visar att undervisningen som bedrivs enligt PBL pa skolan &r val férankrad i forskning.

5.2 PBL pa den undersokta skolan och forskning om svenska som andra-
spraksundervisning

Interaktion spelar stor roll for andraspraksinlarningen (se avsnitt 3.3.1 ovan). Eftersom PBL ar
ett arbetssatt som forutsatter interaktion anser Léthagen m.fl. (2008, s. 96) att metoden lampar
sig val for andrasprakselever. Vid vara observationer har vi ocksa sett hur eleverna hjélps at
att hitta olika sprakliga losningar och pa sa satt bidrar till varandras sprakutveckling. Ett ex-
empel pa detta ar nar de formulerar fragor till projekten. Detta tar ofta lang tid eftersom de
garna hamnar i grammatiska diskussioner kring hur fragan ska uttryckas.
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For att ett smagruppsarbete ska fungera sa effektivt som majligt ar det viktigt att uppgiften ar
kognitivt anpassad, har ett tydligt syfte, klara instruktioner samt att eleverna & medvetna om
hur man arbetar i grupp innan arbetet paborjas (Gibbons, 2010, s. 43-53). Inom PBL pa den
undersokta skolan blir uppgifterna kognitivt anpassade i och med att eleverna sjélva formule-
rar vad de vill lara sig inom projekten. Ovriga kriterier bemots genom den arbetsmetod och
projektbeskrivning som hela tiden foljer med eleverna under projektets gang.

For andraspraksinlarare sker séllan den sprakliga och kognitiva utvecklingen parallellt (Abra-
hamsson & Bergman, 2005, s. 26). For att lyckas utforma uppgifter som utmanar eleverna sa-
val sprakligt som kognitivt bor undervisningen tillskrivas mening och kopplas till aktuella so-
ciala ssmmanhang (Franker, 2004, s. 703). Detta gor man pa den undersokta skolan genom att
arbeta med verklighetsforankrade projekt, vilka utgar fran aktuella &mnen som ofta berdr det
samhélle som eleverna nu lever i och som lararna tror kommer att engagera dem. Som ett led i
detta anvander man sallan larobdcker i undervisningen, utan forsoker istallet anvanda sig av
autentiskt material. Ett exempel pa inlarning som sker i ett meningsfullt ssmmanhang &r ord-
listorna, vilka helt eller delvis fylls i av eleverna. Detta gor att eleverna sjalva far vilja ord
som de kanner att de behdver tillagna sig for att kunna kommunicera vid basgruppsmatena.
Inga ordprov halls pa dessa ordlistor; istéllet vill lararna att eleverna ska anvéanda sig av orden
i olika sammanhang. Séttet liknar mycket det arbetssatt som foresprakas av Enstrom & Hol-
megaard (1997, s. 274-276) och diskussionerna som fors i basgrupperna runt dessa ord bidrar
till elevernas sprakutveckling.

Varje projekt innehaller forslag pa kallor vilka, i 6verensstimmelse med Libergs (2000, s.
108-119) rekommendationer, ar anpassade efter elevernas forkunskaper och sprakliga niva.
Det faktum att eleverna tillats valja kallor sjalva utifran dessa forslag, eller sidana som de har
hittat ndgon annanstans, leder ofta till att de inhamtar kunskap fran flera olika omraden. Nar
kéllorna sedan diskuteras i basgrupperna sétts de in i en helhet. Diskussionerna ger dven ele-
verna tillfalle att gora kopplingar till sin egen forforstaelse och erfarenhet. Pa sé vis satts laro-
stoffet i kontext, vilket gynnar sprakutvecklingen, eftersom detta satt att undervisa pa utgar
fran anvandbarhet och meningsfullhet (Hajer & Meestringa, 2010, s. 55-59). Lararna uppger
dock att ett problem kan vara att elever vars sprakniva ar Iag har en tendens att vélja kallor
vars innehall de inte forstar. De far da svart att gora kopplingar till sin egen forforstaelse och
den information som de andra eleverna bidrar med.

Utbudet av laromedelstexter for andrasprakselever pa denna niva ar relativt litet och behand-
lar dessutom ofta ett situationsbundet sprak (Oliveira & Berggren, 1996, s. 25). Andra textty-
per kan darfor ha stor betydelse for sprakutvecklingen och ge eleverna vardefull kunskap om
kulturella referensramar och varderingar (L6thagen m.fl., 2008, s. 107-114). L&rarna menar
att det ar en fordel att man, i enlighet med PBL, har valt att i stor utstrackning franga att an-
vanda sig av larobdcker i undervisningen, eftersom det ger storre mojligheter att anpassa
undervisningen efter elevernas kunskaps- och spraknivaer. Under vara observationer kom vi
inte heller i kontakt med en enda l&arobok, utan man anvénde uteslutande autentiskt material i
form av artiklar, filmer, kdllor som eleverna sjalva skt upp etc.

| enlighet med interimspraksteorin bor man inte stélla for hoga krav pa spraklig korrekthet i
inledningen av sprakutvecklingsprocessen (Abrahamsson & Bergman, 2005, s. 20-22). Detta
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tas aven upp i kursplanen for svenska som andrasprak (SVA) (Skolverket, 2011, s. 239). L&-
rarna sager sig vara medvetna om detta, och de férsoker darfor undvika att ga in och rétta ele-
vernas sprak vid basgruppsmatena. Istallet far eleverna sjalva diskutera sig fram till olika
sprakliga losningar. Detta syns kanske tydligast da eleverna formulerar fragor till projekten,
eftersom det da ar eleverna sjalva och inte lararna som fokuserar pa att det ska bli sprakligt
riktigt. Vidare uppger ldararna dven att sattet man rattar skriftliga inlamningar pa skiljer sig
fran elev till elev, beroende pa hur langt denne har kommit i sin sprakutveckling. Dessutom ar
det inte heller alltid det sprakliga som star i fokus, utan innehallet kan vara viktigare.

Vara observationer visar att man genom arbetet i basgrupperna pa den undersokta skolan ger
stort utrymme for alla elever att bidra med sina olika erfarenheter och kunskaper i undervis-
ningen. Detta gor att det bristperspektiv som ofta férekommer pa svenska skolor (Bunar,
2010, s. 25-36) lyser med sin franvaro. Vidare visar dven vara observationer att lararna har
hoga forvantningar pa sina elever. Hoga forvantningar anses ha en positiv inverkan pa elever-
nas sjalvfortroende och studieresultat (Nashmil & Bildt, 2004). Det ar dock svart att saga
huruvida detta stammer eller ej enbart utifran dessa fa observationstillfallen.

5.3 PBL pa den undersokta skolan och styrdokumenten

Skolans vardegrund och uppdrag slar fast att alla elever har réatt till en likvérdig utbildning
(Skolverket, 2011, s. 7-11). Lararna menar att det finns stora mojligheter att anpassa under-
visningen efter elevernas kunskaps- och spraknivaer genom att undervisa enligt PBL. Vi har
aven markt detta vid vara observationer av basgruppsmatena, vid vilka eleverna deltar efter
sin egen formaga trots att projektbeskrivningen ar densamma for alla. Vidare ar det ocksa ele-
verna sjalva som, utifran en given utgangspunkt, formar innehdllet i projekten. Pa sa satt far
de inflytande och ansvar Gver undervisningen. For varje projekt finns ocksa tydligt formule-
rade mal, vilka eleverna hela tiden ar tvungna att forhalla sig till i sitt arbete for att de ska
uppna kursens kunskapsmal. Pa sa satt bemoter man pa den undersokta skolan Skolverkets
(2011, s. 7-11) krav pa att malen med utbildningen maste vara tydliga och att eleverna och
deras vardnadshavare ska ges inflytande och ansvar 6ver dess utformning.

Utbildningen maste utgoras av en saklig och allsidig undervisning, vilken forser eleverna med
verktyg som hjalper dem att tanka kritiskt och framjar forstaelse och medmansklighet (Skol-
verket, 2011, s. 7-11). Pa den undersckta skolan far eleverna diskutera olika kallor i undervis-
ningen. Da lararna kontrollerar att dessa ar adekvata for projektets mal och innehaller korrekt
information, tranas eleverna i att tdnka kritiskt. I kombination med l&rarnas handledning och
elevernas bidragande med tidigare kunskaper och erfarenheter, leder detta till att undervis-
ningen blir bade saklig och allsidig. Att man dgnar mycket undervisningstid at diskussioner
mellan elever dar alla tillats komma till tals bidrar dessutom till att framja forstaelse och
medmansklighet. Vara observationer visar dock att detta inte alltid &r latt, men &ven om ele-
verna inte alltid respekterar varandras asikter ar de anda tvungna att acceptera dem. Detta ar
ett led i skolans och l&rarnas arbete for att uppmarksamma det svenska samhallets véardegrund,
framja demokratiska rattigheter samt motverka diskriminering och krdnkande behandling, vil-
ket ingar i Skolverkets (2011, s. 12-19) dvergripande mal och riktlinjer for utbildningen.
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| Skolverkets dvergripande mal och riktlinjer betonas vikten av utvardering av elevernas kun-
skapsmassiga och sociala utveckling, samt att denna frdmjas genom att eleven trénas i sjalv-
bedémning (Skolverket, 2011, s. 18). Pa den undersokta skolan bemots dessa krav genom att
eleverna uppmarksammas, bade under arbetets gang vid samtal med lararen och pa basgrupp-
smotena, samt vid en utvarderande lararhandledning i slutet av varje projekt, pa hur langt de
har kommit i sin kunskapsmassiga utveckling. Om en elev inte har uppnatt kunskapsmalen for
ett projekt for man en diskussion kring tankbara bakomliggande orsaker.

| utbildningen ska eleverna fa tillfalle att bekanta sig med olika uttrycksformer, agna sig at
eget skapande samt mota och anvanda modern teknik (Skolverket, 2011, s. 12-19). Pa den un-
dersokta skolan moter eleverna manga olika arbetssatt i undervisningen. Utdver basgruppsmo-
tena och de individuella forberedelser som krévs infor dessa, har eleverna &ven svenska som
andrasprakslektioner med varierande innehall. Léararna forsoker dessutom ofta integrera nagon
form av kreativt inslag i projekten, vilket innebar att man nagra ganger per lasar arrangerar
utstallningar, bygger modeller m.m. Eleverna moter &ven i viss utstrackning modern teknik,
da de sjéalva agnar sig at informationssokning pa internet och da de redovisar infor klassen
med hjalp av t.ex. power point.

Skolverket slar fast att det ar viktigt att elever far traning i att arbeta bade sjalvstandigt och i
samspel med andra manniskor for att utforska och I6sa problem (Skolverket, 2011, s. 12-19).
Detta &r ett standigt forekommande inslag i undervisningen pa den aktuella skolan. Saval in-
teraktionen mellan eleverna som deras individuella sokande efter kéllor och information &r
tydliga exempel pa detta. Det leder i sin tur till att eleverna ges storre tilltro till sin egen for-
maga och att de gradvis kan forses med fler mer komplexa uppgifter under eget ansvar, vilket
ocksa ar Skolverkets (2011, s. 12-19) intention. Léararna sager ocksa att de, som ett led i detta,
hojer kraven pa eleverna allteftersom lasaret fortskrider och deras sprak- och kunskapsnivaer
hojs.

Huvudsyftet i amnet SVA ar att eleverna ska utveckla kunskaper bade i och om det svenska
spraket, genom att fa tillfalle att mota det i flera olika sammanhang och uttrycksformer samt
aven ges utrymme till egen produktion, bade individuellt och i grupp (Skolverket, 2011, s.
239). Under vara observationer har vi sett hur elevernas sprakkunskaper har utvecklats, bade
enskilt och tillsammans med basgruppen. Genom diskussion med sina klasskamrater har ele-
verna uppmarksammats pa brister i det egna spraket och fatt mojlighet att prova sig fram for
att ratta till dessa. Ett exempel ar de elever som diskuterade ordet tjejtjusare och dess anvand-
ningsomraden.

| kursplanen betonas aven texter i allménhet och skonlitterdra sadana i synnerhet vara sarskilt
viktiga for att utveckla elevernas sprak, identitet och forstaelse for omvarlden (Skolverket,
2011, s. 239). Varje projektbeskrivning innehaller en lista med forslag pa anvandbara kallor
som lararna har tagit fram. Da kallorna ar av olika karaktar vavs pa sa satt aven det vidgade
textbegreppet in i undervisningen. Det marks att lararna tycker att dessa texter ar viktiga for
elevernas utveckling i och med att de dgnar mycket tid at att skapa listor som innehaller for-
slag pa kallor av olika slag och svarighetsgrad. Nar eleverna redovisar sina kéllor pa bas-
gruppsmotena visar de att de har tagit till sig ny information, som genom diskussion i bas-
gruppen, hjélper till att vidga deras forstaelse for omvarlden samt utvecklar deras sprak. Dar-
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emot ar det svarare att saga vilken betydelse texterna har for elevernas identitetsskapande uti-
fran denna undersokning.

5.4 PBL pa den undersokta skolan och Skolverkets allmanna rad for ut-
bildning av nyanlanda elever

| Skolverkets allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever, patalas det att det ar viktigt att
utbildningen anpassas efter den enskilde elevens kunskaper, intressen och styrkor, eftersom
nyanlanda elever ar en mycket heterogen grupp (Skolverket, 2008). For att kunna méta kravet
pa en anpassad undervisning bor skolan vara beredd pa att gora forandringar i organisationen
(Skolverket, 2008, s. 16). Pa den undersokta skolan har man i SVAU i de klasser som vi har
observerat pa sprakintroduktionen valt att arbeta uteslutande enligt PBL. Man gér darfor inga
forandringar i undervisningens upplagg aven om man ser att det inte fungerar for nagon eller
nagra elever. Istallet menar man att PBL &r en sa pass flexibel arbetsmetod att den ska kunna
anpassas till att gynna alla elever. Lararna ar dock medvetna om att detta inte alltid &r mojligt
i praktiken och risken &r att eleverna som inte klarar av att arbeta enligt PBL far svart att
uppna kunskapsmalen.
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6. Diskussion

| detta avsnitt diskuterar vi undersékningens resultat och konsekvenser for undervisningen, i
syfte att understryka vilken relevans denna studie har for den pedagogiska verksamheten.
Diskussionen innehaller d&ven en sammanfattning av de viktigaste slutsatserna som vi drar uti-
fran denna studie. Darefter foljer en metoddiskussion och slutligen redovisas dven ytterligare
fragor som, utdver de som stalldes i inledningen av denna uppsats (se avsnitt 1.1 ovan), har
vackts under arbetets gang. Eftersom dessa fragor &r relevanta for utvecklingen av anvandan-
det av problembaserat larande (PBL) i svenska som andraspraksundervisning (SVAU) for ny-
anlanda gymnasieelever, och darmed intressanta att utforska ndrmare, har vi forsett detta av-
snitt med rubriken Forslag till vidare forskning.

6.1 Slutdiskussion

| denna studie har vi genomfort en kvalitativ undersokning av arbetssattet i SVAU for nyan-
landa elever pa en gymnasieskola i Goteborg. Genom att gora detta ville vi ta reda pa hur PBL
praktiskt kan anvandas i undervisningen. Utifran analysen av undersékningens resultat vill vi
havda att man, pa den undersokta skolan, i mycket stor utstrackning foljer de centrala delarna
av forskningen om PBL som metod samt de grundtankar som den bygger pa (se avsnitt 3.2
ovan). Detta visar att undervisningen som bedrivs enligt PBL pa skolan ar val forankrad i
forskning. Vidare har dven manga ars praktisk erfarenhet bidragit till att arbetssattet har an-
passats nagot efter elevgruppens behov. Den enda egentligt markbara skillnaden ar dock att
handledaren &r mer aktiv i basgruppsarbetet &n vad t.ex. Egidius (1999, s. 7-17) foreskriver,
vilket vi har sett kan leda till att eleverna ibland blir passiva och att interaktionen mellan dem
avstannar. Vi tycker att det ar viktigt att handledaren &r aktiv pa basgruppsmotena, eftersom
det ger eleverna en trygghet och hjalper dem att sétta ord pa sina tankar. Det ar dock dnnu vik-
tigare att handledaren framst bistar med verktyg som hjalper eleverna att fa fram just det som
de sjalva vill ha sagt. Vi anser alltsa att handledaren i storsta méjliga utstrackning bor strava
efter att inte paverka diskussionen pa ett sadant satt att den styrs in pa omraden som eleverna
inte har valt sjalva. Detta resulterar namligen i att eleverna i forlangningen soker svar pa lara-
rens fragor, vilket motsager sjalva grundtanken inom PBL som enligt Egidius (1999, s. 14-17)
innebar att det ar eleverna och deras egna intressen som ska sta i centrum for inlarningen.

Vi anser alltsa att undervisningens kvalitet ar mycket beroende av handledarens agerande
inom PBL. Att lararens agerande paverkar elevernas mojlighet till inlarning &r visserligen
inget som &r unikt for PBL, men vi tycker oss se att effekterna av lararens agerande blir
mycket tydliga da man tillampar detta arbetsséatt. PBL bygger pa interaktion mellan elever,
vilket &r av stor betydelse for sprakutvecklingen (L6thagen, 2008, s. 96). Nar lararen ar for
aktiv pa lektionerna blir darfor elevernas mojligheter till sprakutveckling markbart begran-
sade. Lyckas dock l&raren hitta en balans dér hon inte styr eleverna for mycket anser vi att det
bor finnas goda majligheter till att undervisning enligt PBL leder till en gynnsam sprak- och
kunskapsutveckling for nyanlanda gymnasieelever.

Interaktion utgor en stor del av andraspraksforskningen (Gibbons, 2010, s. 26-30). Inom
samma forskningsomrade betonar man aven vikten av att inte stélla for tidiga krav pa spraklig
korrekthet (Abrahamsson & Bergman, 2005, s. 20-22). Pa den undersokta skolan ges eleverna
stort utrymme att utveckla sina sprakkunskaper i interaktion med sina klasskamrater, utan for
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tidiga formella krav pa spraklig korrekthet. Eleverna i undersékningen verkar oftast ha ett ge-
nuint intresse av att det de producerar ska vara sprakligt korrekt. Att man genom PBL later
dem prova sig fram i spraket tillsammans tror vi gynnar sprakutvecklingen, eftersom eleverna
da i storre utstrackning far tillfalle att anvanda sig av olika sprakliga strategier, vilket Abra-
hamsson & Bergman (2005, s. 20-22) havdar bruka leda till en korrekt sprakanvandning i
slutdndan. Da projekten som anvands i undervisningen ar verklighetshaserade och eleverna
sjalva far bidra med sina tidigare kunskaper och erfarenheter i arbetet, tillskrivs undervisning-
en dessutom mening, vilket Franker (2004, s. 703) anser vara viktigt for att framja sprakut-
vecklingen. Det ar alltsa eleverna sjalva som blir huvudpersoner i klassrummet och utformar
undervisningens innehall utifran sitt eget intresse. Det faktum att eleverna och de kunskaper
de besitter pa sa satt blir betydelsefulla i larandesituationerna tror vi motiverar eleverna till att
tillagna sig ny kunskap. D4 vi anser att motivation ar en av de viktigaste faktorerna for elevers
utveckling ar detta nadgot mycket positivt.

Allas rétt till en likvardig utbildning &r ett centralt tema i styrdokumenten (Skolverket, 2011,
s. 7-11). Individuell anpassning innebédr en utmaning for alla skolor, oavsett vilken typ av
undervisning som bedrivs. Vi vill dock hdvda att utmaningen ar sarskilt stor i undervisningen
av nyanlanda elever, eftersom de utgors av en sa pass heterogen grupp. Darfér maste man i
hog grad utga fran de enskilda eleverna nar man planerar undervisningen. Utifran resultatet av
var undersokning vill vi hdvda att den storsta fordelen med PBL é&r att denna metod bor kunna
ge goda mdjligheter till en likvérdig utbildning genom individuell anpassning av undervis-
ningen. Var uppfattning, vilken dven delas av de intervjuade lararna, ar att det ar svart att till-
godose varje elevs behov. PBL ger dock stora mojligheter for alla elever att delta pa lika vill-
kor trots att uppgifterna ar desamma. Pa den undersokta skolan majliggors detta genom att
man tar tillvara elevernas bakgrunder som en tillgang i undervisningen. Just ett sadant inter-
kulturellt forhallningssatt foresprakas aven av forskare (Bunar, 2010, s. 25-36).

| Skolverkets allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever betonas vikten av att organisa-
toriska forandringar i undervisningen utfors vid behov (Skolverket, 2008). Var undersokning
visar dock att man pa den undersokta skolan har svart att leva upp till dessa krav, eftersom
man uteslutande arbetar med PBL i de klasser som observerats. Vi anser, likt de intervjuade
lararna, att PBL ar en sa pass flexibel metod att den borde kunna anpassas till att mota de
flesta elevers behov. Det finns dock alltid en risk att elever som inte klarar av att leva upp till
de héga krav som PBL staller pa dem missgynnas av detta arbetssétt. Metoden ar saledes inte
komplett.

6.1.1 Slutsats

Sammantaget gor ovanstaende att vi vill havda att den tillampade formen av PBL é&r en ade-
kvat pedagogik i relation till (1) resultat fran forskning om SVAU, (2) aktuella styrdokument
(Skolverket, 2011) samt (3) Skolverkets allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever
(2008). Framfor allt ar det en metod som bor kunna ge goda mojligheter till en likvardig ut-
bildning som gynnar elevernas sprakutveckling. Da nyanlanda elever ar en mycket heterogen
grupp ar det en stor fordel att man genom PBL tycks ges goda mojligheter att anpassa under-
visningen efter elevunderlaget for att pa sa satt tillmotesga elevernas olika behov. Att man
dessutom later deras bakgrunder samt tidigare kunskaper och erfarenheter fungera som en
tillgang i undervisningen torde aven gora deras vardag i skolan mer meningsfull for dem. Ef-

34



tersom PBL forutsatter interaktion mellan elever alaggs lararna en viktig uppgift i att framja
denna genom sitt agerande som handledare. Lyckas lararen hitta en balans dar hon inte styr
eleverna for mycket anser vi att det bor finnas goda mojligheter till att undervisning enligt
PBL leder till en gynnsam sprak- och kunskapsutveckling. Var slutsats ar darfor att PBL bor
kunna vara en lamplig metod i SVAU for nyanldnda gymnasieelever.

6.1.2 Didaktisk relevans

Som vi namnde i inledningen av denna studie (se avsnitt 1.1 ovan) finns det an sa lange
mycket lite forskning om PBL som arbetsmetod i SVAU att tillgd. Genom var undersokning
har vi tittat narmare pa hur PBL kan anvéandas i den praktiska SVAU for nyanlanda gymnasi-
eelever. Vi har dven analyserat undersokningens resultat genom att stalla den i relation till re-
levant tidigare forskning inom dmnet som funnits att tillga. Var forhoppning ar darfor att var
studie har kunnat bidra med nya aspekter till det radande forskningslaget rérande PBL som
arbetsmetod i allméanhet och dess maéjliga anvandningsomrade inom SVAU i synnerhet.

6.2 Metoddiskussion

| detta avsnitt redogor vi for eventuella for- och nackdelar med de valda metoderna, samt re-
sonerar kring alternativa uteslutna metoders begransningar for studien.

6.2.1 Generaliserbarhet

Denna undersokning utgdrs av en kvalitativ fallstudie vilken syftar till att studera undervis-
ningen pa en sprakintroduktion. Med kvalitativ fallstudie avses att vi har undersokt ett enskilt
fall. | motsats till detta angreppssatt star en kvantitativ studie, vilket innebér att man samlar in
ett stort antal fakta for att med hjélp av statistiska analysmetoder finna generella ménster och
kunna dra objektiva slutsatser (Stukat, 2011, s. 34-35). Anledningen till att vi valde att géra en
kvalitativ studie framfor en kvantitativ sddan var att vi ville ha méjlighet att gora en fordjupad
analys av hur PBL kan anvandas i SVAU. En sadan analys ar svar att gora genom en kvantita-
tiv studie, eftersom resultaten fran sadana studier tenderar att bli breda och generella, men sél-
lan djupa (Stukat, 2011, s. 34-35). Genom en kvalitativ studie blir fallet det omvéanda — under-
sokningen far visserligen inte sarskilt stor bredd, men det mojliggor istéllet en fordjupad ana-
lys av resultaten (Lagerholm, 2010, s. 30-32). Detta innebar dock att det kan vara svart att pa
ett tillfredsstallande sétt generalisera resultaten (Esaiasson m.fl., 2012, s. 158-161). Detta
skulle kunna ses som en brist i undersokningen, men da huvudsyftet med denna studie inte &r
att generalisera, utan att forsoka na djupare forstaelse for det specifika fallet, anser vi att en
kvalitativ fallstudie var det mest lampliga angreppssattet.

Anledningen till att vi valde att anvénda oss av klassrumsobservationer och samtalsintervju
som faltmetoder istallet for t.ex. en enkéat ar sammankopplat till vart val av att gora en kvalita-
tiv studie. Vid sadana studier ar namligen just 6ppna intervjuer och ostrukturerade observat-
ioner vanliga, eftersom de bedéms vara lampliga metoder for att studera ett specifikt fall
(Stukat, 2011, s. 36-37). Valet av dessa féltmetoder ar dock en bidragande orsak till att resul-
tatet fran var undersokning kan vara svart att generalisera.

35



6.2.2 Observationer och samtalsintervju

Observationerna som vi utforde var av ostrukturerad karaktar. Detta berodde i forsta hand pa
att observationerna till storsta del utférdes innan vi visste att de skulle ligga till grund for
denna undersokning. Under VFU-perioderna forde forfattaren dock kontinuerligt anteckningar
om hur undervisningen bedrevs enligt PBL pa den undersokta skolan, vilket senare skulle visa
sig vara till hjalp for att uppfylla syftet med denna undersokning. Det ar dock mojligt att vi
skulle ha kunnat erhalla ett mer utforligt resultat om vi hade vetat om det exakta syftet med
observationerna da de genomfordes.

Da vi gjorde urvalet av informanter till samtalsintervjun valde vi bort eleverna pa sprakintro-
duktionen i ett tidigt skede. Detta beror pa att denna studie syftar till att undersoka arbetsséattet
i SVAU samt de pedagogiska forhallningssatt som ligger bakom detta, varfor vi ansag att det
var mer lampligt att intervjua lararna sjélva for att ta reda pa detta. Valet av att utféra samtals-
intervjun i form av en gruppintervju med alla fyra larare samtidigt gjordes med anledning av
att vi hoppades att detta skulle resultera i en diskussion mellan dem. Vi anser att vara for-
hoppningar infriades och samtalet mellan lararna hjélpte dem att tillsammans utveckla sina
tankar. Nagot som kan anses vara negativt med valet av att utfora intervjun i grupp ar dock att
de larare som arbetat l&ngst inom PBL dominerade intervjun. Hade vi istallet genomfort en-
skilda intervjuer hade kanske de évriga ldrarna kunnat bidra med mer information. A andra
sidan tror vi att det &r de mer erfarna lararna som har mest att siga om amnet och de hjélpte
ocksa de Gvriga lararna att resonera kring vara fragestallningar. Forhoppningsvis var samtalet
pa detta satt dven givande for lararna, i synnerhet for de som inte har varit verksamma inom
PBL sarskilt lange.

Vi anvénde oss av samtalsintervju, eftersom det &r ett bra satt att registrera ovéantade svar
(Esaiasson m.fl., 2012, s. 251-252). Da denna typ av intervju liknar ett samtal skapas ut-
rymme for foljdfragor och omformuleringar, vilket kan leda till att informanten ytterligare
utvecklar sitt resonemang och att nya vinklar i samtalet kommer fram. Vid en samtalsintervju
finns dock en risk att informantens svar paverkas av intervjuaren. Detta dr nagot som &r svart
att undvika helt da det ofta sker omedvetet (Esaiasson m.fl., 2012, s. 251-252). Var intervju-
guide (se bilaga) bestod saledes framst av 6ppna fragor for att komma runt detta problem. Ge-
nom att anvanda oppna fragor ges informanten stor majlighet att uttrycka sina tankar med
egna ord. En 6ppen fragestallning d&r med andra ord ett satt att forsoka lata bli att styra infor-
manten, for att pa sa satt fa reda pa tidigare okand information som annars latt hade kunnat ga
forlorad vid t.ex. en mer styrd fragestéllning eller en enkat.

6.2.3 Forfattarpaverkan

Da en av forfattarna deltog i undervisningen pa den undersokta skolan under fyra VFU-
perioder blev denne med tidens gang kand av saval lararna som eleverna som ingick i studien.
Forfattaren hade dessutom genom sin relation till skolan redan hunnit bilda sig en egen upp-
fattning om undervisningen innan studien pabdrjades. Ett vetenskapligt ideal innebar att
forskning ska vara véarderingsfri, vilket man alltsa skulle kunna héavda inte stammer i detta
fall. Esaiasson m.fl. (2012, s. 26) menar dock att sa lange man lever upp till att sa genomskin-
ligt som mojligt kunna visa upp sina resultat bor man aven klara av att uppfylla kravet pa var-
deringsfrihet. Detta ar ndgot vi anser att vi genom denna metoddiskussion, samt avsnitt 1.1
vilket behandlar forfattarnas forforstaelse, lever upp till. Dessutom har den andre forfattaren
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en varderingsfri relation till den undersokta skolan och kunde pa sa vis fungera som en motpol
vid analysen och diskussionen av undersokningens resultat.

| intervju- och observationssituationer kan en relation mellan intervjuare/observator och inter-
vjuad/observerad vara en nackdel och ge odnskade effekter. Vid en intervju kan relationen
mellan intervjuare och den intervjuade resultera i medveten paverkan av intervjuaren, omed-
veten paverkan av intervjuaren eller anpassning fran de intervjuades sida (Esaiasson m.fl.,
2012, s. 235). Medveten paverkan ar nagot som vi inte har anvént vid denna intervju. Omed-
veten paverkan &r daremot nagot som sker just omedvetet och man bor genom forberedelse
forsoka undvika att sadant intraffar (Esaiasson m.fl., 2012, s. 235). Under var intervju valde vi
darfor att lata den forfattare som inte hade en tidigare relation till den undersokta skolan leda
intervjun och lata den andre forfattaren vara nagot mer passiv. Var forhoppning &r att vi pa sa
satt undvek att den andre forfattarens forforstaelse och vérderingar fargade undersokningens
resultat genom att paverka de intervjuade lararnas svar. Huruvida detta lyckades eller ej ar
svart att sia om, men utifran lararnas tillsynes rattframma svar tror vi att vi lyckades. Att l&-
rarna skulle kunna vélja att svara sa att det passade var undersokning ar nagot som vi inte kan
styra Gver, men vi ar av uppfattningen att sa inte var fallet.

Vid observationerna kan den majliga paverkan av att den ena forfattaren hade en relation till
eleverna vara att eleverna “skirpte till sig” lite extra. A andra sidan kan klassen vid observat-
ionstillfallet ha varit paverkade av andra handelser som resulterade i att de upptradde som de
gjorde (Esaiasson m.fl., 2012, s. 307-308). Dock visade inte nagon av lararna som var med
vid dessa observationer att eleverna pa nagot satt agerade annorlunda mot vad de brukade.

6.2.4 Resultatredovisning och analys

| vér redovisning av undersékningens resultat (se avsnitt 4 ovan) har vi gjort ett urval av sa-
dant som har framkommit genom observationerna och samtalsintervjun som kan kopplas till
den teoretiska anknytningen (se avsnitt 3 ovan). Vi a med andra ord medvetna om att vi gor
en typ av analys redan i redovisningen av vara observationer och intervjuer, eftersom vi har
valt att inte aterge dem i sin helhet. Da vi endast har utelamnat delar som inte kan relateras till
undersokningen, vill vi dock havda att lasaren inte gar miste om nagon relevant information.

Resultatet som presenteras i avsnitt fyra analyseras darefter i avsnitt fem. Kritiker menar att
den form av kvalitativ analys som vi har har genomfort ar alltfor subjektiv och har lag grad av
replikerbarhet, eftersom resultatet av den &r mycket beroende av vem som har gjort tolkning-
en (Stukat, 2011, s. 36). Vi &r medvetna om att analysen &ven i denna undersokning ar fargad
av oss forfattare, varfor vi inledningen av studien redovisar var forforstaelse (se avsnitt 1.1
ovan). Var ambition har dock varit att i alla lagen tolka undersokningens resultat utifran det
teoretiska underlag som presenteras i avsnitt tre och inte utifran vara egna tankar och syn-
punkter.
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6.2.5 Avslutning

For att uppfylla undersékningens syfte har vi vant oss direkt till fyra svenska som andra-
sprakslarare vilka uteslutande arbetar enligt PBL i de sprakintroduktionsklasser pa en gymna-
sieskola som de &r verksamma inom, samt aven observerat den praktiska undervisningen i
dessa klasser. Vi anser darfor att de teoretiska begreppen och de operationella indikatorerna
stammer 6verens och begreppsvaliditeten blir sdledes god (Esaiasson m.fl., 2012, s. 57-60).
Vi anser dessutom att studien har hog reliabilitet, eftersom vi spelade in intervjuerna samt do-
kumenterade observationerna utforligt, vilket minskar risken for slumpmassiga eller osyste-
matiska fel (Esaiasson m.fl., 2012, s. 63). Sammantaget resulterar detta i att vi vill hédvda att
var studie saknar betydande systematiska och osystematiska fel, vilket leder till att &ven resul-
tatvaliditeten blir god (Esaiasson m.fl., 2012, s. 63-65).

6.3 Forslag till vidare forskning

Vi ar av uppfattningen att PBL som metod &r gynnsam for nyanlanda gymnasieelevers sprak-
och kunskapsutveckling. For att sakerstalla detta kravs dock ytterligare studier. Den storsta
fraga som vécktes under arbetet med denna studie ar om det pa nagot satt gar att jamfora stu-
dieresultat for elever som har undervisats enligt PBL med elever som har deltagit i nagon an-
nan form av undervisning undervisning. Vi tror att en sadan undersokning dar mycket svar att
genomfora, eftersom det finns faktorer utver undervisningsmetoden som paverkar studiere-
sultaten. En sadan studie skulle dock ha varit mycket intressant for att ytterligare underbygga
var uppfattning om PBL:s positiva inverkan pa nyanlanda gymnasieelevers studieresultat.

Vara observationer visar att elevernas mojligheter till sprakutveckling begransas nar handle-
daren ar for aktiv pa lektionerna. Vid samtalsintervjun uppger aven lararna att de tycker att
det ar svart att hitta en balans dér de varken ar for mycket eller for lite aktiva i basgruppernas
arbete. Da det inte finns nagra sarskilt djupgaende studier av hur handledaren bor agera for att
pa basta satt gynna elevernas sprak- och kunskapsutveckling har lararna inte heller mojlighet
att vanda sig till forskningen for att fa stod i sitt arbete. Som vi namnt tidigare i detta avsnitt
ar vi av uppfattningen att undervisningens kvalitet & mycket beroende av handledarens age-
rande inom PBL. Darmed anser vi att avsaknaden av forskning om handledarens arbete &r
mycket olycklig. Vi tror att studier av detta i form av t.ex. aktionsforskning eller observation-
er skulle vara av stor betydelse fér mojligheterna till ett mer utvecklat tillampande av PBL i
undervisningen, bade vad galler SVAU, men dven inom andra amnen.
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Bilaga

Intervjuguide

1. Hur arbetas ett projekt fram?
Val av amne?
Elevernas intresse och kunskapsméssiga niva som utgangspunkt?
Hur anvands kursplanen som underlag?

2. Hur valjs texterna ut?
Inga traditionella larobdcker — positivt/negativt?
Hjalp for ordforradet?

3. Hur utformas basgrupperna?
Antal elever?
Andra kriterier — sprakkunskaper, nationalitet etc.?

4. Hur ser ni pa handledarens roll?
Hur kan man “bara” vara handledare nér eleverna inte har sdrskilt mycket svenska
sprakkunskaper?
Hur uppmuntrar man eleverna att reflektera och arbeta sjalvstandigt utan att styra for
mycket?

5. Vilka krav stélls pa spréklig korrekthet?
Andras kraven ju langre eleven kommer i sin sprakutveckling?

6. Tycker ni att PBL ar en bra metod for att gora utbildningen likvardig for alla?
Mojligheter till individuell anpassning?

7. Vad ar positivt och negativt med PBL for nyanlanda andrasprakselever?

8. Hur uppmarksammas elevernas sociokulturella bakgrunder i undervisningen?



