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Syftet med denna undersokning ar att fa en béttre bild pa hur larare undervisar och hur elever inom
byggprogrammet ldr sig om hallbar utveckling (HU). For att uppna detta har vi valt att anvanda oss av tva
metoder; intervjua tva larare fran tva olika skolor samt att gora en enkatundersokning till eleverna pa dessa
skolor. Vi anser att det &r nddvandigt att ta med bade larares och elevers asikter. Vi har sedan jamfort om
lararnas och elevernas &sikter stammer dverens med varandra samt med den tidigare forskningen inom dmnet,
vilket innefattar bade pedagogiken allmént och forskningen inom pedagogik i HU. | undersékningen har vi tagit
upp att det i ldroplanerna star om HU i alla kurser inom byggprogrammet och att det under de senaste aren har
blivit allt viktigare for byggbranschen att arbeta med HU. Denna studies definition av begreppet HU utgar fran
Brundtlandkommissionens synsatt dar sociala, ekonomiska och ekologiska aspekter maste samspela for att uppné
HU. Eftersom traditionen: “undervisningen om HU” innefattar dessa aspekter anser vi att undervisningen borde
utga fran just denna. Vi har utgatt fran olika pedagogiska teorier, dér véra resultat tyder pa att det ar viktigt att fa
in elevernas intresse i undervisningen, att man maste tanka pa att eleverna lar sig pa olika satt och darfor maste
undervisningen varieras efter elevernas olika behov. Vara resultat har dven visat att det kravs ett samarbete
mellan elever och larare for att skapa en bra undervisning. Vara resultat har visat att inom byggbranschen
diskuteras flera olika omraden inom HU som t.ex. energianvandning och byggtransporter, men pa
byggprogrammet pratar man endast om materialatervinning och vikten av att sortera byggavfallet pa ratt satt.
Vara resultat har dven visat att flera elever bara definierar HU som en ekologisk aspekt.
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1. Inledning

En grundlaggande handling nar det galler begreppet hallbar utveckling (HU) ar FN-rapporten
fran 1987. Den ar kand under namnet Brundtlandkommissionen efter dess ordférande, den
norska statsministern Gro Harlem Brundtland. Det &r ocksa darifran som det kanske mest
kéinda citatet finns nir det géller att definiera HU: Att utveckling tillgodoser dagens behov
utan att dventyra kommande generationers mojligheter att tillgodose sina behov” (Ryden,
2009, s. 33).

Svenska regeringen har i 6ver tio ar haft ett 6vergripande mal som liknar Brundtland-
kommissionens Att vi till ndsta generation ska kunna lamna 6ver ett samhalle dar de stora
miljoproblemen &r I0sta, utan att orsaka 6kade milj6- och halsoproblem utanfor Sveriges
granser” (Miljodepartementet, 2012). Detta mal &r hogt stallt och kréaver att regeringen har en
bra miljépolitik i Sverige, inom EU och &ven i internationella sammanhang. Den 26 april
2012 bestamde sig regeringen for att fortsatta med arbetet mot detta mal. Da beslutades att det
skulle innehalla tretton delmal i fyra olika kategorier som utgjordes av avfall, farliga &mnen,
biologisk mangfald och luftfororeningar (Miljodepartementet, 2012).

Vid de olika FN-toppmd&tena har man kommit fram till att utbildning bidrar till battre HU.
Under matet i Johannesburg fastslogs det att under en tio ars period mellan 2005-2014
diskutera om HU i varldens lander (Bjorneloo, 2011, s. 26). | svenska skolan maste eleverna
fa utbildning och kunskap inom HU for att na de mal som svenska regeringen har beslutat om.
| laroplanen star det att:

Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sa att
de kan dels sjalva medverka till att hindra skadlig miljopaverkan,
dels skaffa sig ett personligt forhallningssatt till de Gvergripande
och globala miljofragorna. Undervisningen ska belysa hur
samhallets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan
anpassas for att skapa hallbar utveckling (Skolverket, 2011, s. 7).

| examensmalen for byggprogrammet star det “Eftersom bygg- och anlaggningsarbete
paverkar samhallets infrastruktur och de miljéer man vistas i ska utbildningen ge kunskaper
om ett rationellt, sékert och miljomassigt hallbart byggande” (Skolverket, 2011, s. 19).

Likt skolan har begreppet HU blivit ett allt viktigare inslag inom byggbranschen. Det blir allt
vanligare att bestéllaren av ett byggprojekt kraver att det foretag som skall bygga at dem har
nagon form av miljocertifikat som t.ex. ISO 9001 eller ISO 14001 (International Organization
for Standardization). ISO 9001 &r ett ledningssystem for kvalitet och 1SO 14001 &r ett
miljoledningssystem (SIS, 2012).

Vi har arbetat i byggbranschen som malare respektive snickare och har dar sett ett 6kat
medvetande fran foretagens sida nar det géaller HU. Vi har darfor valt att undersoka hur
lararna pa gymnasiets byggprogram arbetar med HU i sin undervisning och hur eleverna lar
sig. Det finns mycket forskning om HU, men nar det galler undervisning om HU pa
Byggprogrammet har vi endast hittat en studie. D&rfor anser vi att denna studie &r viktig men
att det ocksa behdvs goras fler studier om undervisning inom HU pa byggprogrammet.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med denna studie &r att fa en battre bild av hur eleverna pa byggprogrammet lar sig om
HU och hur lararna undervisar i amnet. Darfor anser vi ocksa att det ar viktigt att bade lararna
och eleverna vet vad som star i laroplanerna om HU, eftersom att undervisning skall utga
ifran den. Vi vill kunna anvanda oss av studieresultatet i var undervisning i framtiden.

Huvudfragorna som ligger till grund for var undersokning éar:

e Hur lar sig eleverna pa byggprogrammet om HU?
e Hur undervisar larare om HU?
e Vet lararna och eleverna vad begreppet HU star for?

Delfragor:

e Har lararna och eleverna kunskap om vad som star i laroplanen om HU?
e Vilka undervisningsmetoder anser lararna och eleverna ar lampligast for att lara sig
om HU pa byggprogrammet?

3. Bakgrund

Olika internationella moten har paverkat begreppet HU i samhallet och i skolan, I detta stycke
kommer detta diskuteras. Aven skolverkets och byggbranschen arbetar med HU kommer att

tas upp.

3.1. Viktiga miljokonferenser

Ar 1972 i Stockholm hélls den forsta FN-konferensen som handlade om miljé, aven kallad
Stockholmskonferensen. Bakgrunden till att FN anordnade denna konferens om miljo, var att
under 1960-talet véxte ”Virldssamfundets oro for nedsmutsningen av luft, jord och vatten,
och for skogsskovlingar och andra miljoskador” (FN, 2012). Ett viktigt gemensamt beslut pa
denna konferens var att inte bara fred och utveckling skall raknas som viktiga mal for
manskligheten, utan dven miljon skall raknas som ett minst lika viktigt mal for manskligheten.
Det beslutades aven att gora den 5:e juni till varldsmiljédagen samt om uppstartandet av
miljéprogrammet United Nations Environment Programme (UNEP) (FN, 2012).

Ar 1983 tillsatte FN:s generalférsamling en kommission aven kallad
Brundtlandkommissionen efter sin ordférande, den norska davarande statsministern, Gro
Harlem Brundtland. Det var i kommissionens rapport ”Var gemensamma framtid” fran 1987
som begreppet HU blev allmant kant, definierat som “Att utveckling tillgodoser dagens behov
utan att dventyra kommande generationer mojligheter att tillgodose sina behov”” (Ryden,
2009, s. 33). Nagot som ocksa betonades av kommissonen var att HU inbegriper tre olika
aspekter; ekonomiska, ekologiska och sociala (FN, 2012).

Ar 1992 hélls &nnu en FN-konferens i Rio de Janeiro om miljo och utveckling.
Riokonferensen aven kallad ”Earth Summit”, var den storsta internationella konferensen
dittills. Bakgrunden till konferensen var att forverkliga Brundtlandkommissionens visioner i
praktisk handling. Under konferensen gavs det ett "internationellt erkédnnande at principen att
all utveckling ska vara hallbar och att ekonomiska, sociala och miljoméssiga faktorer ska
végas samman ndr beslut fattas” (FN, 2012). Ett handlingsprogram for det tjugoforsta
arhundradet (Agenda 21) som anger langsiktiga mal och direktiv for att astadkomma HU och
samtidigt utrota fattigdomen och undanréja hoten mot miljon var ett av de viktigaste beslut



som antogs pa konferensen. De som skulle arbeta med detta handlingsprogram var varldens
olika regeringar, kommuner och viktiga samhéllsgrupper. Pa konferensen bildades tva viktiga
FN-konventioner, den ena handlade om klimatférandringarna (UNFCCC) och den andra om
biologisk mangfald (UNCBD). Dessa tva konventioner ingar i Riokonventionerna (FN, 2012).

Sverige var ett av de lander dar Agenda 21 fick storst genomslag da alla kommuner fattade
beslut om lokala handlinsplaner for HU. Dock minskade det politiska engagemanget med
aren, vilket fick till foljd att kommunerna runt om i landet tappade intresse for att vilja
fullfolja genomforandet av Agenda 21 (FN, 2012).

Ar 2000 hélls ett toppmote i New York (Millennietoppmétet). Bakgrunden till motet var en
vilja att infor millennieskiftet ta tag i de globala utvecklingsfragorna och rikta uppmarksamhet
mot utsatta manniskors behov varlden 6ver. Malet var att astadkomma en positiv utveckling i
varlden och for att na dit var man tvungen att ta ett kollektivt ansvar. For att detta kollektiva
ansvar skulle kunna fungera formulerades darfor atta matbara mal (millenniemalen). Till varje
mal finns ocksa delmal och indikatorer for att kunna se hur utvecklingen gér. Ar 2015 &r det
tédnkt att de mélen skall vara uppnidda. Nagra av mélen var t.ex. ”Sékra en hallbar utveckling,
stoppa spridningen av hiv och aids och dka jamstidlldheten mellan kvinnor och mén” (UNDP,
2012).

Ar 2002 var det ater dags for en FN—konferens, denna géng i Johannesburg. Huvudsyftet med
motet var att ta itu med de mest akuta problemen inom fattigdom och milj6. Ménga deltagare
kom till konferensen med lagt stallda forvantningar och det berodde pa att forberedelsearbetet
infor mote hade praglats av uppgivenhet och politisk oenighet. Konferensen ansags dock som
lyckad, da man kom fram till en politisk deklaration och en genomférandeplan for HU
(Bjorneloo, 2011, s. 26). Deklarationen innehdll de fem prioriterade omradena vatten och
sanitet, energitjanster, halsa, jordbruk (sarskilt i torra omraden) och biologisk mangfald. Det
var ocksa under denna konferens som begreppet HU erkandes som en éverordnad princip for
FN:s arbete. FN:s generalsekreterare Kofi Annan sa foljande under en presskonferens som
holls i anslutning till toppmotet (UN, 2006).

This Summit will put us on a path that reduces poverty
While protecting the environment, a path that works for
All peoples, rich and poor, today and tomorrow (UN, 2006).

3.2. UNESCO

UNESCO &r FN:s organisation for utbildning, vetenskap och kultur. Namnet UNESCO star
for United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. UNESCO:s
overgripande mal ar att skapa forutsattningar for fred genom internationellt samarbete inom
utbildning, vetenskap, kultur och media” (DagDok, 2012). De jobbar med blandade projekt
som kan innehalla allt ifran studier om manniskan och miljo till konstnarliga projekt. Genom
forskning och studier sprider medlemslénderna varandras erfarenheter av olika projekt. Det
kan bl.a. ske under konferenser och méten som UNESCO ordnar (DagDok, 2012).

UNESCO:s skolnétverk startade 1953 och &r ett samarbete 6ver hela vérlden for att utbildning
skall kunna hitta olika former av samarbetsprojekt som gjorts i olika delar i varlden. Idag ar
8500 utbildningsinstitutioner fran 179 olika lander med i UNESCO:s skolnatverk.



En av delarna i UNESCO:s skolnatverk ar programmet for livslangt larande (LLP) som ar ett
samarbete for utbildningen i Europa. Ett av projekten som gérs inom LLP &r Baltic Sea
Project (BSP). Bakgrunden &r att 6ka medvetandet inom miljon for elever i Ostersjéregionen.
Det startades i Finland 1989 och bérjade som ett skolprojekt, dar de sag det akuta problem
som Ostersjon stod infor och ville gora ndgonting &t det. Projektet utvecklade senare till ett
samarbete mellan skolor i nio olika lander eftersom att problemet gallde dven dessa lander.

Det finns fem olika syften med projektet BSP. De handlar om att eleven skall kunna ta
stallning i miljofragor, lara sig mer om miljé och kunna argumentera for sin standpunkt.
Eleverna skall forsta kulturella och social beroendeforhallande, skillnader mellan ménniska
och natur, fa kunskap om andras kultur sa att de kan samarbeta internationellt m.m. BSP har
tagit fram riktlinjer for hur man ska kunna uppna dessa syften, genom att de t.ex. skriver att
miljoundervisningens kunskap skall bygga pa ekologiska och sociala system samt att
undervisningen inom miljo skall hjélpa till att bidra till 16sningen av miljéproblemet. Projektet
ar en forebild till andra projekt som Karibiska projektet, Medelhavsprojektet och
Donauprojektet m.m. (Bjorneloo, 2011, s. 43-44).

3.3. Laroplaner

Vi har valt att lasa de tva aldre laroplaner som finns for gymnasieskolan Lgy 70, Lpf 94 och
den nuvarande laroplanen Gy 11. Den nuvarande laroplan har dven studerats for att fa
kunskap om vad dagens skola sager om HU.

3.3.1. Lgy 70

| borjan av 1970-talet kom den nya gymnasieskolan som var ett resultat av en
sammanslagning av tre olika utbildningsformer: yrkesutbildningen, fackskolan och
gymnasiet. Gymnasieskolan kom nu att innehalla 22 linjer. De teoretiska linjerna var treariga
med undantag av den fyradriga tekniska linjen. De linjer som var yrkesinriktade kom att bli
tvadriga. Ar 1971 kom den forsta laroplanen Lgy 70 for den nya gymnasieskolan. Den bestod
av en allman del och en supplementdel. | den allménna delen fanns det mal och riktlinjer, tim-
och kursplaner som var faststallda av regeringen. | supplementdelen fanns det kompletterande
anvisningar och kommentarer for olika @mnen och kurser (Salin, 2010).

Miljo &r endast namnt en gang i den allméanna delen och da i samband med arbetsférmagan,
”Gymnasieskolan bor ge eleverna kinnedom om hur olika miljéfaktorer paverkar
arbetsformagan” (SkolGverstyrelsen, 1975, s. 13).

Nar det galler kursplanen pa bygg- och anlaggningstekniska linjen, fanns det ingenting om
miljo i denna. Har foljer de mal som eleven skulle uppna:

¢ ”inhdmta kunskaper om byggnads- och anlaggningsarbeten,

e skaffa sig grundlédggande fardighet att utfora allmant forekommande arbeten,

e utveckla formagan att inhamta informationer och data i anvisningar, instruktioner,
tabeller o dyl.

o forvarva insikt om sdkerhetsforeskrifter av olika slag och deras tillampning,

e utveckla formagan att iaktta och analysera sociala forhallanden pa arbetsplatsen samt
forvarva insikt om yrkes- och arbetsforhallandens foranderlighet” (Regering, 2000, s.
44).

3.3.2. Lpf 94

| den nya laroplanen (Lpf 94) som tréadde i kraft i juni 1994, hade en hel del férandringar
gjorts jamfort med den tidigare. Nu blev alla nationella program tredriga (17 nationella



program fanns fore hosten 2011). Det blev ocksa ett antal gemensamma amnen, karnamnen
som infordes i alla nationella program. Lpf 94 och kursplanerna kom endast att innehalla mal
och riktlinjer, vilket kom att betyda att det var upp till den enskilda skolan att bestdmma
innehallet i de olika kurserna (Salin, 2010).

Lpf 94 namner ordet ’miljo> fyra ganger och HU en gang. Ordet miljo star bl.a. inskrivet i
skolans vérdegrund, ”Skollagen (1985:1 100) slar fast att verksamheten i skolan ska utformas
i Overensstaimmelse med grundldggande demokratiska varderingar och att var och en som
verkar inom skolan ska framja aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var
gemensamma miljo” (Skolverket, 2006, s. 3). Om HU stér det foljande: ”Undervisningen bor
belysa hur samhéllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa
hallbar utveckling” (Skolverket, 2006, s. 6).

| programmalet for byggprogrammet finns det inskrivet féljande rader om miljo och hallbar
utveckling; ”Ett miljoperspektiv priaglar utbildningen bade vad géller fysisk och psykosocial
arbetsmiljo och vad géller forutsattningar for en ekologiskt hallbar utveckling” (Skolverket,
2000, s. 10). Nar det galler kursen ”Hus- och anlaggningsbyggnad” i &mnet Byggteknik som
vi har valt att titta pa, finns ordet “miljo” med en gang och ordet “ekologiskt” finns ocksa med
en gang.

Kursen ”Hus- och anlédggningsbyggnad” skall ge grundldggande kunskaper i hus- och
anlaggningsbyggnadsarbeten. Kursen skall dven ge formaga att forstd och utfora
arbetsuppgifter inom tra-, betong-, mur- och anlaggningsomradena. Vidare ska den ge
kunskaper om ekologiska system, planering av arbeten, arbetsmetoder, material och ekonomi
for byggande. For ovrigt ge kunskaper om vad som k&nnetecknar en god och séker
arbetsmiljo (Skolverket, 2000). Har foljer de mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad
kurs:

e kunna planera och utféra arbeten inom hus- och anldggningsbyggnad samt gora

materialval

kunna utféra arbeten efter instruktioner, ritningar och bestammelser

kunna anpassa arbetsmetoder i forhallande till arbetsuppgiften

kénna till ekologiska sammanhang av betydelse for byggverksamhet

kunna anvénda och varda handverktyg och maskiner, kunna beddma och diskutera

resultat av det fardiga arbetet

kunna tillampa sékerhetsbestammelser vid anvandande av byggkran

e kunna utfora arbetet pa ett fran skydds- och miljosynpunkt sakert sétt” (Skolverket,
2000)

3.3.3.Gy 11

Den stora andringen i var nuvarande ldaroplan (Gy 11) som tradde i kraft i juli 2011 jamfort
med den tidigare laroplanen (Lpf 94) ar att det nu finns tva olika inriktningar att valja pa, dels
den hogskoleférberedande och dels den yrkesforberedande. Av de 18 nationella program som
nu finns pa gymnasieskolan &r tolv yrkesprogram och sex ar hogskoleforberedande program.
Om eleverna pa ett yrkesprogram skall kunna lasa vidare pa hogskolan efter gymnasiet, maste
de individuellt vélja sadana kurser som ger behorighet for vidare studier (Skolverket, 2012).

Nar det galler innehallet i Gy 11 som beskriver miljo och HU ar den identisk med sin
foregangare Lpf 94 med undantag pa en punkt, begreppet HU finns med ytterligare en gang. |
de dvergripande malen for gymnasieskolan star det att: ’Det &r skolans ansvar att varje elev



kan observera och analysera manniskans samspel med sin omvarld utifran perspektivet hallbar
utveckling” (Skolverket, 2011, s. 10).

Begreppet HU gar som en “rod trdd” genom hela utbildningen pa bygg- och
anlaggningsprogrammet fran examensmal till den enskilda kursen. Har foljer ett utdrag om
vad det star om HU i laroplanen, examensmal, @amnesmal och kursmal/centralt innehall.

e Laroplan, ”Undervisningen ska belysa hur samhallets funktioner och vart satt att leva
och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling” (Skolverket, 2011, s. 7).

o Examensmail, ”Eftersom bygg- och anldggningsarbete paverkar samhéllets
infrastruktur och de miljéer man vistas i ska utbildningen ge kunskaper om ett
rationellt, sikert och miljomassigt hallbart byggande” (Skolverket, 2011).

e Amnesmail i Husbyggnad, ”Kunskaper om vad hallbar utveckling innebér i bygg-
och anldggningsbranschen” (Skolverket, 2011).

e Kursmal/centralt innehall i Husbyggnad 1, ”Hallbart byggande. Hantering av
material, t.ex. forvaring, minimering av spill samt sortering av byggavfall och
restprodukter. Resursanvdndande kopplat till arbetsuppgiften” (Skolverket, 2011).

Utdver de obligatoriska kurserna, finns kursen *’Hallbart samhélle” under
programfordjupningar. Den kan antingen ldggas in som en obligatorisk kurs eller géras som
ett individuellt val. ”Kunskaper om miljomassigt hallbart byggande betonas i examensmalen
for bygg- och anlaggningsprogrammet, eftersom det ger ekonomiska fordelar for bade
foretaget och samhallet. Darfor ingdr amnet hallbart samhélle i programfordjupningen”
(Skolverket 2011, gymnasieskolan 2011, s. 86).

3.4. Byggbranschens arbete med miljo och hallbar utveckling

| faktabladet Hallbart samhéallsbyggande” utgivet av IVL Svenska Miljoinstitutet gar det att
lasa foljande rader ”Bygg- och fastighetssektorn svarar for 40 procent av energianvandningen
i Sverige. Sektorn spelar alltsa en avgorande roll for samhéllets formaga att uppna en hallbar
utveckling” (IVL Svenska milj6institutet, 2012). Det ar inte bara energianvdandningen som
behdver minskas i byggsektorn, utan ocksa transporter, farliga @mnen, avfallsmangden och att
man Okar atervinningen av resurser (PEAB, 2012).

Nér det galler att minska de farliga &mnen som anvands i branschen, finns systemet BASTA.
Det ar byggbranschens enda oberoende miljobeddmningssystem for bygg- och
anlaggningsprodukter och startades hosten 2006 pa initiativ av byggforetagen JM, NCC,
PEAB och SKANSKA tillsammans med IVL Svenska Miljdinstitutet och Sveriges
Byggindustrier (Boverket, 2009, s. 53). Anledningen till att BASTA startades var att de ville
fa bort halsofarliga och miljopaverkande kemiska &mnen i bygg- och anlaggningsprodukter.
Pa sa satt bidrar man till att uppna ett av de 16 miljokvalitetsmal som riksdagen har fastslagit
(Miljémalsberedningen, 2012). Pa BASTA:s hemsida finns ett rakneverk som uppgraderas
dagligen om hur manga godkéanda artiklar som kan anvandas inom byggbranschens olika
omraden. Den 5/12-2012 fanns 80 443 godkanda artiklar (BASTA, 2012).

Nar det kommer till miljocertifiering for byggforetag, finns det tva kategorier av certifikat,
dels ett for foretag (ISO 14001) och dels ett for byggnader (Sweden Green Building Council).
Genom att certifiera sitt foretag med miljoledningssystemet 1SO 14001, visar de foretaget for
andra foretag och bestéllare av byggprojekt att de arbetar aktivt med miljofragor bade inom
och utanfor foretaget. De fordelar som certifieringen for med sig &r bland annat ekonomiska i
form av lagre kostnader for avfallshantering (SIS, 2012). Det finns 157 byggforetag i Sverige



som &r 1ISO 14001 certifierade. Av dessa fanns 65 i Véstra Gotalands lan (Certifering.nu,
2012).

Néar det kommer till att miljocertifiera byggnader finns det ett antal olika alternativ att valja
mellan. Det finns en ideell forening som heter Sweden Green Building Council (SGBC) som
grundades ar 2009 av tretton foretag och organisationer. SGBC &r 6ppen for alla féretag och
organisationer som dr verksamma inom bygg — och fastighetssektorn. Antalet foretag och
organisationer som ar anslutna till SGBC var 187 stycken den 28/11-2012. SGBC anvénder
sig av tva olika miljoklassningssystem utformade efter svensk standard (miljobyggnad och
Greenbuilding) och tva internationella miljoklassningssystem (BREEAM och LEED) som
haller pa att goras om sa att de skall passa till svenska forhallanden. Miljoklassningssystemet
miljobyggnad riktar sig till bostadsbyggnader som ar saval nyproducerade som gamla oavsett
storlek, medan Greenbuilding &r till for foretag och organisationer som vill fa kontroll pa sin
forbrukning av energi i sina lokaler. Miljocertifieringsprocessen av miljoklassystemen LEED
och BREEAM far inte SGBC utféra utan denna maste goras via utomstaende som utgar fran
amerikansk och engelsk standard. Den 5/12-2012 var antalet byggnader som é&r certifierade
utifran dessa fyra olika miljoklassningssystem 346 stycken (Sweden Green Building Council,
2012).

Det finns nu ocksa svanenmarkta hus i Sverige. | juni 2011 pabdrjades det forsta
svanenmarkta bygget av ett flerfamiljshus i Séderképing och det stod Klart i januari 2012.
Tidigare hade det bara gatt att bygga svanenmarkta smahus och forskolebyggnader. Kravet for
att en byggnad skall kunna svanenmérkas ar att man tar hansyn till miljon under hela
byggnadsprocessen. Att man ar noga med valet av byggmaterial sa att det inte innehaller
nagot halsofarligt &mne och aven att energiférbrukning blir lag i den nya byggnaden (Svanen,
2012).

| augusti 2012 startades Nordic Built som &r ett gransdverskridande samarbete mellan
byggforetag i de nordiska landerna. Syftet ar att paskynda utveckling av hallbara byggkoncept
i Norden. Samarbetet kommer att paga under perioden 2012-2014 och besta av tre olika delar.
De som finansierar samarbetet ar Nordiska Ministerradet och Nordisk Innovation (Norden,
2012). Antalet foretag och organisationer som har anslutit sig till samarbetet var 59 stycken,
dér bland annat Sweden Green Building Council &r en av dem (Nordicinnovation, 2012).

4. Tidigare forskning

| kommande del tas det upp forskning om HU, allmant pedagogisk forskning samt pedagogisk
forskning inom HU som vi sedan i diskussionsdelen jamfor med vart resultat. Den forsta
delen utgar fran vad begreppet HU star for, vi har valt att delge det som tidigare forskning
séger om begreppet HU och sedan forklaras vilken definition som vi kommer anvénda oss av i
denna undersokning.

4.1. Hallbar utveckling

Att definiera HU &r svart eftersom det kan goras pa manga olika satt. | dagens samhalle moter
vi begreppet hallbar utveckling i flera olika sammanhang. Det kan vara i skolan, inom
politiken, media eller Greenpeace m.m. De olika organisationerna anvander ofta begreppet i
flera sammanhang och anvander det till olika syften. Anledningar till att begreppet kan
anvandas pa flera olika satt ar att det ar ett brett begrepp som bestar av tre olika dimensioner;
ekologisk, ekonomisk och social varav dessa tre dimensioner samspelar och stddjer varandra.
Det gor att tolkningen kan goras pa olika satt beroende pa vilken av dimensionerna som vager
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tyngst (Andersson & Jagers, 2008, s. 15). Andersson och Jagers (2008, s. 16) skriver om ett
exempel som liknar Brundtlandkommissionens definition av HU. De skriver att vérlden idag
har naturresurser som skulle kunna racka for hela manskligheten, men i dagens samhélle
Overkonsumerar vi som lever i vastvarlden dessa resurser, medan ménniskorna i Afrika lever i
fattigdom. For att komma tillratta med detta maste man ta med den sociala aspekten av HU
och det gor vi genom att tanka rattvist, sa att alla klarar sig. Vi behdver dven tanka ekologiskt
att vi inte 6verkonsumerar och vi behdver tanka ekonomiskt for att hjalpa U-landerna med
resurser for att de skall kunna leva och klarar sig. Skulle vi bara tanka social utveckling, att
allt skall vara rattvist, kommer vi éverkonsumera jordens resurser. Skulle alla leva som vi gor
i Sverige skulle naturresurserna snart ta slut.

Den definition som forekommer mest frekvent i de texter som vi har last ar hamtad fran 1987
ars Varldskommissionen for miljo och utveckling (World Commission on Environment and
Development) aven kallad Brundtlandkommissionen. For att astadkomma ett hallbart
samhalle maste det ekologiska, sociala och ekonomiska samspela med varandra, alla delar ar
lika viktiga. Kommissionen skriver i sin rapport Var gemensamma framtid” (Our Common
Future) foljande ”En hallbar utveckling dr en utveckling som tillfredsstéller dagens behov
utan att &ventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov” (Ryden,
2009, s. 33-34). Det ar ocksa denna definition som vi kommer att anvanda oss av i var
uppsats. Anledning till att vi valjer den ar att inom byggbranschen férekommer alla tre
dimensioner av HU lika mycket. Under en byggprocess anvands en hel del transporter till
byggarbetsplatser och det medfor stora mangder med koldioxidutslapp som paverkar miljon.
Genom att forsoka samkora vissa transporter kommer utsléppen av koldioxid att minska och
pa sa vis far vi en battre miljo (ekologisk). Avfallshantering och materialatervinning ar tva
andra tunga poster inom byggbranschen. Reduceringen av avfallshantering och att tka
materialatervinning ger foretagen béattre ekonomi (ekonomisk). Att anvanda miljovanliga
material/produkter i byggandet minskar risken att bli sjuk av nagot farligt &mne som finns i
materialet/produkten (social). | samband med 1987 ars Varldskommission for miljo och
utveckling fick begreppet HU sin internationella spridning, men det var redan 1981 som
begreppet HU introducerades av den amerikanske miljovetaren och forfattaren Lester Brown.
Den samlade bilden pa manniskors och samhallets problem, deras forutséttningar och behov
ar utgangspunkten i begreppet HU (FN, 2012).

4.2. Pedagogisk forskning

Nagot som har diskuteras mycket under tiden pa lararprogrammet &r det sociokulturella
perspektivet. Detta perspektiv talar om att bakgrunden paverkar hur elever lar sig och dven att
spraket har en stor betydelse i larandet.

4.2.1. Sociokulturellt perspektiv

Den som ségs vara grundare for det sociokulturella synsattet var Lev Semenovic Vygotskij.
Vygotskij levde mellan 1896-1934. Det har visat sig att Vygotskijs teorier om ett
sociokulturellt perspektiv bara blir starkare med aren och under de senaste 20 aren har
Vygotskijs teorier fatt ett starkt genomslag inom pedagogisk forskning (Séljo, 2005, s. 109-
114).

Enligt Vygotskij sker utveckling pa tva olika nivaer. Det handlar om biologisk mognad samt
samspel med andra och genom kommunikation. De forsta valen ménniskor gor i livet sker
enbart i det biologiska stadiet t.ex. det forsta steget som de tar, olika saker de tar pa m.m.
Under de forsta levnadsaren lar sig alltsa barnen i hela varlden ungefar lika mycket. Det ar nar
vi borjar kommunicera som vi blir styrda av var omgivning (Saljo, 2000, kap. 2). Saljo (2000,



kap. 1-3) betonar att hur vi lar och tar till oss kunskap sker beroende pa kulturella
omstandigheter. Studier visar att sprak, kultur och sociala aspekter spelar roll i hur manniskor
skiljer sig i sitt tankande och larande. Darfor ar det viktigt att tanka pa, i samband med
undervisningen att eleverna kan komma fran olika bakgrunder och att de kan behdva olika
stdd. Uthildningen maste anpassas efter varje individ.

Det mest effektiva kommunikationsmedlet enligt Vygotskij ar spraket. Spraket ar bade
individuellt och kollektivt. Vad manniskor skriver, talar och tanker &r inte enbart ett uttryck
for inre tankevérlden, utan dven en avspegling av kultur och sociala omstandigheter (Séljo,
2000, kap. 5). Manniskan ar kreativ och anpassar spraket efter konkreta sammanhang. Spraket
gor att vi kan forklara verkligheten pa ett varierande sétt och det kan anvéndas i flera olika
syften. Med spraket kan vi enkelt forklara vad vi menar i en given situation och dven forklara
det som inte finns nérvarande (Saljo, 2000, kap. 4). | undervisningen &r det viktigt att anvanda
sig av flera metoder och att lararen lyssnar pa alla elever, sa att det inte bara &r nagra som
forstar det som lararen vill fa fram, att man anvander spraket pa olika sétt.

Vygotskij skiljer mellan tva olika redskap, det psykiskt och det fysiska. Fysiska redskap, som
kallas artefakter, ar det som manniskan tillverkar t.ex. papper, penna och dator m.m. Detta har
stor betydelse ur ett sociokulturellt perspektiv. Psykologiska redskap ar sadana som vi
anvander oss av for att kunna tdnka och kommunicera, t.ex. siffersystem, tabeller och formler
m.m. Vygotskij menar att vi maste anvanda dessa redskap for att kunna kommunicera och
lara. Vi behover ta hjalp av tidigare erfarenheter och kunskaper for att kunna klara av nya
problem som behover l6sas (Saljo, 2000, kap. 4). Det ar viktigt att kunna anvénda sig av de
redskap som redan finns, att lararen tar hjalp av den forskning som finns och far tips fran
kollegorna eller anvénder annan inhdmtad information nér den utformar sin undervisning.
Inom yrkesprogram &r det t.ex. viktigt att lata eleverna testa de senaste maskinerna som finns
inom det aktuella yrket. Séljo (2000, kap. 2) menar att vi kan lana andras kunskaper som om
de vore var egna och att vi maste ta hjalp av andra for att utvecklingen pé jorden ska ga
framat. Det racker att uppfinna hjulet en gang.

Vi &r i en standig utveckling, enligt VVygotskij. Ett av hans mest k&nda begrepp &r ”Zone of
proximal devolopment”. Med det menas att om vi behérskar en viss kunskap ar vi ocksa pa
gang att beharska mer kunskap. Vi ar alltid i férandring. Detta sker genom den egna
forstaelsen och med hjalp av omgivningens forstaelse. Ett exempel kan vara att eleverna har
svart att rakna ut en rak vinkel. Lararen hjalper da till med sin forstaelse for att forklara en del
av problemet och utvidgar pa sa satt elevens forstaelse. Pa sa vis far vi mer kunskap och kan
klara att 16sa svarare uppgifter med hjalp av varandra (Saljo, 2005, s. 122-123). Viktigt ar att
lata elever hjalpa varandra i undervisningen och att lararen inte ger ett givet svar, utan snarare
ger elever ledtradar for att de skall komma vidare. Saljé (2000, kap. 5) betonar att Zone of
proximal devolopment sker genom hela livet. Mé&nniskan befinner sig alltid i en
utvecklingszon i detta komplexa samhélle, man blir aldrig fullérd.

Enligt Vygotskij &r det inte resultatet som &r det avgdrande utan processen och S&ljo skriver
att fragan inte ar om vi lar oss utan vad vi lar oss. Manniskan kan inte undvika att lara (Saljo,
2000, kap. 1). En viktig del ur ett sociokulturellt perspektiv ar att vi forst forstar
sammanhanget for att sedan kunna forsta olika beteenden och detta behdvs for att vi skall
kunna beddma vilken kunskap vi skall férmedla till andra (Sélj6, 2000, kap. 2). Det ar viktigt
att man ser till det som eleverna lar sig i undervisningen, att kunna peka pa de bra sakerna och
inte bara pa de daliga. Ur det sociokulturella perspektivet har manniskan utifran ett kollektivt
och individuellt perspektiv ingen grans for hur mycket den kan lara sig (Saljo, 2000, kap. 3).



4.2.2. Inre motivation

Gardenfors (2010) anser att barn inte behdver fa nagon beloning for att inskaffa kunskap utan
att det skall var deras inre motivation som driver dem. Barn foéds med en naturlig nyfikenhet
att lara. Forskning séger att elever lar sig mycket battre nér de ar motiverade och har bra
sjalvfortroende. Uthildningar borde utformas utifran elevernas motivation och sjalvfortroende.
Dar elevens motivation finns uppstar forstaelsen. | dagens skola anser Gardenfors aven att det
ar den yttre motivationen som ofta styr, alltsa patvingad kunskap. Betyg bor finnas men det
borde inte vara det som motiverar eleven. Han anser att betyg &r yttre motivation. Eleverna
sjalva skall vara med och bestamma malen eftersom de da uppnas lattare. De svarigheter som
kan ses med detta ar att elevens inre motivation kolliderar med de mal som skolan har satt upp
(Géardenfors, 2010, kap. 3). Den inre motivationen dkar om vi ser att vi har lart oss nagot och
det &r viktigt som l&rare att forsoka hitta elevens inre motivation och att de tillsammans
forsoker forma undervisningen. Genom att lata eleverna fa vara med och forma
undervisningen, kan lararen fa ta del av deras intressen och pa sa vis géra undervisningen
battre. Detta kommer i sin tur leda till att eleverna l&r sig battre.

Lararen har darfor en viktig uppgift att avgora vilken kunskap som é&r viktig for eleven, alltsa
forsoka hitta elevernas inre motivation. Gardenfors (2010, kap. 1) anser att lararen i skolan
inte skall undervisa sa att eleverna bara kan svara pa en fraga, utan de ska ocksa forsta svaret i
ett storre sammanhang. Lararen skall forsdka hoja elevernas kénsla av att ha kontroll éver sitt
larande. Detta bidrar till positiva kanslor och viktigt ar att lararen ar engagerad sa att eleverna
motiveras att det ar viktigt att inforskaffa sig ny kunskap. Léararen maste ha engagemang i sitt
undervisande, &r lararen engagerad minns eleverna béattre (Gardenfors, 2010, kap. 3). Genom
att eleverna har olika inre motivationer sa lar de sig pa olika satt och darfor finns det flera
olika satt att undervisa pa for lararen. Hur undervisningen utformas skall bade bestammas
utifran lararens talanger, elevernas forutsattningar och elevernas inre motivation. Som larare
ar det ocksa viktigt att reflektera dver hur man undervisar och att fundera pa hur eleverna lar
sig bast. Pa sa vis skapas lektioner som gynnar elevernas formaga bast (Gardenfors, 2010,
kap. 4).

For att hitta den inre motivationen hos eleverna krévs samarbete mellan skolan, lararen och
eleven. Skolan maste ge lararen resurser for att fa tid att jobba med eleverna, lararna maste i
sin tur lata eleverna var med och forma undervisningen genom att lyssna pa dem och ocksa
reflektera dver vad deras inre motivation ar. Eleverna maste ocksa vara villiga att hjélpa till
att forma undervisningen och visa lararen sin inre motivation.

4.2.3. Problembaserat larande (PBL)

Forsta gangen PBL anvandes i Sverige var pa en lakarutbildning i Linkdping pa 1980-talet.
PBL é&r en pedagogisk inriktning som utgar fran att eleverna sjalva far ta reda pa fakta som
gor att de kan losa en uppgift. Under hela processens gang intar lararen rollen som handledare
och skall inte komma med forslag pa hur eleverna skall I6sa uppgiften (Lunds universitet,
2011). ”Lérare blir med detta pedagogiska perspektiv engagerade i att forstd hur barn ténker
och hur de kommit fram till det de kan” (Gérdefors, 2010, s. 118). En tanke med att anvénda
sig av PBL &r att man vill fa eleverna att 6va pa att reflektera och relatera den nya kunskapen
till de tidigare kunskaper och erfarenheter som de har.

Genom att anvanda sig av PBL pa byggprogrammet far eleverna lara sig vikten av att kunna

I6sa olika problem som kan uppsta nar de arbetar med de olika projekten tillsammans. Ute pa
byggarbetsplatsen uppstar det dagligen problem som skall lésas enskilt eller tillsammans med
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andra och helst skall det ocksa ga snabbt och da krévs det att de har kunskap om hur de skall
ga tillvaga for att 16sa dessa problem.

Exempel pa hur PBL kan anvéndas i undervisningen om HU pa byggprogrammet, ar ett
projekt pa byggprogrammet pa Gripenskolan i Nykdping. Projektet gick ut pa att lata grupper
om tre till fyra elever bygga en friggebod helt sjalva, fran planeringsstadiet till det att den
séljs. Under hela processens gang skulle ocksa eleverna ta storsta mojliga hansyn till miljon.
Nu fick lararen en tillbakadragen roll som handledare, ndgot som till en borjan var mycket
frustrerande, eftersom lararen var van vid att ga in och beratta hur eleverna skulle utfora de
olika momenten. Detta innebar att eleverna sjélva fick forsdka skaffa sig den information som
kravdes for att kunna genomfdra projektet. Andra saker som eleverna nu fick ta tag i sjélva
var att forsoka I6sa de problem som uppstod under processens gang. Nar det fanns
meningsskiljaktigheter inom gruppen om hur ett visst moment skulle utforas, fick de sjalva
komma fram till ett gemensamt beslut pa ett demokratiskt satt. Efter projektets slut
tillfragades eleverna om de kunde tanka sig att arbeta pa detta vis igen eller om de hellre ville
arbeta pa ett mer traditionellt satt dar lararen sager vad som skall goras. Alla eleverna svarade
att de ville arbeta pd samma satt igen (Ohman & Ostman, 2004, s. 35-38).

4.3. Pedagogik inom hallbar utveckling

Hér tar vi upp tre olika undervisningsmodeller som har funnits och finns inom HU. Det
synsatt som likt Brundtlandkommissionen skall efterstravas &r traditionen undervisningen om
HU. Det ar bara denna modell av de tre som tar upp att ekologiska, ekonomiska och sociala
aspekter maste samspelar med varandra for att uppna HU. Déarfor har vi lagt fokus pa denna
tradition och har dven skrivit om WWF som jobbar med undervisningsexempel utifran
undervisning om HU.

4.3.1. Den faktabaserade miljéundervisningen

Den har modellen av miljéundervisning startade nagon gang under 1960 och borjade pa riktigt
komma igang under 1970-talet. Den bygger till storsta delen pa att det &r vetenskapen som
skall 16sa mé&nniskans olika problem. Miljoproblemen skall enligt denna tradition l16sas med
hjéalp av mer forskning och genom att informera allménheten om olika problem som vérlden
star infor.

Lararna skall enligt denna modell undervisa om vad vetenskapen har kommit fram till.
Léraren blir experten som skall formedla sin kunskap till eleverna. Eleverna skall ta till sig
kunskapen utan att ha nagon reflektion i storre utstrackning. Sedan skall eleven handla utifran
det som vetenskapen lart dem. Malet med denna tradition ar att fa kontroll Gver naturens
resurser som har éverkonsumerats. Detta skall ske genom att visa hur eleverna skall ’leva
ratt”. Detta skall i sin tur forbattra manniskans och naturens framtid (Ohman & Ostman, 2002,
s. 13).

4.3.2. Den normerande miljéundervisningen

Denna syn pa undervisning borjade ta form under 1980-talet, da det fanns spar av detta
synsatt i grundskolans styrdokument. Eleverna skall handla miljovénligt och inte bara l4sa om
det utan gora saker som syns. Eleverna behover bade ta ett miljomoraliskt stallningstagande
och ha kunskapshaserade argument. Har har vetenskaplig kunskap ocksa stor betydelse, den
skall vara en vagledning for elevernas handlande. Denna tradition uppstar till stor del efter
karnkraftsomrostningen 1981 och handlar darfér mycket om varderingsproblematik.
Konflikten mellan méanniskan och naturen ses som orsaken till miljoproblemen. Den ska ldsas
med hjalp av att handla efter vad vetenskapen har kommit fram till. Den normerande
miljoundervisningens tanke ar att det miljovanliga samhéllet &r det basta och den utgar till
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stor del fran elevernas bakgrund och vad de har for syn pa varlden. Denna tradition bygger pa
vetenskaplig fakta dar eleverna far vara aktiva och arbetar med problembaserat larande
(Ohman & Ostman, 2002, s. 13).

4.3.3. Undervisning om hallbar utveckling

Detta synsatt borjade vaxa under 1990-talet och utgar mycket fran handlingsplanen Agenda
21. Den ses inte som en helt ny tradition utan mer som en utveckling av de tidigare. Debatten
om ekonomisk globalisering tros ha haft stor paverkan nar detta synsatt blev kant.
Undervisning om HU utgar mycket fran konflikter mellan olika méanskliga intressen. De
menar att samma miljoproblem kan ses utifran olika sociala perspektiv och darfor spelar den
sociala bakgrunden stor roll.

Det &r inte givet att veta vilken teori som anses vara den basta att utga ifran utan man maste
kritisk granska flera olika teorier. | de tidigare traditionerna sa utgick de bara ifran vad den
senaste vetenskapliga forskningen hade kommit fram till. Inom vetenskapen finns det mycket
olika asikter om vad som &r ratt, men hur kan man da veta vilket som ar mest relevant?
Miljobegreppet andras till begreppet HU och fran att bara handlat om miljo till att nu omfatta
sociala, ekonomiska och ekologiska aspekter. Debatten handlar om hur vi som manniskor far
ett battre liv nu och i framtiden.

Samtalen blir allt viktigare i larandet om HU och det skall diskuteras fram vad man kan gora.

| de tidigare traditionerna var det bara vetenskapen som var viktig, nu talas det &ven om
erfarenhetsbaserande, moraliska och estetiska varderingar. Utgangspunkten i undervisningen
blir att anvanda sig av flera olika metoder. Syftet med undervisningen &r att eleven inte skall
acceptera allt som sdgs utan att kritiskt granska och lara sig véardera och pa sa vis bilda sig en
egen uppfattning. Detta synsatt forkastar inte all gammal forskning utan uppmuntrar istéllet
till att ta in flera olika traditioner och forsoker vérdera det som &r bra i de olika traditionerna,
alltsa anvénda sig av flera teorier pd en gang. Genom att ta med ekologiska, ekonomiska och
sociala aspekter i undervisningen later man eleverna ta del av olika perspektiv och dar med far
de med det demokratiska tankandet. Detta innebéar att demokratiaspekten blir en viktig del av
HU. Det ar diskussionerna mellan manniskor som goér HU levande, svaret ar inte givet utan
skall kritiskt granskas. Enligt Haga deklarationen rekommenderas att undervisning om HU ar
den som mest skall efterstravas. (Ohman & Ostman, 2002, s. 15). Ett exempel p& hur man kan
jobba med traditionen undervisning om hallbar utveckling finns hos Education for Sustainable
Development (ESD).

4.3.3.1. Undervisning om hallbar utveckling i Sverige

Fran regeringens sida sa laggs allt storre ansvar pa varje skola att sjalv komma pa vilken
undervisningsmodell de skall anvanda sig av. Olika undersokningar pa hdgskolor har kommit
fram till att Sverige ligger langt fram i varlden, nar det galler larandet om HU. For att ge
skolorna mer kunskap om HU skapades en hemsida med olika undervisningsmaterial inom
HU. Det kan leda till att varlden kommer langre fram i larandet om HU.

| Uppsala 2007 skapades en grupp som skulle arbeta med en l&rosatesévergripande hemsida
for ESD. Det blev vérldsnaturfonden (WWF) som till en bdrjan fick ansvar for hemsidan for
att de inte skulle &gas av nagot speciellt larosate. WWF har jobbat lange med fragor inom
ESD och arbetar redan tillsammans med Bilda for larandet om hallbart larande i hogskolan,
gymnasieskolan och grundskolan. Syftet ar att skapa en nationell samlingsplats for
laromaterial inom HU. Dér kan undervisningsmodeller diskuteras och kritiskt granskas
(WWEF, ESD, 2010). WWF (2010, s. 12) skriver i sin rapport vad de anser ar larande om HU,
utifran sex grundbegrepp som bygger pa FN-dekanen. De olika begreppen ar:
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e Helhetssyn som innebar att koppla ihop begreppen ekologisk barkraft, social rattvisa
och ekonomisk hallbarhet. Jobba &mnesoverskridande.

e Livslangt larande som betyder att lara for att tanka om, tanka nytt och vara
nyskapande. Att sjalva processen och resultatet &r det viktiga.

e Den larande i centrum som innebér att individen tillsammans med andra skapar sin
kunskap. De utgar fran den som skall lara sig nagot.

e Demokratiska arbetsformer som betyder att den som lar sig skall fa vara med och
bestamma. Tranar pa att bli aktiv samhallsmedborgare genom att fa vara med tidigt
och bestdamma i samhéllet eller skola m.m.

e Olika perspektiv som innebadr att vara kritisk for olika perspektiv, centrala
diskussioner skall handla om intressefragor och varden. Larandet skall ske eller
anvénda sig av olika platser eller miljoer for larandet.

e Reflektion som betyder att ldra sig att kritiskt analysera vart man &r pa vag, testa olika
perspektiv for ett hallbart samhélle. Uppmuntra den larande att standigt reflektera och
aven att lyssna, skriva, tala och anvénda sig av ett konstnarligt skapande i
reflekterandet. Den larande skall lara sig ifragasétta och skapa egna vérderingar och
beteende genom reflektion.

WWEF Sverige och olika skolor, universitet och hégskolor som arbetar med utbildning om HU
ar representerade i ESD Sverige. WWF har arbetat med ett antal modellskolor i Sverige for att
forsta och utveckla begreppet hallbar utveckling. Projektets namn har varit ”En skola pa
hallbar vag”. Skolorna som har varit med i projektet har varit exempel pa hur man kan jobba
med hallbar utveckling i vardegrund, skolgard, narmiljo, ledningen och skolfastigheter m.m.

| skolorna som varit med i projektet har larare och elever skapat sina egna visioner for att
utveckla larandet for livet, hur man far positiv sjalvbild, fungera socialt och en bra
framtidstro. Pa alla skolor jobbar de regelbundet med utvéarderingar av hur det har gétt med
arbetet och hur de skall komma vidare i arbetet.

Projektet kan sammanfattas som tre teman, ekologiska fotavtryck, reflektion och
handlingskompetens. | de tre olika teman &r det viktigt att begreppet demokrati finns med,
annars faller allt (Bjorneloo, 2011, s. 35-38). "Det gér inte att lyfta ut demokrati ndgonstans
for da faller resten, ungefar som att lyfta bort reglarna i en takkonstruktion och beskriva dem
var for sig medan taket rasar ihop” (Bjorneloo, 2011, s. 36). ESD innebar att man later alla pa
skolan vara med i nagot som liknar en aktionsforskningsprocess (Bjorneloo, 2011, s. 35-38).
Enligt A. Ollin (foreldsning, 30 oktober 2012) &r syftet med att anvanda sig av
aktionsforskning dels att utveckla den egna praktiken, dels utveckla forstaelsen av den egna
praktiken och dels utveckla forstaelse for de sammanhang i vilken praktiken ingar. Det
handlar alltsa om att man aldrig blir klar, utan maste alltid tanka langre. Det finns inget direkt
slut utan man har bara kommit en bit pa vagen. Lararna och eleverna behdver testa nya
metoder och utvardera det som &r gjort inom ESD och pa sa vis lar sig bade larare och elev att
kritiskt granska olika metoder och innehallet i materialet. Lararen kan aldrig luta sig tillbaka
utan maste alltid tanka ett steg langre. Undervisningsinnehallet skall handla om ménniskans
miljopaverkan, deltagande, engagemang, tilltro till sig sjalv, jamlikhet och réttvisa (Bjoérneloo,
2011, s. 35-38).

4.3.3.2. Undervisning om hallbar utveckling i Svenska skolor

| den undersdkning som skolverket gjorde 2001 visade det sig att 62 procent av alla larare
som svarade pa enkaten undervisade om miljé. Undersokningen gallde 24 olika skolor nio
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slumpvis utvalda kommuner. Urvalen hade gjorts att skolorna hade olika karaktarer stora, sma
- eller medelkommuner och dven att kommunerna har varit geografiskt spridda. Det var
forskola, lagstadium, mellanstadium, hdgstadium, gymnasium och komvuxskolor som var
representerade i studien. Av de som svarade, lag svarsfrekvensen pa ca 50 procent.
Sammanlagt var det 1097 enkéater som skickades ut till lararna och 568 personer svarade pa
enkéaten, av dem var det 326 svar fran gymnasielarare. P4 gymnasienivan var det 56 procent
av de tillfragande som sa att de pa nagot satt behandlade miljo i undervisningen. |
gymnasieskolan var det bl.a. 30 procent av spraklararna, 76 procent samhallsvetenskapliga
lararna och 65 procent av yrkeslararna som undervisade om miljo. | enkaten stélls det bl.a. tre
fragor for att se vilken miljoundervisningstradition som lararna tillhor. | de tre fragorna finns
det tre alternativ som var och en tillhér de olika undervisningstraditionerna. Med de fragorna
visar det sig att den storsta andel ca 50 procent i skolorna jobbar med normerande
miljéundervisning. | gymnasiet &r det 47 procent som jobbar med normerande
miljoundervisning och 40 procent av gymnasieldrarna som undervisar i miljéundervisning om
HU och tolv procent enligt faktabaserad miljéundervisning. Av yrkeslararna som var med i
undersékningen ar det 40 procent som undervisar enligt miljéundervisning om HU (Ohman &
Ostman, 2001).

De larare som svarat att de arbetar med miljoundervisning, fick ocksa svara pa hur mycket tid
de lade pa momentet miljo. Av dem var det 19 procent som svarade att de pa grund av
tidsbrist knappt hann med att undervisa om milj6. Det var 42 procent som svarade att de
brukar ta upp det som en kurs, temavecka eller liknande. 39 procent svarade att de forsokte ta
med miljoperspektivet i nastan alla undervisningsmoment. Det var ungefar lika fordelat
oavsett vilka arskurs man undervisade i (Ohman & Ostman, 2001).

5. Metod

| ett tidigt skede i denna studie var tanken att vi skulle skicka enkater till alla yrkeslarare inom
byggprogrammet i Goteborg. Enkéaten bestod av tio fragor som var skrivna som éppna fragor.
Dock kom vi fram till att denna metod inte skulle skapa sa god validitet, da vi skulle mista
elevernas asikter. Med validitet menas med att vi verkligen méter det som ar tankt att mata i
var undersokning. En hog andel bortfall och svar som drojde skulle leda till att vi skulle fa for
lite tid att analysera och pa sa vis ga miste om viktig information.

5.1. Urval

| en kvantitativ frageundersokning &r det av vikt att bestamma vilken population som skall
galla for undersokningen. Ordet population betyder den grupp som fragan man vill ha svar pa
skall galla for (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud , 2012, s. 156). Var population
bestar av byggelever i Lerum och Partille. Dér vi har valt att undersoka gymnasieelever i
arskurs tva och tre. Vi ansag att eleverna i arskurs ett hade haft for lite tid i byggprogrammet
for att kunna bilda sig en uppfattning om HU, darfor tog vi inte med denna grupp i var studie.
Vi valde darfor att andra var forsta metod som fokuserade pa lararna till att istallet handla om
bade larare och elever. Sammanlagt intervjuade vi tva larare och det var 76 elever som
svarade pa enkéterna.

Om vi skulle vilja att studien skulle galla alla byggelever i hela landet da skulle vi behova
anvanda oss av slumpmassigt urval for att fa en sa bra validitet som mojligt. Det som menas
med slumpmaéssigt urval &r att alla som ingar i populationen har lika stor chans att bli valda.
For att anvanda oss av obundet slumpmassigt urval sa hade vi lagt alla elever i en
slumpgenerator och dragit det antal som vi tycka oss behdva, ju fler personer som ar med
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desto storre trovardighet far undersokningen. Nar flera variabler spelar roll brukar man
anvanda sig av stratifierat urval. Da delas populationen upp i de olika variablerna som man
tror spelar roll. Sedan dras det antal som de olika grupperna representerar (Esaiasson et al.,
2012, s. 176-178).

5.2. Intervjufragorna

Vi tog kontakt med byggprogrammet pa de skolor vi gjort vara VFU (praktik) och fragade den
larare pa byggprogrammet som var ansvarig, eller hade ett intresse av HU, om de ville stélla
upp pa en intervju om HU. Vi forklarade syftet for respektive larare innan intervjun.
Esaiasson et al. (2012, s. 237) menar att det ar viktigt att fa fortroende for den intervjuade.
Bada de intervjuade lararna undervisar i kursen Hallbart samhallsbyggande™.

Vi utgick fran fragorna vi hade tankt skicka ut till alla yrkeslararna men formulerade om
nagra och lade till nagra fler. Fragorna stéllde vi till tva yrkeslarare pa de tva olika skolorna
och sedan gjorde vi en enkat till eleverna. Fragorna vi stéllde till lararna var 6ppna fragor.
Med 6ppna fragor menas att den tillfragade kan motivera sina svar och att de hjalper till att
komma pa nya saker vi inte tankt pa (Ekholm & Fransson, 2009, s. 73). Esaiasson et al. (2012,
s. 236) anser att personliga intervjuer ar battre nar man anvander sig av éppna fragor. De
intervjuade kan stélla foljdfragor och svaren blir oftast utférligare an nar respondenten skriver
ner svaren. Om vi inte fatt svar pa en specifik fraga, forsokte vi stéalla foljdfragor. Fragorna
som stalldes i intervjun utgick fran fyra teman:

Det forsta temat behandlade vad HU ar och vilka attityder och varderingar som den
intervjuade har till HU. Det andra temat avhandlade fragor som beskrev faktafragor inom HU.
Det tredje temat var beskrivande och fokuserat pa den enskilda lararen och dennes elever, ur
ett pedagogiskt perspektiv och tanken var att det skulle fa storst utrymme. Det fjarde och sista
temat behandlade de férandringar som intervjuaren ansag skulle ske inom undervisningen av
HU. Intervjuerna tog 35 minuter respektive 45 minuter med de olika lararna. Intervjuerna blev
alltsa kortare en beraknat. Orsaken till detta kan bero pa exempel att vi inte var vana vid att
intervjua och pa sa vis stressade respondenten. En annan orsak kan vara att de skrivna
fragorna inte kravde langre svar eller att respondenten var stressad.

5.3. Enkétfragorna

Nar vi hade sammanstallt intervjuerna formade vi enkatfragor utifran dem samt de fyra teman
vi hade i intervjuerna. Nar vi gjorde fragorna till enkaten valde vi att fokusera pa det som i,
intervjun, ansags vara extra intressant. Detta for att sedan kunna bringa klarhet i skillnader pa
lararens och elevernas syn, och pa sa sétt se om de uppfattade saker lika eller olika.
Tidsatgangen och innehallet i enkétten var 6verenskommet med lararen innan eleverna
svarade. Vi var tydliga med att forklara syftet med undersdkningarna for lararen innan vi
stallde fragorna och dven for klassen innan de bérjade besvara enkaten.

| enkéaten som omfattade 15 fragor anvéande vi oss av fasta svarsalternativ, detta for att vi
ansag att det skulle ta for 1ang tid att analysera 6ppna fragor. De tretton forsta fragorna var
utformade sa att eleverna skulle ringa in det svarsalternativ de ansag stamde bast dverens med
deras asikt. Pa fraga tva fanns det mojlighet att ringa in flera alternativ. | fragorna tre till nio
hade vi gjort en skala mellan ett och fem, dar ett var ’stammer inte alls” och fem “’stammer
helt” (Ekholm & Fransson, 2009, s. 79). Vi valde att ha ett mittenalternativ pga. att de
tillfragade inte skulle behova ta stallning i fragorna om de inte ville. Esaiasson et al. (2012, s.
248-249) betonar att det kan vara bra att anvanda sig av ett mittenalternativ men att det i sin
tur kan missbrukas av dem att aldrig behdva ta stallning. Pa de andra fragorna mellan ett och
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tretton var det fasta ord att ringa in. | de tva sista fragorna skulle eleverna rangordna fran ett
till sju pa fraga 14 och ett till fyra pa fraga 15. De forsta fragorna som vi stallde i enkaten var
allmant om HU. Tanken med fraga tva var att fa eleverna att forsta lite mer av vad som menas
med HU, sa att de sedan skulle fa béttre forstaelse for de andra fragorna. Vi ville inte ha svar
pa vad ordet HU betyder utan mer om innehallet i HU.

5.4. Etisk hansyn

De tva lararna som intervjuades tillfragades om vi fick namna vilka skolor de var larare pa
och eftersom den information som skrivs om ldraren i denna rapport gor att det gar réakna ut
vem som &r lararen. Bada lararna ansag inte att det var nagot problem att vi namnde vilka
skolor de undervisade pa. Anledningen till att vi valde att namna skolorna vid namn var for att
vi ansag att var undersokning fick battre validitet om vi beréattade vilka skolor som
undersokningen gallde, pga. vilken social bakgrund eleverna har kan paverka hur de svarar pa
de olika fragorna. Aven Esaiasson et al. (2012, s. 259) havdar att en del undersokningar blir
mindre trovardiga om man inte namner kéllan. Han anser dven att vissa studier maste bygga
pa anonymitet for att de intervjuade skall kanna att de vagar saga vad de tycker utan att bli
anklagade for nagot. Elevenkaten ansag vi skulle bli mer réttvisande under anonymitet.
Eleverna informerades om sin anonymitet samt att deltagandet var frivilligt. Vi har utgatt fran
vetenskapsradet regler gallande etik i samband med var uppsats, genom att b.la tar upp hur vi
gatt tillvaga i metod och resultat delen och &ven visar det som var studie kommit fram till. Vi
stjal inte nagon annans forskning utan genomgaende refererar till forfattaren. Vi tar dven
héansyn till att inte skada méanniskor, utan tror vi att det skulle skada personen om den inte fick
vara anonym, har vi sjalvklart valt att lata den vara anonym (Gustavsson, Hermeren &
Petterson, 2005, s. 12).

5.5. Resultatsammanstallning

Nér vi sammanstallde enkatsvaren anvande vi oss av beskrivandestatistik. Vi sammanstallde
svaren i tabeller, dar varje kolumnrubrik var de olika klasserna, Lerum tva, Lerum tre,
Porthélla tva och Porthalla tre. Varje radrubrik var de olika svarsalternativen. | varje cell
skrev vi hur manga fran varje klass som svarade pa de olika alternativen. Utifran tabellerna
skapade vi diagram for varje fraga. Vi anvande oss av programvaran Excel nar vi gjorde
tabellerna och diagrammen dér vi sedan raknade ut procentuellt hur manga som hade svarat
pa de olika alternativen. Nar all data var sammanstalld och nedskriven tog vi ut den
information som stamde 6verrens med de olika teman vi anvande oss av och pa sa vis kunde
vi se om lararnas asikter 6verensstamde med elevernas. Vissa fragor var stallda specifikt mot
lararna eller eleverna och jamfordes darfor inte mot varandra. Dar resultatet skilde sig mycket
at mellan klasserna eller skolorna jamforde vi lararna och eleverna med de olika skolorna eller
klasserna. Aven den tidigare forskning och bakgrund vi beskrivit om har genomgaende
jamforts med elevernas och ldararnas svar.

5.6. Studiens tillforlitlighet

Malet for oss, och som i alla andra undersokningar var att forsoka fa sa litet bortfall som
mojligt (Esaiasson et al., 2012, s. 238-239). Da var undersokning bara omfattade tva skolor
valde vi att aka ut till dessa, for att traffa lararna och eleverna personligen. Vi fick darfor ett
gediget underlag da alla tog emot enkéten och endast en person valde att inte svara pa
fragorna. De allra flesta svarade pa alla fragor, nagra missade nagon eller nagra fragor.
Esaiasson et al. (2012, s. 234) menar att om man aker ut till, i detta fall eleverna, ar
svarsfrekvensen statistisk mycket battre an att bara skicka ut enkater, da svarsfrekvensen
endast &r som hogst 60-65 procent.
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Var enkatundersokning tog tva dagar att genomfora. De elever i arskurs tva och tre som inte
var dar under lektionen fick inte chans att svara pa enkéten. Vi forsokte inte fa tag pa
franvarande elever, for vi ansag oss inte ha tid med det. Vi var i alla for dagen narvarande
byggklasser i arskurs tva och tre. Det kan alltsa vara att de som var borta har helt olika asikter
mot de som var i skolan.

Nar vi gjorde intervjuerna anvéande vi oss av en inspelningsapparat och vi fragade aven efter
respondentens godkannande till detta. Anledning till att vi ville spela in intervjuerna var for
att vi ville fa en hog reliabilitet dvs. att tillforlitligheten i intervjuerna skulle bli hdg. Sedan
transkriberade vi intervjuerna pa datorn, vilket betyder att vi skrev av ordagrant vad som
sagts. Fransson och Ekholm (2009) anser att genom att spela in hela intervjun kan man sitta
efter intervjun och analysera vad som sagts utan att missa nagot. Spelas inte intervjun in ar
risken stor att missa viktig information och dven om samtalet bryts genom att man maste
anteckna. Nackdelen med inspelning &r att den intervjuade kan bli nervds och inte siger det
han tycker (Fransson & Ekholm, 2009, s. 58). Nér vi skulle analysera intervjuerna utgick vi
fran olika teman som fragestallningen innehdll. Vi borjade med de teman som fanns med pa
bade intervjuerna och enkaterna, darifran tog vi ut den informationen fran intervjuerna som
skulle ge oss svar pa vara huvudfragor.

For att oka kvaliteten pa intervjuer och enkatfragor provade vi att stalla dessa till nagra vanner
och aven till var handledare. Detta gav oss bra feedback i valet av fragor. Vi tittade dven pa
gamla uppsatser och forskningsrapporter for att fa tips pa hur fragorna kunde stallas. Dessa
metoder anser Esaiasson et al (2012, s. 264) ar nodvandiga for att fa bra formulerade fragor.
Det &r aven viktigt att tinka pa hur manga fragor som enkaten skall besta av. For manga
fragor leder ofta till stort bortfall. Det skall vara ordning och reda pa fragorna. Det ska tydligt
framga vilka svarsalternativ som tillhor vilka. Det skall &ven vara enkelt att forsta pa vilket
satt de olika fragorna skall svaras pa. De tva sista fragor vi hade med i enkatundersékningen
var tankt att besvaras genom rangordning och i alla tidigare fragor hade eleverna fatt ringa in
svaren. Cirka halften av eleverna missuppfattade de fragorna och svarade genom att ringa in
dem istallet, alltsd pa samma sétt som de hade besvarat de andra fragorna pa. De flesta
enkaterna besvarades under en och samma dag. Darfor upptacktes inte misstaget forran i sista
klassen, som vi gjorde undersokningen pa. For den sista klassen fortydligade vi att de tva sista
fragorna skulle rangordnas. Déar det var endast tva som missuppfattade fragorna. Det ar av stor
vikt att frageformuléaret ser professionellt ut for att de som besvarar enkéten ska fa en serios
uppfattning. Det kan vara bra att skriva i olika block eller omraden. Generellt bor man
undvika att svaren pa fragorna skall vara styrda av svaren pa forgaende fragor. En nackdel
som &r med enkéterna ar att vi inte kan stélla foljdfragor om svarspersonerna ha forstatt
fragorna fel, som alltsa skedde pa fraga 14 och 15 (Esaiasson et al., 2012, s. 240-241).

Da vi ansag att det behdvdes manga svarspersoner valde vi att gora en enkat. Om vi skulle
gjort intervjuer med alla elever skulle vi ha fatt en storre tillforlitlighet pa vart insamlade
material, dock fanns inte den tiden till vart forfogande. En annan fordel med att valja enkét
med fasta svarsalternativ &r att vi kan stéalla om fragorna till andra grupper och smidigt kunna
se om det skiljer mellan de grupperna, nagot som kan goras over tid och plats (Ekholm &
Fransson, 2009, s. 85-86).

Vi forsokte anvanda oss av icke ledande fragor for att intervjun med lararna skulle fa bra
validitet som mojligt. Vi ansag att vi inte hade tid att komplettera utan ville garna fa med alla
svar pa en gang. Esaiasson et al. (2012) menar att intervjuareffekten ar en nackdel som sker i
personliga intervjuer. Man anpassar sig till intervjuaren och det &r intervjuaren som leder in
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respondenten i olika stéllningstagande genom uttal, mimik och gester eller kon, etnicitet och
alder. For att vara tillmotesgaende svarar de pa fragor som de egentligen inte kan utan borde
avsta att svara pa (Esaiasson et al., 2012, s. 235). Likt intervjuareffekten kan aven de som
svarar pa en enkaét, svara som de tror att de som lamnar ut enkéaterna vill ha for svar.

Fransson och Ekholm (2009, s. 18) anser att syftet ar viktigt att beratta for att undvika
missforstand och for att de skall forstd varfor vi staller de olika fragorna. Ar man otydlig med
syfte och mal ar risken stor att respondenten far en negativ instéallning till intervjun.
Respondenten och intervjuaren kan ha olika syften. Intervjuaren har ofta syftet att hitta
stallningstagande, problem och att forséka fa manga uttmmande svar. Respondenten vill ofta
behalla eller starka sin eller kollegornas stéllning och vill inte forsvaga sin situation och
darfor kanske han doljer viss information. Efter vad Fransson och Ekholm (2009) anser fick
respondenten bestdmma tid och plats for att han k&nde sig mer hemma och behdvde inte tanka
mycket pa sjalva omgivningen som fallet kan vara i nya situationer eller rum. Det var
sjalvklart att respondenten skulle bestdimma tid for att han inte skulle kdnna sig stressad, utan
att lararna kanner att de kunde avsétta tid till intervjun. De var viktigt att se till att ingen annan
kom in och storde eller att telefoner borjade ringa under intervjutillfallet (Fransson & Ekholm,
2009, s. 21-22). Syftet med en studie ar att de som svarar pa undersokningen ar seridsa. Det
lattaste sattet fOr att kontrollera detta &r att man under en intervju hela tiden tolkar och ser
personens ansikte. Sjalvklart kan intervjupersonerna hitta pa saker. Det svara blir att
kontrollera detta i enkéter, dar vi egentligen inte vet om det &r den tilltdnkta personen som
svarar pa fragan, det kanske ar hans mamma eller kompis (Esaiasson et al., 2012, s. 235).

5.7. Generaliserbarhet

Genom att uppsatsen skulle vara fardig pa tva manader, kunde vi inte anvanda oss av
slumpmassigt urval, for tiden fanns inte. Darfor anvande vi oss bara av tva skolor och genom
det ar det svart att dra nagra generella slutsatser av var studie. Det som anda tyder pa att
studien till viss del kan generalisera ar att vara resultat som vi kommit fram till stodjer
tidigare forskning (Esaiasson et al., 2012, kap. 9).

6. Resultat

| var studie ingick tva larare och 76 elever, utsprida pa tvd gymnasieskolor. Lararna blev
intervjuade och eleverna fick svara pa en enkat. 16 elever i tvaan och 23 elever i trean fran
Lerum. 22 elever i tvaan och 14 elever i trean fran Porthalla. Det var en i arskurs tva pa
Porthélla som inte svarade pa nagon fraga, han har vi inte raknat med i undersokningen. Av
de elva resultaten som vi har med, bygger de tio forsta pa fragor som bade larare och elever
fick, medans sista resultatet enbart bygger pa fragor som lararna fick.

6.1. Begreppet hallbar utveckling

Lararna: Lararen fran Lerum (L) séger att HU har haft stort fokus pa miljon de senaste aren.
Han anser att det sjalvklart ar en viktig del i HU. Vidare sager han att andra delar ingar i
begreppet HU. Det galler att vi tanker pa hela manskligheten nar det galler resurserna, att det
inte bara de rika som skall fa del av dem. HU maste bygga pa eftertanke. Vad blir
konsekvensen av mitt handlande? Kan det komma att skada ndgon? ”Det giller inte bara
miljon utan allt” (L).

Lararen fran Porthalla (P) betonar att HU handlar mycket om material som vi skall ta tillvara
pa och atervinna. | en del av intervjun sager han: ”Det &r allt ifran socialvérden till ekologiska
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varden till det har med rena byggnationer, for det &r ju massa saker som ar med det har med
hallbar utveckling” (P).

Eleverna: Av enkaterna var det endast tre elever som ansag att de inte visste vad begreppet
HU star for. Resterande elever ansag sig ha bra eller delvis kunskap om HU. Det var bara en
elev som inte svarade pa denna fraga.

Nar man ser till vad eleverna anser att begreppet HU star for, tyckte de flesta eleverna
“milj6”, ungefar hélften anser ”globalt” och ungefar 1/3 ’du och din omgivning”. Endast tre
personer ansag att “fattigdom” var en del av begreppet HU och de 6vriga kategorierna lag
nagonstans mellan fem och 30 procent. Det vara bara en elev som svarade alternativet “annat”
och han svarade da “ekonomi”. Pa denna fraga fick eleverna valja pa flera olika alternativ av
tio mojliga och snittet var ca 2,4 alternativ per elev. Samtliga svar summeras i figur 1.
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Figur 1: Begreppet hallbar utveckling. Svarsfrekvenser for fraga 2. Y axeln star for hur manga
elever som svarat pa de olika alternativen. X axeln star for vilka alternativ eleverna valde (se
bilaga 3, diagram 2).

Analys: Det man kan se av intervjuerna ér att L talar om HU i flera aspekter, att flera delar
ingar i begreppet HU. P talar om begreppet HU som en materialfraga, men han tar aven upp
aspekter som sociala och ekologiska varden.

Eleverna har blandad syn pa vad HU star for. De flesta ar 6verens om att det betyder miljo
och flera av eleverna véljer dven andra begrepp om vad HU star for. Vi tycker det ar
anmarkningsvart ar att ca 90 procent av eleverna pé Porthélla har svarat ”miljo” och
motsvarande siffra bland Lerums elever &r endast 55 procent.

6.2. Hur viktigt ar det med hallbar utveckling?

Lararna: Bada lararna vi intervjuade ansag att det ar viktigt med HU. De tar upp att det ar
viktigt att formedla kunskapen om HU till eleverna. L anser att det ar viktigt da det &r en
overlevnadsfraga for manskligheten. Han tror dven att den storsta majoriteten i vérlden tycker
att det ar viktigt med HU. Han tror att manga elever ar intresserade av HU och att de vet vad
det handlar om. ”De har hort problemet sen de var sma” (L). Han anser dven att eleverna har
ett kritiskt tdnkande nar de hor om HU, att de vill se bevis. Nar de vuxna bara pratar och
glommer att handla tror han att manga elever tappar energin att jobba med HU och andra
frdgor. ”Men jag tror att de &r intresserade” (L).
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P betonar att det ar viktigt for eleverna att veta vad HU innebér. Det dr “jatteviktigt att
eleverna har nagot slags hum om vad detta ar” (P). Han sager dven om elevernas installning
”Nej det kan jag vél inte pasté att ”jippi” nu skall vi ha hallbart samhélle” (P). Han anser att
det dr mycket upp till liraren att gora eleverna intresserade av HU, s att de hoppar pa taget,
och blir intresserade av det” (P).

Eleverna: P frigan "Tycker du att det #r viktigt med hallbar utveckling?” far eleverna svara
pa en skala mellan ett till fem hur viktigt de tycker det & med HU, dar fem star for mycket
viktigt och ett star for inte alls ar viktigt. Ca 2/3 av eleverna valde alternativen fyra och fem.
Pa mittenalternativet svarar ca 1/4 av alla elever och endast tva elever valde alternativ tva.
Ingen elev valde alternativ ett.

Analys: Det man kan se pa resultatet av denna fraga ar att bade ldararna och eleverna ar
intresserade av HU. Av de svar som vi fick av eleverna, var det ingen av dem som svarade pa
alternativ ett och endast tva som svarat pa alternativ tva, annars svarar resten pa de hogre
alternativen. Lararna ansag att eleverna dr intresserade om lararna gor det intressant och att
han som l&rare lever som han Iér.

6.3. Undervisning om hallbar utveckling

Lararna: Bada lararna pratar om att de haller i en kurs som heter hallbart
samhéllsbyggande”. I Lerum finns kursen som individuellt val och pa Porthéalla ar den
obligatorisk. L pratar om att han forsoker fa med HU i alla kurser han undervisar i. Han
forsoka hitta kopplingar till elevernas verklighet nar han pratar om HU. Han férsoker alltid
jobba utifran det som dyker upp och skapa en diskussion utifran det; HU, samhéllsfragor eller
yrkesfragor. ”Kan man ta tag i elevens intresse och lyfta det, d& har man ofta lyckats rétt sa
bra” (L). Han anser dven att man skall jobba mer med HU, men det krévs mer resurser. P
pratar om de olika moment de har jobbat med i hallbart samhéllsbyggande. Han tar upp ett
tidigare exempel om hur eleverna har fatt ta reda pa de sociala och ekologiska vardena i
skolans vérld. ’Slutresultatet hanger har ute nu i form av tavlor. Det blev véldigt konkret och
det var mycket bra som kom fram dar” (P). Nu haller de pa att jobba med en enkdt om hur
folk ror sig inom kommunen. Detta projekt har kommunen bestallt av skolan. P utgar mest
ifrdn kursen “Hallbart samhallsbyggande™ nar fragor stélls inom HU. Han séger “Jag tror att
det kommer att bli storre och stdrre eller mer och mer om det har tanket kring hallbart
samhdlle och utveckling” (P).

Eleverna: Pa fragan “Pratar ni ofta om hallbar utveckling i ditt byggdmne?” fick eleverna har
svara pa en skala mellan ett till fem, dar ett star for pratar valdigt sallan om HU och dar fem
star for pratar valdigt ofta om HU. Av eleverna svarar ca 40 procent pa mittenalternativet. Pa
alternativen fyra och fem &r det ca 30 procent av eleverna som svarar och det ar dven ca 30
procent av eleverna som svarar pa alternativ ett och tva.

Pa fragan "Tycker du att ni fér tillrackligt med undervisning i héllbar utveckling?”” svarade
eleverna pa en skala mellan ett till fem, dar ett star for att man inte alls far tillrackligt med
undervisning om HU och dar fem star for att de far tillrackligt med undervisning om HU. Pa
mittenalternativet ar det ca 35 procent som svarar, pa alternativ ett och tva ar det cirka 25
procent av eleverna som svarar och ca 40 procent av eleverna svarade pa alternativ fyra och
fem. (Se bilaga 1, fraga 4 och 5). Resultatet av fragan ”Anser du ha tillracklig kunskap:”
redovisas i tabell 1.
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Tabell 1: Kunskap inom olika &mnen, Svarsfrekvensen for tabell 1. (Se bilaga 3, diagram 13

A, B, C och D).

Alternativ Lagar och Olika materials Kéllsortering och Miljomassiga
forordningar miljopaverkan materialatervinning | byggtekniker
inom miljo

Ja 51,6% 71 % 79,5% 51,1%

Nej 41,6% 27,9% 19,4% 41,1%

Bortfall 6,8 % 1,1% 11% 7,8 %

Analys: Bada lararna undervisar i kursen ”Hallbart samhéllsbyggande”. P pratar mest om HU
I just denna kurs medan L forsoker att undervisa om HU i alla sina kurser. Enligt L anser han
att det behdvs mer undervisning om HU, men att de maste fa mer resurser for att kunna
genomfora det. P anser att det kommer att bli viktigare i framtiden, men talar inte om det
behovs mer undervisning om HU.

Det man kan se pa frigorna ” Tycker du att ni far tillrackligt med undervisning i hallbar
utveckling?” och frdgan > Pratar ni ofta om hallbar utveckling i ditt byggamne?” ir att manga
elever svarar runt mittenalternativet vilket kan betyda att det ar tillrackligt med undervisning
om HU och att det varken pratas for mycket eller for lite om HU. Pa fragorna om eleverna har
tillracklig kunskap om specifika miljofragor svarar majoriteten att de har tillracklig kunskap,
speciellt i fragorna om materialatervinning och kallsortering. | fragorna om byggtekniker och
lagar om miljo &r det inte lika stor majoritet som svarar att de har tillracklig kunskap inom
dessa omraden men det ar ocksa har de flesta bortfallen ar.

6.4. Delaktiga i undervisningen inom hallbar utveckling

Lararna: | intervjuerna pratar lararna om att hitta elevernas intresse. L anser att det ar en stor
utmaning och fa in det i skolans mal. En annan viktig del for att fa eleverna mer intresserade
av HU ar att de far vara med och bestamma hur lektionerna skall utformas. Det ar valdigt
viktigt att lyssna pa eleverna anser han. ”Kan man inte p&verka nétt sa skiter man i det till
slut” (L). Han talar alltsd mycket om att finga elevernas intresse.

P talar om vikten att utforma undervisningen efter flera olika moment. T.ex. att eleverna inte
bara kan sitta i skolbanken utan ocksa maste ut i verkligheten, annars sd kommer det inte att
fungera. Han anser dven att eleverna maste se resultat av vad de gjort. Dessutom talar han om
att eleverna till viss del fir vara med och pdverka undervisningen. "Osv med vilket material
och hur skall husen se ut och dar far faktiskt eleverna vara med och paverka lite grann” (P).

Eleverna: Figur 2 visar hur eleverna svarade pa frigan > Hur ofta far ni vara delaktig i

planeringen av undervisningen?”. Overvagande delen av eleverna har svarat tre, fyra eller fem
och tycks alltsa anses sig vara med och paverka i tillracklig stor utstrackning.
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Figur 2: Delaktiga i undervisningen, svarsfrekvens for fraga 6. Har fick eleverna svara pa en
skala mellan ett till fem, dar ett star for att de valdigt séllan far vara delaktiga i planeringen
och dar fem star for att de ofta far vara med och planera undervisningen. Y axeln star for hur
manga elever som svarat pa de olika alternativen (Se bilaga 3, diagram 6).

Pa fragan ”Vem tycker du skall bestdmma hur lektionen skall utformas?” svarar ca 50 procent
alternativet “’lika mycket elev som ldrare”. Endast tre personer svarar ”bara elev” eller “mest
elev”. Ungefér 40 procent svarar mest ldrare” och ca tio procent alternativet ’bara ldraren”.

P4 frigan ” Vad skulle fa dig mer intresserad av hallbar utveckling?” fick eleverna fyra
forslag och skulle sedan rangordna dem mellan ett till fyra, dar ett &r det basta forslaget och
fyra dr det sdmsta forslaget. Ett av de fyra alternativen var att ’fa vara med och bestimma 1
undervisningen om HU”. Endast ca tio procent av eleverna valde detta alternativ som bésta.
De Gvriga tre forslagen redovisas i avsnittet *Praktiskt eller teoretiskt. (Se bilaga 1, fraga 12
och 15).

Analys: P4 fragan > Hur ofta far ni vara delaktig i planeringen av undervisningen?” viljer de
flesta alternativet tre och fyra. Svaren lutar alltsé at att eleverna anser att de far vara delaktiga
i undervisningen. Pa fragan ”Vem tycker du skall bestamma hur lektionen skall utformas?”
tycker ca hélften att det skall vara bade larare och elev. Endast tre elever tycker att det skall
vara endast elever eller larare som bestammer, det lutar mer at att lararna skall bestdmma an
eleverna, men majoriteten svarar ”lika mycket”.

Diremot anser vildigt fa elever att alternativet ”’Fa vara med och bestdmma vad som ingar i
kursen” var nagot bra alternativ pa fragan ”Vad skulle fa dig mer intresserad av HU”. Alltsa
lutar det mindre at att det &r viktigt att fa vara med och bestamma utifran den fragan. Utifran
lararnas svar vill de fanga elevernas intresse vilket vi anser &r en del till att man lyssnar pa
eleverna och pa sd vis far eleverna vara med och forma undervisningen. Svaren ” Hur ofta far
ni vara delaktig i planeringen av undervisningen?” tyder dnda pa att eleverna far vara med och
forma undervisningen, &ven om en del anser att de vill vara med mer eller mindre.

6.5. Praktisk eller teoretisk

Lararna: P menar att det r viktigt att man fr kursen “Hallbart samhéllsbyggande” praktiskt
genomford. Om eleverna bara ska sitta och lasa hela tiden kommer det inte fungera. Vi vill
inte att de skall sitta har den dér timman varje vecka och ha rent teoretiskt pass” (P). Han
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anser istallet att lektionerna ska utformas efter kortare projekt och att man kan sla ihop flera
lektioner och géra nagot utomhus.

L anser att lararna behdver vara forebilder for eleverna och visa med konkreta exempel vad vi
kan gora och vad vi gjort. N&r de vuxna pratar om vikten att praktisera HU, men gldmmer att
handla efter det, tror han att manga elever tappar energin att jobba med HU. I sitt eget &mne
maleri tanker han pa att eleverna inte skall sl6sa for mycket material. Han forsoker lara ut att
det ar viktigt med sortering, samt att man ska forsoker gora saker ordentligt sa att det inte
behover goras om det.

Eleverna: P4 frigan “Jobbar ni ofta praktiskt eller teoretiskt med hallbar utveckling i
skolan?” svarade ca 30 procent vardera pa alternativen ”lika mycket”, ”mestadels praktisk”
och “bara teoretisk”. Det skiljer endast nagra procentenheter mellan de tre alternativen.
Mindre &n tio procent av eleverna svarar pa alternativen “mestadels praktisk” eller ’bara

praktiskt”.

P4 fragan ”Vad skulle fa dig mer intresserad av hallbar utveckling?” fick eleverna fyra forslag
och skulle sedan rangordna dem mellan ett till fyra, dar ett anses vara det basta forslaget och
fyra att det ar det samsta forslaget. De flesta ansag att ”Jobba mer praktiskt” med HU ir det
basta forslaget. 70 procent valde det som nummer ett. Det samsta forslaget ansags vara att
”Jobba mer teoretiskt” med HU. 50 procent valde det som sdémsta alternativ och bara tio
procent som bésta. De andra tva forslagen var att ”Jobba mera med aktuella hindelser” och
’fa vara delaktig i undervisningen”. Alternativet aktuella hédndelser har vi inte tagit upp for att
vi inte ansag att det var relevant for var studie. (Se bilaga 1, fraga 11 och 15).

Analys: Bada lararna anser alltsa att det &r viktigt att jobba praktiskt med HU. De tar upp
exempel pa hur de jobbar med det i sina &mnen. De anser att eleverna har dalig koncentration
nar de jobbar teoretiskt.

Av eleverna ar det fler som svarar att de jobbar mer teoretiskt &n praktiskt i @amnet HU och en
anledning till det kan vara att eleverna pa bada gymnasieskolan ar ute pa APL varannan vecka
och ndr de ar inne har de bara teorilektioner. | undersokningen av hur de skulle kunna bli mer
intresserade av HU anser en stor majoritet att det &r att ”’jobba mer praktiskt” med HU. Hela
70 procent har valt det alternativet som det basta. Endast tio procent valjer alternativet att
“jobba mer teoretiskt” for att bli mer intresserad av HU. Det ar manga fler elever som anser
att jobba teoretiskt &r det sdmsta forslaget av de fyra i jamforelse med att jobba praktiskt med
det.

6.6. Styrdokument om hallbar utveckling

Lararna: L svarade att han har kunskap i vad som star om HU i styrdokumenten och sa att
man skall vava in HU i alla &mnen, men han sa ocksa att det finns problem med det.
Problemet ar att om klassen bestar av stokiga elever, da far han som larare lagga ner all energi
sjalv for att 16sa problemet. For han anser sig inte fa tillrackligt med std av skolledningen for
att kunna I6sa detta problem. Darfor hinner man inte komma till malen i styrdokumenten om
HU.

P visste inte vad som stod i styrdokumenten om HU. Han sa att han inte visste vad som stod i

examensmalen inom HU och hans anledning var dels att kursen ”Héllbart samhélle” dr ny och
att de skall halla pa med kursen i tva ar.
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Eleverna: Pa fragan ”Vet du vad styrdokumenten kréaver av dig inom Hallbar utveckling?” pa
en skala mellan ett till fem, dar ett star for ingen kunskap i styrdokumenten och dar fem star
for vet allt inom styrdokumenten, i stort sett alla elever svarade att de har delvis till ingen
kunskap om vad som star i styrdokumenten. Lite mer an halften svarade alternativ ett och tva
och ca 30 procent mittenalternativet. Mindre &n 20 procent svarade alternativ fyra och fem.

Analys: Lararnas olika svar berodde till stérsta sannolikhet pa deras alderskillnad. Den ena ar
relativ ung och det var inte lange sedan han gick ut lararutbildningen, medan den andre har
bara nagra ar kvar att arbeta innan han blir pensionar.

Majoriteten av elevernas svar hamnade under alternativen ett, tva eller tre, vilket var vantat.
Det ar anmarkningsvart &r att i en klass svarade endast nio procent alternativ ett, medan
ovriga klasser 1ag pa mellan 35 och 45 procent.

6.7. Laromedel

Lararna: Bada sager att det ar svart att fa tag pa bra laromedel som ar relevant for
byggprogramet och att de inte har tid att sjalva leta efter laromedel. Det maste komma
information fran andra kolleger eller utifran, fran dem som &ar mer insatta i &mnet. Bada anser
att de behdver anvénda olika undervisningsformer som t.ex. filmundervisning eftersom det
finns for fa bra larobocker.

Eleverna: Pa fragan ”Anser du att laromedel (bocker, film, webb sidor, tidningar) som
anviinds inom HU ir relevant?” fick eleverna hér svara pa en skala mellan ett till fem, dar ett
star for inte relevant alls och fem star for mycket relevanta. Majoriteten (ca 80 procent) av
eleverna svarade antingen alternativen tre och fyra.

Analys: Lararna sager att det inte finns nagot stort utbud av relevanta laromedel for
byggprogrammet och att de vill fa hjélp av andra att hitta material pga. tidsbrist.

Eleverna tycker att laromedlen som anvands &r bra, men att det kan bli béattre (Se bilaga 1,
fraga 8).

6.8. Arbetsplatslarande (APL)

Eleverna: Pa fragan “Har du fatt ndgon information om HU pa din APL?” utfoll svaren som
redovisas i figur 3.
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Figur 3: Information om HU pa praktiken, svarsfrekvens for fraga 9. Dar ett star for ingen
information och fem star for mycket information. Y axeln star for hur manga elever som
svarat pa de olika alternativen (Se bilaga 3, diagram 9).

Analys: De flesta har fatt nagon form av information pa sin APL-plats. Det som kan tyckas
lite anmarkningsvart ar att det skiljer 15 procent pa alternativ fem mellan de olika
gymnasieskolornas treor, fran noll procent till 15 procent. Pa den ena gymnasieskolan har
tvaorna fatt mer information an treorna och pa den andra gymnasieskolan &r det tvartom. Dar
har treorna fatt mer information &n tvaorna. Bortfallet kan bero pa att eleverna inte varit ute pa
APL én.

6.9. Amnesoverskridande

Lararna: P sager att eleverna jobbar &mnesoverskridande genom projektarbeten i
samhéllskunskap och svenska. L séger att de inte gor det, men skulle vilja gora det.

Eleverna: P4 frigan ”Jobbar ni imnesdverskridande med hallbar utveckling?” sa svarade ca:
20 procent ”Ja” och 70 procent ”Nej” (bortfall ca tio procent). Av de som svarade “ja” sa ar
det atta elever som svarade samhallskunskap och tva av dem svarade ocksa naturkunskap.
Ovriga elever som svarade ja” har antingen svarat ”hallbart samhélle” eller inte svarat ndgot
amne alls.

Analys: Ingen av de elever som svarade ”’ja” har ndmnt att de arbetar &mnesdverskridande
med svenska trots att l&raren séger att de gor det. Majoriteten svarade dock ”nej”. Det &r bara
tvdorna pa den ena gymnasieskolan som svarade mer ja” &n ~nej” och det ar ocksa de som
haller pa med olika projektarbetena.

6.10. Basta sattet att lara sig om hallbar utveckling

Lararna: Bada lararna sager att undervisningen maste ske pa manga olika satt. P séger att *vi
maste gora den har kursen valdigt praktisk lagd. Alltsa att bara sitta och raplugga detta rent
teoretiskt det kommer inte att funka” (P). L sager att film ar ett bra laromedel for da far med
bade bild, ord och musik.

Eleverna: Pa frigan > Vilket satt anser du ar det bésta sattet att lara sig om hallbar
utveckling?” Se tabell tva for hur svaren férdelades.

Tabell 2: Olika larmetoder inom HU, svarsfrekvens for tabell 2. Dar eleverna fick rangordna
de olika forslagen pa en skala mellan ett till sju, dar ett var bésta forslaget och sju sémsta
forslaget. (Se bilaga 3, diagram 14A, B, C, D, E, F och G).

Alternativ | Film Studiebesok | Praktik | Sitta i Framfor | Bland Grupparbeten/
skolbdnken | datorn vanner | Projektarbeten

1 40,2% 12,5% 191% [28% 15% 55% 9,8 %

2 10 % 38,9% 18,1% 14,8% 72% 0% 10,9%

3 22,1% 75% 256% |22% 12,9% 12,8% | 16,9%

4 5% 15,4% 125% | 55% 27,8% 12,2% | 11,4%

5 17 % 12,8% 10 % 14,8% 17 % 19,8% | 12,9%

6 57% 5% 72% 12,8% 14,6% 24,6% | 25,5%

7 0% 78 % 7,2% 47 % 57% 25 % 12,8%
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Det basta sattet att lara sig om HU enligt eleverna ar saledes:1.film, 2.praktik, 3.framfor
datorn, 4.studiebesdk, 5.grupparbeten/projektarbeten, 6.bland vénner och 7.sitta i skolbanken.

Analys: Det framkom av intervjuerna med lararna att film och praktiskt arbete &r bra for att fa
eleverna intresserade av HU och det stammer ocksa 6verens med vad eleverna svarat. Aven
Ps uttalande om att > sitta och raplugga” (P) inte kommer att fungera, stammer ju ocksa med
vad eleverna tycker. Elevernas resultat visar pa att valet av utbildning, gar i linje med hur de
anser sig att undervisningen skall vara, for att de skall kunna ldra sig om HU pa basta séttet.
For eftersom de har valt en praktisklinje, anser de ocksa att praktiska moment ar ett béattre satt
att lara sig om HU, an vad ett teoretiskt moment ar.

6.11. Skolledningens stdd till 1ararna

Lararna: Lédrarna séger att de har haft vidareutbildning om HU och diskuterat &mnet under
nagra dagar. De anser dock att de beh6ver ha mer utbildning i HU. Bada skolorna uppmanar
lararna att arbeta med HU, men ingen av dem far stéd om hur de skall undervisa om HU. L sa
att ett av forslaget hans arbetslag hade var att arbeta &mneséverskridande, men da skulle de
behova ha mera resurser vilket inte verkar finnas. Vi har fétt utbildning men ingen mdjlighet
att forverkliga det. Snack o lite verkstad” (L). Han ansdg att hans arbetsplats skulle behova
satsa mer pengar pa HU och att de ska fa mer respekt for arbetet kring HU. P ansag att det
maste komma mer influenser utifran och att man ar tvungen att komma ut fran
gymnasieskolans véggar for att kunna arbeta mer med HU.

Analys: Bada gymnasieskolorna vill visa utat att de arbetar med HU, samtidigt som lararna
inte far den uppbackning som de behdver for att kunna undervisa om HU. Vidareutbildning,
eller annat stod om HU pa lararnas arbetsplats ar bristfalligt och nar de vill genomféra nagot
finns det inga resurser for andamalet i budgeten. Dels handlar det om ekonomiska resurser,
dels behovs det fler nya infallsvinklar och att informationen kommer fran flera olika hall.

7. Diskussion

7.1. Begreppet hallbar utveckling

| begreppet vad HU star for maste det sociala, ekologiska och ekonomiska samspela med
varandra och ingen del gar att ta bort (Andersson & Jagers, 2008, s. 15). L sager att HU har
haft stort fokus de senaste aren pa miljon och sjalvklart anser han att det ar en viktig del i HU,
men han anser dven att andra delar ingar i begreppet HU. I hans diskussioner om HU pratar
han mycket om att man skall ma bra utan att det drabbar nagon annan. P pratar mycket om en
materialfraga, men han tar dven upp de ekologiska och sociala i begreppet HU. I fragan vi
stallde till eleverna ansag vi att alla alternativ vi skrev var om HU. Nasta alla elever ansag sig
ha bra eller delvis kunskap om HU. Eleverna valde anda att i snitt endast vélja 2,4 alternativ
av tio mojliga. Begreppet ”milj6” valdes nastan av alla och ”globalt” av hélften. Det var 30
procent eller mindre som valde nagot av de dvriga sju alternativen. Det som minst elever
valde var fattigdom”.

Det man kan se pa resultaten ar att manga elever anser att begreppet HU innebar miljofragor.
Det som kan forklara att Lerumeleverna véljer alternativet ”miljé” i mindre utstrédckning én
Porthallaeleverna &r att P utgar mer fran miljo nar han namner HU an L, som tar upp flera
aspekter.
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L har samma asikter som enkatundersokningen kommit fram till att HU oftast bara handlar
om miljo i undervisningen. Léararna har kunskap om begreppet HU ingar i flera aspekter. Det
som stodjer rapporten fran skolverket ar att manga elever anser att det bara ar miljéfragor som
ingar i begreppet HU. | denna rapport ar det ca 40 procent av lararna pa yrkesprogram som
jobbar med traditionen “undervisning om HU”. De andra jobbar med traditionerna
faktabaserad undervisning och normerande undervisning. Det dr endast i traditionen
“undervisning om HU” som man anvénder sociala, ekologiska och ekonomiska aspekter.
Denna rapport stodjer alltsa att flera larare bara tar med begreppet miljo i sin undervisning om
HU (Ohman & Ostman, 2001).

7.2. Undervisningsmetoder

Resonemanget som L har, &r att det &r viktigt lararna handlar som de talar. Detta synsétt ar
huvudkéarnan i normerande undervisning. Undervisningen skall bygga pa vetenskapliga
teorier, men ocksa att eleverna skall handla utifran vad de lar. De andra resonemangen som
lararna anser sig undervisar och vilja undervisa utgér mycket fran traditionen “undervisning
om HU”. Aven det som L pratar utifrén traditionen normerande undervisning” giller ocksa
for traditionen undervisning om HU”. Denna tradition &r inte en helt ny tradition utan bygger
mycket pa de gamla traditionerna och har sedan utvecklat deras teorier. Traditionen
“undervisning om HU” &r den senast traditionen och anses vara denna bésta enligt Haga
deklarationen (Ohman & Ostman, 2002, s.15).

L anser att det &r viktigt att eleverna kritiskt granskar den information som de far. Han later
eleverna soka pa bibliotek och internet och sedan granska det. Detta dr nagot som traditionen
“undervisning om HU” (Ohman & Ostman, 2002, s. 15) betonar vara viktigt. Man skall
diskutera och kritiskt granska den information man far och pa sa vis skapa sig en egen
uppfattning. Detta har dven stallt till lite problem anser lararen. Eleverna kan ha svart att hitta
bra information och pa sa vis behova stod fran lararen. Lararen far da rollen som handledare
och pa s vis klarar eleverna att hitta relevant information.

Detta ar ocksa ett exempel pa det som sociokulturella perspektivet star for, dar de menar att
manniskan alltid &r i ett ”Zone of proximal devolopment”. Eleverna &r alltid i en utveckling
och behdver handledning nér de kor fast. De behover ta hjélp av den mer erfarnes kunskap
(Séljo, 2005, s. 122-123). En viktig del i traditionen undervisning om HU” ar samtalets roll
(Ohman & Ostman, 2002, s. 15), som ocksa i det sociokulturella perspektivet. Det handlar om
att tillsammans diskutera fram det som ar viktigt (Saljo, 2000, kap. 5). Bade elever och larare
anser i var undersokning att det &r bra att bada parterna skall fa vara med och diskutera hur
undervisningen skall utformas.

L tar upp att det &r viktigt att kunna samarbeta med kollegorna och att kunna fa méjlighet att
diskutera med sina kollegor hur de skall kunna utforma undervisningen. Detta &r inget han far
mojlighet till, utan han betonar att om det skall bli nagot av undervisningen sa ar det upp till
varje enskild larare. Skolledningen ger bada lararna liten mojlighet att diskutera med andra
larare. P sdger ”Men vi far ju driva allting sjdlva, for det finns ju ingenting som sager att det
hér skall vi gora, vi far ju sjdlva hitta de har infallsvinklarna och olika sétt att driva det hir”
(P). Bada lararna vill jobba och forséker jobba utifran traditionen “undervisning om HU”,
men ledningen ger dem inte de resurser som krévs for utveckling inom amnet.

Genom att ta med ekologiska, ekonomiska och sociala aspekter i undervisningen om HU, far

eleverna ta del av olika perspektiv och de far ocksd med ett demokratiskt tinkande (Ohman &
Ostman, 2002, s. 15). Det som vi kan se pa vara resultat ar att eleverna anser sig fa vara med
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och bestdamma utformandet av kursen och pa sa vis vara demokratiska medborgare. En aspekt
som en larare tar upp &r att eleverna far jobba kritiskt till texten och pa sa vis bilda sig en egen
uppfattning. I traditionen “undervisning om HU” sa finns det inget givet svar utan eleverna
skall med hjalp av lararens kunskap bilda sig en egen uppfattning av begreppet HU (Ohman &
Ostman, 2002, s. 15).

7.2.1. Amnesdverskridande

Nagot som bada lararna anser ar viktigt ar att man jobbar amnesdverskridande med HU. |
enkaterna ar det ungefar halften av eleverna i klass tva i Porthélla som svarar att de jobbar
amnesdverskridande, annars ar det bara tre personer i de andra klasserna som svarar att de
jobbar &mnesdverskridande. P séger att de har ett samarbete i svenska och samhéllskunskap
nar det galler HU for arskurs tva. L sager i intervjun att de inte jobbar amnes6verskridande,
men tycker att man borde hjalpas at att ta tillvara pa varandras kunskap. Bade i det
sociokulturella perspektivet och i traditionen undervisning om HU” &r det ar viktigt att ta till
vara pa andras kunskaper och erfarenheter for att undervisningen skall bli sa bra som mgjligt.
(Ohman & Ostman, 2002, s. 15), (S&lj6, 2000, kap. 2).

Det ar anmarkningsvart ar att P séger att det &r med svenska och samhallskunskap de jobbar
amnesoverskridande. Av de eleverna i tvaan som anser att de jobbar &mneséverskridande,
valjer alla samhéllskunskap men ingen svenska. Eleverna anser alltsa att det sker under
samhallskunskapen, men gor ingen koppling till svenskan. Det verkar vara svart for eleverna
att forsta ordet amnesoverskridande eftersom halften av tvaorna svarar att de inte jobbar sa i
utbildningen, &ven om l&raren séger att de gor det. Ingen elev som jobbar &mnesoverskridande
har alltsa svarat sdsom lararen séger. Antingen var enkatfragan otydlig eller sa har lararna och
eleverna olika uppfattning vad som menas med amnesoverskridande.

7.2.2. Elevernas motivation

Lararna ansag att eleverna ar intresserade av HU om lararna gor det intressant. Lararnas
tankar om att de maste gora eleverna intresserade kan liknas med det som Géardenfors (2010,
kap. 3) menar om inre motivation, alltsa att lararen maste hitta elevernas inre motivation. Han
maste ta reda pa vad eleverna ar intresserade av och sedan forma undervisningen om HU. P
anser att det #r viktigt att fi eleverna intresserade. ’S4 att de hoppar p4 tiget, och blir sa
intresserade av det” (P). L anser att det &r en stor utmaning att hitta elevernas intresse och
sedan fa in det i de mal som skolans har. Bada lararna &r alltsa enade om att det &r viktigt att
forsoka finna elevernas intresse i undervisningen. Gardenfors (2010) anser att det &r viktigt att
eleverna far vara med och bestamma 6ver undervisningen for att det da ar lattare att hitta
elevernas inre motivation. Han anser dven att undervisningen skall styras av lararens talanger,
elevernas forutsattningar och elevernas inre motivation. Som larare ar det ocksa viktigt att
reflektera 6ver hur undervisningen gar till. Att fundera pa hur eleverna lar sig bést. Pa sa vis
skapas lektioner som gynnar elevernas férmaga bast (Gardenfors, 2010, kap 4). Det som
framkom pa fragan om eleverna far vara delaktiga i undervisningen ar att majoriteten av
eleverna anser att de far vara med och bestimma i undervisningen. Ser man till fragan om hur
mycket eleverna anser att de skall bestdmma véljer majoriteten alternativet att elever och
larare skall bestamma lika mycket av undervisningen. Mycket fa elever vill bestamma sjalv
hur undervisningen skall utformas. Vara resultat tyder pa att eleverna och lararna tycker att
det ar viktigt att eleverna far vara med och styra undervisningen. ’Kan man inte paverka nét
sa skiter man i det till slut” (L). P sdger det bara en ging rétt ut da han séger "Osv med vilket
material och hur skall husen se ut och dar far faktiskt eleverna vara med och paverka lite
grann” (P). Vi anser att ndr han betonar att det ar viktigt att fa eleverna intresserad av
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undervisning innebar det ocksa att han maste lyssna pa eleverna for att fa de intresserade och
pa sa vis gora eleverna mer delaktiga.

7.2.3. Praktiskt larande

Manga av eleverna véljer att ga pa byggprogrammet for att det &r en praktisk linje. Ser vi till
resultaten av vad elever och larare tycker att eleverna lar sig bast pa, anser den 6vergripande
majoriteten att de lar sig battre om de far jobba mer praktiskt med HU istéllet for teoretiskt.
Anda tycker majoriteten av eleverna att de jobbar mer teoretiskt med HU an praktiskt. Detta
gar alltsa emot tanken att man skall hitta elevernas inre motivation. P pratar ofta om exempel
pa hur de jobbar mycket med HU. Han anser att de inte bara kan sitta i skolbanken utan maste
ut i verkligheten. Aven L anser att han jobbar praktiskt nar han har eleverna i undervisningen.
Vad L papekar ofta under intervjun &r att det saknas resurser for att helt kunna jobba med HU
pa basta satt. Det blir svart i lararnas fall nar de anser sig jobba praktiskt med HU, medan
eleverna anser att de jobbar teoretiskt. De tva larare vi intervjuat har de flesta av dessa elever,
men det &r dven andra ldarare som har samma elever. Det kan vara att de har tva lararna jobbar
praktiskt och de andra lararna jobbar teoretiskt. En annan forklaring kan vara att de lararna
anser vara praktiskt kan eleverna tycka vara teoretiskt. Den ene lararen tar upp att de har fatt
ga pa studiebesok och man kan ifragasétta om det ar praktiskt eller teoretiskt. Gardenfors
(2010, kap. 4) anser att det ar viktigt att reflektera ¢ver sitt larande. Lararna kanske anser sig
jobba praktiskt men har inte reflekterat dver sitt larande och jobbar egentligen mer teoretiskt.
En annan anledning till att lararna och elevernas asikter skiljer sig, &r att vi bara undersokt
elever fran arskurs tva och tre. Storsta delen av skoltiden i arskurs tva och tre har de teoretiska
amnen. Det praktiska, som ar stor del i utbildningen, sker ute pa APL-platsen. Lararna har
ettor, tvaor och treor och i ettan sker det mesta praktiska i byggamnena i skolan. I intervjuerna
har vi inte fragat lararna hur de jobbar med specifika drskurser utan mer allmént med alla.

Genom vara analyser av intervjuerna och enkéaterna vi gjorde med bygglarare respektive
elever framkom att ett bra satt att undervisa om HU &r att anvéanda sig av praktiska inslag.
Bada ldrarna anser att det inte gar att bara undervisa teoretiskt. Da skulle eleverna snart tappa
sitt intresse for HU. Enligt Gardefors (2010, kap 3) lar sig elever pa olika sétt och da maste
det ocksa kunna ga att undervisa pa olika satt. Nar eleverna sjalva fick fylla i fragan om vilket
satt som de anser sig lara sig bast om HU, da hamnade alternativet “’praktiskt” pa plats
nummer tva. Ett satt att anvanda sig av praktiska inslag ar att lata eleverna arbeta med PBL.
En av tankarna med PBL ér att eleverna sjalva far ta reda pa de fakta som behovs for att
kunna losa uppgiften eller avsluta projektet och att de ocksa far 6va sig att reflektera och
relatera 6ver den nyvunna kunskap som arbetet medférde (Lunds universitet, 2011). En av
lararna beréttade att ”Vi forsoker gora det till olika kortare projekt istédllet, som vi avslutar
ganska snabbt. Det kan innebéra att de inte &r h&r den timman varje vecka, utan att de skoter
det sjdlva” (P). Det innebdr att de plockar timmar fran nagon annan lektion. Enligt ldraren ar
man tvungen att ta tid fran nagon annan lektion, annars sa blir eleverna sittande i skolbanken
och har teori de timmarna i veckan och sa vill de inte ha det. Genom att lata eleverna halla pa
med PBL lar de sig ocksa att samarbeta, vilket ar viktigt att lara sig och har kommer ocksa
den sociala aspekten av HU in. Nar de kommer ut i arbetslivet géller det att kunna samarbeta
med bade kolleger och évriga yrkesgrupper som finns pa en byggarbetsplats. Detta ar en
forutsattning for att byggena skall bli klara i tid.

7.2.4. Eleverna lar sig olika

Pa fragan hur eleverna anser lara sig bast ar det &nda spridning mellan alternativen. Alla
elever inte har valt samma alternativ. Detta ar aterkommande i manga fragor. Eleverna har
svarat manga olika alternativ. Detta kan, likt det Saljo (2000, kap. 1-3) betonar om hur vi lar
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och tar till oss kunskap, bero pa kulturella omstandigheter. Studier visar att mer sprak, kultur
och sociala aspekter spelar roll i hur manniskor skiljer sig i sitt tinkande och larande, alltsa att
vi har olika bakgrunder och lar oss olika. Aven Gardenfors (2010, kap. 4) betonar att de
eleverna har olika inre motivation lar de sig pa olika satt. Darfor maste det finnas olika satt att
undervisa. Saljo (2000) menar att spraket gor att vi kan forklara verkligheten pa ett varierande
satt. Det anvands i flera olika syften. Med spraket kan vi enkelt forklara vad vi menar i en
given situation och aven forklara det som inte finns nérvarande (S&ljo, 2000, kap. 4). Darfor
ar det viktigt som larare att lyssnar pa alla elever och inte bara pa nagra, for det gar inte dra en
generell slutsats att alla lar sig bast pa film bara for att majoriteten har svarat det. Detta ar
nagot som lararna knappt alls tar upp i intervjuerna. P anser att det ar viktigt att arbeta med
flera projekt under kortare tid och pa sa vis fa flera elever mer intresserade. Att jobba med
olika projekt ar ocksé nigot som traditionen undervisning om HU” anser ar viktigt (Ohman
& Ostman, 2002, s. 15). L pratar om att han forsoker lyssna pé eleverna och fanga elevernas
fragor, alltsa att han lyssnar pa elevernas diskussioner och forsoker pa sa vis fanga deras
intresse om t.ex. HU. Detta kan ocksa tyda pa att lararen lyssnar pa alla elever och fangar pa
sé vis olika elevers intresse. I traditionen undervisning om HU” och i det sociokulturella
perspektivet spelar det sociala en stor roll (Ohman & Ostman, 2002, s.15), (S&lj6, 2000, kap.
5).

7.2.5. Laromedel

| fragan dar eleverna fick vélja vilket alternativ som var det basta alternativet for att lara sig
om HU, svarade de flesta film. Detta talar &ven L mycket om dar han anser att film far med
flera aspekter pa en ging, “filmer kan vara bra for de kan tala till manga, bild, ord och musik,
bra budskap” (L). Han anser dven att det r viktigt att ta tillvara pa det som redan finns. Det &r
onddigt att géra om nagot som redan nagon annan redan har gjort. VVygotskij menar att vi
maste anvanda olika redskap for att kunna kommunicera och lara. Vi behdver ta hjélp av
tidigare erfarenheter och kunskaper for att kunna klara av de nya problem som behdver 16sas
(Séljo, 2000, kap. 4). Bada lararna haller i kursen hallbart samhallsbyggande” och bada
lararna anser att det saknas bra information om vad de kan anvénda i undervisningen. Bada
lararna anser aven att de inte har tid att leta efter information, utan vill fa hjalp med att hitta
laromedel och de vill ocksa fa ta del av andra larares erfarenheter i stérre utstrackning. L
anser att de borde ha ett samlat stalle pa skolan dar man skulle kunna ta del av gamla lektioner
och bra laromedel som andra larare har anvant sig av. Denna tanke, ar nagot som traditionen
“undervisning om HU” anser ar viktigt. Man tar tillvara pa flera olika aspekter av
undervisningen och att de inte bara tar hjalp av forskningen utan ocksa erfarenheter fran andra
kollegor mm (Ohman & Ostman, 2002, s. 15). P har mer stod fran skolan som har en ansvarig
person som ger forslag pa bra med material inom HU, men han anser anda att det inte finns
tillrackligt med material. Det basta enligt honom ar det som WWF har om hallbara stader.
Materialet utgar mycket fran traditionen “undervisning om HU” (WWF, 2010). Lérarna anser,
likt Vygotskij, att de behdver ha hjélp av andra som har mer information for att forma
undervisningen. Eleverna anser att film ar ett bra alternativ och det kan stddja teorin att ta
hjalp av andra forutom l&raren for att lara sig om HU.

7.3. Styrdokument om hallbar utveckling

| styrdokumenten star det vad eleverna skall kunna och vad eleverna skall bedémas efter.
Examensmalen tar bl.a. upp ”Eftersom bygg- och anlaggningsarbete paverkar samhallets
infrastruktur och de miljoer man vistas i ska utbildningen ge kunskaper om ett rationellt,
sékert och miljomassigt hallbart byggande”. (Skolverket, 2011). | enkéten anser de flesta
eleverna att de inte har bra kunskap i vad styrdokumenten kraver av dem inom HU. Det ar
endast ca 10 procent som véljer de tva hogsta alternativen att de har bra kunskap, annars
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valjer resten av eleverna ungefar jamt fordelat pa alternativ ett till tre, dar alternativ ett ar de
med l&gst kunskap inom styrdokumenten. Majoriteten av eleverna anser att de inte har
kunskap om vad styrdokumenten kréver av dem. En l&rare anser som majoriteten av eleverna,
dvs. att han har dalig kunskap om vad styrdokumenten kraver av eleverna inom HU. L anser
att han har kunskap om HU, men att han inte brukar tala om vad som krévs av eleverna i
undervisningen, tiden finns inte. Ofta gar tiden istéllet at att halla ordning pa klassen anser
lararen. Aven i denna frdga sa anser L att det ar mer resurser som Kravs.

De elever som har kunskap om vad som star i styrdokumenten om HU, kan antingen ha fatt
den informationen av en annan larare eller att de har last om det pa skolverkets hemsida. For
att eleverna skall fa ta del av den information som finns om HU i styrdokumenten, far de
sjalva soka efter den, eftersom lararna inte ger dem den informationen. Nagot vi tror kan vara
en bidragande orsak till att l&rarna har olika kunskaper om styrdokumenten &r att den ene
lararen nyligen gick ut lararutbildningen, vilket troligtvis har paverkat hans syn pa
styrdokumenten. For pa lararutbildningen pratas det om hur viktigt det ar att kunna veta vad
som star i styrdokumenten, eftersom undervisningen skall utga fran dem. Den andre lararen
har jobbat l&nge som larare och kommer snart att pensionera sig. Det kan vara en bidragande
orsak till att han inte har tittat pa de nya styrdokumenten som finns i Gy 11.

7.4. Laroplaner och miljomoten

Nar vi tittade pa de olika laroplanerna Lgy 70, Lpf 94 och Gy 11 kan vi se ett ménster som
overensstammer med hur samhéllet ser pd miljé och HU. Nér den forsta laroplanen Lgy 70
kom i borjan av 1970-talet, fanns det inget utbrett miljotdnkande i samhallet (det var inte
forran 1972 som FN holl den forsta miljokonferensen i Stockholm). Det paverkar i sin tur hur
skolan ser pa miljoarbeten eftersom skolan utgér en miniatyr av samhallet. Det star endast om
miljo en gang i den allméanna delen i Lgy 70 och ingen gang i kursplanen pa bygg- och
anlaggningsteknisk linjen (Skoldverstyrelsen, 1975, s. 13).

Innan Lpf 94 kom hade tva viktiga handelser gt rum gallande miljo och HU. Dels hade
Brundtlandkommissionens kommit med sin rapport *’VVar gemensamma framtid” fran 1987
och gjort begreppet HU allmant kant och dels hade FN hallit ytterligare en miljokonferens
denna gang i Rio de Janeiro (FN, 2012). Dessa tva handelser har avspeglat sig i Lpf 94.
Begreppet HU har dykt upp och dessutom dyker ordet miljo upp flera ganger i laroplanen
(Skolverket, 2000). Nu finns ocksa miljoaspekten och HU med i programmalet pa
byggprogrammet.

Den nuvarande laroplanen Gy 11 &r ytterligare ett tecken pa utvecklingen om hur samhallet
ser pa HU. For nu finns begreppet HU med alla delarna av Gy 11; laroplanen, examensmalen,
amnesmalen, kursmalen (Skolverket, 2011). | Gy 11 star det i den allménna delen att
”Undervisningen ska belysa hur samhillets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan
anpassas for att skapa hallbar utveckling” (Skolverket, 2011, s. 7) och i examensmalen for
byggprogrammet star det ”Eftersom bygg- och anlaggningsarbete paverkar samhéllets
infrastruktur och de miljoer man vistas i ska utbildningen ge kunskaper om ett rationellt,
sakert och miljomassigt héllbart byggande” (Skolverket, 2011). Det finns ocksa en kurs som
ligger under programfordjupningar som heter ~hallbart samhalle” som é&r ett ytterligare bevis
pa hur samhallet och skolan ser pa HU. Bada gymnasieskolorna som vi har besokt undervisar
sedan i hostas i denna kurs.
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7.5. Byggbranschen och skolan

| intervjuerna med lararna pratade de om hur viktigt det &r att de undervisar om begreppet HU
inom byggprocessen och framfor allt om materialatervinning och att de sorterar byggavfallet
ratt, t.ex. inte bara hélla ut fargen i avloppet utan att man slanger den i en miljostation istallet.
Lararnas resonemang stammer bra éverens med vad eleverna svarade pa fragan om de anser
sig ha tillrackliga kunskaper om kallsortering och materialatervinning. Av svaren var det ca
80 procent som ansag att de hade bra kunskap inom dessa &mnen. Inom byggbranschen
daremot pratas det om flera olika delar som ingar i HU. Det kan vara alltifran att minska
energianvandningen, transporter, farliga @mnen, avfallsmangden till att 6ka atervinningen av
resurser (Peab, 2012). Anledning till att de inte pratar om de andra delarna i HU i
byggutbildningen kan vara att lararna inte anser att de andra aspekterna i HU ar lika relevanta
som materialatervinning och sortering av byggavfall ar. Darfor maste byggbranschen och
byggutbildningarna samarbeta mycket mera, for att kunna uppna ett hallbart samhalle. Om
eleverna lar sig pa ett tidigt stadium att en minskad energianvandning &r bra for miljon och att
de ocksa blir medvetna om att byggtransporter &r en stor miljébov, eftersom de slapper ut
mycket koldioxid som paverkar miljon pa ett negativt satt, da finns de tankarna med redan nar
de kommer ut i arbetslivet och darmed 6kar mojligheten att varje gang de gor ett val kommer
de att ta hansyn till olika dimensioner av HU; ekologiska, ekonomiska och sociala och darmed
oka majligheten att uppna ett hallbart samhalle snabbare.

Vi fragade ocksa om eleverna anser sig ha tillrackliga kunskaper om miljoméssiga
byggtekniker och svaren blev ganska jamt fordelat pa ja och nej, ca 50 procent mot ca 40
procent, daremot blev bortfallet relativt stort med ca tio procent. Vad det beror pa ar svart att
sdga, men en forklaring kan vara att de inte vet vad miljomassiga byggtekniker star for och
det kan i sin tur bero pa att lararna inte har tagit upp det i undervisningen. Det var bara en av
lararna som pratade om det i intervjuerna och da var det i samband med materialatervinning,
”... titta pd de nya alternativen som finns nér det galler HU, allt ifran det har med passivhus
till material och ateranviandning av material”. Ett passivhus &r ett hus som &r valisolerat och
som varms upp av den energi som vara hushallsapparater och vi sjalva genererar. Det innebar
att vi inte ar i behov av att kopa sa mycket energi och detta bidrar till ett minskat
koldioxidutslapp (Passivhuscentrum, 2012).

7.6. Didaktiska konsekvenser

Didaktiska konsekvenser av det som vi har kommit fram till ar att HU &r ett omrade som
kraver ett battre samarbete mellan bade larare och skolledning samt skolan och
byggbranschen om vi skall kunna na ett hallbart samhalle. Vi kommer att fa lagga ner mycket
tid pa att hitta relevanta laromedel och for att kunna géra det, maste vi fa mer tid avsatt for
detta av skoledningen, om det inte kommer ut mer material att vélja pa. Att undervisningen
maste ske pa olika séatt, for att kunna fanga elevernas intresse. Vi anser att det ar viktigt att
arbeta med HU i byggprogrammet. Skolorna har kommit en bit pa vdg men undervisningen
behover utvecklas mer for att eleverna skall fa med sig tillracklig kunskap ut i samhallet och
arbetslivet.

8. Slutsatser

e Eleverna anser sig ha kunskap inom HU men de flesta svarar att det bara &r miljé som
ingar i begreppet, alltsa betonas inte ekonomiska och sociala aspekter.
e Bada lararna och majoriteten av eleverna anser att det ar viktigt med HU.
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e Ldrarna anser att undervisa inom HU inte bara kan utga fran faktabaserad eller
normativ undervisning utan skall utga fran “undervisning om HU”, déar begreppen
ekologiska, ekonomisk och sociala aspekter maste samspela med varandra.

e Ldrarna anser att det &r viktigt att utga fran elevernas inre motivation. Att man hittar
elevernas intresse och formar undervisningen utifran det.

o Det ar viktigt att anvanda sig av olika undervisningsmetoder eftersom elever lar sig pa
olika satt. De flesta elever vill att undervisning skall utga fran praktiska moment
istallet for teoretiska inslag. De anser aven att undervisningen idag utgar fran for
mycket teoretiskt inslag. Ett bra exempel pa praktiskt inslag ar PBL.

e For att fa en bra undervisning kréavs det samarbete mellan elever, larare och kollegor
och pa sa satt tar man del av andras erfarenheter. Léararna anser att det behovs arbetas
amnesoverskridande inom HU.

e Det ar svart att hitta relevant laromedel for HU. Lararna anser att det ar viktigt att man
far ta del av tidigare material inom HU.

e Bade larare och elever anser sig ha dalig kunskap i vad styrdokumenten kraver av
dem. Lé&rarna behover lara sig styrdokumenten och sedan formedla det till eleverna,
eftersom styrdokumentens innehall beskriver det eleverna skall bedémas efter.

e Ett battre samarbete mellan skolan och byggbranschen kravs. Undersokningen visar att
lararna pratar mycket om materialatervinning och kéllsortering i undervisningen.
Eleverna séger sig ha bra kdnnedom om just detta. Byggbranschen talar om fler
aspekter inom HU som ldrarna inte tar upp.

e Skolorna ger en bild utdt, men ger inte de resurser till lararna som kravs for att de skall
kunna jobba med HU som de dnskar for att forbattra utbildningen.

e Undervisningen om HU pa byggprogrammet har kommit en bit pa vag men den
behdver utvecklas mer i framtiden for att eleverna skall fa med sig tillrackligt med
kunskap om HU.
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Bilagor:
Bilaga 1 Enkatfragor till eleverna

1. Vet du vad som menas med hallbar utveckling. (Ringa in det svar som stammer bést)

Ja Delvis Nej

2. Vad tanker du pa nar du hor ordet hallbar utveckling. (Ringa in de alternativ som du
tycker stimmer bast in. Flera svar gar bra)

Miljo Nérproducerat Kravmarkt
Du och din omgivning Kéllsortering Globalt
Rattvisa Fattigdom Konsumtion
Annat

(I kommande fragor 3-9, ringa in det alternativ pa en skala mellan 1-5. Dar 1 betyder stammer inte alls
och 5 betyder stdimmer helt)
3. Tycker du det ar viktigt med hallbar utveckling

1 2 3 4 5

4. Pratar ni ofta om hallbar utveckling i ditt byggamne

1 2 3 4 5

5. Tycker du att ni far tillrackligt med undervisning i hallbar utveckling

1 2 3 4 5

6. Hur ofta far ni vara delaktiga i planeringen av undervisningen

1 2 3 4 5

7. Vet du vad styrdokumenten kraver av dig inom hallbar utveckling
1 2 3 4 5

8. Anser du att laromedel (bdcker, film, webb sidor, tidningar) som anvands inom
hallbar utveckling ar relevant

1 2 3 4 5
9. Har du fatt ndgon information om hallbar utveckling pa din APL
1 2 3 4 5
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(Foljande fragor, 10-12 ringa in det alternativ som du anser stammer bast 6verens)

10. Jobbar ni amnesoverskridande med hallbar utveckling

Ja nej
Om ja vilka &mnen

11. Jobbar ni ofta praktiskt eller teoretiskt med hallbar utveckling i skolan

Bara praktisk ~ mestadels praktisk  lika mycket mestadels teoretisk bara teoretisk
12. Vem tycker du skall bestamma hur lektionen skall utformas

Bara Lararen

Mest lararen och lite elev

Léararen och eleven bestdmmer lika mycket
Mest elev och lite lararen

Bara eleverna

(Ringa in det alternativ som stdmmer bast, a-d)
13. Anser du ha tillrécklig kunskap:

A) om lagar och férordningar inom milj6 Ja Nej
B) om olika materials miljopaverkan Ja Nej

C) om kaéllsortering och materialatervinning Ja Nej

D) om miljomassiga byggtekniker  Ja Nej

14. Vilket satt anser du &ar det béasta sattet att lara sig om hallbar utveckling (Rangordna
mellan 1-7, dar 1 ar basta alternativet och 7 samsta alternativet)

Film

Studiebestk

Praktik

Sitta i skolbanken
Framfor datorn

Bland véanner
Grupparbete/projektarbete
Annat

15. Vad skulle fa dig mer intresserad av hallbar utveckling (Rangordna mellan 1-4, dar
1 &r bésta alternativet och 4 sdmsta alternativet)

Jobba mer praktiskt med det

Jobba mer teoretisk med det

Mera aktuella handelser om Hallbar utveckling

Fa vara med och bestamma vad som ingar i kursen
Annat

Tack sa mycket/ Jacob & Kjell
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Bilaga 2 Intervjufragor till lararna

1. Vad innebar hallbar utveckling for dig? (har ska lararen beskriva och forklara vad detta ar
for nagonting)

2 Tycker du det ar viktigt med hallbar utveckling? (har vill ni helst ha ett svar om HUR
viktigt det ar, t.ex. i forhallande till annat som &r viktigt)

Fraga 1 och 2 &r inledande fragor om vad hallbar utveckling &r och vilka attityder och
varderingar den intervjuar har till hallbar utveckling. (ca 10 minuter)

Sedan sa handlar resterande fragor om undervisning for hallbar utveckling.
Ett tema om skolans 6vergripande arbetssétt och attityd. (ca 5 minuter)

3. Uppmanar skolan er att jobba med hallbar utveckling? (kort svar)
4. Vet du vad styrdokumenten séager om hallbar utveckling (kort svar)
5. Far ni SOM LARARE ndgon vidareutbildning, eller annat stéd, om hallbar utveckling

Sedan ett beskrivande tema som fokuserar pa den enskilda lararen och eleverna. (Pedagogiskt
perspektiv som bor ta storst utrymme pa intervjun. 30 minuter)

6. Ar eleverna, och dina kollegor, intresserade av héllbar utveckling?

7 Hur, och vilka, arbetar med hallbar utveckling i din skola? (bland annat: ar det integrerat i
det praktiska eller lars det ut pa separata forelasningar om hallbar utveckling?)

9. Exempel pa undervisningsmetoder som du eller dina kollegor anvéander er av i
undervisningen om hallbar utveckling

10 Har ni bra med tillgang till laromedel som galler hallbar utveckling? (har vill vi veta om
laromedlen &r relevanta for byggutbildningen)

11 Hur valjer du ditt material om hallbar utveckling och hur anvands det i undervisningen?
Sedan ett avslutande tema om vad som kan och bor forandras (15 minuter):
12 Jobbar du, och skolan, tillrackligt med hallbar utveckling i undervisningen?

13 Vad kravs for att du, och skolan skulle jobba mer med hallbar utveckling i
undervisningen?

14 Vad tror du skulle behdvas for att eleverna skall bli mer intresserade av hallbar utveckling

15 Hur kan undervisningen om hallbar utveckling forbattras
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Bilaga 3 Diagram enkéter

Antal Lerum 2= 16 elever, Lerum
3= 23 elever, Porthalla 2=
22elever+ 1 som ej svarat,
Porthélla 3=14 elever Summa=
39+36= 75 elever

(En person fran Porthéalla 2 svarade inte pa nagon fraga, detta bortfall &r inte med i nagon

enkat)
1. Vet du vad som menas med hallbar utveckling. (Ringa in det svar som stammer
bést)
Lerum 2. Ja=
16 43,75%
Delvis=56,25%
14
Lerum 3.
Delvis=52%,
10 M Lerum 2 Nej=13%,
Bortfall=4,5%
8 W Lerum 3 Porthlla 2. Ja
6 Portilla 2 =64 % &
M Portélla 3 Delvis=36 %
4 Porthalla 3. Ja
=21% &
2 I Delvis=79 %
0 T T - 1
Ja Delvis Nej Bortfall

2. Vad tanker du pa nar du hor ordet hallbar utveckling. (Ringa in de alternativ som

du tycker stammer bast in. Flera svar gar bra) Det &r
25 raknat pa
hur manga
20 procent som
har svarat
15 pa olika
= Lerum 2 altenativ.
10 - Pga att man
M lerum3 kan svara
c . Portilla2 | flerasd ar
) inte 100%
M Portélla 3
max utan
0 . o o c e« c e o det ar mer
N . RS > . N .
& <® & @6\ ot?& o“é\o @ng 7,4‘@ 6\5& a,f\ ’ v“&
o & NG L ¢ %00
0\;& eq} L
) e oro o
Lerum 2. Miljo=56%, Du 0 om=19%, Rattvisa= 12,5%, | Egtrg;?;fféx",t%;srlog’l']gtr’a?:ﬂfo i
Narproducerat=44%, Kallsortering= 19%, Fattigdom= 0% Kéllsorteriﬁgz ’32% Fattigdom=0% ’
Kravmarkt= 31%,Globalt= 31%, Konsumtion= 6% Kravmirkt=36.5% élobalt=63 506 ’
Lerum 3. Miljo=56,5%, Du 0 om=43,5%, Réttvisa= 30,5%, konsumtionzlé 50/; Porthéllaé ’
Narproducerat=8,5%, Kallsortering= 13%, Fattigdom= 13% Milj=85,5% D’u 0 om=215%
Kravmarkt= 8,5_%,Globalt=56,5 %, Konsumtion=8,5% Réttvisazb% ” Nérproducera{t=2§,5% , 40
Annat, ekonomi=4,5% Kallsortering= 71,5%, Fattigdom=0%,
Kravmarkt=57%, Globalt=57%,
konsumtion=35.5%




(I kommande fragor 3-9, ringa in det alternativ pa en skala mellan 1-5. Dér 1 betyder stammer

inte alls och 5 betyder stimmer helt)

3 Tycker du att det ar viktigt med hallbar utveckling

Porthalla2. 12 Lerum 2.
Alt3=13,5% Alt2=12 5%,
altd=41% alt3=12,5%,
alt5=455% 10 alt4=37,5%,
Porthalla3 alt5=37,5%
Alt3=35,5% 8 Lerum 3.
alt4d=43% M Lerum 2 Alt3=39%,
alt5=21,5% 6 = Lerum 3 alt4=35%,
) alt5=26%
W Portélla 2
4 ortalla 3
2
0 .
3 4 5
4. Pratar ni ofta om hallbar utveckling i ditt byggamne
12
10
8
M Lerum 2
6 M Lerum 3
W Portélla2
4 W Portdlla3
2
0
3 4 5

Porthilla 2. Alt1=0%, alt2=4,5%,
alt3=27,5%, alt4=50%, alt5=18%
Porthélla 3. Alt1=7%, alt2=28,5%,
alt3=64,5%, alt4=0%, alt5=0%

Lerum 2. Alt1=6,5%, alt2=12,5%,
alt3=56,5%, alt4=12,5%, alt5=12,5%
Lerum 3. Alt1=21,5%, alt2=39%,
alt3=26%, alt4=13%, alt5=0%
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5. Tycker du att ni far tillrackligt med undervisning i hallbar utveckling

Porthalla 2. 12 Lerum 2
—NO0, .
Q{tzl;los/ﬁ% Alt1=12,5%,
alt3=22,5%, | alt2=12,5%,
altd=45 5% alt3=31,5%,
alt5=275% | 8 alt4=31,5%,
Porthalla 3. mterum2 | Alt5=12,5%

Alt1=14,5%, | = lerum 3 ";ﬁr“[“ 3
alt2=7% t=17.5%,
alt3=57%, m Portélla 2 alt2=26%,
alt4=21 5% 4 mportilla3 | alt3=43,5%,
aItS:O% ’ alt4=13%,
, alt5=0%
0 -
6 Hur ofta far ni vara delaktig i planeringen av undervisningen
Porthalla2. | 12 Lerum 2.
Alt1=4,5%, Alt1=0%,
alt2=18%, alt2=25%,
alt3=22,5%, |10 alt3=25%,
altd=41%, alt4=31,5%,
alt5=9% 3 alt5=19%
Bortfall=4,5 w Lerum 2 Lerum 3.
% Alt1=13%,
Porthalla 3. 6 mlerum3 | g]t2=17,5%,
Alt1=21,5% m Portilla2 | alt3=43,5%,
, alt2=0%, A mportilla 3 | At4=13%,
alt3=21,5%, alt5=13%
alt4=50%,
alt5=7% 2
0
Bortfall
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7. Vet du vad styrdokumenten kraver av mig inom Hallbar utveckling

Porthélla 2.
Alt1=9%,
alt2=45,5%,
alt3=36,5%,
alt4=4,5%,
alt5=0% EJ
svarat= 4,5%
Porthalla 3.
Alt1=43%,
alt2=7%,
alt3=43%,
altd=7%,
alt5=0%

12

10

M Lerum 2

M Lerum 3

 Porthalla 2

B Porthalla 3

5

Bortfall

Lerum 2.
Alt1=37,5%,
alt2=19%,
alt3=25%,
alt4=19%,
alt5=0%
Lerum 3.
Alt1=35%,
alt2=21,5%,
alt3=21,5%,
alt4=13%,
alt5=4,5%, Ej
svarat=4,5%

8. Anser du att laromedel (bocker, film, webb sidor, tidningar) som
anvands inom hallbar utveckling ar relevant

14

12

10

Bortfall

M Lerum 2

Lerum 2. Alt1=0%,
alt2=19%, alt3=25%,
alt4=44%, alt5=12,5%
Lerum 3. Alt1=13%,
alt2=4,5%, alt3=52%,
alt4=21,5% alt5=4,5%,
Ej svarat=4,5%

M Lerum3

 Portélla 2

M Portélla 3

Porthélla 2. Alt1=0%,
alt2=9%, alt3=45,5%,
alt4=32%, alt5=13,5%
Porthélla 3. Alt1=0%,
alt2=7%, alt3=28,5%,
alt4=50%, alt5=14,5%
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9. Har du fatt nagon information om hallbar utveckling pa min APL

Porthalla 2. 10
Alt1=18%, 9
alt2=4,5%,
alt3=36,5%, 8
alt4=32%, 7
alt5=4,5%, Ej 6
svarat=4,5
Porthélla 3. 5
Alt1=21,5%, 4
alt2=7%,
alt3=50%, 3
alt4=7%, 2
alt5=14,5% 1
0
1 2 3 4 5 Bortfall

M Lerum 2
M Llerum3
I Porthalla 2

W Porthélla 3

Lerum 2.
Alt1=25%,
alt2=12,5%,
alt3=31,5%,
alt4=12,5%,
alt5=19%
Lerum 3.
Alt1=13%,
alt2=21,5%,
alt3=39%,
alt4=21,5%,
alt5=0%, Ej
svarat=4,5%

(Foljande fragor, 10-12 ringa in det alternativ som du anser stimmer bast 6verens)

9. Jobbar ni amnesoverskridande med hallbar utveckling

Lerum 2 Dar 1 svarade
amnesoverskridande i
hallbart
samhallsbyggande,
Lerum 2. Ja=12,5%,
Nej=81,5% Ej
svarat=6,5%

Lerum 3. Ja=0%,
Nej=87% Ej svarat=13%

25
20
15 W Lerum 2
B lerum 3
10 M Porthalla 2
M Porthalla 3
5
0 .
Ja nej Bortfall
Porthélla.2 Ja= 7st (7st samhallskunskap + 2st svarade NO ocksa) Nej= 8st Ogiltig=
4st svarade ja, men svarade inte pa vilket &mne + 2st svarade hallbar
utveckling/samhalle som &mne + 1st svarade inte alls. Porthélla 3 Ja= 1st
(samhéllskunskap) Nej= 12st Ogiltig= 1st svarade ja, men skrev inget dmne.
Porthélla 2. Ja=59%, Nej=36,5%,Ej svarat=4,5%
Porthélla 3. Ja=7%, Nej=85,5%,E]j svarat=7%
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11. Jobbar ni ofta praktiskt eller teoretiskt med hallbar utveckling i

skolan
10 Lerum 2
9 Bara praktiskt=0%,
Mest praktiskt=6,5%,
8 Lika mycket=31,5%,
7 mest
teoretiskt=31,5%,
6 m Lerum 2 Bara
5 = Lerum 3 teoretiskt=31,5%
4 ) Lerum 3
“Porthalla2 | Bara praktiskt=13%,
3 m Porthilla 3 | Mest praktiskt=0%,
5 Lika mycket=39%,
mest
1 I teoretiskt=17,5%,
0 . . Bara
Bara Mestadels Lika mycket Mestadels Bara Bortfall teoretiskt=17,5%, Ej
praktiskt  praktiskt teoretiskt teoretiskt svarat=13%

Porthélla 2. Bara praktiskt=9%, Mest praktiskt=0%,
Lika mycket=41%, mest teoretiskt=41%, Bara
teoretiskt=9% Porthélla.3 Bara praktiskt=0%, Mest
praktiskt=0%, Lika mycket=7%, mest
teoretiskt=35,5%, Bara teoretiskt=57%

12. Vem tycker du skall bestamma hur lektionen skall utformas

14

12

10

T T T
Bara Mest  Lika mycket Mest elev Bara elev
lararen lararen

Bortfall

M Lerum?2
B Lerum3
 Porthalla2

W Porthélla 3

Lerum 2. Bara
lararen=6,5%, Mest
lararen=31,5%, Lika
mycket=56,5%, Mest
elev=0%, Bara
elev=6,5%

Lerum 3. Bara
lararen=8,5%, Mest
lararen=21,5%, Lika
mycket=52%, Mest
elev=4,5%, Bara
elev=4,5%, Ej
svarat=8,5%

Porthalla 2. Bara lararen=0%, Mest
lararen=41%, Lika mycket=59%,
Mest elev=0%, Bara elev=0%.
Porthalla 3 Bara lararen=0%, Mest
lararen=64,5%, Lika mycket=35,5%,
Mest elev=0%, Bara elev=0%
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13. Anser du ha tillracklig kunskap:
A) om lagar och férordningar inom miljo

18

M Lerum 2

B Lerum 3

 Porthalla 2

M Porthélla 3

Bortfall

Lerum 2. Ja=44%,
Nej=56%,

Lerum 3. Ja=74%,
Nej=21,5%, Bortfall= 4,5%

Porthélla 2. Ja=45,5%,
Nej=32%, Bortfall=22,5%
Porthélla 3. Ja=43%,
Nej=57%,

B) om olika materials miljopaverkan

20

M Lerum 2

M Lerum 3

™ Porthalla 2

M Porthalla 3

Bortfall

Lerum 2. Ja=56,5%,
Nej=43,5%,

Lerum 3. Ja=74%,
Nej=21,5%, bortfall=4,5%

Porthélla 2. Ja=82%,
Nej=18%,

Porthélla 3. Ja=71,5%,
Nej=28,5%,

46



C) om kallsortering och materialatervinning

M Lerum 2

M Lerum3

I Porthélla 2

M Porthalla 3

Bortfall

Lerum 2. Ja=75%,
Nej=25%,

Lerum 3. Ja=82,5%,
Nej=13%, Bortfall=4,5

Porthélla 2. Ja=82%,
Nej=18%,

Porthélla 3. Ja=78,5%,
Nej=21,5%,

D) om miljémassiga byggtekniker

18

M Lerum 2

B Lerum 3

 Porthalla 2

B Porthélla 3

Nej

Bortfall

Lerum 2. Ja=44%,
Nej=50%, Bortfall=6%
Lerum 3. Ja=74%,
Nej=21,5%, Bortfall=4,5%

Porthélla 2. Ja=36,5%,
Nej=50%, Bortfall=13,5%
Porthélla 3. Ja=50%,
Nej=43%, Bortfall=7%

14. Vilket satt anser du ar det basta sattet att lara sig om hallbar
utveckling (Rangordna mellan 1-7, dar 1 &r basta alternativet och 7

samsta alternativet)
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Film

M Lerum 2
M Lerum3
I Porthalla 2

M Porthalla3

Lerum 2 1.a=60%,
2.a=0%, 3.a=20%, 4.a=0%,
5.a=20%, 6.a=0%, 7.a=0%
Lerum 31.a=33,5%,
2.a=22%, 3.a=22%,
4.a=0%, 5.a=0%, 6.a=11%,
7.a=0%

Studiebestk

Porthalla 2 1.a=27,5%,
2.a=18%, 3.a=36,5%),
4.a=0%, 5.a=18%, 6.a=0%,
7.a=0%

Porthalla3 1.a=40%,
2.a=0%, 3.a=10%,
4.a=20%, 5.a=30%,
6.a=0%, 7.a=0%

6

M Lerum 2
M Lerum3
I Porthalla 2

M Porthélla 3

Lerum 2 1.a=0%,
2.a=60%, 3.a=0%,
4.a=0%, 5.a=20%,
6.a=0%, 7.a=20%
Lerum 31.a=22%,
2.a=0%, 3.a=0%,
4.a=33,5%, 5.a=22%,
6.a=11%. 7.a=11%

Porthalla 2 1.a18=%,
2.a=45,5%, 3.a=0%,
4.a=18%, 5.a=9%,
6.a=9%, 7.a=0%
Porthalla3 1.a=10%,
2.a=50%, 3.a=30%,
4.a=10%, 5.a=%, 6.a=%),
7.a=%
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Praktik

4,5 Lerum 2 1.a=0%, 2.a=0%,
3.a=40%, 4.a=20%, 5.a=0%,
4 6.a=20%, 7.a=20%
3,5 Lerum 31.a=0%, 2.a=33,5%,
3.a=33,5%, 4.a=11%,
3 - 5.a=22%, 6.a=0%, 7.a=0%
M Lerum 2
2,5 -
M Llerum3
2 = Porthilla2 | Porthalla 2 1.a=36,5%,
15 - mPorthillaz | 2.a=9%, 3.a=9%, 4.a=9%,
5.a=18%, 6.a=9%, 7.a=9%
1 - Porthalla3 1.a=40%, 2.a=30%,
3.a=20%, 4.a=10%, 5.a=0%,
0.5 1 6.a=0%, 7.a=0%
O .
1 2 3 4 5 6 7
Sitter still
7 Lerum 2 1.a=0%,
2.a=40%, 3.a=0%,
6 4.a=0%, 5.a=20%,
6.a=0%, 7.a=40%
5 Lerum 31.a=11%,
2.a=0%, 3.a=0%,
4 M lerum2 4.a=22%, 5.a=11%,
H lerum 3 6.a=22%, 7.a=33,5%
3 mPorthdlla2 | Porthélla 2 1.a=0%,
M Porthélla 3 2.a=9%, 3.a=9%,
2 4.a=0%, 5.a=18%,
6.a=9%, 7.a=54,5%
1 - Porthalla3 1.a=0%,
I 2.a=10%, 3.a=0%),
0 - . . . 4.a=0%, 5.a=10%,
1 2 3 4 5 6 7 6.a=20%, 7.a=60%

49



Sitta framfor datorn

4,5

4
3,5
3 M Lerum 2
2
= M lerum3
2 .
 Porthalla 2
1,5 -
M Porthalla 3
1 .
0,5
O 1 T T T
1 2 3 4 5 6 7

Lerum 2 1.a=40%,
2.a=0%, 3.a=0%,
4.a=40%, 5.a=20%,
6.a=0%, 7.a=0%
Lerum 31.a=11%,
2.a=11%, 3.a=33,5%),
4.a=22%, 5.a=0%,
6.a=11%, 7.a=0%

Porthalla 2 1.a=9%,
2.a=18%, 3.a=18%,
4.a=9%, 5.a=18%,
6.a=27,5%, 7.a=0%

Bland vanner

Porthalla3 1.a=0%,
2.a=0%, 3.a0=%,

4.a=40%, 5.a=30%,
6.a=20%, 7.a=10%

4,5

4

3,5

3

2,5

2 -

1,5 -
1 A

0,5 -

0 -

M Lerum 2

M Lerum3

Lerum 2 1.a=0%,
2.a=0%, 3.a=20%,
4.a0=%, 5.a=20%,
6.a=40%, 7.a=20%
Lerum 31.a=22%,
2.a=0%, 3.a=11%,
4.a=11%, 5.a=11%,
6.a=11%. 7.a=33.5%

™ Porthalla 2

M Porthalla 3

Porthalla 2 1.a=0%,
2.a=0%, 3.a=0%,
4.a=18%, 5.a=18%,
6.a=27,5%, 7.a=36,5%
Porthalla3 1.a=0%,
2.a=0%, 3.a=20%,
4.a=20%, 5.a=30%,
6.a=20%. 7.a=10%
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Grupparbete/ projektarbete

6 Lerum 2 1.a=20%, 2.a=0%,
3.a=20%, 4.a=0%, 5.a=0%,
5 6.a=40%, 7.a=20%
Lerum 31.a=0%, 2.a=33,5%,
4 3.a=0%, 4.a=0%, 5.a=33,5%,
= Lerum2 6.a=22%, 7.a=11%
3 HlLerum3
= porthalla 2 | Porthalla 2 1.a=9%,
2 ) 2.a=0%, 3.a=27,5%,
mPorthdlla3 | 4 a-=45 5%, 5.a=18%,
1 6.a=0%, 7.a=0%
Porthalla3 1.a=10%,
0 - 2.a=10%, 3.a=20%, 4.a=0%,
1 2 3 4 5 6 7 5.a:0%, 6a:40%, 7.a=20%
15. Vad skulle fa dig mer intresserad av hallbar utveckling (Rangordna
mellan 1-4, dar 1 ar basta alternativet och 4 sdmsta alternativet)
Jobba mer praktiskt med det
12 Lerum 2. 1.a=40%,
2.a=0%, 3.a=0%, 4.a=60%
10 Lerum 3. 1.a=50%,
2.a=50%, 3.a=%, 4.a=%
8
M Lerum 2
6 M Lerum 3
= Porthélla 2
4 = Porthallaz | Porthalla 2. 1.a=80%,

2.a=0%, 3.a=0%, 4.a=20%
Porthalla 3. 1.a=83,5%,
2.a=8,5%, 3.a=0%,
4.a=8,5%
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Jobba mer teoretisk med det

9 Lerum 2. 1.a=40%,
2.a=40%, 3.a=0%, 4.a=20%

8 Lerum 3. 1.a=12,5%,
7 2.a=0%, 3.a=37,5%,
4.a=50%
6
W Lerum 2
5
M Lerum 3
4 M Porthalla 2
3 ) Porthalla 2. 1.a=0%,
mPorthdlla3 1 5 4=3006, 3.a=30%,
2 - 4.a=40%
Porthélla 3. 1.a=8,5%,
1 2.a=25%, 3.a=0%,
0 - . : 4.2=66,5%
1 2 3 4

Mera aktuella handelser om Hallbar utveckling

8 Lerum 2. 1.a=0%,

; 2.a=20%, 3.a=40%,
4.a=40%

6 Lerum 3. 1.a=25%,
2.a=37,5%, 3.a=25%,

5 W Lerum 2 4.a=12,5%

4 M Lerum 3

3 wPorthdlla2 | porthalla 2. 1.a=10%,

m Porthilla3 | 2.a=40%, 3.a=50%,

2 4.a=0%

L Porthalla 3. 1.a=8,5%,
2.a=33,5%, 3.a=58,5%),

0 - , 4.a=0%
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Fa vara med och bestamma vad som ingar i kursen

7

M Lerum 2

Lerum 2. 1.a=0%,
2.a=20%, 3.a=40%,
4.a=40%

Lerum 3. 1.a=12,5%,
2.a=12,5%, 3.a=37,5%,
4.a=37,5%

M Lerum3

m Porthalla 2

M Porthélla 3

Porthalla 2. 1.a=10%,
2.a=30%, 3.a=20%,
4.a=40%

Porthalla 3. 1.a=8,5%,
2.a=50%, 3.a=16,5%,
4.a=25%

Fraga 14 (fel)

9

O B N W b U1 O N

M Lerum 2

M Lerum3

™ Porthélla 2

M Porthélla 3

Lerum 2. 11st
Film=36,5%,
studiebes6k=54,5%,
praktik=36,5%,
Skolbanken=9%,
datorn=0%,
Vanner0=%,
grupparbete=27,5%
Lerum 3.
Film=28,5%,
studiebes6k=28,5%,
praktik=43%,
Skolbanken=0%,
datorn=14,5%,
Vanner=7%,

Porthalla 2. 11st Film=72,5%, studiebestk=36,5%,
praktik=45,5%, Skolbédnken=18%, datorn=54,5%,
Vénner=36,5%, grupparbete=54,5%

Porthalla 3. 4st Film=50%, studiebesok=75%,
praktik=75%, Skolbdnken=50%, datorn=50%,
Vanner=50%, grupparbete=50%

grupparbete=35,5%
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Fraga 15(fel)

9

8

7 -

M lLerum 2

M Lerum3

™ Porthalla 2

M Porthélla 3

Praktiskt Teoetiskt ~ Aktuella @mnen

Bestamma Annat

Lerum 2.11st Praktiskt=63,5%,
Teoretiskt=27,5%, Aktuella
amnen=9%, Bestiamma=9%.
Lerum 3. Praktiskt=57%,
Teoretiskt=21,5%, Aktuella
amnen=7%, Bestamma=7%.
Annat, inget=7%

Porthalla 2.12st
Praktiskt=58,5%,
Teoretiskt=8,5%, Aktuella
amnen=25%, Bestimma=25%
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