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Sammanfattning:

Undersokningen inriktar sig pa att finna vad som kan ligga bakom den 6kade skillnaden i
lasforstaelse mellan pojkar och flickor i den svenska skolan. Syftet med studien &r att

identifiera olika typer av lasstrategier och stélla dessa gentemot laroplanen. Med hjélp av
fragor studerar vi vilka lasstrategier som framkommer i elevsvaren. Fragestéllningarna ar:

1. Vad utmarker pojkarnas strategi nar de hamtar information ur texter respektive filmer?
2. Vad utmérker flickors strategi nar de hdmtar information ur texter respektive filmer?
3. Vilka skillnader finns mellan pojkarnas och flickornas strategier?

4. Hur paverkar dessa strategier elevernas mojligheter att na kunskapsmalen?

Vi har utfort en kvalitativ studie med hjalp av data insamlat vid direktobservationer.
Direktobservationerna utfordes i ett samtal om innehallet i ett textutdrag och en filmsekvens
(Arn - Tempelriddaren). Eleverna fick utifran givna fragestallningar resonera fritt om
innehallet, samtidigt som deras resonemang och samspel dokumenterades. Dessa data &r
grundmaterialet for var studie.

Resultatet redovisade samma typ av lasstrategier dar pojkar sokte efter konkret fakta for att
tolka texter, medan flickor var mer bendgna att resonera kring kéanslor. Flickornas mer
kanslomassiga resonemang ar ocksa vad som efterfragas i laroplanerna fér svenska, och
darfor kan pojkars lasstrategier missgynnas, aven om de uppnar samma typ av forstaelse av
texten.



Forord

Vi &r tre studenter som har skrivit B-uppsats tillsammans och nu dven C- uppsats. Daniel
utbildar sig till Fritidspedagog med inriktning pa specialpedagogik. Viktor och Erik utbildar
sig till larare i aldrarna forskoleklass — arskurs 6, med SO dmnena som specialisering samt
Svenska och Matematik som inriktning.

Redan tiden forre var B-uppsats vacktes vart intresse att undersoka skillnaderna hos pojkar
och flickors sprakutveckling. Vi hade under detta ar (2011) fatt tagit del av forskning,
framforallt PISAs (Program for International Students Assessment) undersokning om svenska
elevers kunskapsniva i olika &mnen.

Denna undersokning fick mycket utrymme i media och pa universitetet, eftersom den
redovisade en forsamrad lasforstaelse hos svenska elever. Det mest patagliga i
undersdkningen var dock den koénskillnad som konstaterades mellan pojkar och flickors
lasforstaelse. Vi hade alla tre sett liknande tendenser under vara VFU perioder och vikariat,
och darfor uppfattade vi det som ett relevant och intressant uppsatsamne.

Utifran denna utgangspunkt skapades var B—uppsats ”Man kan tolka texter hur olika som
helst”. Det var en fallstudie som utférdes i en fjarde och femteklass i Vastra Goétaland.
Resultatet av denna undersokning gick hand i hand med PISAs undersokning, och redovisade
att flickorna hade en battre lasforstaelse. Den uppmarksammade oss ocksa pa olika strategier i
informationssokning vid lasning som pojkar och flickor anvande sig av.

Trots att detta endast var en fallstudie vackte amnesomradet vart intresse och darfor véljer vi
att fortsatta och fordjupa oss inom samma omrade, med bl.a. fler fragestallningar. De
fragestéllningar vi anvande oss av vid forra arbetet, var allt for generella och darfor valde vi
denna gang att gora vara fragestallningar snavare, samt att de inkludera fler didaktiska
aspekter.

Daniel, Viktor och Erik
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1. Inledning

Den tidigare B-uppsatsen var en fallstudie i VVastra Gotalandsregionen. Dar undersokte vi
skillnader mellan flickor och pojkars lasférstaelse, genom lararledda samtal, dar elevernas
diskussion &r i fokus. | dessa gruppsamtal staller pedagogen fragor till eleverna, och samtalet
formas utifran elevernas tolkningar och erfarenheter. Vi ville att det skulle bli tydligt vad de
olika eleverna tog fasta pa nar de motte nya texter och filmklipp. Diskussionerna om
filmklippet, hade som uppgift att fungera som en jamforelse for att lattare se det kritiska
innehallet i diskussionerna om textens innehall. Vi delade ocksa in diskussionsgrupperna efter
kon, men aven utifran kunskapsniva, for att fa en bredare blick 6ver elevernas olika
lasstrategier. Med hjalp av kvalitativa direktobservationer kunde vi framforallt se tva
skillnader i elevernas resonemang om texten och filminnehallet:

1: Flickorna kunde oavsett lasniva battre resonera om kanslor som gick att utvinna i ett
“mellan raderna” perspektiv. Under filmdiskussionerna var flickorna mer passiva, de var
alltsd inte lika aktiva som pojkarna (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011).

2: Pojkarna resonerade mer kring kanslor nar de hade sett filmen i jamforelse med nér de laste
textutdraget. De tog mer fasta pa artefakter och historisk fakta for att tolka situationen, i text
saval som film (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011).

Idén till studien baserar vi pd PISA’s undersokning som redovisar att svenska elever under
senare ar fatt en samre lasforstaelse. Skillnaden i lasférmaga har dven ékat mellan kénen
(codex.se, 2011). Neurovetenskaplig forskning har redovisat skillnader i sprakutvecklingen s&
tidigt sa som i forskolealdern. Lise Elliots forskning har funnit att i forskolealdern utvecklar
flickor sin fonetiska avkodning (utlasa bokstavers ljud), vilket beror pa att de uppmuntras att
anvanda en hogre kommunikationsgrad i lek och samspel med vuxna. Spraket blir en del av
leken och utvecklas darfor snabbare hos flickor an hos pojkar. Hogenergilek, av den typ som
pojkar uppmuntras till att leka, bidrar till att &ven “duktiga” l&sare hos pojkarna valjer andra
aktiviteter, sdsom datorspel i jamforelse med flickornas fritidslasning (Elliot, 2009, s. 182).
Om detta ar nagot som socialt uppmuntras i barnens fortsatta kunskapsutveckling kan det bli
ett problem for pojkars fortsatta sprakutveckling. Vidare kan detta ocksa leda till en sémre
lasforstaelse. Att dessa skillnader fortsatter in i skolaldern kan forklaras genom Marie Clays
forskning dar hon drar slutsatsen att:

”ménga barn borjade utforska skriftspraket langt fore skoldldern. Nér de
involveras i las och skrivaktiviteter tillsammans med andra borjar de forsta
lasandets och skrivandets funktion och mening. Barnens intressen ar en drivkraft
for vad de lar sig” (Fast, 2008, ss. 7-8).

Att barnen socialiseras in i ett las och skriftsprak anvandande kallar Clay for ”Emergent
Literacy”, och detta skulle kunna forklara konsskillnaden i lasning (Fast, 2008, ss. 7-8).
Skolverkets forskning fran 2011 fortsatter pa samma spar och skriver att barns erfarenheter av
lasning ar avgorande for hur barn senare utvecklar sin lasformaga och aven sitt intresse for
skonlitteratur (Liberg & Af Geijerstam, Med fokus pa lasande, 2011, s. 25).

Kunskapskraven i svenska lagger fokus pa att eleverna ska utforligt kunna resonera kring
underliggande kénslor i texterna. Om en viss grupp av elever anvander sig av andra strategier
an kanslomassiga resonemang kan det resultera i att de far det svarare att na upp till
kunskapskraven. Fokus i detta arbete kommer vara att urskilja eventuella skillnader mellan
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pojkar och flickors lasstrategier och hur dessa tar sig utryck. Vi kommer ocksa att stéalla dessa
lasstrategier gentemot laroplanernas kunskapsmal.

2. Syfte

| laroplanen forskrivs att:

Eleverna ska utveckla lasstrategier for att forsta och tolka texter fran olika
medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som
star mellan raderna” (Skolverket, Laroplan for grundskolan, férskolan och
fritidshemmet, 2011, s. 224).

Denna studie syftar till att identifiera och belysa skillnader i de strategier som elever anvander
sig av, nar de inhamtar information ur texter och film. Med hjélp av elevobservationer
studerar vi elevernas tillvagagangssatt och jamfor dessa sinsemellan. Vi belyser ocksa hur
elevernas strategier ar anpassade for att uppna laroplanernas mal och kunskapskrav.

Fragestallningar
1. Vad utmaérker pojkarnas strategi nar de hamtar information ur texter respektive filmer?
2. Vad utmarker flickors strategi nar de hamtar information ur texter respektive filmer?
3. Vilka skillnader finns mellan pojkarnas och flickornas strategier?

4. Hur paverkar dessa strategier elevernas mojligheter att na kunskapsmalen?

3. Teori och litteratur

3.1 Forskning kring Genus och Sprak

Né&r PISA (Programme for International Students Assessment, ett OECD projekt) genomforde
sin arliga undersokning ar 2011, om elevers kunskap redovisade de svenska eleverna en
forsamring i lasférmaga. Undersékningen visade ocksa pa att skillnaden mellan pojkars och
flickors lasférmaga hade okat (Ministers, 2012). Pojkarna uppnadde en lagre niva an flickorna
(Ministers, 2012, s. 29).

”A large number of studies show that boys are, on average, less proficient
readers compared to girls” (Ministers, 2012, s. 29).

Kritik har framforts mot Pisas undersokningar, att resultatet ar allt for tolkningsbart. Svend
Kreiner uttryckte i artikel publicerad i Skolvarlden att han kunde gradera de danska resultaten
trea och fyrtioetta pa listan, beroende pa hur han tolkade resultatet (Skolvarlden, 2011). PISAs
undersokning har fatt en allt mer framtradande roll for hur Sveriges skolpolitik bedrivs.
Darfor blir detta resultat relevant for var kvalitativa undersokning och pedagogernas
yrkesutdvning.

Under december manad ar 2012 sldpptes resultatet av PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study). Resultat visade pa att lasférmagan hos Sveriges fjardeklassare har
forsamrats (Skolverket, PIRLS 2011, 2012). Farre elever nar de hogsta resultaten pa PIRLS
undersokningar som var femte ar mater forstaelseprocessen nar elever laser. Undersokningen
behandlar, &ven syfte, installning och vanor gentemot l&sning (Skolverket, PIRLS 2011,
2012). PIRLS-undersokning visar pa skillnaden mellan flickors och pojkars lasvanor och
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lasformaga. Forskningen visar dven pa hur olika faktorer kan bidra till en samre lasforstaelse
som exempelvis svenskundervisnings bristféalliga kvalitet.

”Det finns stora variationer i undervisningens kvalitet jamfort med vad
forskning och beprévad erfarenhet anser vara god undervisning. Det innebar att
elever ges olika forutsattningar for sitt larande. Skolinspektionen ser i
granskningen alltfor manga undervisningssituationer som inte formar beréra och
intressera eleverna (Skolinspektionen, 2012, s. 30)

Denna forskning styrker PISA:s undersokning eftersom bégge studierna uppvisar samma
resultat.

”Pink brain/Blue brain”, ar forskningsresultat utvecklat av Lise Elliot. Med ett
neurovetenskapligt perspektiv redovisar hon hur barns lasférmaga paverkas av sociala
genusstrukturer och sammanhang de deltar i. Elliot forskning diskuterar bristerna i att forklara
skillnader i sprakutveckling genom att anvanda sig av endast biologiska beldgg. Hon anser
vidare att dessa beldgg saknar fullkomlig trovérdighet (Elliot, 2009, ss. 186-189). Hon vill
istallet forklara dessa skillnader genom att sociala strukturer och férvantningar pa kon styr
vilka formagor barn utvecklar (Elliot, 2009, s. 201) Harigenom skulle skillnader i lasforstaelse
mellan flickor och pojkar bero pa att, samhallets konsstrukturer uppmanar vara barn till ett
visst beteende och installning till 1&sning (Elliot, 2009, 5.182).

Michael Gurian forsoker att forklara skillnaderna mellan pojkar och flickors inlarning med ett
strikt neurobiologiskt perspektiv. Hans férhoppning ar att hans forskning skall underlatta for
pedagoger att se skillnaden mellan kénens behov i undervisningen, och darmed anpassa
klassrumsmiljon darefter. Han har bland annat funnit, i sitt holistiska utbildningsperspektiv att
pojkar & mer bendgna att soka efter fakta i texter (Gurian, 2001).

Caroline Liberg ar professor i uthildningsvetenskap, med specialisering gentemot las- och
laroprocesser och Asa af Geijerstam ar lektor i didaktik med inriktning svenska. De
publicerade ar 2011 ”Med fokus pa larande”, som dr en analys av &mnesproven i svenska for
arskurs 4 och hur vél de senare stimmer éverens med matningarna i PIRLS. | analysen
skriver dven de bada forfattarna kring vad begreppet lasforstaelse betyder och aven hur
elevers erfarenheter paverkar deras lasforstaelse (Liberg & Af Geijerstam, Med fokus pa
lasande, 2011).

3.2 Pedagogiska teorier och synsatt

Liberg som tidigare namnts redovisar ett implicit, " Whole language” perspektiv pa
lasutveckling. Genom att arbeta ifran ett makroperspektiv kring sprakutveckling, kan eleven
tillagna sig de sma kvaliteterna som kravs for utveckla sitt sprakbruk och sin lasforstaelse
(Liberg, Hur barn l&r sig lasa och skriva, 2006).

Enligt Libergs teorier om sprakinlarning ska eleverna arbeta med orden som helhet for att
avkoda texten och uppna forstaelse. Tidigare har det varit vanligt att eleverna lart sig genom
att ljuda samman ord. (Liberg, Hur barn l&r sig lasa och skriva, 2006).



Nér elever arbetar med ord som helhet, och inte med bokstéver och dess ljudning, blir det
lattare att relatera ljud och stavning till ordets betydelse. Genom helheten kommer
bestandsdelarna (de enskilda bokstaverna och ljudningen) komma naturligt.” (Liberg, Hur
barn lar sig lasa och skriva, 2006).

Carina Fast diskuterar i sin forskning begreppet “Literacy”, som lange varit problematiskt att
specificera. Fast ar aktiv forskare och lektor pa institutionen for didaktik och institutionen for
utbildning, kultur och medier vid universitet i Uppsala. Pa grund av att nya medier och sociala
forum har tillkommit i var levnadssfar (tex .via internet), har kraven pa var skriftliga formaga
och lasforstaelse andrats. Hon definierar “Literacy”” som nagot som uppstar i kommunikation
och sociala sammanhang i olika sprakdoméner (Fast, 2008, ss. 42-46). Detta gor att elever
utvecklar sin sprakliga formaga i manga olika sammanhang, med olika symboler och
situationsbundet sprakbruk, vilket pedagoger maste ta hansyn till i sin undervisning.

Hermansson Adler &r universitetslektor i historisk didaktik, och har utvecklat ett praktiskt
arbetssatt for att intoleranta elever skall fa en mojlighet att battre forsta samt respektera sin
omgivning. Detta arbetssatt gar ut pa att eleverna skall fa en mojlighet att lara om och av
historien (Ingen blir nazist dver en natt). Skolans arbete med intoleranta elever. Natur och
Kultur 2008). Han har dven publicerat didaktiska bécker dar han diskuterar vikten av
skonlitteratur, film och alternativa medier i historieundervisning, for att elever skall kunna
relatera till abstrakta historiska handelser (Adler, 2009).

Gunilla Molloy éar fil.dr i Svenska med inriktning pa didaktik, och &r verksam som
lararutbildare samt vetenskapligledare vid institutionen for undervisningsprocesser,
kommunikation och larande pa hogskolan i Stockholm. Hon har publicerat tre av bockerna
som vi anvander i denna kvalitativa studie av elevers lasforstaelse.

| ”Ndr pojkar liser och skriver” behandlar pojkarnas motstand gentemot skonlitteratur och
soker forklaringar kring varfor pojkar tar avstand gentemot detsamma. Hon finner
forklaringar i att pojkars sociala uppfostran inte innefattar lasning som en del av deras
identitet, och for att inte kranka sin identitet, valjer bort lasning, samtal och att skriva om
bocker i skolan (Molloy, Néar pojkar laser och skriver, 2007).

Boken “Att lasa med tonaringar ” behandlar tonaringar i helhet, deras syn pa lasning och i
boken for Molloy ett resonemang kring hur intresse och kon paverkar synen pa enskilda
litterdra verk. Hon diskuterar &ven huruvida l&sintresset hade forandrats om eleverna fick
valja litteratur sjalva och hur resonemanget som pedagogerna vill se om lasningen kan
paverka lasintresset hos eleverna negativt (Molloy, Att lasa skonlitteratur med tonaringar,
2003).

Den tredje boken ”Reflekterande lasning och skrivning” ar en bok baserad pa egna
erfarenheter som redogor for hur elevers lasning och skrivning ser ut. | boken forklarar aven
Molloy hur larare kan stddja eleverna i deras lasning (Molloy, Reflekterande lasning och
skrivning, 1996) .

Namnda bocker och teorier behandlar framst aldre elever. De sociala strukturer och monster
kring lasning som Molloy beskriver, &r dock applicerbar pa den aldersgrupp som ingar i denna
undersokning.

3. 3 Summering

Den behandlade litteraturen &r relevant for denna undersékning. Forskare visar att dagens
elever moter olika satt att tillagna sig sprak och forstaelse av texter. Liberg och Fast,
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behandlar undervisningsmetoder i svenskdmnet, och dess mdjligheter till individanpassning.
Hermansson-Adler, har ett mer historiskt perspektiv, men angriper historiedmnets komplexa
faktainnehall, med hjalp av konkreta upplevelser. Pa detta satt, anser han att eleverna far en
mojlighet att kdnslomassigt knyta an till historiska handelser och situationer i deras vardag.
Denna undervisningsmetod ar intressant for oss, eftersom den forsoker ge eleverna olika
angreppssatt att knyta an till information, med bade fakta och kansloméssiga erfarenheter.
Molloy blir relevant for undersokningen eftersom hon har inriktat sig specifikt pa betydelsen
pa pojkar sociala fostran och identitet och dess paverkan pa pojkars lasning. Hon menar anda
att det finns mojligheter att mota pojkarnas invanda sociala monster och bryta dessa.

Bade Elliot och Gurian har ett neurobiologiskt perspektiv, men dar Elliot forklarar
konsskillnader med social fostran, har Gurian istéllet ett renodlat biologiskt perspektiv. De
bada har ocksa resonemang pa hur konsroller paverkar sprakutveckling och blir relevanta for
undersdkningen. De internationella studierna (PIRLS, PISA) ar betydelsefulla eftersom de
paverkar den svenska skoldebatten. Liberg och Geijerstams undersokning och analyser ar
sammankopplade till den nya kursplanen och dess olika kunskapsmal och ar darfor relevanta
for denna undersokning.

3.4 Sammanfattning B-uppsats

| den tidigare undersokningen kom vi fram till att det fanns en skillnad pa hur pojkar och
flickor angriper en texts och films innehall. Pojkarna fokuserade generellt pa konkreta fakta. |
lasningen tog sig detta ofta uttryck i specifika begrepp eller ord, som namn pa stader eller ord
som kors och svard. Vi uppmarksammade &ven denna faktabaserade strategi i
filmdiskussionerna. Nar fragorna var mer inriktade pa underliggande kanslor och relationer
anvande sig pojkarna fortfarande av begrepp och fakta for att forklara situationen, oavsett
lasniva. Saknades det begrepp for att kunna koppla ihop djupare fragor med fakta och
bakgrund, holl de oftast med sin diskussionspartner eller gav det inget svar alls pa fragan.

Flickorna reflekterade mer kring den komplicerade relationen mellan mannen i bade filmen
och texten. Oavsett lasniva var flickorna mer benagna att diskutera relationer och kanslor,
kopplat till text- och filminnehallet. Det forekom att flickorna anvéande sig av begrepp for att
besvara vissa fragor, men inte i lika stor utstrackning som pojkarna gjorde.

Flickorna samtalade lika mycket i bade boksamtalet som i filmsamtalet, medan pojkarna var
mer diskussionsbendgna i filmsamtalet och i de konsintegrerade grupperna kunde pojkarna
overrosta flickornas resonemang om filmklippet. Vi markte &ven att fler pojkar hade en mer
”avslappnad attityd” kring boksamtalet och filmdiskussionen. Flickorna daremot var vildigt
mana om att ge ett ratt svar och de vagade pa grund av detta inte dela med sig av sina tankar
(Petterson, Dornerus, & Hellstrém, 2011)

3.5 Styrdokument
| laroplanen LGR11 forskrivs viktiga mal och riktlinjer for var studie:

“Eleverna ska utveckla ldsstrategier for att forstd och tolka texter fran olika
medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som
star mellan raderna” (Skolverket, Laroplan for grundskolan, férskolan och
fritidshemmet, 2011, s. 224)



”Ord och begrepp som anvénds for att uttrycka kanslor, kunskaper och asikter. ..
Ords och begrepps nyanser och vardeladdning.” (Skolverket, Laroplan for
grundskolan, férskolan och fritidshemmet, 2011, s. 225)

| malen for svenska skall elevers informationssokande tranas med hjalp av medier som syftar
till att publicera information.

”Informationssokning i nagra olika medier och kallor, till exempel i
uppslagsbdcker, genom intervjuer och via sokmotorer pa Internet.”(Lgr 11,
skolverket, s. 225)

Laroplanen anger att l&raren skall:

”- ta hénsyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tankande,

- utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och
utveckla hela sin forméga” (Lgr 11, skolverket, sid 14)

Kunskapskraven lyfter tydligt fram hur elever ska lara sig att forsta de underliggande
konflikter och kanslor som forekommer dels i skdnlitteréra texter men &ven i andra texter.
Genom att trana detta kan eleverna fa en battre mojlighet att férsta underliggande budskap i
text. Laroplanen i helhet fokuserar pa att eleverna med hjalp av egen erfarenhet skall utveckla
ett sprakbruk som inte bara ar sakligt, utan dven ger dem majlighet att battre forsta sig sjélva
och andra i nya situationer. Vidare uttrycker styrdokumenten vikten av att eleverna skall
kunna soka information pa olika satt ifran olika medier. Dock diskuteras inte skonlitteratur
som ett alternativ for att lara sig att ta till sig och tolka information.

Lararens roll i elevernas sprakutveckling blir att utgd ifran individens forutséttningar och
stotta dem i olika strategier och végar till kunskap. Men pedagogerna skall utmanas att forsta
och anvinda andra alternativa strategier som eleverna kan anvanda for att uppna malen.

4. Metod

Studien &r en kvalitativ analys och analysverktygen ar fragestallningarna . Fragorna besvaras
med hjalp av kallmaterialet, som baseras pa direktobservationer av elever. Resultatet av
direktobservationerna diskuterar vi ocksa i férhallande till forskning, styrdokument och annan
litteratur.

Undersokningsmomentet kommer utforas pa foljande satt. De utvalda eleverna skall fa lasa ett
textutdrag ifran en skonlitterar bok (Arn- Tempelriddaren). Darefter far eleverna diskutera
textens innehall och underliggande budskap. Med hjélp av fragor, som stalls av en av oss (den
fullstdindiga deltagaren), hjélps eleverna vidare i sina resonemang. Eftersom diskussionen sker
i grupp kan eleverna fa stod av varandra att utveckla samt fordjupa sin forstaelse av texterna.
De andra tva av oss (de fullstandiga observattrerna) har som uppgift att dokumentera
elevernas tankar och diskussioner av de stallda fragorna. Vad som sags, hur det ségs och hur
relationen mellan eleverna ser ut skall ocksa dokumenteras. Denna dokumentation &r
underlaget for undersokningens analys. Samma arbetsmodell appliceras pa filmdiskussionerna
aven om fragorna ar formade efter filmklippets utformning.
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4.1 Undersokningsmetodik

Undersokningsmetodiken har vi framst hamtat fran foljande forskare. De presenteras har
nedan.

Staffan Stukat &r fil.dr i pedagogik och undervisar i forskningsmetodik vid Goteborgs
Universitet. Han har utformat metoder om hur forskning skall ga tillvdga. I hans bok ”Att
skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap” anger han hur en kvalitativ undersokning
inom disciplin pedagogik bor utféras. Han redovisar metoder, regler och konventioner samt
hur dessa bor anvéndas vid uppsatsskrivning (Stukat, 2005).

Vi har dven anvint oss av "Metodpraktikan” som har ett mer allmint metodperspektiv pa
forskning. Den stéller olika arbetsmetoder mot varandra beroende pa vilken typ av forskning
och situation som skribenten vill undersdka (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud,
2007). Forfattarna ar samtliga verksamma forskare vid Statsvetenskapliga institutionen vid
Goteborgs Universitet. De stéller kvantitativa samt kvalitativa undersokningsformer gentemot
varandra, med hjélp av ett empiriskt synsétt.

Britta Stensson (projektutvecklare for “att 1dsa mellan raderna”), har utformat lasundervisning
i projektform pa Rannebergsskolan i Goteborg. Hennes arbete ligger till grund for hur vi
utformade vara elevfragor till denna kvalitativa undersokning. | projektet redovisas en
arbetsmodell for hur bok/textdiskussioner kan byggas upp. Genom deliberativa samtal anser
Stensson att pedagogen skapar ett bra satt for elever att uttrycka inferens (Mellan raderna
forstaelse) i det material som pedagogen har haft for avsikt att eleverna skall bearbeta
(Stensson, 2006, s. 124). Elevdiskussionerna maste understodjas av kvalitativa
fragestéllningar av pedagogen som hjalper eleverna att skapa inre bilder och dra paralleller till
egna erfarenheter (Stensson, 2006, ss. 32-33).

4.2 Direktobservation

Undersokningen bygger pa kvalitativa direktobservationer i en fjardeklass. Genom
direktobservationer kan intervjuobjektens helhetsupplevelse mer effektivt dokumenteras
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud, 2007, s. 343). En av 0ss agerade
diskussionsledare (fullstandig deltagare), och de andra tva agerade fullstandiga observatorer.
Den fullstandiga deltagarens roll &r att fa eleverna att fordjupa sina reflektioner och kanna sig
trygga i diskussionen (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2007, ss. 345-348).
Genom att skapa en distans mellan rollerna blir det lattare for alla att fokusera pa sina uppdrag
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud, 2007, ss. 345-348). Enligt Stukat finns dock
en fara i att den fullstandige deltagaren blir paverkad av elevernas diskussion och kanske
missar vasentliga fakta (Stukat, 2005, s. 51). Darfor valde vi att &ven integrera fullstdndiga
observatorer.

De fullstandiga observatdrerna hade som uppdrag att lagga fokus pa elevernas innehallsliga
resonemang och sociala samspel. Den ena skulle se vad eleverna anvande for strategier for att
tolka texterna och filmen, medan den andre lade fokus pa diskussionens helhetsinnehall och
det sociala samspelet mellan eleverna.

4.3 Deliberativt samtal och intervjufragor

| det deliberativa samtalet star intervjufragorna i fokus och fragorna har utformats i enlighet
med riktlinjer i Metodpraktikan (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéangnerud, 2007, ss. 298-
301). Boksamtalsmallen ar utformad for att pedagogen i samspel med eleverna for att
mojliggora att eleverna utformar sin lasformaga utifran egna erfarenheter och tolkningar
(Stensson, 2006). Elevernas diskussioner fordjupas med hjalp av fragor stéllda av pedagogen.
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Nagra av fragorna (1, 2, 3 och 6, se bilaga) &r inspirerade av Britta Stensson “berittelsekarta”
(Stensson, 2006). Denna “’karta” skall stodja eleverna nar de orienterar sig i motet och
skapandet av olika texter. Exempelvis har de sista fragorna som syfte att urskilja om eleverna
kan skapa sig en uppfattning om den komplexa relationen mellan Arn och Saladin. Fraga 4
och 5 ar utformade for att ge eleverna en mojlighet att pa ett djupare plan tolka texten och
filmsekvensens innehall utifran egna erfarenheter.

Upplagget ar dven baserat pa de nationella proven i svenska for arskurs 3, for att 6ka
fragornas legitimitet. | de nationella proven far eleverna lasa en skonlitterar text och en
faktabaserad text och i anslutning till detta svara pa ett antal fragor om innehallet i de bada

texterna.

Textutdraget som eleverna skall lasa, &r ett kort utdrag ifran en skonlitterar bok. Detta
forsatter eleverna i en situation dar de far satta sig in i ett handelseforlopp, identifiera
karaktarer och eventuella konflikter. Detta utan nagon forforstaelse av texten. Till skillnad
fran de nationella proven, far eleverna besvara fragor om texten muntligt, eftersom det ar

elevernas lasforstaelse som skall studeras, inte deras formaga att producera text.

Samma arbetssétt galler aven for filmdiskussionen. For att granska skillnader i diskussionerna
om boken och filmen. En konkret upplevelse som film eller en bild bidrar till, att barn lattare
enligt Adler, kan jamfdra egna erfarenheter och upplevelser med andras. Detta kan resultera i
att de far en djupare kunskap om ett amne (Adler, 2009, ss. 161-163). Begreppet Literacy” dr
idag breddat genom bl.a internet, tv och spel. Den fysiska boken har fatt ta ett steg tillbaka
for de nyare och mer direkta kommunikationsformerna (Fast, 2008, ss. 113-115). Detta gor att
eleverna idag ar mer vana vid denna typ av kommunikation.

4.4 Urval av Elever
Valet av elever till den hdr undersokningen var strategiskt. Undersokningen handlar om
pojkars lasforstaelse kontra flickors ur ett generaliserande perspektiv. Elevgrupper skulle
darfor ha en passande kons- och kunskapsspridning. FOr att dra slutsatser kravs en
representativ elevgrupp och darfor valde vi att kontakta flertalet skolor innan vi valde den
skola som passade kraven (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wanglund, 2007, s. 180).

4.5 Gruppindelningar
Totalt tjugo elever ingick. Bade lasgrupperna och filmgrupperna bestod av fem grupper med
tva elever i varje grupp. Samtliga grupper var indelade i en flick- och en pojkgrupp, samt en
hog- och en lag kunskapsniva som var konsintegrerad och slutligen en grupp som var

Grupperna var indelade pa féljande vis:

konsintegrerad.

Text Film
Pojkgrupp Pojke 1(P1) | Pojke 2 (P2) | Pojkgrupp Pojke 7(P7) | Pojke 8 (P8)
Flickgrupp Flicka 1 (F1) | Flicka 2 (F2) | Flickgrupp Flicka 7 (F7) | Flicka 8 (F8)
Kunskapsniva | Pojke 3 (P3) | Flicka 3 (F3) | Kunskapsniva | Pojke 6 (P6) | Flicka 6 (F6)
hogre hogre
Kunskapsniva | Pojke 4 (P4) | Flicka 4(F4) | Kunskapsniva | Pojke 9 (P9) | Flicka 9(F9)
lagre lagre
Kunskapsniva | Pojke 5 (P5) | Flicka 5(F5) | Kunskapsniva | Pojke 10 Flicka 10
blandad blandad (P10) (F10)

Med hdg respektive 1ag kunskapsniva avses hur langt de har kommit i sin lds — och
skrivutveckling. Undersokningen utfordes pa en klass med elever som ingen av oss tidigare
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hade traffat. Det var elevernas klassforestandare som gjorde indelningen av grupper med
“kunskapsniva hog” respektive “kunskapsniva liagre”, och ”blandad kunskapsniva”. Léraren
hade informerats om upplégget och om att gruppindelningen var viktig.

4.6 Val av bok och film

| undersdkningen anvands boken “Arn tempelriddaren” av Jan Guillou. Valet foll pa en bok
som har blivit filmatiserad. Bade innehallet i texten och klippet i filmen skulle vara likt for att
det lattare skulle ga att dra slutsatser och jamfora elevernas resonemang med varandra. Boken
och filmen ar baserade pa en historisk konflikt (korstagen) och medeltiden ingar som en del
av det centrala innehallet i &mnet historia for denna arskurs.

Textutdraget och filmsekvensen handlar om néar huvudpersonen Arn som ar en tempelriddare i
det heliga landet och vaknar upp efter en strid hos den muslimska ledaren Saladin i staden
Damaskus. Trots att de &r svurna fiender tar Saladin hand om Arn eftersom han en gang
tidigare skonat Saladins liv, vilket dock inte pavisas i denna sekvens. Nar Arn aterhamtat sig
fran de skador han adrog sig under slaget. Saladin ger honom pengar och en véagvisare som
ska hjalpa honom hem. Textutdraget var pa en och halv sida (Guillou, 2003, ss. 398-400) och
filmsekvensen var 5 minuter langt)

Utdraget fran bade filmen och texten innehaller bade hardfakta som t.ex. i vilken tidsepok
mannen befann sig i, men aven fragor som beror vilken relation mannen i texten har mellan
varandra. | filmklippet pratar ménnen aven engelska, dock fanns det svensk textning.

4.7 Etiska Dilemman/ Etisk Diskussion

Pa grund av att undersokningens population bestar av minderariga elever, meddelade vi
vardnadshavarna om studien. | enlighet med Vetenskapsradets etiska riktlinjer (codex.se,
2011) fick vardnadshavarna mojlighet att ta stallning till elevernas deltagande i
undersokningen. | brevet till vardnadshavarna informerade vi om undersékningens syfte,
filmen och textens innehall samt forsékrade dem om elevernas anonymitet i studien (Trost,
1994, s. 268).

4.8 Reliabilitet, VValiditet och Generaliserbarhet

Reabilitet visar pa matnoggrannhet och tillforlitighet. Den anger hur bra matinstrumentet i
undersokningen ar:

Texten ar utvald for att den innehaller stort tolkningsutrymme, och en hdg grad av
ké&nslomassig inferens. Det forekommer religiosa begrepp, fakta och sociala
strukturer/herarkier. Eleverna kan anvanda manga olika slags strategier for att visa en
forstaelse av innehallet. Det gar att kritisera huruvida texten ar for komplicerad for alla elever,
men vi valde dnda att anvanda oss av denna text, eftersom att den sprakliga nivan ar
nodvandig for att fa fram djupare resonemang. Dessutom sa var detta en text som ocksa
blivigt filmatiserad.

Fragorna till texten fungerar som ett hjalpmedel for att eleverna lattare skall borja resonera
kring de underliggande sociala strukturerna som forekommer i texten. Fragornas utformning
och ordningsf6ljd var utvalda for att utldsa olika lasstrategier for “mellan raderna” forstéelse.
Fragorna gav oss en mojlighet att studera elevernas reaktioner pa texten och filmen pa ett mer
fordjupat sétt och kan ge oss mer forstaelse kring elevernas resonemang, vilket vi kanske inte
fatt i en enkatundersokning(Stukat, 2005, s.49). En fara ar med fragestallningar ar, enligt
Stukat att:
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“Feltolkning av fragor eller feltolkningar av frdgor och svar hos den bedémda
eller beddémaren, yttre stérningar under undersékningen, tur och otur i vilka
fragor som stalls. De kan ocksa handla om dagsformen hos den svarande,
gissningseffekter, felskrivningar eller felrékningar vid behandlingen av svaren
osv.” (Stukat, 2005, s 126).

For att bota denna feltolkning av situationen och svaren pa fragorna har vi en fullstandig
deltagare som skall hjalpa barnen genom att fortydliga fragorna vid eventuella missférstand.
Vi har aven tva observatorer for att fa en sa bred bild av elevsvaren och det sociala samspelet
som mojligt.

Validitet visar pa giltighet, att man mater det man avser att mata.

Texten innefattar hog grad av utmaning i lasforstaelse och darfor blir den vésentlig for var
undersokning. Fragorna stimulerar reflektion och pa grund av att de ar utformade utefter
etablerade fragestallningsmodeller for inferens. Det finns en problematik i att fragorna
missforstas av eleverna, och att vi kanske tolkar deras svar fel (Stukat, 2005, s 126). Med tva
observatérer kan vi dock, med hjélp av tva observatorer minimera den personliga upplevelsen
och fa en battre helhetsbild av handelseforloppet.(Stukat, 2005, 5.129).

| de datainsamlingar vi utfért menar vi att den enskilde elevens svar inte har paverkar
resultatet i sin helhet i undersdkningen. Utldsa generella strategier for att tolka texter.
Samstammigheten i med den tidigare studien styrker ocksa validiteten i féreliggande arbete
(Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011).

Generaliserbarhet berér fragan om undersokningen &r giltig ocksa fér andra elevgrupper:

| denna undersokning kan generaliserbarheten ifragasattas, eftersom vi har anvéant oss av en
allt for liten population, for att sdkerhetsstélla en nationell generalisering. Stukat uttrycker
dock att:

”Vidare kan man beskriva det urval man har gjort och vidare den eventuella
stravan till representativitet man haft- &ven om antalet informanter
(populationen) ar Iag till kvalitativa undersokningar pa sa vis fa ett matt pa
studiens generaliserbarhet.”(Stukat, 2005, s. 129)

Stukat menar att ju fler som tolkar materialet pa samma sétt, desto storre generaliserbarhet har
resultatet(Stukat, 2005 s. 129). Vi har alla tre tolkat resultatet pa samma sétt, vilket hojer
generaliserbarheten av resultatet. Resultatet har vidare stdd i annan forskning och litteratur.

5. Resultatredovisning av observationer

| resultatredovisningen besvarar vi fragorna 1-3 i uppsatsen.

5.1 Fraga 1. Vad utmarker pojkars strategi nar de hamtar information ur texter
respektive filmer?

Text
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Niér pojkarna léste textutdraget ifrdn boken ”Arn tempelriddaren” angrepp de ofta inte textens
miljobeskrivningar for att besvara fraga 1 (vart ndgonstans utspelar sig textutdraget). Istallet
resonerade de sig fram med hjélp av begrepp som texten innehdll. De reflekterade kring
begrepp for att orientera sig till en lamplig plats dér utdraget kan ha utspelat sig.

Nar de skulle ange ett svar pa fraga 2 reflekterade manga av pojkarna om att begreppet
muslim var med i texten. Begreppet blev for dem ett “kompass” som de anvande sig av for att
orientera sig fram till var utdraget utspelade sig. Han uttryckte:

- Det stod nagot om muslimer... Jag ar inte sd bra pa det, men de bor i
Palestina.”

Aven pé fraga 2 ( - Vilka personer ar med i texten, och vad heter de?””) fokuserade pojkarna
inte pa hur personen Arn i texten bemottes av de andra personerna. For att komma fram till att
han var en méaktig person. Fokuserade pojkarna pa fakta, som att Arn hade lett en arme pa
7000 ryttare.

” — Han ledde 7000 ryttare i strid eller nagot sant... Hér star det att det var 140
mot 700 000 typ, assa fatta hur ménga det ér!”

Pojkarna tittade aven pa detaljer i texten som stor och liten bokstav, vilket visade sig tydligt
nar en pojke skulle svara pa vilka huvudpersonerna var i texten. Han svarade genom att
namna alla ord som hade en stor bokstav i borjan av orden (egennamn). Nar han gjorde detta
ndmnde han staden Damaskus som en person och inte en stad

”_ Saladin, Al fa dahl som var Saladins son var med. Damaskus var ocksa
nagon. Damaskus och Arn dr viktigast... Jag laste nagonstans i borjan att
Damaskus kom ifran bonen.”

Genom fakta i texten resonerade pojkarna sig fram till att Arn var en méktig krigare och
kanske dven en kung. Nar pojkarna svarade pa fragan kring var mannen befann sig i texten
hade pojkarna @ven en tendens till att svara “ett land” eller ’en plats”.

Nar fraga 4 stalldes till pojkarna om vad Arn menar med att “’tro och fornuftet gick olika
vigar”, marktes det att pojkarna diskuterade mindre an under de andra fragorna. Pojkarna
uttryckte ofta under denna fraga att de inte visste eller att inte férstod fragan. Pojken ifran den
blandade kunskapsgruppen uttryckte:

- Det betyder att tvd méanniskor gick olika vigar. Férnuftet dr det smarta.”

Pojken fran gruppen "Hdogre kunskapsnivd” resonerade pa liknande sitt:

- Det dr inte namn, utan det betyder att godhet och ondhet inte & samma sak,
utan att de gér olika vigar.”

Film
Denna typ av faktabaserat resonemang tog sig aven uttryck i filmdiskussionerna. Vi mérkte
att pojkarna hade mer av en positiv instéllning till filmen. I gruppen “kunskap ldgre” utbrast

pojken:
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- Jaaaaa! Skall vi se pd film”

Under filmen sag vi tydligt hur pojkarna fokuserade pa artefakter som t.ex. svard, for att
reflektera sig fram till vilken tidsepok Kklippet utspelades sig i. Ett exempel ar nér en pojke
utifran ett svard och ett kors reflekterade sig fram till att klippet maste utspelat sig 50 ar efter
att de kristna hade flytt fran Egypten.

”- Det sag ut som om han hade fatt ett sir fran ett svird eller ndgot... om det var
ett sviard sa méste det ju vara langesen!”

Pojkarna anvande sig ofta av kunskap kring historisk fakta som de besatt sedan tidigare
istallet for att gora en fri tolkning. Ett exempel pa detta ar nar en pojke kommit fram till att
platsen de ar pa heter Damaskus, men han visste inte var nagonstans staden ligger . Han
svarade istéllet: ” Det finns ingen stad i Sverige som heter Damaskus”. Pojkarna svarade dven
ofta med att namnge en stad eller ett land.

| de mer analys- och reflektionsartade fragorna till filmklippet, som handlade om varfor den
ena mannen fick guld. I denna fraga anvéande sig pojkarna av egna erfarenheter och kunskaper
for att ge ett svar. De flesta pojkarna sade att guldet skulle anvéandas for att sluta fred.

”- Han fick guld for att han skulle klara sig hem pa resan. Han red ju ivag med
en rustning for att skydda sig mot révare. Kungen kanske ville sluta fred och gav
pengarna som en fredsgava”

Saknades det bade fakta och egna erfarenheter ville inte pojkarna resonera kring vad mannen i
klippet kande. Pojkarna redovisade en storre vilja till att diskutera sddana fragor under
filmdiskussionerna.

5.2 Fraga 2. Vad utmarker flickornas strategi nar de hamtar information ur texter
respektive filmer?

Text

Flickorna baserade ofta sina svar genom att anvanda miljobeskrivningarna i texten, samt &ven
textens ordval for att forsoka skapa sig en uppfattning vad som tidigare kan ha hant. Nar
flickorna skulle svara pa vilket land eller vilken stad textutdraget utspelade sig i baserade de
sitt svar pa hur miljon i texten beskrevs. Exempel: Flickan som gav Rom som svar trodde
detta eftersom en person i texten kom in med vindruvor i ett palats, vilket hon ansag vara
typiskt for antika Rom. En annan flicka reflekterade kring orden i texten nar hon skulle svara
pa under vilket arhundrade klippet utspelade sig. Hon pastod att ordet palats” var typiskt for
1800-talet och det var under denna tid som palats fanns och dérav ansag hon att texten
utspelade sig i denna tid.

Nar flickorna i samtliga grupper svarade pa fragan om vilka personer som var med i texten
samt vilka de var, diskuterade de utifran hur personerna blev behandlade samt vad de sa och
vilket sprak personerna i texten anvande sig av.

- Det var nog i ett palats i Rom eller sa. Betjanten kom in till Kungen med
vindruvor”
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Nar flickorna besvarade fragorna som kravde en storre reflektionsformaga, redovisade de en
storre benagenhet att fora kvantitativt langre diskussioner. Under fraga 5, som handlade om
tron och fornuftet, uttryckte tva flickor att tron syftar till nagon form av religion. Flickan i den
gruppen “’blandad kunskapsniva” utryckte:

- Det ar tva olika ménniskor typ, en dr fornuftig och en tror pa gud.”
Flickan i gruppen hogre kunskapsniva” utvecklade detta resonemang ytterligare nar hon sa:
- Man kan veta att ndgot ar déligt att gora, men man gor det bara 4nd4d”.
Film
I filmen fick man se hur flickorna tolkade ansiktsuttryck, utseende och kl&der for att ta sig
fram till ett svar. Flickorna fokuserade aven i filmdiskussionerna pa dialog och
miljobeskrivningar.
”- De dr 1 en Oken, i en stor stad.”

Samma elev fortsatte dven resonemanget, med att uttrycka:

”De som snackade mest var fiender, och den besegrade, han med det dér saret,
var hans slav. Den andra slappte honom sen”.

Under filmdiskussionen anvénde flickorna sig av mer historiska begrepp, som exempelvis
Viking for att beskriva karaktaren Arn. De vagade aven i filmen namnge stader och platser
som exempelvis Israel. Detta skedde mer frekvent &n vad flickorna gjorde under textutdraget.

”- De var 1 Egypten, dér finns det en 6ken”
- En kille var en viking, eller ndgon slags krigare”

En av flickorna som hade svart for att lasa undertexten till klippet gjorde en egen tolkning av
Klippet utifran det hon sag. Denna flicka besatt inte heller de historiska fakta som kravdes for
att tolka situationen, vilket bidrog till att hon gjorde en tolkning utifran det hon sag.

”En var skadad, Al guhl ndgonting. Han var drkefiende till kungen som kunde
maorda vem som helst, sa han kénde att han inte behévde lyssna pa nagon...
Dom kande varandra nar de var sma, de kanske var bastisar. Sen blev de
separerade och blev ovanner. Nu forsoker de bli vanner, trots att nagot hande
som gjorde att de blev ovédnner.”

Vi markte att flickorna gav kortare svar under filmdiskussionerna. De var &ven bendgna till
att halla med sin diskussionspartners resonemang.

5.3 Fraga 3. Vilka skillnader finns mellan pojkarnas och flickornas strategier?

Flickorna tenderade att ldsa ut kanslor och mer underliggande sociala strukturer i bade
textutdraget och filmsekvensen, i jamforelse med pojkarna. Flickorna anvande ett mer
malande sprak nar de diskuterade fragorna som var fokuserade pa de underliggande kéanslorna
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i texten. Med ett malande sprak menar vi att de anvande fler adjektiv som “torrt” och “varmt”
for att beskriva omgivningarna i texten och filmen. De anvande dven flera ord for att forklara
relationen mellan karaktarerna. Flickorna kunde forklara karaktarernas samspel utifran egna
och andras perspektiv och erfarenheter. Vi markte att flickorna generellt oroade sig dver
vilket svar de gav pa fragorna, medan pojkarna verkade ha mer av en avslappnad installning
till att diskutera texten och filmen.

Pojkarna anvande inte ett malande sprak i sina beskrivningar. Istallet anvande de sig av fakta
och begrepp i kombination med egna erfarenheter for att beskriva bade filmen och texten.

Under filmdiskussionen med gruppen “Kunskap Hogre”, svarade de pa fragan vart filmklippet
utspelade sig:

Pojke: - Det finns ingen stad i Sverige som heter Damaskus”
Flicka: - De dr nagonstans dir det 4r varmt”
Under filmdiskussionen uttryckte den lagre kunskapsgruppen
Pojken: - Ja! Blir det film!”
Flicka:” - Ja! Da blir det musik! Vad ar det for film?”

5.4 Summering

Under denna undersékning sag vi att pojkar och flickor anvéande sig av olika strategier for att
tolka texten och filmen. Pojkarna resonerade mer frekvent kring ren fakta, dvs. historiska
begrepp och specifika substantiv, nar de skulle forklara textens innehall. Nagra exempel pa
detta dr begrepp som "Ryttare”, ”"Pyramiderna”, ”Andra Viarldskriget” osv. Dessa begrepp
anvandes for att tolka de underliggande sociala strukturerna mellan karaktarerna (ex: en
ryttare ar krigare, och darfor var det krig), och sa val som att tidsbestimma nar texten
utspelade sig. Det forekom ofta att pojkarna valde att inte svara eller att de holl med sin
klasskamrat nar de saknade faktakunskaper att bygga sitt resonemang pa.

Flickorna var mer benégna att diskutera karaktéarernas kénslor gentemot varandra. Det
forekom forslag pa att de “arbetade ihop”, ’kénde varandra”, att de var “bréder” och att de var
“ovanner”. Flickornas lasstrategi grundade sig pa en reflektion kring relationerna mellan
karaktarerna, dar de oavsett lasniva, redovisade att de forstod karaktarernas kanslomassiga
perspektiv.

| filmdiskussionerna visade majoriteten av pojkarna en storre entusiasm, an vad de gjorde
under textdiskussionerna. Flickorna var mer jamt delaktiga i diskussionerna, men pojkarna tog
ofta 6ver under filmdiskussionerna. Detta resulterade inte i att flickornas reflektioner blev
kortare, utan snarare att pojkarna garna inledde och att flickorna fortsatte samtalen.
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6. Analys av resultat

| detta avsnitt analyserar vi resultaten fran observationerna i férhallande till annan forskning
och litteratur samt besvarar uppsatsens 4:e fraga utifran styrdokumenten.

6.1 Fraga 1: Vad utmarker pojkarnas strategi nar de hamtar information ur texter
respektive filmer?

Gunilla Malloy forklarar i sin bok ”Nér pojkar ldser och skriver” att pojkar &r mer av
problemldsare nér de laser en text an vad flickor ar (Molloy, Nér pojkar laser och skriver,
2007, s. 31). Denna egenskap har pojkarna fatt genom att spela tv-spel eller dataspel i en
hogre utstrackning, dar de sjalva tillagnar sig kunskap och blir en battre spelare genom att ga
upp i “level”, dvs. gar upp i rang genom att gora en viss mangd uppdrag (Molloy, Nar pojkar
laser och skriver, 2007, s. 31). En spelupplevelse ar véldigt konkret och i spelandet fokuserar
man pa specifika begrepp och ord (Molloy, Néar pojkar laser och skriver, 2007, ss. 31-34).
Dessa egenskaper existerar dven eftersom pojkarna fran tidig alder far se hur den manliga
forebilden i ens narhet laser tidningar och andra former utav medier som é&r inriktade pa
information, vilket bidrar till att pojkar tar efter detta beteende (Millard, 1997, s. 11).
Eftersom att lasa skonlitterdara bocker anses vara kvinnligt distanserar sig pojkarna ifran att
lasa sadana bocker (Millard, 1997, ss. 126-143). Nar pojkar val laser skénlitteratur papekar
Millard att manga pojkar undviker bocker med kvinnliga huvudpersoner, eftersom pojkarna
kan vilja distansera sig ifran kvinnliga egenskaper sasom empati (Millard, 1997, s. 70). Detta
understryker dven Gunila Malloy i féljande citat:

”Det forefaller mig som om en del pojkars svaga intresse for skonlitterara texter
skulle kunna bero pa att (manlighet)i deras forestallningsvarld konstrueras i
opposition mot (kvinnliga) aktiviteter som att ldsa skonlitteréra texter” (Molloy,
Att lasa skonlitteratur med tonaringar, 2003, s. 64).

Innan eleverna paborjade att lasa textutdraget forklarade den fullstandiga deltagaren att texten
var tagen ifran en skonlitterar bok. Detta kan ha bidragit till att pojkarna byggde upp en
negativ instélining gentemot diskussionen, eftersom pojkar ofta har detta gentemot
skonlitterara texter enligt Millard (Millard, 1997, ss. 126-143). Pojkar kopplar ihop
skonlitteréara texter med skolarbete vilket kan ha bidragit till att de anvande sig av den
lasstrategin (Millard, 1997, ss. 9-13). De anledningar som finns till att pojkar foredrar mer
konkreta upplevelser sasom spel, existerar ej i skonlitterara bocker. Nar de val laser anser de
sig sjalva forlora en del av deras identitet (Molloy, Nar pojkar laser och skriver, 2007, s. 31).
Dessa tva aspekter hor ihop med pojkarnas lasformaga och paverkar deras
informationssokande.

Undersokningen visar att pojkarna oftare letade efter begrepp i bade texten och filmen

(Gurian, 2001, s. 36) . Detta sag man bland annat nar en pojke resonerade sig fram till vilken
stad mannen i texten befann sig igenom begreppet muslim.
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”Det stod ndgot om muslimer... Jag dr inte sa bra pé det, men de bor i
Palestina.”

Vi sag aven hur pojkarna, utifran fakta i texten resonerade kring vilka personerna var i texten
vilket man tydligt ser i féljande citat, da en pojke resonerade sig fram till att huvudpersonen
Arn maste vara en maktig person eller en kung:

” — Han ledde 7000 ryttare 1 strid eller nagot sént... Hér star det att det var 140
mot 700 000 typ, assa fatta hur ménga det &r!”

Denna form av informationssokande hos pojkarna sag vi aven i var foregaende undersokning .
Detta sag vi bland annat nar en pojke i féregaende uppsats reflekterade kring att texten maste
utspela sig under medeltiden eftersom det fanns aldre ord i texten som exempelvis ryttare.
Ordet ryttare ansag pojken vara ett ord som existerade under medeltiden och att texten inte
kan utspela sig i nutid eftersom ordet inte existerar i militdra sammanhang i dagens samhalle
(Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011, s. 11).

Pojkarna uppmarksammade dven om ord hade stor eller liten bokstav. En pojke som laste
texten svarade pa fragan om vilka personer som ar med i klippet genom att namna alla de ord
som i texten hade stor bokstav. Detta ledde dock till att han dven trodde att en stad var en
person.

”_ Saladin, Al fa dahl som var Saladins son var med. Damaskus var ocksa
nagon. Damaskus och Arn dr viktigast... Jag ldste nagonstans i borjan att
Damaskus kom ifran bonen.”

Nar fragorna fick mer av en kanslomassig karaktar eller fokuserade mer pa relationen mellan
karaktarerna i filmen/boken anvénde sig pojkarna fortfarande av amnesspecifika begrepp for
att resonera sig fram till ett svar. Nar pojkarna inte kunde anvénda sig av begrepp for att
forklara en situation forsokte de att anvéande sig av egna upplevda erfarenheter for att forklara
vad man sjalv hade gjort i en liknande situation (Epstein, Elwood, Hey, & Maw, 1998, s.
168).

- ”Men varfor fick han guld da?”

- »Ja det var konstigt. Det var ju inte sa att de traffades pa IKEA, de traffades ju
i ett krig? ”

- ” Han var fattig sa han behdvde pengar, men fragan ar varfor. Det var inte
manga som hade sa mycket pengar vid den tiden, sa varfor ger han bort. Det
maste ju finnas en anledning. Jag skulle inte ge vem som helst pa skolgarden
pengar sa.” (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011)

Pojkarna hade svart att satta sig in vad personerna i texten kande eftersom de sjalva inte varit
med om en liknande erfarenhet. Detta kan tyda pa att pojkarna inte hade en stor formaga till
att kdnna empati med karaktérerna.

Om man jamfor pojkarna som sag filmen med de som léste texten, hade de som sag filmen
mer av en positiv instdllning till uppgiften. Detta sig man bland annat nir en pojke utbrast Ja

ska vi se pa film!”. Vi uppmarksammade aven att pojkarna diskuterade mer kring fragorna i
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filmen an under bokdiskussionen. Pojkarna kunde pa ett battre satt under filmdiskussionen
redogora miljon och aven relationen mellan personerna. Eftersom filmklippet var pa engelska
och hade undertext markte vi att pojkarna fokuserade pa undertexten och missade
handelseforloppet i filmen. Néar det inte var ndgon dialog mellan méannen markte vi dock hur
mycket tydligare deras miljobeskrivningar blev i jamférelse med textutdraget.

-’Det méste vara lange sen, for nar han red i slutet hade han rustning, sa det
maste vara pa medeltiden.” (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011)

- Det sag ut som om han hade fatt ett sdr fran ett svérd eller ndgot... om det var
ett svard sa maste det ju vara langesen!”

6.2 Fraga 2: Vad utmarker flickors strategi nar de hamtar information ur texter
respektive filmer?

Flickorna som deltog i undersokning pa visade pa samma typ av lasstrategi som flickorna i
den féregdende studien gjorde. Flickorna resonerade sig fram till sina svar genom att
diskutera sig fram med sin diskussionspartner kring miljébeskrivningarna i texten, samt &ven
ordvalen for att forsoka skapa sig en bild kring vad som tidigare kan ha hént. Att flickorna
utvecklade varandras resonemang.

”- Det ar tva olika méinniskor typ, en dr fornuftig och en tror pa gud.”
Flickan i gruppen “hogre kunskapsniva” utvecklade detta resonemang ytterligare nér hon sa:
”- Man kan veta att ndgot ar daligt att gora, men man gor det bara anda”.

Detta beror pa att flickor kommunicerar mer dn pojkar i vardagen och genom detta kan de
lattare satta sig in i en text och skapa sig en inre mental textvéarld (Elliot, 2009, s. 182).

“Flickan beréttar dven att hon forsoker att skapa sig en tydlig bild 1 huvudet om
hur miljon ser ut m.m.” (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011)

En av flickorna visade exempelvis pa att hon utifran ordvalet ’Palats” i kombination med
miljobeskrivningen resonerade sig fram till hur texten maste utspela sig pa 1800-talet.

”- Det var nog i ett palats i Rom eller sa. Betjanten kom in till kungen med
vindruvor”

Flickorna i bada undersokningarna reflekterade och diskuterade kring relationerna mellan
personerna i texten och aven de underliggande konflikter som existerade bade i filmklippet
och textutdraget. Eftersom flickorna ofta relaterade de underliggande konflikterna till
relationer visade de pa en bra djupavkodning av texten (Liberg, Hur barn lar sig lasa och
skriva, 2006). Flickorna anvénde dven erfarenheter, men fanns det en avsaknad av personliga
erfarenheter forde de ett resonemang kring texten och dess innehall. Flickorna visade dven i
sina resonemang pa ett brett sprakbrak, da de anvéande flera ord for att forklara texten och
filmen.
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”De var fiender, De krigar for att de sa det till varandra. Han sa att han skulle
minnas att han inte var en fiende. Dom vill nog skapa fred” (Petterson,
Dornerus, & Hellstrom, 2011, s. 15).

Flickorna anvande inte i stor utmarkelse faktakunskaper for att resonera sig fram till ett svar
pa samtliga fragor utan manga av flickorna diskuterade enbart utifran kéanslor. Detta kan ha
varit ett medvetet val fran flickornas sida for att dolja en eventuell bristande faktakunskap.
Nér elever aven ska satta sig in i nya larande situationer tenderar de till att anvénda sig av
egna erfarenheter som de ké&nner att de har stérre kunskap om (Epstein, Elwood, Hey, &
Maw, 1998, s. 168). Ett exempel pa detta sag vi under filmdiskussionen, dar en flicka
diskuterade utifran vad hon trodde skulle kunna ha hént tidigare utan att reflektera kring de
artefakter och begrepp som fanns i filmklippet.

”En var skadad, Al guhl ndgonting. Han var drkefiende till kungen som kunde
morda vem som helst, s& han kénde att han inte behdvde lyssna pa nagon...
Dom kéande varandra nar de var sma, de kanske var bastisar. Sen blev de
separerade och blev ovanner. Nu forsoker de bli véanner, trots att nagot hande
som gjorde att de blev ovénner.”

Flickorna pratade aven lika mycket i filmen som i boksamtalet. Vi sag dven i de grupper da
flickorna fick diskutera med en pojke om filmen att de kom lite i skymundan. De lat ofta
pojken redogdra for vad han trodde och sedan byggde flickorna pa det pojken diskuterat om. |
tidigare undersokning fick vi aven se hur flickorna vagade anvanda mer faktakunskaper for att
forklara filmklippet och detta gjorde dven flickorna under denna undersokning. Detta kan bero
pa att begreppen nu konkretiserades i form av artefakter som kladesplagg exempelvis, och
tack vare detta vagade de anvanda historisk fakta i deras resonemang. Detta sdg man
exempelvis nar en flicka utifran Arns utseende (klader m.m.) kunde reflektera om att han
eventuellt var en viking.

- En kille var en viking, eller ndgon slags krigare”

6.3 Fraga 3: Vilka skillnader finns mellan pojkarnas och flickornas strategier?

| var undersokning sag vi tydligt hur pojkarna anvander sig av fakta, begrepp och &ven egna
erfarenheter som kan sammankopplas till fragorna. Flickorna diskuterade sig fram till vad
texten handlade om. De laste dven ut de mer underliggande konflikterna och kénslorna,
genom att bland annat anvénde sig av egna erfarenheter och &ven reflektera hur man sjalv
hade agerat om man varit i samma situation. Pojkarna kan ha funnit texten intressant beroende
pa att texten byggdes pa historisk fakta och inneholl referenser till krig (Molloy, Nér pojkar
laser och skriver, 2007, ss. 35-60).

”Vid lasning av en skonlitterér bok kan l&sare av olika kon l&sa olika meningar i
texten....Charles Sarlands undersokning kan visa att flickorna vid forsta
anblicken l&ser fram kénslor i texten och pojkar l&ser fram action” (Molloy, Att
lasa skonlitteratur med tonaringar, 2003, s. 70).

Att pojkarna ldste ut ’action” syntes valdigt tydligt i det citatet d& en pojke fastnade pé att
huvudkarraktaren Arn hade slagit en armé med betydligt fler soldater &n vad han sjalv gjorde
(sida 11 och 12). Detta syntes aven i foregaende studie nar pojkarna diskuterade kring att
ryttare inte var ett begrepp inom det millitdra i dagens samhalle.
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Trots att flickorna inte visade pa lika stor faktamassig kunskap, reflekterade de kring textens
innehall och avvisade inte uppgiften. Gunilla Malloy papekar i sin bok ”Att 1dsa med
tonaringar” att flickor inte avvisar ”pojkbocker” utan forsoker istéllet finna en annan
dimension i ”pojkbocker” som bidrar till att de laser den pa ett annorlunda satt an vad
pojkarna gor (Molloy, Att lasa skonlitteratur med tonaringar, 2003, s. 70). Pojkar daremot
visar inte pa samma form utav utforskande nar galler olika typer av bocker och texter.

”Manga flickor laser garna bocker med manliga huvudpersoner eftersom de
upproriska egenskaperna hos hjéltarna i &ventyrsberéttelserna ar viktiga for
deras syn pa sig sjalva” (Millard, 1997, s. 109).

Skaélet till varfor pojkar véljer att inte lasa skonlitterdra texter med kvinnliga huvudpersoner
skulle kunna vara att de forsoker att distansera sig fran kvinnliga egenskaper sasom
inlevelseférmaga och empati (Millard, 1997, s. 109).

Dessa normer som hor till de kdnsnormer som existerar i samhéllet skapar tydliga granser for
vad pojkar och flickor far lasa (Molloy, Att lasa skonlitteratur med tonaringar, 2003, ss. 70-
74). Pojkarna distanserar sig alltsa inte ifran att ha en inlevelseférmaga och diskutera kanslor,
utan de distanserar sig fran det kvinnliga konet. Malloy forklarar detta i foljande citat;

”Den pojke som i mitt empiriska material far en klump i halsen” vid ldsning av
slutkapitlet i Jonas Gardell En komikers uppvéxt, distansierar sig inte fran
“Inlevelseforméiga och medkénsla”. Men genuspolisernas nirvaro i detta
klassrum som han befinner sig i hindrar honom fran att visa den kansla som
lasningen av boken véckt i honom” (Att lasa skonlitteratur med tonaringar,
s.71).

Detta kan ha varit en bidragande faktor till varfor flickorna diskuterade ungefar lika mycket
kring alla fragor, medan pojkarna inte diskuterade och reflekterade lika mycket kring fragorna
om relationerna i textutdraget.

Bade flickorna och pojkarna anvande sig av egna erfarenheter for att forklara bade
textutdraget och filmklippet. Pojkarna anvénde sig av valdigt konkreta upplevelser som var
tagit ur sjalv upplevda erfarenheter och inte andras erfarenheter. De fragor som pojkarna inte
kunde relatera till egen upplevda erfarenheter eller faktakunskaper hade de valdigt svart for att
diskutera. Erfarenheter ar en viktig komponent i bade flickors och pojkars lasning, eftersom
det &r erfarenheterna och &ven en elevs bakgrund som avgor hur en person tolkar en text
(Liberg & Af Geijerstam, Med fokus pa lasande, 2011, s. 23). En elevs mangd erfarenheter
som den kan koppla till litteratur och lasning kan &ven bero pa att de sociala och ekonomiska
omstandigheter som eleven har (Skolverket, PIRLS 2011, 2012, s. 41). Detta bidrar alltsa till
att &ven den socioekonomiska bakgrunden ar oerhort avgorande for elevens lasforstaelse
(Skolverket, PIRLS 2011, 2012, s. 41).

“Elever med olika grad av hemresurser har samma kunskapsprofil bade nir
det galler olika typer av texter och forstaelseprocesser. Elever med en hog grad
av hemresurser aterfinns daremot i hogre grad pa den avancerade
lasfardighetsnivan. Det ar dven betydligt fler elever med en lag grad av
hemresurser som aterfinns pa den elementira lasfardighetsnivan” (Skolverket,
PIRLS 2011, 2012, s. 41).
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Elevers erfarenheter ar en viktig komponent for att skapa en forstaelse kring ett textutdrag och
det ar da av stor vikt att texten eller boken tilltalar eleverna och spelar pa deras intressen samt
erfarenheter (Molloy, Att lasa skonlitteratur med tondringar, 2003, ss. 44-60).

I min undersokning blev det uppenbart hur elever av bada kénen foredrog
bdcker som de beskrev som “verklighet” eller, som en pojke uttryckte det,
”négot som delvis har hint” (Att l4sa skonlitteratur med tonéringar, s.60).

Trots att detta textutdrag delvis spelade pa pojkars intressen, hade de svart for att svara pa
vissa fragor. Detta kan bero pa deras fostran in i manliga kdnsnormer, men det kan aven bero
pa att de inte hade de erfarenheter som krévdes for att svara pd frdgan om varfor tex ”Alla
blev tysta nér Saladin och Arn hélsade pa varandra?”. I vissa av fragorna saknades det
“igenkdnning” som Molloy menar dr av stor vikt for att eleverna ska kunna sétta sig in i en
text.

”Aven jag menar att mojligheten till en igenkanning av egna erfarenheter eller
en koppling till en kand verklighet ar en forutsattning for att ndgon form av
subjektiv forankring skall uppsta” (Molloy, Att lasa skonlitteratur med
tonaringar, 2003, s. 60).

Flickorna kunde daremot uttrycka sig om samtliga fragor som berorde relationer i texten.
Molloy namner i sin bok att flickor har lart sig att reflektera kring texter beroende pa att de
har mer erfarenheter genom att de laser mer bdcker och varierad genrer av bocker mer én vad
pojkar gor (Millard, 1997, ss. 71-109). Flickor som fostras in i ”lagenergilekande”, kan darfor
tidigare i sitt liv utveckla de sprakliga kunskaper som kravs for att utveckla inferens (Elliot,
20009, s. 182). Flickor behover alltsa inte ha upplevt situationen i textutdraget for att kunna
reflektera kring den, utan de kan satta sig in i en okand situation och aven kanna nagon form
utav empati med personerna i texten. Denna egenskap visade déremot inte pojkarna utan de
reflekterade enbart utifran sjalvupplevda erfarenheter. Pojkarna redovisade denna formaga i
hogre utstrackning under filmsamtalet, dock inte nar de diskuterade textutdraget. Vilket visar
pa att pojkar har lattare att koppla ihop sina egna erfarenheter i konkreta upplevelser, sasom
film (Adler, 2009). Ett exempel pa detta ar da tva pojkar kopplar ihop situationen da Arn far
pengar av Saladin i filmklippet, med att man bland annat inte ger pengar till vem som helst pa
gatan.

-”Ja det var konstigt. Det var ju inte sa att de traffades pa IKEA, de traffades ju i
ett krig? (Petterson, Dornerus, & Hellstrém, 2011)

-” Han var fattig sa han behdvde pengar, men fragan ar varfor. Det var inte
manga som hade sa mycket pengar vid den tiden, sa varfor ger han bort. Det
maste ju finnas en anledning. Jag skulle inte ge vem som helst pa skolgarden
pengar sa.” (Petterson, Dornerus, & Hellstrom, 2011)

Flickorna visade dven i jamfoérelse med pojkarna att de resonerade mer kring ordval och inte
begrepp. Detta visar pa att flickorna hade ett brett sprakbruk och ordférrad, och de anvande
flera ord for att forklara en och samma situation i jamforelse med pojkarna.
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6.4 Fraga 4: Hur paverkar dessa strategier elevernas mojligheter att na
kunskapsmalen?

“Eleverna ska utveckla ldsstrategier for att forstd och tolka texter fran olika
medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som
star mellan raderna” (Skolverket, Laroplan for grundskolan, férskolan och
fritidshemmet, 2011, s. 224)

”Ord och begrepp som anvinds for att uttrycka kénslor, kunskaper och asikter...
Ords och begrepps nyanser och virdeladdning.” (Skolverket, Laroplan for
grundskolan, férskolan och fritidshemmet, 2011, s. 225)

Dessa kunskapsmal uttrycker att eleverna skall finna strategier att lasa mellan raderna, men
texterna uttrycker en vardering i att eleverna skall kunna nyansera bakomliggande betydelser
och begrepp som representerar abstrakta kanslor. Nagra exempel pa denna typ av godtagbara
resonemang redovisas nedan.

Exempel 1) I gruppen kunskapsniva hogre (text) uttryckte flickan att karaktéarerna hade
brikat mycket innan, och att det darfor var konstigt att de var 1 samma rum”.

Exempel 2) I gruppen kunskapsniva lagre (text) uttryckte flickan att hon inte visste varfor att
rummet blev tyst nar Arn kom in, men hon gissade att de inte hade sett honom forut.

Exempel 3) | gruppen blandad kunskapsniva (text) diskuterade flickan kring fraga 5 att ”en
var fornuftig, och en tror pa gud” och dérfor hade de brikat.

Alla dessa tre exempel redovisar flickor som uttrycker kdnslomaéssiga reflektioner, och
dessutom laser in den underliggande konflikten som finns i texten. Flickorna i exempel 1 och
3 redovisar att de forstatt att karaktarerna ar i konflikt, och att de har en anledning till att vara
ovanner. Flickan i exempel 2 har kanske inte forstatt textens innehall, men hon forstar att det
finns en distans mellan karaktarerna, som hon relaterar till att de inte k&nner varandra och &r
darfor lite blyga gentemot varandra. Alla dessa resonemang innehaller kéanslor, som flickorna
mott i sin vardag och resonerat sjalva kring.

Nar elever istallet anvander sig av en faktasdkande strategi, redovisar de en férmaga att lasa
mellan raderna, men varderas denna typ av lasforstaelse pa ett likvardigt satt?

Exempel 1) I gruppen blandad kunskap(text), utryckte en pojke att Arn var en krigare som lett
ryttare i strid, och darfor utspelade sig beréttelsen “kanske under vérldskrigen”.

Exempel 2) | gruppen kunskap lagre (text) var det en pojke som lade mérke till att det stod
sand i texten. Utifran detta ord drog han slutsatsen att de befann sig i en éken.

Exempel 3) Pojken i gruppen kunskap hogre (text) fann begreppet muslimer i texten, och
resonerade utifran detta ord sig fram till att de befann sig i Palestina.

Pojkarna resonerade alla tre, oavsett lasniva utefter begrepp eller ord de fann i texten. Dessa
ord och begrepp blev grundstenarna i deras vidare analys och diskussion om texten. Dock
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redovisar inga av dessa resonemang, nagon djupare forstaelse for karaktarernas kéanslor och
relationer emellan. Ingen av dessa pojkar resonerade om kanslor.

| och med att laroplanen &r tolkningsbar, skall pedagogen bedoma dessa typer av lasforstaelse
pa ett likvardigt satt, eftersom bada visar att eleven har tolkat texten. Eftersom flickornas
resonemang, oftare bygger pa langre och for situationen, mer direkt sammanhangande
diskussioner, kan det latt tolkas som att flickor har en battre forstaelse av texten. Pojkarna i
exemplen ovan, redovisar en forstaelse for textens kontext, och i viss man de underliggande
konflikterna, men pojkarna for ett kortare resonemang. Kan vi utifran laroplanen, vérdera de
olika strategier pa ett likvardigt satt?

7. Diskussion

Undersokningen visar foljande. Pojkar och flickors lasstrategier skiljer sig generellt sétt at.
Flickor, som fostras in i en tillatande kanslomassig utveckling, kan utveckla ett sprakbruk som
gor det lattare att na upp till malen i svenska. Oavsett lasniva, ligger deras lasstrategi narmare
kunskapskraven i svenska. Pojkar, som inte tillats samma typ av kanslomassiga utveckling,
kan darfor ha svarare att mota detta krav. De tvingas av sociala normer att utveckla alternativa
strategier for att forsta texter. Istallet for att referera till kanslor, kan de istallet tolka texterna
med hjélp av faktakunskaper. Aven om pedagoger kan uppfatta detta som en god inferens,
finns det en risk att denna typ av strategi missgynnas pa grund av kursplanens formulering.

Pojkar och flickor paverkas av sociala konsstrukturer, som inte bara influerar deras beteende,
utan dven deras sprakliga kunskapsutveckling (Elliot, 2009). Flickor uppmuntras i en tidig
alder, till en kommunikativ lek, som aktiverar deras formaga att relatera till medmanniskor
och ger dem verktygen att tolka subtila sociala situationer (Elliot, 2009, s. 182). Detta leder
till att flickor generellt har battre forutsattningar till att tolka texter med en hog grad av
kanslomassig inferens. | denna undersokning, dar texten innehdll bade kanslor och fakta,
relaterade flickorna generellt till kanslor.

Pojkar fostras in i mindre kommunikativa sociala samspel, dar lekens fokus &r hog aktivitet
istallet for kommunikation (Elliot, 2009, s. 182). Detta gor att pojkar utvecklar andra
strategier for att kommunicera med sin omvarld. N&r pojkar méter texter, maste de darfor
finna alternativa strategier dar de lagger fokus pa mer konkreta begrepp och artefakter.
Problemet med detta ar att det blir svarare att tolka texter, dar relationer ar i fokus, och darfor
tar pojkar hellre avstand ifran denna typ av litteratur, for att inte forlora sin identitet (Molloy,
Nar pojkar l&ser och skriver, 2007, s. 31).

”Det forefaller mig som om en del pojkars svaga intresse for skonlitterdra texter
skulle kunna bero pa att (manlighet)i deras forestallningsvarld konstrueras i
opposition mot (kvinnliga) aktiviteter som att lasa skonlitterara texter” (Molloy,
Att lasa skonlitteratur med tonaringar, 2003, s. 31)

Vi som skola, och samhalle maste forsoka bryta dessa konsmonster, och skapa ett klimat dar
identitet och konstillhorighet inte skapas i opposition gentemot det andra. Genom att tillata
individens formagor och personlighetsdrag, gar det kanske att bryta denna trend dar pojkar,
som inte nddvandigtvis har samre lasforstaelse, men de har en samre formaga att forsta
underliggande kanslor i texter. Flickor borjar tidigare trana sig pa att uttrycka sig verbalt, sa
kanske detta blir ett hinder for pojkarna nér de ska tolka en text. Skolmiljon bor darfor
uppmuntra och tillata pojkar att trana sin verbala formaga i kommunikativ lek och
undervisning. Liberg menar att denna kommunikativa traning, kan avspegla sig i andra former
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av kommunikation sa som skrift och lasforstaelse (Liberg, Hur barn lar sig lasa och skriva,
2006).

Att bryta dessa kdnsmonster ar ett langt svart arbete, eftersom sociala konsnormer uppréatthalls
I hela samhallsstrukturen. I en skola for alla, ska vi som pedagoger se till att alla elevers olika
kunskaper varderas pa ett likvardigt sétt. Forutsatt att det existerar en skillnad i strategier skall
samtliga tillgodoses, savida de faktiskt resulterar i en forstaelse av texter. Utifran detta
perspektiv kan det nuvarande kunskapskravet kritiseras det hénvisar till att eleverna skall
kunna l&sa in underliggande kénslor i texter (Skolverket, Laroplan for grundskolan, forskolan
och fritidshemmet, 2011).

7.1 Didaktiska konsekvenser
For undervisningen har detta resultat tva betydelser:

1: Skolan bor gynna alla strategier, och ge eleverna mojlighet att oavsett kon och strategi fa
ova sig pa att anvanda olika satt for att tolka texter.

2: Laroplanerna bor inkludera fakta och informationssokande som en del i att tolka texter
mellan raderna, fOr att inte missgynna en strategi och godk&nna en annan. Sarskilt om
eleverna uppnar samma niva av lasforstaelse.

3: Lararna bor bli mer medvetna om vilken strategi som en viss elev anvander sig av, nér
denne skall tolka texter. Genom denna medvetenhet, kan pedagogerna bedéma elevernas
prestationer pa ett mer rattvist satt. Vidare blir det enklare att hjalpa elever att testa olika slag
av strategier for att f en mer nyanserad sprakutveckling. Om pedagoger ser till att arbeta mer
med dessa olika lasstrategier kan lararkaren motverka den kvalitetsspridning i undervisning
som skolverket uppmarksammat under de senaste aren (Skolinspektionen, 2012).

Vi tanker oss att ett erkdnnande av olika l&sstrategier, kan gora eleverna mer medvetna om
mdjligheten att anvanda olika strategier och angreppsatt nar de moter texter. Férhoppningsvis
kan detta leda till att elever som anvander sig av en mer faktasokande strategi, far en mer
positiv installning till 1asning, utan att ge upp sitt sétt att tolka sin omvarld (Molloy, Nar
pojkar laser och skriver, 2007, ss. 16-18).

Vi ser inget direkt problem med laroplanens formuleringar, utan snarare hur de tolkas utav
pedagoger. Om laroplanen varderar den kédnslomassiga diskussionen hogre, kan det resultera i
att andra strategier hamnar i skymundan, vilket far som foljd att elever kan bli bedomda pa
olika villkor. Med andra ord visar undersékningen att en feltolkning av laroplanen kan
resultera i att elever blir bedomda efter strategier utvecklade ur konsmanster, istallet utifran
sin lasformaga.
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Bilagor
1. Resultat B-uppsats
2. Intervjufragor

Fragor till Text:

Var nagonstans &ar personerna i texten?

Vilka personer &r med i texten? Vad heter de?

Vilken tid utspelar sig texten i?

Hur k&nner mannen varandra? Vad har hant innan?

Vad menar Arn med att: ’tro och fornuftet gick olika vigar™?
Varfor blev alla tysta nar Saladin och Arn hélsade pa varandra?

ogakrwnpE

Fragor till Film:

Var nagonstans utspelar sig filmklippet?

Vilka & mannen i videoklippet? Vad heter dem? Vilka ar de?

Hur kanner mannen varandra? Ar de vanner? Vad tror ni har hant innan?
Varfor ger den ena mannen guld till den andre?

Varfor tror ni att den skadade mannen 1 borjan fragar: ”Varfor lever jag”?

AR
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