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Sammanfattning

Under var utbildning har vi upplevt att larare uppfattar svarigheter med kursplanerna. Som blivande larare i
naturvetenskap finner vi det intressant att undersdka hur larare tolkar kursplanerna i de naturorienterande
amnena. Vi har dven under var verksamhetsforlagda utbildning upplevt skillnader i den naturorienterande
undervisningen, nagot som vi ville knyta an till i var studie. Vart syfte med studien ar darfor att lyfta fram och
synliggora hur nagra larare tolkar och uppfattar kursplanerna i de naturorienterande amnena. Vi vill dven lyfta
fram hur lararna beskriver det konkreta arbetet. Eftersom vi undersoker larares olika uppfattningar har vi utgatt
fran en fenomenografisk ansats och anvant oss av kvalitativa samtalsintervjuer for att kunna svara pa vara
fragestallningar.

Resultatet av var studie visar att det finns svarigheter med att tolka kursplanerna i de naturorienterande dmnena.
Lararna uttrycker framforallt att formuleringarna &r svara att sarskilja och att de éppnar upp for personliga
tolkningar. De beskriver att samtalet tillsammans med andra kollegor ar viktigt for att komma fram till
gemensamma tolkningar, detta till stod i bedémningen. Vidare uttrycker lararna att det &r viktigt att se till de
olika forméagorna i sin planering och att en nedbrytning av dessa maste goras. Det handlar enligt ldrarna om att
de lattare ska kunna fa en inblick i innebérden av formégan och darigenom kunna anpassa den till eleverna.
Lararna menar avslutningsvis att eleverna maste tillatas vara aktiva i sitt eget larande for att kunna utveckla
férmagorna.
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1. Inledning

Det a&r med varm hand som vi éverldmnar detta arbete till dig som lasare och vi hoppas att det
ska inbringa en bredare forstaelse for amnet. Vi har sedan tidig alder haft ett stort intresse for
naturen vilket har bidragit till att vi har utvecklat en nyfikenhet kring den. Utover det kantades
var grundskoleperiod av positiva upplevelser av de naturorienterande &mnena. Som blivande
larare i naturvetenskap och matematik i grundskolans tidigare ar staller vi oss darfér undrande
till de rapporter som visar att svenska elevers kunskaper i ovan néamnda &mnen minskar.

Under var utbildning pa lararprogrammet har vi upplevt att naturorienterande amnen tilldelats
en allt mer anonym roll i grundskolan. Enligt skollagen (SFS 2010:800) &r den garanterade
undervisningstiden i naturorientering 800 timmar under grundskolan vilket Gver nio lasar
resulterar i 150 minuter per vecka. Den internationella studien TIMSS, Trends in International
Mathematics and Science Study, visar daremot att den tid eleverna i genomsnitt ges per vecka
ar ca 90 minuter. Aven om fler timmar fordelas i de senare arskurserna av grundskolan skulle
den tid som tilldelas de tidigare arskurserna vara langt under den garanterade
undervisningstiden (Skolverket, 2009). Vi har genom diskussioner med varandra och
tillsammans med andra studenter forsokt komma fram till vad som kan vara den bidragande
orsaken till utvecklingen gallande resultat och prioritering. Under diskussionerna har flera
intressanta tankar och idéer framkommit men var fraga kvarstar.

Naturvetenskapen och dess teorier har genom arhundranden paverkat samhallet i sadan
utstrackning att den idag, enligt Andersson, Bach, Olander och Zettergvist (2005) blivit en del
av var kultur. Da det &r skolans uppdrag att “forbereda eleverna for att aktivt delta i
samhdllslivet.” (Skolverket, 2011a) blir undervisningen i de naturvetenskapliga &mnena viktig
for individen i framtiden.

Trots skolans viktiga uppdrag visar studien TIMSS att kunskaper hos elever i den svenska
grundskolan nér det galler naturorienterande damnen minskat jamfort med tidigare
undersokningar. | en jamforelse mellan TIMSS studie gjord 1995 och 2007 har elevernas
kunskaper procentuellt minskat markant (Skolverket, 2008). Resultatet visar saledes pa en
avtagande kunskapsutveckling bland svenska elever men 6ppnar samtidigt for ett resonemang
kring vilka orsaker som har bidragit till nedgangen.

1.1 Syfte och problemformulering

I var blivande yrkesroll vill vi bidra till en mer positiv utveckling av elevers larande och vi
vill genom var studie darfor synliggora mojliga forklaringar till fragan varfor svenska elever
visar pa svaga resultat i naturorientering. En studie gjord av utbildningsforskaren John Hattie
visar att lararen har en viktig roll i elevernas larande. Syftet med hans studie Visible learning
var att undersoka vad som paverkade elevernas larande. Hattie framhaller att for att eleverna
ska na goda resultat kravs att lararen & medveten om och anpassar sin undervisning efter
elevernas larande (Hakansson, 2011). Léraren blir darmed en bidragande faktor till elevernas
utveckling vilket vi ocksa upplevt. Med utgangspunkt i Hatties resonemang och vara
personliga erfarenheter har vi i var studie valt att utga ifran lararens perspektiv.

En av lararens huvuduppgifter ar att bedoma elevernas utveckling i forhallande till det som
skrivs fram i styrdokumenten. FOr att kunna gora en bedémning kravs att lararen ar val
inforstadd med innehallet i saval laroplan som kursplaner och det handlar om att gora en
personlig tolkning. I innehallet lyfter Skolverket (2011a) fram d@mnenas syfte och
amnesspecifika kunskapskrav som undervisningens viktigaste mal. Aven forméagor som
eleven ska ges forutsattning att utveckla framhavs. Eftersom styrdokumenten &r den styrande



strukturen for undervisningen och lararen dess verktyg vill vi undersoka hur larare tolkar och
uppfattar kursplanerna samt hur de forhaller sig till dem.

Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning observerat skillnader i den naturorienterande
undervisningen och vi vill genom vart arbete undersoka det narmare. Vi har darfor valt att
lyfta fram hur nagra larare tolkar och uppfattar kursplanerna i de naturorienterande @mnena.

Vart syfte med studien ar att lyfta fram och synliggdéra hur nagra larare tolkar och uppfattar
kursplanerna i de naturorienterande &mnena. Vi vill dven lyfta fram lararnas beskrivningar av
det konkreta arbetet.

Vi kommer i vart arbete att utga ifran foljande fragestéllningar:

— Hur tolkar och uppfattar nagra larare kursplanerna i de naturorienterande amnena?

— Hur tolkar och uppfattar nagra larare de formagor som eleven ska ges forutsattning att
utveckla i de naturorienterande &mnena?

— Hur beskriver nagra larare sin planering och sitt genomférande av undervisningen i de
naturorienterande d&mnena?



2. Teoretisk bakgrund

| den teoretiska bakgrunden kommer inledningsvis begrepp relevanta for studien att
presenteras. Vidare ges en historisk bakgrund av naturorienterad undervisning i den svenska
skolan vilket foljs av lararens roll i undervisningen. Resultaten fran studien Visible learning
redovisas innan fenomenografin som metod avslutningsvis presenteras.

2.1 Begrepp
| det foljande definieras fem begrepp som vi finner relevanta for var studie. Det innefattar
begreppen tolkning, naturorienterande @mnen, kursplan, kunskapskrav och férmagor.

2.1.1 Tolkning

Tolkningsbegreppet beskrivs enligt Odman (2007) som en metod for att skapa en djupare
forstaelse kring verkligheten. Det handlar om att utifran det kdnda skapa sig en egen
uppfattning som gor att individen kan ta det till sig. Genom att individen ser olika aspekter av
det kanda blir tolkningen personlig. Han menar vidare att tolkningen bestar av tva huvuddelar
dar han skiljer mellan det som sker inomtextligt fran det utomtextliga. Det inomtextliga
handlar om att se saval det skrivna som det som &r skrivet mellan raderna medan det
utomtextliga innefattas av det sammanhang som texten ingar i. Delarna ska dock inte ses som
atskilda utan skapar tillsammans tolkningen (a.a.).

2.1.2 Naturorienterande &mnen

Naturorienterande &mnen infordes for forsta gangen som begrepp i laroplanen Lgr80. Da
innefattade begreppet biologi, kemi, fysik och teknik (Skol6verstyrelsen, 1980). | den
nastféljande laroplanen (Uthildningsdepartementet, 1994b) forandrades amnena da teknik
skrevs ut som ett fristdende dmne. Aven Skolverket (2011a) beskriver &mnena som ett
samlingsnamn for biologi, kemi och fysik. I de tva senaste laroplanerna har alla
naturorienterande &mnen haft individuellt utskrivna kursplaner. Begreppet ar numera ett
samlingsnamn for flera &mnen snarare an ett enskilt amne. Det ska dock tillaggas att i arskurs
1-3 har Skolverket (2011a) valt att beskriva det centrala innehallet gemensamt for alla
naturorienterande amnen.

2.1.3 Kursplaner

Kursplanerna ar en del av laroplanen och finns for alla @mnen i skolan. Gemensamt for
kursplanerna &r att de ar indelade i syfte och centralt innehall samt kunskapskrav for
respektive &mne (Skolverket 2011b; 2011c; 2011d).

2.1.4 Formagor

| vart arbete syftar begreppet formagor till det som eleverna ska ges forutséttning att utveckla
inom varje amne. Formagorna ar en del av de amnesspecifika syften och finns formulerade i
slutet av dessa. De ses som grunden for kunskapskraven (Skolverket 2011b; 2011c; 2011d).

2.1.5 Kunskapskrav

Kunskapskraven utgar ifran formagorna och det centrala innehallet och syftar till att beskriva
vad eleven maste kunna for att fa ett visst betyg. Kunskapskraven finns for arskurs 3, 6 och 9.
| arskurs 3 handlar det om kunskapskrav for godtagbara kunskaper medan kunskapskraven i
arskurs 6 och 9 ligger till grund for betygssattningen (Skolverket 2011b; 2011c; 2011d).



2.2 Naturorienterad undervisning — ett historiskt perspektiv

Naturvetenskapen har historiskt sett paverkat samhallet och har &n idag stor betydelse for
samhallets struktur. De fysiska, kemiska och biologiska upptéackter som gjorts ar, enligt
Andersson et al. (2005), inte bara av intresse for samhéllet i stort utan &ven for
utbildningssystemet da upptackterna praglat den naturvetenskapliga undervisningen i skolan.
Genom en historisk aterblick i det svenska skolsystemet tydliggdrs naturvetenskapens
utveckling och dess betydelse for framtiden.

2.2.1 Lgr62

Undervisningen i naturorientering genomfordes, for arskurs 1-3, enligt Skoloverstyrelsen
(1962) integrerat tillsammans med samhallsorientering i &mnet hembygdskunskap. Amnet
tilldelades tre veckotimmar i arskurs 1, fyra veckotimmar i arskurs 2 och fem veckotimmar i
arskurs 3 och syftade till att utga ifran elevernas egna erfarenheter och upptéackter. Det ansags
att eleverna under de tidiga skolaren utvecklade sina kunskaper genom sina personliga
tolkningar av verkligheten. For att se till elevernas behov skulle undervisningen till stora delar
baseras pa elevernas egna upplevelseberéttelser, intresse och engagemang. Undervisningen
genomfordes sa att eleverna fick mojlighet att bekanta sig med narmiljon och manniskors
levnadsétt. Darigenom kunde de utveckla ett intresse for naturen och omgivningen som lag till
grund for deras studier i kommande arskurser (a.a.).

Hembygdskunskapen innehdll moment som hem, skola och samhélle, aktuella trivsel- och
samlevnadsproblem, helger och festdagar, var halsa, i trafiken, i hembygden, forr i varlden,
vaxter och djur, tid och vaderlek, varor och andra ekonomiska varden, ute i varlden och
teckning och annat manuellt arbete. Innehallet gjorde att undervisningen blev mer
samhaéllsorienterad och de naturorienterande inslagen var fa. For att eleverna skulle fa
mojlighet att upptacka omvarlden, vilket enligt ovan namnda var utgangspunkten i
undervisningen, blev exkursioner ett viktigt inslag. Under exkursionerna var det viktigt att
lararen riktade elevernas uppmarksamhet mot att iaktta vaxt— och djurliv, arbetsliv och
terrdngforhallanden” (Skoldverstyrelsen, 1962, s. 239) for att de skulle uppticka naturliga
samband. Aven naturvard och djurskydd var ett viktigt inslag. Eleverna fick i momentet
vaxter och djur uppleva djur— och vaxtlivet i saval skolan och hemmets omgivning som i
narliggande naturmiljoer (a.a.).

| arskurs 4-6 Gvergick undervisningen inom natur— och samhallsorientering fran
hembygdskunskap till &mnena ”samhéllskunskap, historia, geografi och naturkunskap”
(Skoldverstyrelsen, 1962, s. 206) vilka tilldelades totalt sex veckotimmar i respektive arskurs.
Undervisningen i naturkunskap var biologiskt inriktad och skulle vidareutveckla elevernas
kunskaper kring naturen och manniskans roll i den. Det handlade om att v&cka en kénsla av
ansvar och respekt for bade den egna personen och omgivningen. Kanslan medvetandegjorde
att samspelet med saval andra manniskor som med naturen var avgdérande for den egna
existensen (a.a.).

Innehallet i naturkunskapen omfattade utéver vaxter och djur ocksa naturvard och djurskydd,
halsovanor, sexualundervisning, alkohol och tobak och fysikaliska och kemiska foreteelser
samt tekniska tillampningar. Undervisningen var saledes mer inriktad pd manniskans halsa
och valmaende men dven de kemiska och fysikaliska inslagen blev fler. I undervisningen var
elevernas iakttagelser och upptéckter, i likhet med lagstadiet, i fokus. Under exkursioner,
undersokningar och enkla experiment gavs eleverna mojlighet att vidareutveckla sin
nyfikenhet och lust att lara (Skol6verstyrelsen, 1962).



Under den senare delen av grundskolan, arskurs 7-9, delades den naturorienterande
undervisningen upp och blev @mnesinriktad dar @amnena biologi, kemi och fysik separerades.
Dessa tilldelades totalt fem veckotimmar i arskurs 7, fyra veckotimmar i arskurs 8 och sex
veckotimmar i arskurs 9. Gemensamt for undervisningen i de tre &mnena var att den skulle
utga ifran elevernas intressen och erfarenheter och innehalla praktiska inslag. I biologi
handlade det om att exkursioner, undersokningar och experiment prioriterades framfér
larobdcker. Samtidigt inneholl bade kemi och fysik praktiska arbeten sasom laborationer och
undersokningar (Skoldverstyrelsen, 1962).

2.2.2 L.gr69

Undervisningen i skolans orienteringsamnen, i de tidigare aldrarna, innefattade i likhet med
tidigare laroplan (Skol6verstyrelsen, 1962) amnet hembygdskunskap. En skillnad var dock att
religionskunskap nu hade tillkommit. Malet med hembygdskunskapen, dér naturorienteringen
var en del, var att eleverna skulle upptacka sin omgivning och utveckla kunskaper kring hur
olika forhallanden ser ut, daribland manniskans forhallande till naturen. For att mojliggora det
kravdes att undervisningen utgick ifran elevernas erfarenheter av verkligheten sdsom
“1akttagelser, upplevelser och problem” (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 178). Undervingen skulle
darigenom leda till att elevernas intresse for savél naturen och manniskan som skola och
utbildning 6kade (Skoloverstyrelsen, 1969).

Gallande undervisningen i hembygdskunskap och religionskunskap tilldelades de tillsammans
fem veckotimmar i arskurs 1, sex veckotimmar i arskurs 2 och sju veckotimmar i arskurs 3.
Det var dock hembygdskunskapen som prioriterades och som dérmed fick flest enskilda
timmar. Innehallet i hembygdskunskapen var till stora delar detsamma som SkolGverstyrelsen
(1962) beskrev med den enda skillnaden att sexualundervisning och teknik i vardagslivet hade
tillkommit. Arbetet blev, sett till innehallet, mer samhallsinriktat dar fokus hamnade pa
individen. Eleven skulle utvecklas i ett storre socialt sammanhang och tillagna sig kunskaper
via den egna upplevelsen. De naturorienterande delarna grundades i biologin och inriktades
framst mot manniskans valmaende (Skoloverstyrelsen, 1969).

Undervisningen i orienteringsamnena forandrades under mellanstadiet, arskurs 4-6, i och med
att hembygdskunskapen forsvann och att samhallskunskap, historia, geografi samt
naturkunskap tillkom. Amnena tilldelades totalt atta veckotimmar i respektive arskurs varav
naturkunskapen fick nagot fler timmar i jamforelse med de 6vriga. Malet med undervisningen
I naturkunskap var att utveckla elevernas kunskaper kring naturen och tekniken samt ge en
bild av manniskans roll i férhallande till dessa. Eleverna skulle darigenom utveckla en
forstaelse for de naturliga samband som fanns i deras omgivning. Naturkunskapen var
biologiskt inriktad med fokus pa vaxter, djur och naturvard. Samtidigt introducerades
eleverna infor saval kemi och fysik vilket skulle underlatta 6vergangen till hogstadiet och
undervisningen i dessa amnen. (Skoldverstyrelsen, 1969).

Amnena biologi, kemi och fysik ingick tillsammans med religionskunskap, samhallskunskap,
historia och geografi i hogstadiets orienteringsdmnen vilka gemensamt tilldelades tio
veckotimmar i respektive arskurs. Vid en amnesinriktad undervisning var det dock de natur—
och samhallsorienterande &mnena som prioriterades och darmed tillagnades fler antal timmar.
Den naturorienterande undervisningen syftade, i likhet med tidigare arskurser, till att utga
ifran eleverna. |1 biologi handlade det om att eleverna skulle bli medvetna om och respektera
naturen och dess uppbyggnad. | kemi och fysik syftade undervisningen daremot till att
eleverna skulle kunna relatera amnets innehall till verkligheten och anvanda sig av det for att
I6sa problem (Skoloverstyrelsen, 1969).



2.2.3 Lgr80

De naturorienterande &mnena, som omfattade biologi, kemi, fysik och teknik, ingick
tillsammans med samhéllsorienterande &mnen i skolans orienteringsamnen. Syftet var att
amnena skulle verka tillsammans vilket gjorde att deras innehall kategoriserades utifran
samma huvudkategorier; manniskan, manniskan och naturen och manniskans verksamhet. En
viktig aspekt var att orienteringsamnena skulle inkludera saval teoretiska som praktiska
moment. Darmed sags exkursioner, studiebesdk, laborationer och praktiska forsok som
aterkommande inslag i undervisningen. Orienteringsamnena tilldelades, under lagstadiets alla
tre arskurser totalt 18 timmar per vecka, vilket gav sex timmar i respektive arskurs. Under
mellanstadiets tre arskurser hade timmarna Okat till totalt 21 timmar per vecka varav de
naturorienterande &mnena tilldelades sex timmar. Timfoérdelningen fortsatte 6ka under
hogstadiet da orienteringsamnena tillsammans tilldelades 32 timmar per vecka, under alla tre
arskurser, varav 15 timmar till naturorientering (Skol6verstyrelsen, 1980).

Undervisningen i naturorientering skulle genomféras utifran mal och huvudmoment déar
huvudmalet var att eleverna skulle utveckla sin forstdelse kring “’sig sjdlva, naturen och
manniskans verksamhet” (Skol6verstyrelsen, 1980, s. 114). Det handlade framforallt om att
de skulle lara kénna den egna kroppen och inse betydelsen av hélsa och hélsoframjande
vanor. De 6vriga kunskaperna, kring naturen och ménniskans verksamhet, skulle utvecklas
genom att eleverna i undervisningen bl.a. fick en inblick i vaxt— och djurliv, naturens
funktion, manniskans miljopaverkan, fysikaliska och tekniska foreteelser samt konsumtion

(a.a.).

For att eleverna skulle ges mojlighet att utveckla sina kunskaper inom alla omraden delades
huvudmomenten upp i likhet med huvudmalet. Som ovan namnt var dessa kategorier;
manniskan, manniskan och naturen och méanniskans verksamhet. Varje huvudmoment delades
i sin tur upp mellan lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet dar tanken var att det skulle ske
en progression i undervisningen mellan de olika stadierna. Innehallet beskrevs dvergripande
som tydliggjorde vilka moment som skulle behandlas i respektive stadie. Dock beskrevs det
inte, till skillnad fran tidigare kursplaner (Skoldverstyrelsen, 1962; Skoloverstyrelsen, 1969),
lika tydligt vad som skulle goras i respektive arskurs inom varje stadie (Skolverstyrelsen,
1980).

2.2.4 Lpo94

I kursplanen for de naturorienterande &mnena hade den tidigare stadieindelningen tagits bort.
Istallet sags den som 6vergripande for grundskolans alla nio arskurser och gav darmed
utrymme for tolkningar kring vad som skulle goras pa respektive stadie. Den inleddes med en
overgripande del, innefattande biologi, kemi och fysik vilken foljdes av specifika kursplaner
for var och ett av dessa amnen. Tillsammans bildade delarna underlaget for den
naturorienterande undervisningen i skolan vilken syftade till att ”gdra naturvetenskapens
resultat och arbetssitt tillgdngliga™ (Skolverket, 2000, s. 48) for eleverna. Det var saledes med
utgangspunkt i naturvetenskapen som skolan skulle hjélpa eleverna att undersoka omvarlden.
Genom att se samband mellan egna upplevelser och den naturvetenskapliga teorin skulle
eleverna utveckla sitt intresse och sin respekt for omvarlden (a.a.).

For att se till individens behov blev upplégget av undervisningen viktigt. | biologi kretsade
innehallet kring fyra huvudkategorier; “ekosystem, biologisk méngfald, cellen och
ménniskan” (Skolverket, 2000, s. 53) utifrén vilka eleven gavs mojlighet att vidareutveckla
sina kunskaper. Biologin skiljde sig darmed fran bade fysiken och kemin i det avseendet att
innehallet i de &mnena inte utgick ifran nagra kategorier. Istdllet beskrevs innehallet mer
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Overgripande. Gemensamt for biologi, kemi och fysik var dock att &mnesbeskrivningen
belyste betydelsen av @mnena och deras relevans for livet utanfér skolan (a.a.).

En stor forandring i férhallande till tidigare laroplaner (SkolGverstyrelsen, 1962;
Skol6verstyrelsen, 1969; Skoldverstyrelsen, 1980) var att undervisningen blev malrelaterad. |
de naturorienterande amnena utgick saval de dvergripande som de @mnesspecifika malen ifran
aspekterna kunskap om natur och méanniska, naturvetenskaplig verksamhet och kunskapens
anvandning inom vilka eleverna skulle utveckla sina férmagor. Malen delades upp mellan
mal att strava mot och mal att uppna dar stravansmalen syftade till de mal som skolan skulle
strava efter att eleven uppnadde. Uppnaendemalen daremot syftade till de mal som eleven
skulle uppna i slutet av arskurs 5 respektive arskurs 9 (Skolverket, 2000).

Utover skillnaden med att undervisningen hade blivit malrelaterad fanns det inte heller, till
skillnad fran tidigare, nagon timplan inkluderad i laroplanen. Den reglerades istéllet i
skollagen. Timfordelningen var dven avsedd att galla ver grundskolans alla nio arskurser
vilket gjorde att veckotimmarna pa respektive stadie kunde regleras av den enskilda skolan.
Totalt tilldelades de naturorienterande @mnena 800 timmar 6ver grundskolans nio ar, vilket
utslaget per vecka blev ca 150 minuter (Utbildningsdepartementet, 1994a).

2.25Lgrll

Hosten 2011 tradde en ny laroplan och nya kursplaner (Skolverket, 2011a) i kraft vilket
forandrade undervisningen i den svenska skolan. | kursplanerna for respektive amne beskrivs
undervisningen utifran de tre aspekterna syfte, centralt innehall och kunskapskrav vilka
lararen maste ha i atanke i sin planering av undervisningen. Formuleringen i de tre aspekterna
ger dock utrymme for personliga tolkningar vilket leder till att séttet att planera och
genomfdra undervisningen kan skilja sig mellan olika larare. | syftet beskrivs utforligt vilka
kunskaper som eleverna ska utveckla genom undervisningen och det sammanfattas i ett antal
formagor. Lararens uppgift blir att tolka innehallet i syfte att ge varje elev forutsattningen att
utveckla férmagorna inom varje amne. Utvecklingen ses som en pagaende process och gor att
eleverna inte ska na nagot slutgiltigt mal. Det ar utvecklingen av férmagorna i relation till det
amnesspecifika innehallet som analyseras och bedoms av lararen (Skolverket 2011b; 2011c;
2011d). Syftet foljs av det centrala innehallet som konkretiserar undervisningens innehall i
varje amne pa respektive stadie, arskurs 1-3, 4-6 och 7-9. Genom konkretiseringen blir
utrymmet for tolkningar mindre och innehallet tydliggors ytterligare.

Kursplanerna avslutas med kunskapskraven vilka har sin grund i formagorna och det centrala
innehallet. Kunskapskraven beskriver vad eleverna ska kunna i slutet av arskurs 3, 6 och 9. |
arskurs 3 handlar det om kunskapskrav for godtagbara kunskaper medan det i arskurs 6 och 9
finns kunskapskrav for alla betyg pa betygsskalan A-E, dar A &r det hogsta betyget och E det
lagsta. | kunskapskraven har Skolverket (2011a) gjort ett forsok att lyfta fram en progression
som det ar tankt att lararna ska forhalla sig till i sin bedémning. Progressionen synliggors
genom att formuleringarna i kunskapskraven skiljer sig mellan de olika betygsstegen. For att
fa betyget E i biologi, kemi och fysik i arskurs 6 kravs det exempelvis att eleven kan fora
enkla resonemang medan betyget C kraver att eleven kan fora utvecklade resonemang och for
betyget A kan fora valutvecklade resonemang. Vidare ska eleverna for betyget E i biologi,
kemi och fysik exempelvis kunna anvéanda utrustning pa ett i huvudsak fungerande satt medan
betyget C kraver att eleven kan anvéanda utrustningen pa ett andamalsenligt satt. For att fa
betyget A kravs att eleven kan anvanda utrustningen pa ett andamalsenligt och effektivt stt.
Som exemplen visar finns det en progression vilken syftar till att skilja de olika betygsstegen
at. Det ar dven dessa som ldararna maste forhalla sig till (a.a.).
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I kursplanerna for de naturorienterande dmnena, biologi, kemi och fysik beskrivs det att
elevernas kunskaper inom damnena har stor betydelse for deras framtid. Kunskaperna bidrar
till att eleverna blir medvetna om omvarlden och anses vara viktiga fér den hallbara
utvecklingen. For att oka medvetenheten hos eleverna maste lararen se till de formagor som
eleven ska ges forutsattning att utveckla genom undervisningen men aven till &mnets centrala
innehall. I biologi, kemi och fysik ska eleverna utveckla sina formégor att ”granska
information, kommunicera och ta stéllning i fragor [...]” (Skolverket, 2011a, s. 111, 5.127,
s.144). Dessutom ska de utveckla formagan att ”genomfora systematiska undersékningarf...]”
(Skolverket 2011a, s. 112, 5.127, s.144) i amnet och anvdnda dmnesspecifika “begrepp,
modeller och teorier for att beskriva och forklara [...]” (Skolverket, 2011a, s. 112, s. 127,
s.144) omvérlden och manniskan.

Det centrala innehallet utgar i arskurs 1-3 ifran samma kategorier i alla &mnen. Dessa ar aret
runt i naturen, kropp och halsa, kraft och rorelse, material och amnen i var omgivning,
beréattelser om natur och naturkunskap och metoder och arbetssatt. | arskurs 4-6 och 7-9 blir
kategoriseringen av innehallet daremot mer amnesinriktad. | biologin ingar moment som
natur och samhalle, kropp och hélsa, biologin och varldsbilden och biologins metoder och
arbetssatt medan momenten i fysik och kemi utgr ifrdn amnets roll i forhallande till naturen
och samhallet, vardagslivet och varldsbilden (Skolverket, 2011a).

I samband med att den nya laroplanen tradde i kraft implementerades &ven en ny skollag i
vilken undervisningstimmarna for skolans amnen reglerades. De naturorienterande amnena
tilldelades, i likhet med tidigare timplan (Utbildningsdepartementet, 1994a), 800 timmar 6ver
grundskolans nio ar (SFS 2010:800) vilket ger ca 150 minuter per vecka som skolorna ska
forhalla sig till nar de utarbetar sin lokala timplan.

2.3 Lararens roll i den naturorienterande undervisningen

Naturvetenskapen i skolan har under lang tid, enligt Woolnough (1994), uppfattats som
opersonlig och abstrakt vilket har gjort att eleverna inte kan relatera amnets innehall till
verkligheten. Lararen far darigenom en viktig roll for att forsoka konkretisera innehallet och
genom det forandra de negativa uppfattningar som uppstatt.

En viktig detalj i lararens arbete ar att reflektera 6ver undervisningens innehall. Reflektionen
har sin grund i den professionalism som lararen representerar i sin yrkesroll. Carlgren (1995)
menar att den professionalism som en larare utvecklar till viss del baseras pa formagan att
urskilja eventuella problem som uppstar i undervisningen. Den innefattas ocksa av den
personliga tolkningen av problemen samt hur lararen reflekterar kring problemen i
forhallande till dess paverkan p& undervisningen. Aven de forandringar av undervisningen
som lararen gor utifran sin tolkning och reflektion kan relateras till professionalismen i det
avseende att teorin forankras i praktiken. Det handlar, enligt Black och Atkin (1996), om att
lararen dels utvecklar idéer till férandring i forhallande till &mnet dels i forhallande till det
praktiska arbetet.

Carlgrens (1995) tankar kring reflektionen delas av Dimends och Strang Haraldsson (1996)
som beskriver det som att lararen genom reflektionen utvecklar sin tolkningsformaga. Det
leder till en medvetenhet kring det teoretiska innehallet i undervisningen och hur det ska
implementeras i det praktiska arbetet. Genom tolkningen lar sig lararen ocksa att relatera och
anpassa amnets innehall till eleverna som ges en mojlighet att utveckla sina kunskaper.
Samtidigt menar Dimenés och Strang Haraldsson (1996) vidare att tolkningen &r svar att
genomfora pa egen hand da den egna erfarenheten ofta ar otillracklig. Det ar forst i samtal och
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diskussion med andra lararkollegor som de individuella kunskaperna utvecklas. Utifran
resultatet av diskussionerna kan l&rarna sedan bestdamma hur utformningen av undervisningen
ska goras.

En viktig aspekt i undervisningen som lyfts (Dimenés & Strang Haraldsson, 1996;
Woolnough, 1994) ar hur lararna tolkar laroplanen och férmedlar den till eleverna. Léraren
maste tydliggéra malen med undervisningen for eleverna, dels for att de ska veta syftet med
den dels for att de ska veta vad som krévs for att de ska lara sig. Genom att tydligg6ra
undervisningens mal och innehall vacker lararen ett intresse och nyfikenhet hos eleverna. Det
leder ocksa till att eleverna utvecklar en positiv bild av amnet.

Nér det galler den naturorienterande undervisningen &r lararens roll betydande for elevernas
kunskapsutveckling. Aven faktorer som undervisningens syfte och elevens roll samt
samspelet mellan faktorerna ar avgérande for larandet (Dimends & Strang Haraldsson, 1996;
Woolnough, 1994). Dimenas och Strang Haraldsson (1996) utvecklar sina tankar genom att
beskriva att lararen maste se till eleven i allméanhet och dess erfarenheter i synnerhet. Det
innebér i ett vidare sammanhang att lararen later eleverna diskutera och utbyta erfarenheter
for att kunna utveckla en forstaelse for naturvetenskapen. Genom att lata eleverna diskutera
och sjélva vara delaktiga och att visa intresse for de tankar och uppfattningar som synliggors
skapar lararen goda relationer. En god relation leder i sin tur till ett tryggare klassrumsklimat
dar eleverna vagar uttrycka sig. Lararen maste respektera och forsta eleverna samtidigt som
lararen ska vara ett stod i elevens individuella utveckling. Det handlar, enligt Black och Atkin
(1996), framst om att inte stalla for hoga krav pa eleverna och pa sadana fardigheter som de
inte beharskar. Undervisningen i naturorientering maste syfta till att utveckla elevens
formagor och kunskaper inom @mnet som de sedan bar med sig i framtiden.

2.4 Visible learning — synligt larande

Den nyzeelandske forskaren John Hattie presenterade 2009 resultatet av sin studie Visible
learning, synligt larande. Studien ses som en sammanstéllning av 50 000 studier inkluderande
80 miljoner elever. Bakgrunden till arbetet var att Hattie ville fa en 6verblick 6ver och
synliggora de bakomliggande faktorer som anses paverka elevernas studieresultat. | studien
synliggjordes 138 faktorer som Hattie kategoriserade in 1 foljande huvudkategorier; eleven,
hemmet, skolan, lararen, laroplanen/utvecklingsprogram och undervisningen” (Hékansson,
2011,s.9)

| lararens arbete ar forhallningsattet till laroplanen viktigt. Lararens férmaga att implementera
laroplanen i undervisningen, och de strategier som anvands, ar minst lika betydande for
larandet som sjalva innehallet i den. Problemet med arbetet ar att olika larare gor sin
personliga tolkning av den vilket leder till att undervisningen skiljer sig mellan larare &ven om
de arbetar pa samma stadie i samma skola. Hattie beskriver problemet som att larare alltfor
sallan diskuterar innehallet i laroplanen tillsammans och darigenom gér en gemensam
tolkning. Genom att diskutera olika tolkningar kan l&rarna sedan tillsammans komma fram till
hur laroplanens innehall och sprak kan anpassas till eleverna. Det handlar om att lararen
maste bli medveten om malen och hur eleverna ska na dem. Eleverna har sjélva ofta svart att
identifiera orsaker till varfor larandet blockeras och i ett samtal med den enskilde eleven kan
lararen hjalpa till att utveckla strategier for inlarningen. Eleven blir ddrigenom medveten om
sitt eget larande. (Hattie, 2009)
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I sin undervisning bor lararen utga fran eleven och strava efter att lektionerna syftar till de
overgripande mal som finns. En framgangsrik inlarning ses som resultatet av tydliga mal,
lampliga undervisningsstrategier, elevinriktad undervisning och den respons lararen ger.

For att larandet ska utvecklas maste lararen utmana eleven genom att stéalla den infor allt
svarare uppgifter. Eleverna ar ofta medvetna om var de befinner sig kunskapsmassigt i
forhallande till var de skulle vilja befinna sig. Lararens utmaning, tillsammans med den
respons lararen ger, tydliggor for eleven vad den behdver gora for att avstandet mellan den
nuvarande kunskapen och den dnskade ska minska. En utmaning behdver dock inte alltid vara
positiv. Hattie menar att om en elev inte har de fardigheter som kréavs kan det leda till att den
istallet for att gora sitt basta presterar &nnu samre. Det viktiga &r hur lararen formedlar
utmaningen. Ett stort engagemang och en émsesidighet ger effekt pa larandet. (Hattie, 2009)

2.5 Fenomenografi som kvalitativ metod

En metod beskrivs av Holme och Solvang (1997) som ett redskap som anvands for att 16sa
problem samt att uppbringa ny kunskap. Fenomenografin ar en kvalitativ metod som till
skillnad fran mycket av beteendevetenskaplig forskning med statistik som grund, ar grunden i
de kvalitativa metoderna hur nagot karaktariseras. Ordet kvalité anvands till vardags for att
beskriva nagot bra eller vardefullt. Kvalitativ metod betyder snarare att beskriva egenskaper
hos nagot, att gestalta nagot. For att tydligare forklara vad kvalitativ metod ar staller vi den i
jamforelse med kvantitativ metod. Kvantitet kommer fran latin och betyder storlek, méangd.
Kvalitativ metod kan &ven stéllas som motsats till hypotesprovning som sedan verifierar eller
falsifierar det provade (Larsson, 1986). ”Det centrala i kvalitativa metoder skulle saledes vara
att man soker finna de kategorier, beskrivningar eller modeller som bést beskriver nagot
fenomen eller sammanhang i omvérlden, medan andra metoder inriktar sig pa att arbete[sic]
med pa férhand givna kategorier och soka beskriva omvarlden genom métning eller
testning”(Larsson, 1986, s. 8).

Kvalitativ analys har funnits lange och delas med fordel upp i tre olika studietyper.
Hermeneutiken ar den &ldsta formen och anvéndes for att tolka och finna den rétta betydelsen
av en text, ursprungligen ur bibeln. | hermeneutiken ar helhetens och delens forhallande
viktigt for att tolka och utréna en texts fulla betydelse (Larsson, 1986). Etnografin ar en annan
studietyp som fokuserar pa att beskriva samhéllen och kulturer med regler och koder och
bygger ett system av denna grund. For att studera detta ndrmre anvands ofta deltagande
observation (a.a.).

Termen fenomenografi introducerades 1981 av en forskargrupp, kallad INOM-gruppen, som
arbetade vid Goteborgs universitets Pedagogiska institution. Grunden till fenomenografin ar
att rikta fokus pa manniskors uppfattning om varlden till skillnad fran annan forskning som
uttrycker pastaenden hur varlden ar (Alexandersson, 1994). Dessa distinktioner kallar Marton
och Booth (2000) for forsta respektive andra ordningens perspektiv. | ett forsta ordningens
perspektiv ar det handelserna eller fenomenen i sig som star i fokus och forskningen forsoker
observera och uttrycka hur situationen ar och fungerar. For att fa en objektiv bild av det
observerade avskérmas i ett forsta ordningens perspektiv darfor méanniskors tankar och
erfarenheter om fenomenen. | andra ordningens perspektiv &r det inte tinget eller handelsen i
sig utan hur manniskor upplever tingen eller hdndelserna som &r i fokus. Ofta gléms de
bakomliggande erfarenheter som paverkar vart handlande bort, men de paverkar till stor del
hur vi agerar. Det &r det sattet att uppfatta och tolka varlden som blir viktigt i ett andra
ordningens perspektiv. (Marton & Booth, 2000)
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3. Metod

| kapitlet redovisas den metod som vi har valt for var studie. Vidare presenteras hur vi gick till
vaga nar vi valde ut vara intervjupersoner och nar samt hur vi genomforde intervjuerna.
Avslutningsvis diskuteras studiens generalitet, validitet och reliabilitet samt de etiska
stéllningstaganden och litteraturval som vi har gjort.

3.1 Val av metod

Utformningen av vara fragestallningar och vart syfte inriktas mot lararens tolkning och
uppfattning av kursplanerna i de naturorienterande amnena. Utifran Marton och Booths
(2000) resonemang intar var studie ett andra ordningens perspektiv vilket innebar att fokus &r
pa lararnas beskrivning av deras tolkning. Det basta séttet att ta del av den menar vi ar genom
en kvalitativ samtalsintervju. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007) menar att
genom samtalsintervjuer synliggors olika fenomen vilket dven ar fenomenografins
utgangspunkt. | uppstartsfasen var vara planer, forutom att intervjua lararna om deras tolkning
och uppfattning, aven att jamfora hur de arbetade konkret med naturorientering. Vi insag dock
att detta inte rymdes i tidsramen for vart arbete. Det skulle da kravas ett antal observationer,
for att observera vad lararna faktiskt gor. En sadan process skulle bli allt for tidskravande att
utfora och analysera och foll darfor utanfor var begréansning. Vi valde istallet att i
samtalsintervjuerna be lararna beskriva sin konkreta undervisning i naturorientering och
kunde darigenom ta del av deras tankar kring den.

3.2 Urval

Omfattningen av vart arbete har begransat det empiriska materialet, ndgot som vi kommer ta i
aktning i var slutdiskussion. Vi hade sedan tidigare kontakter med skolor i de centrala delarna
av en storstadsregion och fragade larare pa de ber6rda skolorna som undervisar i
naturorienterande &mnen. Efter att tre av de fyra tillfragade lararna stallde sig positiva till
deltagande behdvdes en larare till for att komplettera den fyra larare stora
undersokningsgruppen vi ansag vara lamplig. Vi kontaktade da en larare som vi har kontakt
med som jobbar pa en annan grundskola och undervisar i naturorienterande amnen pa
mellanstadiet. Vi intervjuade darmed fyra larare som jobbar pa grundskolor i
storstadsregionen. Esaiasson et al. (2007) papekar att intervjuaren inte bor kanna
respondenten, och det ar nagot vi har haft i atanke. Vi tror dock att den tidigare kontakten
med lararna inte paverkar resultatet, detta pa grund av &mnets karaktar samt att vi endast
kénde tva av respondenterna var.

Nedan foljer en presentation av respondenterna. Vi anvander genomgaende fiktiva namn som
ersattning for lararnas riktiga namn.

Anna har arbetat som larare i 15 ar. Hon &r utbildad larare inom matematik och
naturorientering for arskurs 1-7 och har utéver sin uthildning I&st teknik och
montessoripedagogik. Hon bérjade sin yrkeskarriar pa hogstadiet i arskurs 7-8 men har den
storsta delen varit pa mellanstadiet i arskurs 4-6. Idag ar hon klasslarare i arskurs 5.

Britta har arbetat som larare i 37 ar. Hon ar utbildad mellanstadielarare men har efter det
fortbildat sig till lagstadie—, special- och montessorilarare da det saknades i hennes
utbildning. Utéver det har hon dven l&st naturorientering, matematik, fysik och kemi. Hon
borjade arbeta med rena aldershomogena klasser innan hon gick vidare till saval
aldershomogena som aldersheterogena montessoriklasser. Idag ar hon klasslarare i arskurs 5.
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Cecilia har arbetat som larare i 17 ar. Hon ar utbildad larare inom matematik och
naturorientering for arskurs 1-7. Hon har utdver det behdrighet i engelska, idrott, bild och
samhallsorientering upp till arskurs 3 samt i svenska upp till arskurs 6. Hon borjade arbeta i
aldersheterogena klasser men det har nu 6vergatt till aldershomogena klasser. Idag ar hon
klasslarare i arskurs 4.

Daniella har arbetat som larare till och fran i 25 ar. Hon &r utbildad mellanstadielarare och har
behorighet i alla teoretiska &mnen. Utdver utbildningen har hon éven last vidare inom
pedagogisk dokumentation och IKT. Hon har stérre delen av sin av sin yrkeskarriér varit
verksam i arskurs 5 och 6 men har aven arbetat med yngre elever i arskurs 3 och 4. ldag ar
hon klasslarare i arskurs 5-6.

3.3 Genomforande av intervjuer

Innan en intervju ar det, enligt Trost (2005) viktigt att informera respondenterna om intervjun.
Vi valde darfor att utforma ett informationsblad (Se bilaga 1) som vi skickade ut till
respondenterna i god tid innan intervjun. Dar beskrevs studiens syfte och den hansyn som vi
gjort till etiska aspekter. For att alla respondenter skulle fa samma typ av fragor utformade vi
en intervjuguide i enlighet med Trost (2005). Guiden anvandes som en hjalp for oss att se till
att allt som vi ansag vara viktigt blev behandlat. Inledningsvis stallde vi fragor som skulle
gora att respondenterna kande sig bekvama i situationen. Dérefter anvandes snarare det som
framkom under intervjun som grund for att vidareutveckla samtalet. Lampliga foljdfragor
utformades for att respondenterna sjélva skulle kunna utveckla sina svar.

Trost (2005) uttrycker att intervjuplatsen ska véljas med omsorg dar respondenterna kan
kdnna sig trygga samtidigt som stérande moment minimeras. Vara intervjuer har genomforts i
respondenternas klassrum eller i grupprum i néra anslutning till deras klassrum for att
underlitta for deras medverkan. Aven om det funnits risk for avbrott har intervjuerna fungerat
val och i huvudsak utan avbrott.

Trost (2005) diskuterar for och nackdelar med en eller tva intervjuare. Att anvanda tva
intervjuare, som vi anvande o0ss av, ger oftast vid ett bra samspel mellan intervjuarna en storre
informationsmangd och battre forstaelse. For att undvika ett maktGvergrepp, som Trost (2005)
beskriver som en fara, placerade vi oss vid alla intervjuer avsiktligt jamt fordelade vid ett runt
bord for att fysiskt visa pa jamlikhet.

En risk vid en samtalsintervju &r att respondenten blir stressad. Vid kontakt med lararna valde
vi att ange intervjutiden till en timme, vilket Esaiasson et al. (2007) rekommenderar. Vid en
samtalsintervju behovs tid for att hinna uttrycka sig, samtidigt som intervjuaren maste ha
respekt for respondentens tid och tidsbegrénsningar (Trost, 2005). Vi valde att spela in
intervjuerna for att sakerstélla respondenternas svar och darmed deras tankar. Syftet med
inspelningen var att fa ett bra underlag som vi kunde anvanda oss av i vart arbete.

Esaiasson et al. (2007) beskriver att det ar viktigt att reflektera pa eventuella
intervjuareffekter, vilket beskrivs som intervjuarens paverkan pa respondentens svar och att
en annan intervjuare skulle innebéra ett annorlunda svar. | var studie tror vi inte att nagra
intervjuareffekter paverkat svaren. Visserligen kande vi tva respondenter var men i
intervjuerna med de respondenterna en av 0ss kande var det den andre av 0ss som var mest
delaktig i att stalla fragorna.
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3.4 Bearbetning av material

Bearbetningen av materialet i en kvalitativ studie kan enligt Trost (2005) goras i tre steg dér
materialet forst samlas in for att sedan analyseras. | det tredje och sista steget tolkas materialet
fran studien. | var studie valde vi att dokumentera samtalsintervjuerna genom inspelning. Det
inspelade materialet transkriberades sedan dar vi skrev ner precis det som sades under
intervjuerna.

Trost (2005) menar att en kvalitativ studie ofta syftar till att synligg6ra olika ménster som
sedan utgor grunden i en kategorisering. Vid analysen av det transkriberade materialet
framtradde monster i respondenternas svar. Var tanke var att utifran dessa monster gora en
kategorisering, men det gar inte att franga att kategoriseringen har paverkats av var
intervjuguide (Se bilaga 2) och de fragor vi stallde under intervjuerna.

| analysen av materialet valde vi att korrigera citaten fran respondenterna for att fortydliga
och rétta till sprakliga felaktigheter. Vi ar medvetna om att det finns en risk med att citaten
tolkas felaktigt. Genom diskussioner, eget deltagande i intervjuerna samt stor forsiktighet i
sprakandringar utgar vi dock ifran att respondenternas svar ar ratt tolkade och uttrycker deras
asikter.

3.5 Generalitet, validitet och reliabilitet

Generaliteteten i en kvalitativ studie ar Iag och an lagre i en studie av denna omfattning. Det
gar inte att generalisera vart resultat eftersom att studien endast omfattade fyra larare och
deras uppfattning och tolkning av kursplanerna i de naturorienterande &mnena. FOr att kunna
generalisera hade vi behdvt géra en mer omfattande studie som inkluderade fler larare. Det
ska dock tillaggas att vart intresse i denna studie inte heller var att fa fram statistik utan lyfta
fram olika uppfattningar som kan finnas hos larare.

Validiteten i en vetenskaplig studie innebar att studien “’skall méta det den ar avsedd att méta”
(Trost, 2005, s. 113). Genom att utforma en intervjuguide (Se bilaga 2) som grundades i vara
fragestallningar och anvéanda den vid samtliga intervjuer forsakrade vi oss om att 6ka
validiteten. For att 6ka validiteten ytterligare anvande vi oss av den fenomenografiska
forskningsansatsen som riktar fokus pa manniskors uppfattning om olika fenomen. | var
studie handlade det om lararnas tolkning och uppfattning av kursplanerna i de
naturorienterande &mnena. Vi kunde darigenom sékerstélla att vi undersokte det vi hade for
avsikt att gora.

Reliabilitet handlar om en studies tillforlitlighet. Trost (2005) menar att reliabiliteten utgar
fran kvantitativa studier da matning star i fokus. For att tala om hog reliabilitet kravs en
standardisering och resultatet ska bli detsamma &ven om studien genomfors vid olika
tillfallen. Vid en kvalitativ studie ddremot menar Trost (2005) att det ar tillfalligheter i
respondenternas uttalanden som intervjuaren tar till vara pa. Reliabiliteten blir i det avseendet
lag. Méanniskan dr inte statisk utan paverkas av den egna erfarenheten. Déarigenom &r det
troligt att svaret pa fragan kommer att variera om fragan stélls vid olika tillfallen. Detta &r
ocksa nagot som paverkar var studie da kursplanerna fortfarande ar en ny bekantskap for vara
respondenter. Det hade troligtvis varit en skillnad mellan deras tolkningar och uppfattningar
av kursplanerna i de naturorienterande &mnena om vi hade gjort studien vid ett annat tillfalle.
Deras erfarenheter av kursplanerna blir dver tid fler ju mer de arbetar med och diskuterar dem
vilket troligtvis paverkar deras tolkningar. Trots det anser vi att de respondenter som vi valt ut
ar representativa for den yrkesgrupp de foretrader. De har en akademisk utbildning och ar
verksamma inom det naturvetenskapliga omradet vilket gor att studiens reliabilitet 6kar.
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3.6 Etiska stallningstaganden

Vi har i var studie tagit hansyn till de forskningsetiska krav som Vetenskapsradet (2002)
menar ar av stor betydelse for att skydda den enskilda individen. Det handlar om
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Nér det
géller informationskravet, som innebér att deltagarna ska informeras om vad studien handlar
om, valde vi att skicka ut ett informationsbrev (Se bilaga 1). | det ndmndes studiens syfte och
vilka etiska regler som géllde. Genom att informera om att deltagandet var fritt och att
deltagarna kunde avbryta intervjun nar som har vi foljt samtyckeskravet som innebar att
deltagarna bestammer 6ver sin egen medverkan. Uppgifter om deltagarna sasom
personuppgifter ska, enligt konfidentialitetskravet, behandlas konfidentiellt for att personerna
i fraga inte ska kunna identifieras. Vi har darfor i studiens resultatdel valt att anvanda oss av
fiktiva namn. Det sista kravet, nyttjandekravet, innebar att informationen fran studien endast
far anvandas i ett forskningssyfte och vi har varit noggranna med att forvara
intervjumaterialet utan atkomst for andra i syfte att férhindra spridning.

3.7 Litteratur

Det undervisningsdidaktiska forskningsomradet inom naturorientering &r valdigt stort och det
finns mycket litteratur som behandlar amnet. For att hitta relevant litteratur har vi utgatt ifran
tidigare uppsatser som gjorts kring larares tolkningar av kursplanerna i de naturvetenskapliga
amnena. Vi har dven sokt bland referenser i de bocker vi har anvant. Genom det har vi fatt
tips pa olika forfattare, bocker och artiklar som har varit av stor relevans for var studie. Vi har
framforallt sokt efter var litteratur pa Goteborgs Universitetsbibliotek men vi har dven fatt
stor hjélp av var handledare.
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4., Resultat

| kapitlet redovisas de resultat som tydliggjorts vid bearbetningen av studiens empiriska
material. Redovisningen gors med utgangspunkt i lararnas svar pa fragorna i intervjuerna.
Dessa har kategoriserats utifran foljande kategorier; lararnas tolkning av kursplanerna,
lararnas tolkning av formagor, planering av undervisningen och den konkreta
undervisningen. Citaten fran lararna har korrigerats sprakmassigt for att tydliggora deras
tankar. For att tydliggora ytterligare och for att fa en struktur i presentationen av
respondenternas tankar har vi valt att presentera deras svar utifran alfabetisk ordning.

4.1 Lararnas tolkning av kursplanerna

| avsnittet presenteras hur nagra larare tolkar och uppfattar kursplanerna i de
naturorienterande amnena. Det gors med utgangspunkt i fragorna 6, 7 och 9 (Se bilaga 2) och
syftar till att ge en bakgrund till lararnas tolkning av de férmagor som eleverna ska ges
forutsattning att utveckla. Det relateras dven i det kommande till lararnas planering och
genomfdérande av undervisningen.

Anna upplever stora skillnader i kursplanerna i jamférelser med de tidigare. Hon beskriver att
den framforallt &r tydligare i séttet att beskriva sammanhang mellan olika kunskaper. Hon ger
har ett exempel:

Du ska kunna forklara landskapstyper i de olika nordiska landerna, varfor det ser ut
som det gor och hur det hanger ihop med vad man lever av. Det & mer en forstaelse i
det de forsoker fa fram i Lgrll tycker jag. Det & mer tydligt dar. | Lpo94 var det mer,
ja uppradat rena kunskaper liksom. (Anna)

Enligt var tolkning beskriver Anna att kursplanernas utformning har utvecklats och att fokus
har forflyttats. Tidigare syftade undervisningen endast till att eleverna skulle utveckla
kunskaper. Idag har det dvergatt till att eleverna ska utveckla kunskaper som de kan anvanda
sig av i det verkliga livet. Det handlar saledes inte langre om att de ska lara sig bara for
larandets skull.

En ytterligare skillnad menar Anna, enligt var tolkning, ar att bedémningen av elevernas
kunskaper har blivit svarare i och med implementeringen av den nya laroplanen. Det ar
framforallt i den naturorienterande— och samhéllsorienterande undervisningen som
svarigheterna synliggors. Anna tycker, enligt var tolkning, att dessa amnen mer handlar om att
eleven ska kunna fora resonemang och reflektera till skillnad fran matematiken. Dar handlar
det istallet om att stalla upp pa ratt satt och valja ratt metod vilket enligt henne ar lattare att
beddéma. Hon forklarar:

Jag kan se mig sjalv nasta host nar jag sitter pa ett utvecklingssamtal. Ja har far Pelle
ett E. Ja varfor fick inte jag ett A, jag hade alla ratt pa grundamnena. Ja men du kan
inte fora valgrundade resonemang enligt betygskriteriet A. Har ar det relativt val
grundade, har &r det valutvecklade. Orden &r svara att tolka. Sa det enda séattet kanner
jag det ar att samla in exempel och det tycker jag att skolverket har gjort bra i matte
och sa men nu far vi val se om det blir sa i no. (Anna)

Enligt var tolkning menar Anna att formuleringarna i kursplanerna gor att bedémningen av
vad eleverna kan blir svar. Formuleringarna éppnar for lararens personliga tolkning vilket
riskerar att inte ge en likvardig bedomning. Som en eventuell 16sning pa problemet soker hon
hjélp fran Skolverket:
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Dé kanske det blir tydligare ocks3, att vi far ndgot underlag som skolverket visar hur
vi kan bedéma de hér olika arbetena. For om jag jobbar om magnetism och sa ska jag
se om den har eleven kan. Da tycker jag det &r svart att siga att de ska anvanda ratt
terminologi for att fa hogsta betyg och att de ska fora resonemang och driva arbetet
framat. Det ar s& manga sma fina ord som ar svara. (Anna)

Hon tycker saledes att nagot maste forandras for att underlétta lararens arbete med bedémning
i skolan. Det &r sarskilt viktigt med tanke pa att bedémningen ligger till grund for de betyg
som delas ut till eleverna i arskurs 6. Anna menar, enligt var tolkning, vidare att betygen ar en
av anledningarna till att hon kanner att bedémningsarbetet ar svart. Hon forsoker satta sig in i
elevernas situation:

Jag vill ha med sa manga som mojligt mer &n godkant. Det &r nog det. Jag tanker
mycket pa hur det ska kannas for dem. Jag vill kanna att alla ska kunna fa betyg A. Jag
ska dessutom ha hunnit med att inspirera till sa mycket. Det tycker jag ar svart. (Anna)

Annas tankar om kursplanerna aterspeglas till viss del i Brittas resonemang. Hon tycker, likt
Anna, att implementeringen har fordndrat hennes arbete men i positiv bemérkelse. Samtidigt
har arbetet med de nya kursplanerna inte blivit rutinmassigt an vilket gor att hon kanner sig
mer osaker och ar tvungen att anvénda sig av dem i stdrre utstrackning.

Det forsta Britta lyfter ar att kursplanerna ar valdigt konkreta och att det star precis vad
lararen ska gora i sin undervisning. Hon anser dven att det ar lattare for lararen att kontrollera
att den har gjort vissa saker genom att titta i det centrala innehallet. En sarskild aspekt som
Britta beskriver ar att de nya kursplanerna sarskilt fokuserar pa eleven och samarbetet med
andra. Hon forklarar hur hon ser pa det:

Det star att de ska ta ansvar for sina studier och arbetsmiljo och det &r A och O, att
man tar ansvar for sig sjalv och gruppen. Man ska utga fran att eleverna kan och vill
och sa vidare. (Britta)

Det Britta beskriver, enligt var tolkning, ar att innehallet i kursplanerna har férandrats.
Individens ansvar for det egna larandet och lararens tilltro till elevernas formagor uttrycks i
storre utstrackning. Férutom forandringarna ovan anser Britta &ven att den tolkningsbarhet
som formuleringarna i kursplanerna medfor ar positiva.

Alldeles i borjan var det abrakadabra om man séager sa. Tittar man pa den mer och mer
ar den faktiskt valdigt tydlig. Fortfarande &r det ordet relativ i bedémningen som jag
tycker &r svart. Relativt god, den vill jag ha langre ner och de har den langre upp.
Annars tycker jag den ar valdigt tydlig. Fortfarande att man kan tolka fritt samtidigt
som den &r valdigt tydlig. (Britta)

Enligt var tolkning menar Britta att styrdokumenten till storsta delen &r tydliga. Samtidigt
stéller hon sig tveksam till formuleringarna av de begrepp som lararen ska forhalla sig till i sin
bedomning. Formuleringarna i kursplanerna ar saledes ett stort problem. Det ar dven nagot
som den tredje lararen Cecilia instdimmer i:

Det &r ju ganska svart faktiskt. Man sitter ju och luslaser. Jag tolkar pa ett satt och
nagon annan tolkar pa nagot annat. Man far forsoka hitta fram till vad man tror att de
egentligen menar och det ar jattesvart faktiskt. Fa in och se vad menar de har, vad ar
det hér, vad menar de med det har centrala malet. For ibland férstar man precis utan
att det ar jattesvart, sa man vet ju inte om man har fattat ratt. Samtidigt kanner man att
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man kanske inte spolierar en hel om man har tolkat just det malet fel heller. (Cecilia)

Enligt var tolkning resonerar Cecilia kring att formuleringarna 6ppnar for flera olika
tolkningar déar varje larare gor sin personliga tolkning. Problemet &r att lararna inte vet vad
som ar ratt och fel vilket skapar osékerhetskénslor. For att 16sa problemen anser Cecilia att
pedagogiska diskussioner &r valdigt viktiga. Det &r forst nar lararna sitter ner tillsammans och
diskuterar som de olika tolkningarna synliggors. |1 samtalet kan lararna diskutera olika @mnen
och for— och nackdelar med olika tolkningar vilket leder fram till en gemensam tolkning. Det
i sin tur leder till att undervisningen blir likvardig pa den enskilda skolan. Trots svarigheterna
med formuleringarna ser Cecilia fordelar med de nya kursplanerna i jamforelse med de
tidigare:

Jag tycker de &r lattare. Det var jobbigt med uppnaendemal och stravansmal. Det blev
sa manga mal som tillslut gjorde att man fokuserade pa uppnaendemalen. Trots att det
egentligen var stravansmalen man skulle sikta mot. Det blev att man nastan utgick fran
uppnaendemalen. 1 Lgrll har vi ju inget sddant. Da star det ju liksom att det har &r det
ni ska ga igenom. De har omradena ska ni ga igenom och det ar de har formagorna
som ni ska jobba efter. Sedan far man pussla ihop det. Darfor tycker jag att den &r
lattare. Den visar mer av vilket stoff vi ska anvanda oss av. Sedan far man ju
naturligtvis planera stoffet sa man far fram de hér olika formagorna som man ska testa
pa olika satt. Pa det sattet sa tycker jag den ar enklare. Den ar lite klarare an vad den
andra var. (Cecilia)

Cecilia uttrycker, enligt var tolkning, att det har skett en konkretisering av undervisningens
innehall vilket underlattar for lararen i dess arbete. Tidigare utgick kursplanerna dels ifran det
skolan skulle stréva efter att eleverna utvecklade, dels ifran det som eleverna skulle uppna i
slutet av varje stadie. Svarigheten ar enligt henne att utforma undervisningen s att den ska
syfta till att utveckla elevernas férmagor. Darfor blir diskussionen i de pedagogiska samtalen
ater viktig.

Forandringarna som har gjorts genom att undervisningen nu utgar ifran elevernas formagor

istallet for de tidigare malen &r nagot som aven Daniella ser som positivt. Hon menar, enligt
var tolkning, att det i det avseendet ar lattare att arbeta efter de nya kursplanerna én de forra
aven om innehallet & mastigt. Hon ger sin syn pa jamforelsen:

Den forra laroplanen var ju tvart om, valdigt flummig om man nu séger sa. | den var
det uppnaendemal och det var stravansmal men man visste egentligen inte vad de
innebar. Sedan fanns det inte alls det har tydliga centrala innehallet som det finns i den
hér. Det var néstan helt upp till mig att tolka vad vi skulle jobba med egentligen. Det
var inte lika specificerat. Fr mig ar den har ganska sa konkret. Har ar det valdigt
tydligt att det har ska du gora, det hér ska de kunna punkt slut. Sedan ar det klart att
man far tolka det 4nda, men jag tycker nog den ar mer konkret. (Daniella)

Daniellas resonemang handlar om &r att konkretiseringen av innehallet har blivit tydligare. De
tidigare fragetecknen som funnits har istallet ratats ut och vad undervisningen ska innehalla
har blivit mer sjalvklart. Daniella ser dock en nackdel med uppldgget. Det hon syftar till ar att
det centrala innehallet i respektive amne ar valdigt omfattande, sérskilt i de naturorienterande
amnena.

Det ar ju omgjligt att eleverna ska ha hunnit med allting innan de slutar 6:an. Det

maste man ju borja med fran forsta klass. Det finns ju inte en chans att gora pa ett ar.
Det &r ju massor, man far ju ta det lite annorlunda och se det langsiktigt. (Daniella)
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Upplagget och innehallet &r saledes nagot som Daniella tycker borde forandras. En ytterligare
svarighet som Daniella upplever &r att tolka kunskapskraven infor betygssattningen. Det
handlar om den egna uppfattningen av de begrepp som de olika kunskapskraven innefattar.

Det &r svart att bryta ner i och med att nyanserna ar sa sma. | huvudsak fungerande
satt, andamalsriktigt satt, effektivt och andamalsinriktat satt. Hur ska man tolka det?
Vem avgor om det ar ett i huvudsak fungerande eller om det ar? Det &r jattesvart.
(Daniella)

Lararna upplever forandringar i den nya laroplanen gentemot tidigare laroplaner. Lérarna
uttrycker, enligt var tolkning, att det handlar om att eleven ska ta ett storre ansvar for det egna
larandet och genom utveckling av formagor tillagna sig de kunskaper som det verkliga livet
kraver. Till skillnad fran tidigare laroplaner menar de att den nya laroplanen &r tydlig och
konkret. Den beskriver vad lararna ska gora i sin undervisning dven om innehallet maste
struktureras. Samtidigt upplever de att det finns svarigheter kring formuleringarna i
kunskapskraven, exempelvis skillnaden mellan vad som ér ett relativt val underbyggt
resonemang respektive valutvecklat resonemang. Det leder till att beddmningsarbetet
forsvaras. Lararen maste gora en personlig tolkning av kunskapskraven och det kan leda till
att olika skolors undervisning och beddmning inte &r likvéardig.

4.2 Lararnas tolkning av formagorna

Lararnas tolkning av helheten i kursplanerna utgor en grund till den tolkning lararna gor av
delarna, syfte och formagor. Hur lararna tolkar syfte och formagor &r av stor betydelse for
undervisningen. | avsnittet redovisas hur nagra larare tolkar och uppfattar de formagor som
eleven ska ges forutsattning att utveckla i de naturorienterande &mnena. Det gors med
utgangspunkt i fraga 10 (Se bilaga 2).

| arbetet med de formagor som eleverna ska ges forutsattningar att utveckla menar Anna,
enligt var tolkning, att svarigheten inte ligger i att tolka utan att férmedla pa ett sadant satt att
eleverna forstar. For att eleverna ska forsta anser hon att formagan forst maste brytas ned i
olika delar dar lararen sedan forklarar varje del. Det blir darigenom valdigt manga steg innan
eleverna forstar helheten. Hon forklarar svarigheterna:

Du ska anvanda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta
stallning i fragor som ror hélsa naturbruk och ekologisk hallbarhet. Det forstar ju inte
barnen. Samtidigt tror jag att det galler att forklara det sa att de forstar det. For om jag
skriver om det i andra ord da blir det fortfarande inte det som uttrycks i kursplanen.
(Anna)

Enligt var tolkning anser Anna att lararen maste forklara formagorna pa en anpassad niva for
att eleverna ska forsta innebdrden. Samtidigt upplever hon inte bara svarigheter kring att
forklara formagorna. Svarigheterna innefattas dven av hur eleverna ska utveckla formagorna
och hur utvecklingen ska bedémas. For att 16sa svarigheterna och underlatta arbetet for
lararen ar diskussionen tillsammans med andra larare, enligt Anna, viktig:

Det behovs i ett arbetslag tror jag for att man far samma grund att sta pa. Om man
sitter och resonerar kring formagor som att granska information, att kommunicera och
ta stallning &r det ju latt att komma pa saker som man kan géra och som man skulle
vilja gora. Da blir det mer att verkligen komma till nagon slutprodukt. (Anna)
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Anna menar, enligt var tolkning, att férmagorna genom diskussionen blir lattare att strava
mot. Léraren blir medveten om vad den maste fokusera pa i undervisningen for att eleverna
ska ges majlighet att utveckla en viss formaga.

For Britta handlar arbetet med formagorna mycket om planering och struktur. Hon menar,
enligt var tolkning, att for att eleverna ska utveckla en formaga kravs mycket arbete av
lararen. Det handlar enligt henne om att titta pa formagorna for att upptécka nya vagar.
Lararen kan inte anvanda sig av det gamla utan maste istéllet se till det nya. Eleverna maste
ges mojlighet att utveckla sina formagor. Om de ska utveckla formagan att forklara samband i
naturen maste de fa 6va pa det genom exempelvis samtal med varandra. Férmagorna handlar
till storsta delen, enligt Britta, om att analysera och jamféra och da blir samtalet viktigt. Britta
beskriver vidare sin tolkning av férmagorna:

Vi far ta en stund i taget. Anvanda biologins begrepp, modeller och teorier for att
beskriva och forklara biologiska samband, manniskokroppen, naturen och samhéllet.
Da forsoker vi lara in begrepp i biologin, till exempel med l6ven hur de ser ut.
Fotosyntesen har vi slangt upp till hogstadiet for den vill de ha vilket jag tycker &r helt
galet. Det maste man ju borja med tidigare sa de vet vad det ar for nagonting. Sedan
maste de kunna alla begreppen och det ar bra att det star for da behéver man lara in
det. Genomfora systematiska undersokningar i biologin. Da hade vi tidigare att man
alltid gick ut pa utmarsch, var ute och sedan tog in och anknét till det. Men just nu har
det inte varit s mycket utmarscher vilket jag inte vet om jag tycker &r sa jattebra.
(Britta)

Enligt var tolkning anser Britta att formagorna innefattar flera olika delar vilket hon ser som
positivt. Det handlar enligt henne om att fokusera pa delarna och utvecklingen av dem.
Genom att se till varje del av férmagan och forséka vava in de i undervisningen skapas en
helhet. Hon tycker samtidigt att det finns flera vagar att ga for att tacka in en viss formaga.

Tanken om att dela upp férmagan i olika delar ar &ven nagot som Cecilia uttrycker. Samtidigt
tycker hon att férmagorna &r svara i det avseendet att hon maste forsoka satta sig in i vad
innebdrden med formagan ar. Hon ger ett exempel:

Formagorna ar svara tycker jag. Just anvanda kunskaper i biologi for att granska
information, kommunicera och ta stéllning som ror halsa natur ekologisk hallbarhet.
Jag menar granska information, da kan man ju ta fram lite olika informationskallor.

De kan fa forklara eller om man delar in dem i grupper och att de tar stéllning for olika
saker. (Cecilia)

Enligt var tolkning tycker Cecilia att formagan maste brytas ner och lararen ska se till
varje del. Utifran det kan lararen sedan hitta ett innehall som eleven kan anvanda sig
av for att utveckla formagan. Utdver ovanstaende ser Cecilia formagan att anvanda
amnesspecifika begrepp som sérskilt viktig och uttrycker att eleverna inte bara
behdver utveckla sin begreppsuppfattning inom de naturorienterande &mnena. Hon ger
sin syn pa begreppens betydelse:

Det géller att anvénda sig av de hdr orden mycket i alla &mnen egentligen. Man ska
inte vara radd att anvanda matematiska uttryck eller sga fotosyntes och inte byta ut
det mot nagot annat. Nu &r ju inte fotosyntes ett sa bra exempel for det anvander man
ju anda men just det har med begrepp och modeller pratar de ju jattemycket om nu.
Man maste anvéanda uttrycken for att férklara och inte vara radd for det. (Cecilia)
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Enligt var tolkning menar Cecilia saledes att begreppsuppfattningen inte &r typisk endast for
de naturorienterande &mnena. Formagan att utveckla den ar aterkommande i flera andra
amnen vilket gor att lararens amnessprak blir viktigt. Genom att anvanda sig av det uttrycker
Cecilia att eleverna lar sig begreppen i storre utstrackning. Samtidigt finns det, enligt Cecilia,
flera andra férmagor som &r aterkommande, sarskilt inom de naturorienterande &mnena. Hon
ger ett exempel:

Genomfora systematiska undersékningar i biologi. Det kommer ju igen i bade kemi
och fysik och just det har med hypotes, utfora det och forklara varfor det blev sa. Det
kommer ju in i alla de tre, sa det ar ju ingen unik formaga i ett &amne bara. (Cecilia)

Arbetet med att bryta ner formagan ar dven nagot som Daniella arbetar efter. Hon anser dock
att hennes spetskompetens &r att se helheten istallet for delarna. L&raruppdraget handlar enligt
henne om att hantera informationen pa ratt satt och att utveckla formagorna i storsta mojliga
utstrackning. Hon forklarar arbetet med tolkningen av formagorna:

Vi bryter ner férmagan for att eleverna ska fatta vad det ar for formaga. | NO-temat sa
hade vi férmagan, att granska information, kommunicera och ta stallning. Det var ju
de formagorna som vi ville att eleverna skulle jobba utifran. Vad &r det du ska kunna?
Jo da ska de skapa en teknisk 16sning och dar har vi jobbat i samarbete med sl6jden.
De ska sedan kunna motivera o redogéra for processen o argumentera for sin
uppfinning. Vi tittar pa formagan o sa ser vi hur eleverna ska kunna utveckla den
formagan. (Daniella)

Daniella beskriver, enligt var tolkning, att formagorna i de naturorienterande amnena kan
utvecklas genom arbete i andra &mnen. Formagan ar saledes enligt henne inte bunden till just
naturorienterande amnen. Det handlar mycket om att se till formagan i planeringen av
undervisningen for att tacka in formagan.

Lararna beskriver att de gor tolkningen av formagorna i de naturorienterande @mnena utifran
den specifika formagans olika delar. Genom att se till delarna kan lararna dels forklara
innebdrden av formagorna for eleverna pa ett anpassat satt, dels hitta ett innehall som syftar
till att utveckla dessa. Det handlar om att lararna forst sjalva maste satta sig in i formagorna
innan de kan formedla dem till eleverna. Vad galler férmagorna upplever lararna svarigheter
exempelvis med tolkningen av dem, formedlingen till eleverna samt bedémningen av
elevernas utveckling i forhallande till formagorna. Samtidigt tycker de att det &r viktigt att
eleverna ges majligheten att utveckla formagorna i storsta mojliga utstrackning.

4.3 Planering av undervisningen

| avsnittet redovisas lararnas tankar kring den egna planeringen av undervisningen. Det gors
med utgangspunkt i fraga 8 (Se bilaga 2) och syftar till att tydliggora hur nagra larare
beskriver sitt satt att planera undervisningen i de naturorienterande amnena.

Planeringsarbetet &r, enligt Anna, en pagaende process dér planeringar gors kontinuerligt.
Tidigare har hon arbetat valdigt mycket med lokala pedagogiska planeringar, LPP, och haft
press pa sig att fardigstalla planeringen. Nu uttrycker hon istéllet att slutdatumet inte ar lika
bestamt vilket hon stéller sig positiv till.

Det &r forst nu som jag sitter ner med laroplanen pa riktigt och forsoker. Det hor val
till att det kommer betyg i sexan ocksa. Da maste vi lara upp oss pa att sétta betyg. |
NO é&r det ju sé otroligt mycket som ska vara med i sexan som man ska kunna. Jag
tycker det ar jattemycket och jattebrett allt de ska kunna. (Anna)
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Enligt var tolkning menar Anna att det fria arbetssattet bidrar till att hon far mer tid att
fordjupa sig i kursplanerna. Hon anser att det ar av stor betydelse for savél betygssattning som
planering av undervisningen. Hon beskriver sin planering:

Jag forsoker att plocka upp malen tydligare. Vad &r det vi ska lara oss nu? Vi ska
skriva labbrapport och den ska se ut s& har och vi ska dokumentera. Man maste
anvanda de orden som finns i laroplanen. (Anna)

Anna tycker att det ar viktigt att utga ifran malen och anvénda sig av de begrepp som uttrycks.
Utifran det skapar hon en tydlig struktur i undervisningen. Det viktiga ar att fokusera pa hur
inlarningen ska ske. Hennes resonemang avspeglas i Brittas tankar kring vad som &r
avgorande for undervisningen. Det handlar om att skapa en tydlig plan som sedan kan foljas.
Britta forklarar vad hon syftar till:

Jag tycker att det ar jatteviktigt att géra en plan annars far man jobba alldeles och man
far hitta pa utefter stunden. Jag tycker det &r valdigt skont nar man har en ordentlig
plan att ga efter. Det forenklar sa enormt mycket. Samtidigt ska man folja barnen och
se vad som hander i samhallet. Planen maste darmed vara flexibel och inte stelbent.
(Britta)

Britta anser, enligt var tolkning, saledes att lararen inte kan vara allt for styrd i sin planering.
Samtidigt maste lararen vara tillrackligt strukturerad for att underlatta saval for sig sjalv som
for eleverna. I sin planering utgar Britta ifran de formagor som undervisningen ska syfta till
att eleverna utvecklar. Hon uttrycker att det ar viktigt, men ser samtidigt en nackdel.

Man maste ju veta vad det ar for formaga och sedan tittar man ju pa det som star Gver.
Det tar faktiskt ganska lang tid. Jag ska inte saga faktiskt for jag kanner att det gor det.
Jag skulle behova ett helt ar och studera kursplanerna for det. Man ska ju jobba efter
detta. Det ar annat 4n vad jag har jobbat med tidigare eftersom jag da har haft
aldersplaner. Jag tycker det ar svart men samtidigt intressant. (Britta)

Britta tycker att arbetet ar tidskravande, mycket beroende pa de nya kursplanerna. Hon menar,
enligt var tolkning, att planeringen nu genomférs kontinuerligt till skillnad fran tidigare da en
och samma planering strackte sig éver en langre period. Planeringen &r, enligt Britta, ett
viktigt inslag vilket aven Cecilia anser. Cecilia uttrycker att hon utifran den lokala
pedagogiska planeringen, LPP, gor utvarderingar med barnen om vad de skulle vilja att
undervisningen omfattar. Samtidigt kan hon se om nagot missas eller behover laggas till i
efterhand. Hon tycker att den lokala pedagogiska planeringen i det avseendet ar bra bas som
larare kan dela mellan sig. Hon fortydligar sina tankar:

Vi har ju jobbat med laroplanen och da har vi gjort upp en planering, en lokal
arbetsplan helt enkelt, kring vad vi gor i fyran, vad vi gor i femman och vad vi gor i
sexan. Vi tyckte det var lattare &n att beta av det stora 4-6. LPP:er &r ju ganska nytt sa
man gor ju en sadan i varje nytt &mne, men det &r ju inte sa att man producerar de
kontinuerligt utan man tar det allteftersom. Det ar inte sékert att jag gor en LPP innan
utan ibland gor jag den efterat. Man har ju, precis som vi hade forut innan LPP:er, en
bild av vad man vill att barnen ska lara sig,. Det har vill jag titta pa och det ska vi
gora. Man skriver ner den innan eller sa skriver man ner den, som jag gor lite har och
dar. (Cecilia)

Hon menar, enligt var tolkning, att det fortfarande &r ett nytt satt att arbeta pa vilket innebér
att planeringen i vissa avseenden gors improviserat. Istéllet for att gora en planering for varje
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arskurs uttrycker hon att arbetet underlattas av att gora en planering 6ver ett helt stadie. | sin
planering utgar hon ifran &mnets centrala innehall. Hon forklarar och konkretiserar:

Jag kanner nog att jag utgar ifran det centrala innehallet och kopplar det till
formagorna. Om man nu ska ha en formaga att samtala och argumentera, da kan jag
lagga in en sadan uppgift i mitt mal for NO. Det kanske &r om hur man jobbar med
héllbar utveckling. Det ar ju ett perfekt omrade att kanske debattera i, exempelvis om
man ska ha kérnkraftverk eller om man ska ha vindkraftverk. (Cecilia)

Daniella daremot valjer, till skillnad fran Cecilia men i likhet med Anna och Britta, att utga
ifran formagan i sin planering av undervisningen. Hon forsoker ga igenom férmagorna och
markerar de som hon inte hinner med. Dessa formagor gar hon istallet igenom nastféljande ar.
Hon beskriver att de i arbetslaget tittar pa en speciell formaga och utgar ifran den aven i andra
amnen an de naturorienterande &mnena. Darigenom blir undervisningen &mnesovergripande.
Planeringen sker saledes tillsammans med andra larare. Hon forklarar:

Vi sitter och funderar pa vilka formagor det ar vi ska jobba mot. Sedan plockar vi ut
och forsoker ga igenom alla amnen utifran det perspektivet. Vi i 4A sitter tillsammans
och funderar pa hur vi ska jobba kring det och sedan gor vi en LPP som vi jobbar
utifran. Vi forsoker vara valdigt konkreta sa att alla vet vem som ar ansvarig for vilket
och nér vi ska gora vad. LPP:n satter vi upp har inne i arbetsrummet ocksa och dven
ute i klassrummet. (Daniella)

Daniella anser, enligt var tolkning, att det handlar om att géra planeringen sa konkret som
mojligt. Genom det anser hon att arbetet for lararna underlattas samtidigt som de vet nér ett
visst innehall kommer att behandlas. Hon uttrycker saledes att planeringen ar véldigt viktig
for att fa en bra struktur i undervisningen.

Lararna beskriver att planeringen av undervisningen i de naturorienterande &mnena ar en
pagaende process dar lokala pedagogiska planeringar kontinuerligt gors. De ser planeringen
som viktig for att fa struktur i undervisningen och darmed underlatta for saval sig sjalv som
andra kollegor och elever. | planeringen ar det enligt lararna viktigt att tillsammans med andra
kollegor komma fram till hur undervisningen ska genomforas for att syfta till att utveckla
formagorna. Det handlar om att fokusera pa den specifika formagan och utifran den
tydliggora innehallet.

4.4 Den konkreta undervisningen

| avsnittet redovisas lararnas beskrivning av den egna konkreta undervisningen. Det syftar till
att tydliggora hur nagra larare beskriver sin undervisning i de naturorienterande &mnena.
Redovisningen gors med utgangspunkt i fraga 5 och 12 (Se bilaga 2).

Anna beskriver att hon har mellan 80 och 120 minuter naturorienterad undervisning per
vecka. Mangden kan dock variera da hon inte har rena &mneslektioner utan istéllet arbetar
efter teman. Hon uttrycker att hon som klassléarare forsoker véva i de naturorienterande
amnena nar hon har ett tema. Hon ser dock flera nackdelar med arbetssattet.

Egentligen vill jag inte att det ska vara sa utan jag vill istallet utgd ifran &mnet, sa
barnen ser skillnad pa biologi, fysik och kemi och att de verkligen vet vad NO ér. De
ska veta lika mycket om vad kemi, fysik och biologi ar som att de vet vad musik &r.
Jag skulle kunna utgd mer fran rena &mnen sedan ha det och plocka in andra saker for
jag tycker NO:n &r sa viktig. Just nu kanns det som att det den kommer i andra hand.
Vid tema &r det ofta matte och svenska som ar huvuddelen och sa plockas det in lite
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andra saker. Istéllet vill jag att man utgar ifran NO, eller till och med kemi, fysik eller
biologi. (Anna)

Enligt var tolkning menar Anna att den naturorienterande undervisningen faller bort nar hon
ar klasslarare. Istallet skulle hon vilja vara amneslarare och koncentrera sig mer pa
naturorienterad undervisning. Hon lyfter flera saker som hon skulle kunna gora, exempelvis
experiment, men uttrycker samtidigt att hon kanner sig splittrad nar hon undervisar i alla
amnen. Det ar fler &amnen att se till.

Britta forsoker i sin undervisning tilldela de naturorienterande &mnena det antalet timmar som
det ska vara vilket innebar ca 150 minuter per vecka. Hon uttrycker att det & manga timmar
som ska fordelas vilket leder till att det ibland blir lite mer och ibland lite mindre
naturorienterad undervisning. Det géller enligt henne att prioritera for att dven tacka in andra
amnen exempelvis teknik. Hennes undervisning ar inriktad mot det praktiska och hon later
eleverna vara aktiva i sitt l&rande. Hon beskriver:

Jag tycker att kemi ar fantastisk roligt och det finns mycket experiment med kemi och
med olika tillstand av materia. Eleverna tycker att det ar valdigt spannande sjalva och
vill lara sig mera. | biologi ar det mycket med naturen och hur saker fungerar i
naturen. Ibland gar man ut valdigt mycket i skogen och jobbar mycket med projekt. |
fysik handlar det om det som hér till ménniskan. (Britta)

Hon tycker, enligt var tolkning, saledes att mycket ar positivt med undervisningen men anser
samtidigt att det praktiska arbetet inom den naturorienterande undervisningen har sina
nackdelar i och med att hon &r klasslarare. Hon uttrycker att nagot maste forandras och ser en
utveckling.

Vi skulle vilja bygga upp en NO—central har egentligen men da behover vi lite tid och
vi vill inte flytta pa allting igen. Om vi kommer att byta klassrum kommer det bytas
igen. Det ar dubbelt att vara larare skulle jag vilja sdga. Man vill ju undervisa och lara
ut. Man vill gora allt men sedan kommer verkligheten samtidigt. Det finns ju siddana
som jobbar rent amnesméssigt bara med NO och de har det forberett pa ett annat sétt
an vad vi har har just nu. (Britta)

En annan som, enligt var tolkning, menar att undervisningen underlattas av att lararen far
amnesansvar &r Cecilia. Hon har tidigare undervisat i matematik, naturorientering och
engelska i arskurs 5 samt matematik och engelska i arskurs 4. Hon anser att hon da kunde
koncentrera sig mer pa sin undervisning i respektive &mne i och med att hon hade sina fasta
lektioner varje vecka. Nu har hon 6vergatt till att bli klasslarare istallet och det har enligt
henne férandrat undervisningen. Hon forsoker undervisa i naturorienterande &mnen lite varje
vecka men trots det blir det mindre &n vad hon vill ha. I sin undervisning utgar hon ifran olika
teman. Hon forklarar:

I den hér klassen har jag jobbat med teman. | NO har vi jobbat med vatten och vi har
jobbat med luft, eller haller pA med luft. Nu sa jag ska knyta ihop de och sedan gar vi
vidare med syror och baser i och med att det har med férsurning och féroreningar att
gora. (Cecilia)

Hon forsoker koppla innehallet till elevernas vardag och uttrycker att det ar viktigt for deras
forstaelse. | arbetet med vattenfororeningar kan ett sadant exempel, enligt Cecilia, vara att lata
eleverna félja vattnets vag fran toalett tills det att de dricker det. Genom det menar hon, enligt
var tolkning, att arbetet blir konkret for eleverna och de utvecklar en bredare kunskap.
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Som ovan namnt kan undervisningen i de naturorienterande &mnena genomforas pa olika satt.
Daniella beskriver sin undervisning utifran de tre schemaperioder som hennes skola har delat
upp lasaret i och uttrycker att fokus ligger pa férmagorna. Hon forklarar:

Vi jobbar enbart med laroplanen. Istallet for att ta fram en larobok kollar vi pa vilka
formagor och da har vi fastnat for ndgot som kallas som “The big five”. Det dr fem
formagor och det &r de vi jobbar for pa den har skolan. Vi satsar pa dem och funderar
pa vad det ar vi ska jobba utifran. Vi har delat in hela skolaret i tre perioder kan man
séga. Forsta perioden var fram till hostlovet, sedan har vi en utvérdering, bedémning
och utvecklingssamtal. Andra perioden bdrjar efter det och varar fram till v. 9 och
avslutas med en beddmning, utvérdering och utvecklingssamtal. Det innebar att man i
slutet av den sista perioden, i slutet av maj, inte behover ha nagra utvecklingssamtal.
(Daniella)

Hon beskriver vidare att den forsta perioden omfattas av de naturorienterande &mnena medan
fokus i de tva dvriga perioderna ligger pa samhallsorienterande— samt estetiska amnen.

Under perioderna arbetar de mer intensivt med det &mne som perioden omfattas av vilket
innebdr att de naturorienterande &mnena under den forsta perioden behandlas dagligen.

Den naturorienterande perioden avslutades med en stor vetenskapsfestival dar eleverna bl.a.
fick visa upp uppfinningar for fordldrarna som de hade gjort. De fick dven argumentera,
redogdra och beratta om uppfinningarna. Daniella menar, enligt var tolkning, att arbetsformen
ar valdigt uppskattad bland savél elever och larare som foraldrar.

Lararna uttrycker att undervisningen i de naturorienterande amnena ar konkret dar eleverna
tillats vara aktiva i sitt larande. Ett problem med undervisningen ar dock enligt lararna att
undervisningstimmarna i de naturorienterande &mnena har blivit farre. Den mesta av
undervisningen sker tematiskt dar andra dmnen prioriteras vilket leder till att biologi, kemi
och fysik kommer i andra hand. Lararna uttrycker att problemet skulle kunna l6sas genom en
amnesldarartjanst istéllet for den klasslarartjanst de nu har. De naturorienterande &mnena skulle
darigenom fa en storre plats i undervisningen.
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5. Slutdiskussion

| kapitlet kommer resultaten fran studien att analyseras och diskuteras. Det gors med
utgangspunkt i studiens syfte som var att lyfta fram och synliggora hur nagra larare tolkar och
uppfattar kursplanerna i de naturorienterande &mnena. Syftet var &ven att lyfta fram lararnas
beskrivningar av det konkreta arbetet. Analysen utgar ifran samma kategorier som presenteras
i resultatredovisningen.

5.1 Lararnas tolkning av kursplanerna

En av vara fragestallningar i var studie var hur nagra larare tolkar och uppfattar kursplanerna i
de naturorienterandedamnena. | vara intervjuer med lararna framkom olika svar men vi kunde
samtidigt urskilja vissa monster kring hur de tolkade kursplanerna.

Implementeringen av den forra laroplanen (Utbildningsdepartementet, 1994a) innebar stora
forandringar i skolan i och med att undervisningen blev malstyrd. I den nya laroplanen
(Skolverket, 2011a) har ytterligare forandringar tillkommit. Till skillnad fran aldre laroplaner
ska undervisningen nu utga ifran amnesspecifika syften, formagor och centralt innehall.
Laroplanen ger utrymme for lararnas personliga tolkningar. For att kunna formedla innehallet
till eleverna i undervisningen maste lararna tolka formuleringarna i laroplanen. Ett problem
med de personliga tolkningarna ar enligt Hattie (2009) att de leder till en undervisning som
skiljer sig at mellan olika skolor och larare. Undervisningen blir negativt paverkad och skolan
blir inte den likvardiga institution som den ska vara. For att forandra undervisningen maste
nagot saledes goras. Hattie (2009) och Dimenéas och Strang Haraldsson (1996) beskriver att en
I6sning skulle kunna vara att larare diskuterar innehallet tillsammans och kommer fram till
gemensamma tolkningar. Genom det kan lararna gemensamt komma fram till hur innehallet
ska tolkas och anpassas till eleverna.

Tolkningen av laroplanen och kursplaner ar enligt vara respondenter ett problem. Det handlar
framforallt om att innehallet &r formulerat pa ett sadant satt att det blir svartolkat. Samtidigt ar
tolkningen av stor betydelse for undervisningen. Darfor ar det sarskilt viktigt att hitta en
l6sning. Lararna maste tolka innehallet for att kunna formedla det till eleverna. Det handlar
om att tydliggora malen med undervisningen for att eleverna ska bli medvetna om vad de ska
lara sig. Det ses som avgorande for att eleverna ska utveckla en nyfikenhet och lust att l&ra
(Dimends & Strang Haraldsson, 1996; Woolnough, 1994)

Vara egna erfarenheter av kursplanerna ar att formuleringarna i dem &r svara att forsta. Vi var
darfor nyfikna pa att se hur detta uppfattades av andra larare och om tolkningarna varierade
beroende pa vilken typ av skola de arbetade pa. I var intervju med Anna papekade hon att det
finns ett stort problem med formuleringarna. Det hon syftade till var att de ger utrymme for
egna tolkningar och att saval larares undervisning som bedémning riskerar att skilja sig at.
Aven Britta var av den &sikten. Hon menade att det i bedémningen var svart att skilja de olika
formuleringarna at. Bade Anna och Britta var saledes 6verens om att svarigheter fanns kring
formuleringarna. De tva évriga lararna, Cecilia och Daniella, medgav dven de att problemen
med kursplanernas formuleringar var stora. | intervjun med Cecilia uttryckte hon tolkningen
som ett av problemen och att lararna darigenom maste gora sin egen tolkning for att forsta
inneborden i formuleringarna. Hon ansag att det var viktigt att lararna satt ner tillsammans
och diskuterade olika tolkningar for att kunna komma fram till en gemensam I6sning som
skulle galla generellt. Daniella menade pa att tolkningarna av formuleringarna infor
bedémningen var ett av de storsta problemen. Det handlade om svarigheterna kring olika
formuleringar av begrepp i kunskapskraven.
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Det vi kan urskilja i respondenternas svar &r att de generellt upplever problem med
tolkningarna av kursplanerna. Tolkningarna &r bundna till individen och den miljé som
individen &r en del av paverkar inte, utifran resultaten, lararnas sétt att tolka kursplanerna.
Likt Hattie (2009) uttrycker saval Anna som Cecilia att formuleringarna leder till personliga
tolkningar vilket i sin tur leder till en heterogen skola och undervisning. Vi ser darfor
resonemanget som Hattie (2009) for och som Cecilia instdammer i géllande vikten av en
pedagogisk diskussion, som avgdrande for undervisningen. Det &r viktigt att lararna
tillsammans kommer fram till en 16sning for hur undervisningen ska bedrivas. Det ar forst da
som lararna kan tydliggora och formedla malen till eleverna och darigenom bidra till att
medvetandegora syftet med undervisningen.

5.2 Lararnas tolkning av formagorna

Den personliga tolkningen av kursplanerna mynnar ut i hur lararna tolkar de férmagor som
eleverna ska ges forutsattning att utveckla. En av fragestallningarna i studien var hur nagra
larare tolkar och uppfattar formagorna i de naturorienterande &mnena.

I och med implementeringen av den nya laroplanen (Skolverket, 2011a) lyftes syften och
formagor fram i respektive amnes kursplan som viktiga utgangspunkter i undervisningen. Dar
beskrivs vad eleverna ska utveckla och det blir sedan lararens uppgift att tolka innehallet for
att en utveckling ska kunna ske. Carlgrens (1995) resonemang om att reflektionen kring
innehallet ar viktig for lararen innebar aven att tolkningen blir viktig. Det ar forst nar
tolkningen ar gjord som lararen kan reflektera kring innehallet. Majoriteten av respondenterna
i var studie ansag att tolkningen var svar att gora. Anledningen till det &r att formagorna
innehaller flera olika delar som ldararen maste ta hansyn till i tolkningen. Anna var dock av en
annan uppfattning da hon istallet menade att svarigheterna lag i att formedla innehallet till
eleverna. Det handlar séledes om att urskilja problem och att reflektera kring innehallet.
Reflektionen leder, enligt Dimenas och Strdng Haraldsson (1996), till att lararna blir
medvetna om hur de ska implementera och anpassa innehallet till undervisningen.

| intervjuerna synliggjordes respondenternas olika tolkningar av forméagorna i de
naturorienterande dmnena. De forklarade &ven hur de anpassade undervisningen for att den
skulle syfta till att utveckla formagorna hos eleverna. Anna menade att eleverna hade svart att
forsta inneborden i den specifika formagan och att hon déarigenom var tvungen att forklara den
pa ett sadant satt att de forstod. Uppfattningen delades av Britta som i intervjun uttryckte att
lararen har ett stort ansvar. Det handlade enligt henne om att utifran formagan hitta nya vagar
till elevernas kunskapsutveckling. Cecilia och Daniella var i intervjuerna inne pa samma spar
som Anna och Britta. De uttryckte att det var viktigt att lararen utifran innehallet hjalper
eleverna att utveckla formagorna.

Undervisningen i de naturorienterande @mnena syftar till att eleverna ska utveckla formagan
att granska information, kommunicera, ta stallning i naturvetenskapliga fragor, genomfora
systematiska undersékningar samt att anvanda amnesspecifika begrepp, modeller och teorier
for att forklara omvarlden (Skolverket, 2011a). | lararnas svar tydliggors tva olika
tillvagagangssatt gallande hur de beskriver att de arbetar med att utveckla formagorna. Britta
och Cecilia uttrycker att de arbetar mycket med begreppsuppfattning. De menar att den ar
grunden for en fortsatt utveckling av de andra formagorna. Anna och Daniella forsoker
daremot istallet se till helheten av alla formagor.
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Lararnas forhallningssatt till styrdokumenten ar nagot som Hattie (2009) menar ar viktigt. |
svaren fran intervjuerna kan vi urskilja att lararna inte bara lagger stor vikt vid att tolka
innehallet i kursplanerna utan &ven vid att reflektera kring hur det paverkar undervisningen.
Som tidigare namnt beskriver lararna att de i sin planering av undervisningen paverkas av
innehallet i formagorna. De blir tvungna att bryta ner férmagan, dels for att eleverna ska
forsta dels for att underlatta i planeringen. Daniella uttrycker att mycket handlar om att se till
formagan for att vara séker pa att den innefattas i undervisningen.

Alla respondenter i studien uttrycker att tolkningen av férmagorna innebar svarigheter. Det
handlar dels om formuleringar, dels om att en formaga innefattar flera olika begrepp.
Planeringen och genomférandet av undervisningen blir darmed negativt paverkade.
Tolkningarna ar svara att gora enskilt och darfor tror vi att det ar viktigt att larare gor dessa i
diskussion med varandra. Likt tolkningen av kursplanerna handlar det i tolkningen av
formagorna om att komma fram till ett gemensamt resultat.

5.3 Planering av undervisningen

Tolkningen av &mnesspecifika syften och de formagor som eleverna ska ges forutsattningar
att utveckla i den naturorienterande undervisningen ligger till grund for lararens planering.

En av vara fragestallningar var hur nagra larare beskriver sin planering av undervisningen i de
naturorienterande dmnena.

For att en planering av undervisningen ska kunna goras maste lararen enligt Hattie (2009) bli
medveten om malen med undervisningen. Det kravs dven att lararen vet hur undervisningen
ska genomforas for att eleverna ska na malen. Hatties resonemang avspeglas i
respondenternas beskrivningar av deras planeringar. Anna menar att malen till stora delar
praglar hennes planering. Hon uttryckte i intervjun att hon ansag det vara viktigt att utga ifran
malen och att lararen darigenom skapar en tydlig struktur. Aven Britta och Cecilia var av
uppfattningen att en bra struktur ar av stor betydelse for undervisningen och att den tydliggor
det lararen sedan ska folja. Daniella uppgav i intervjun att en konkretisering av planeringen
leder till att arbetet underlattas for lararna. Sattet lararna valjer att implementera kursplanerna
pa har enligt Hattie (2009) lika stor paverkan pa vad eleverna lar sig som innehallet i dem.
Den tydliga strukturen och konkretiseringen av planeringen skulle saledes kunna bidra till att
elevernas larande Okar.

Undervisningen i de naturorienterande &mnena ska enligt Black och Atkin (1996) syfta till att
utveckla elevernas formagor och kunskaper inom @mnet. Respondenterna i var studie ger
uttryck for tva olika utgangspunkter i sin planering av undervisningen. Anna, Britta och
Daniella uttryckte att de mer eller mindre utgar ifran formagorna och utifran det formar
undervisningen. Cecilia beskriver att hon istéllet utgar ifran @mnets centrala innehall men
kopplar det till formagorna. Det vi kan urskilja ar att respondenterna ar medvetna om
formagornas betydelse for undervisningen och att det &r viktigt att ha de i atanke vid sin
planering.

Det vi kan urskilja i respondenternas beskrivningar av hur de planerar sin undervisning &r att
de ser till formagorna och har en tydlig struktur. Vi anser att detta ar valdigt viktigt for en
larare att ha i atanke. Formagorna ar framskrivna i det syfte som undervisningen ska utga
ifran och ar darmed en viktig utgangspunkt i verksamheten i skolan. Samtidigt handlar det om
att lararen maste ha en tydlig struktur i sin undervisning for att eleverna ska kunna utveckla
formagorna. Om lararen inte har klart for sig vad den ska gora blir eleverna osakra och deras
kunskapsutveckling riskerar att hdmmas.
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5.4 Den konkreta undervisningen

Den planering som lararna gor ar grunden till den konkreta undervisningen i klassrummet. En
av vara fragestallningar var hur nagra larare beskriver sin undervisning i de naturorienterande
amnena.

Lararen har en betydande roll for elevernas utveckling inom de naturorienterande &mnena.

| undervisningen maste lararen, enligt Hattie (2009), ge eleven utmaningar for att
kunskapsutvecklingen ska fortsatta. Utéver det menar Hattie att engagemanget och den
omsesidighet lararen uppvisar gentemot eleven paverkar larandet positivt. I intervjun med
Anna uttryckte hon ett missndje over att vara klasslarare eftersom hon ansag att det paverkade
elevernas larande i naturorientering negativt. Hon menade istéllet att om hon vore
amneslarare hade det gynnat elevernas utveckling. Hon hade da kunnat engagera sig mer i de
naturorienterande &mnena och utmanat eleverna i storre utstrackning. Chansen att elevernas
kunskaper hade 6kat skulle saledes vara storre. Aven Britta och Cecilia menade pa att
amnesldrare ges storre mojligheter att utveckla undervisningen i specifika &mnen. Lararen kan
da fokusera pa det enskilda amnet och engagera sig mer i det.

Ett viktigt inslag i den naturorienterande undervisningen ar, enligt Dimenés och Stréng
Haraldsson (1996), att lararen later eleverna sjélva fa vara delaktiga och diskutera innehallet
med varandra. En som beskrev att hon arbetade mycket med det var Britta. Hon menade att
det &r viktigt att lata eleverna vara aktiva i sitt larande och att de utvecklas i stérre
utstrackning nar arbetet blir konkret for dem. Aven Anna menade i intervjun att det ar viktigt
att eleverna ska utvecklas genom konkret arbete. Hon uttryckte att hon skulle vilja ha mer
praktisk undervisning i naturorientering men att andra &mnen prioriteras istéllet i och med att
hon ar klasslarare. Cecilia och Daniella uttryckte &ven de att de arbetar praktiskt med de
naturorienterande amnena. Cecilia menar dock, likt Anna, att det hade varit lattare att
genomfora praktisk undervisning, exempelvis olika experiment, om hon hade varit
amneslarare. Daniella agnar mer tid at den naturorienterande undervisningen under vissa
perioder och hon &r n6jd med hur den genomfors.

| intervjuerna diskuterades, férutom innehallet i undervisningen, dven antalet
undervisningstimmar. Anméarkningsvart var att respondenterna dgnar farre timmar at de
naturorienterande &mnena an de 150 minuter som skolorna enligt skollagen (SFS 2010:800)
ska forhalla sig till. Resultatet bekraftar det som tidigare faststallts i TIMSS (Skolverket,
2009) kring att de naturorienterande @mnena tilldelas allt farre timmar i den svenska skolan.
Den framsta anledningen till att timmarna var fa var enligt respondenterna att undervisningen
genomfors tematiskt dar andra amnen far storre plats och prioriteras.

Respondenterna uttrycker att andringar maste goras i skolan for att den naturorienterande
undervisningen ska utvecklas. Som det ar just nu prioriteras andra &mnen istéllet vilket gor att
mojligheterna for eleverna att utvecklas inom naturorientering forsdmras. De praktiska
inslagen, som &r viktiga inslag, far allt mindre plats och tiden for att genomfora praktisk och
konkret undervisning finns inte. Vi instdmmer i det resonemang som respondenterna for.
Naturorientering ar ett viktigt omrade och darfor borde det prioriteras mer i skolan an vad det
gor. Det handlar om att skolorna maste komma till insikt med hur de kan férandra
undervisningen for nagot maste goras.
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6. Avslutande reflektion

Syftet med var studie var att lyfta fram och synliggéra hur nagra larare tolkar och uppfattar
kursplanerna i de naturorienterande &mnena. Vi ville &ven lyfta fram lararnas beskrivning av
den konkreta undervisningen. Néar det galler tolkningen av saval kursplaner som formagor
visar resultaten fran var studie att larare upplever de som valdigt svara. Utifran de resultat vi
har fatt kan vi dven urskilja att det inte ar nagon storre skillnad mellan larare vare sig gallande
tolkningen eller hur de beskriver det konkreta arbetet. Det ska dock tillaggas att var studie &r
valdigt begransad och darmed kan den inte generaliseras till alla larare. Samtidigt har det i
intervjuerna framkommit flera intressanta och viktiga tankar som vi tror att manga larare
delar. For att fa en mer statistiskt sakert resultat skulle vi darmed behéva intervjua fler larare
pa flera olika skolor. En sadan undersokning har under tidsramen for denna studie inte varit
mojlig att genomfora.

6.1 Studiens betydelse for var blivande yrkesroll

Vi anser att de resultat som vi har kunnat urskilja i var studie har en stor betydelse for oss i
var blivande yrkesroll som larare. Vi har under var utbildning upplevt stora svarigheter nar
det galler tolkningen av laroplanen. Problemet har dven varit kant bland vara kurskamrater pa
Universitetet och bland de kollegor som vi métt pa var verksamhetsforlagda utbildning.
Genom studien har olika sétt att géra tolkningar tydliggjorts vilka vi bar med oss nér vi sjéalva
ska planera var undervisning. Samtidigt som vi har fatt stor hjalp av respondenterna hoppas vi
att var studie aven har varit till stor hjalp for dem. Laroplanen ar fortfarande ny for manga
larare och genom en studie som denna har respondenterna fatt mojligheten att fordjupa sin
tolkning och déarigenom utveckla sin undervisning.

6.2 Forslag till fortsatt forskning

Under arbetet har de problem som vi innan studien trodde fanns med att tolka kursplanerna
bekraftats. Studien var dock begrénsad och i en fortsatt forskning skulle det vara intressant att
se problemet ur ett bredare perspektiv, savél inom de omraden déar studien genomforts som
nationellt. Det skulle &ven vara intressant att undersoka hur larare arbetar med att utveckla
formagorna och hur deras tolkning forandras 6ver tid. Vidare kunde vi i resultaten urskilja att
de naturorienterande amnena tilldelas en allt mer anonym roll och respondenterna gav aven
sina synpunkter pa vad det berodde pa. Det skulle dock vara intressant att forska mer i amnet i
och med att svenska elevers kunskaper i de naturorienterande &mnena i en internationell
jamforelse forsdmras. Naturvetenskapen ér trots allt valdigt viktig for samhallet och
individen.
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Bilaga 1
Information om intervju
Hej,

Vi r tva lararstudenter som laser vid Goteborgs Universitet. Vi skriver just nu vart
examensarbete med inriktning mot naturorienterande amnen. Under vara praktikperioder har
vi upplevt svarigheter med arbetet med de nya kursplanerna och vi vill géra en narmare
undersokning kring det. Syftet med vart examensarbete ar att undersoka vilka likheter och
skillnader som finns mellan larare nar det géller tolkning och uppfattning av kursplanerna i de
naturorienterande &mnena. For att kunna gora jamforelsen behdver vi samla in material
genom enskilda intervjuer. Senast datum for genomférande av intervjuerna ar

onsdag 28 november 2012, detta for att vi ska hinna med att sammanstélla materialet innan
var examination.

Din anonymitet kommer i studien att garanteras. Inte heller skolan kommer att ndmnas vid
namn eller pa nagot annat satt vara mojlig att urskilja. I enlighet med de etiska regler som
galler ar deltagandet helt frivilligt. Du har rattigheten att komma med fragor under intervjun.
Du har ocksa rattigheten att nar som helst under intervjun avbryta ditt deltagande.

Materialet behandlas konfidentiellt och kommer att l4sas utav oss, var handledare och
examinator.

Vid ytterligare fragor ber vi er kontakta oss
Jon Sevholt, tel. XXXX-XXXXXX
Joakim Eneland, tel. XXXX-XXXXXX
Med vanliga hélsningar

Jon Sevholt och Joakim Eneland
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Bilaga 2

Intervjufragor

Bakgrund

1. Hur manga ar har du varit verksam larare?

2. Vilka aldersgrupper arbetar du med?

3. Vilken pedagogisk utbildning har du?

4. Hur jobbar skolan med fortbildning?

5. Hur mycket tid dgnas at undervisningen i NO?

Tolkning av laroplanen

6. Laroplanen &r skriven pa ett sadant satt att den ger utrymme for olika tolkningar.
Vad tror du det kan bero pa? Hur arbetar du sjalv med tolkningen?

7. Beskriv kursplanerna i NO—-amnena med ett adjektiv
8. Har ni nagon lokal pedagogisk planering (LPP) i NO?
9. Vilken hjalp upplever du att du fatt av Lgrll i jamforelse med tidigare kursplaner?

10. I kursplanen lyfts fram att man ska arbeta med olika formagor. Hur ser du pé det?
Hur tolkar du de férmagor som finns med undervisningen i NO-amnena?

Undervisningen

11. Beskriv hur du tycker det &r att undervisa i NO?

12. Hur lagger du upp undervisningen i NO for att strava mot syfte och de formagor som
eleverna ska ges forutsattning att utveckla?
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