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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka vad ldrare har for syn pa och erfarenhet av olika metoder
da elever ska ldra sig att 1asa, samt vilka for- och nackdelar ldrarna upplever med ldsmetoderna. For
att kunna ta reda pd lararnas syn och erfarenheter, utgick jag fran den kvalitativa forskningsmetoden
och intervjuade fem erfarna ldrare som arbetar eller har arbetat i de tidiga skoléren. Min teoretiska
ingang i studien &r det sociokulturella perspektivet. Utifran detta perspektiv analyserades resultaten.

Resultaten som framkom 1 studien &r att informanterna anvander ett variationsrikt tillvigagéngssitt i
anvindningen av ldsmetoder, och ett varierande arbetssitt i ldsundervisningen, som utgar fran
elevernas behov och formagor. Samtliga informanter anvénder ljud- och helordsmetoder i sin
undervisning, dessutom blandar de flera olika metoder. Lararna har skiftande asikter om
lasmetodernas for- och nackdelar for bade “l4sstarka” och “’ldssvaga” elever. Ndgra larare anser att
de analytiska metoderna ar mer fordelaktiga och nagon ldrare menar att den syntetiska dr mer
gynnsam. Slutsatsen &r att lararna har kdnnedom om hur flera olika lismetoder kan tillimpas i
praktiken och kan dérigenom tillgodose alla elevers behov.
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1. Inledning

En av skolans huvudsakliga uppgift ér att ldra alla elever att 1dsa. Lasning &r en form av
kommunikation som ménniskan konstant moéter i sin vardag och som kréivs for att kunna leva och
verka 1 vart svenska samhélle. Lundberg & Herrlin (2005) menar att skolan behover se till att alla
elever lér sig ldsa, forstd och anvédnda texter. Detta uppdrag dr mer vésentligt idag &n nagonsin
tidigare, eftersom vart samhélle har fordndrats och utvecklats. Idag krivs det en god lasfardighet
inom de flesta yrken, och allt fler arbeten kréver vidareutbildning. Mycket av den kunskap som
formedlas 1 vart samhélle dr uppbyggd pa att ménniskan ska kunna ldsa och forsté texter.
Foljaktligen &r en god ldsstart visentlig for en elevs kommande mojlighet till att ldra sig och fa ny
kunskap.

Skolans styrdokument betonar ocksa vikten av att elever lér sig lasa. I Laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (2011) beskrivs bland annat att nagra av skolans uppdrag ar att:

[...] 6verfora grundlaggande virden och frimja elevernas larande for att darigenom forbereda dem for
att leva och verka i samhéllet. Skolan ska formedla de mer bestdndiga kunskaper som utgdér den
gemensamma referensram alla i samhéllet behover. [...] sprak, ldrande och identitetsutveckling ar néra
forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva ska varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och diarmed f3 tilltro till sin sprakliga forméga (Lgr 11, s. 9).

I kursplanen for svenska (2011), ndmns bland annat att syftet med undervisningen i &mnet svenska
ska leda till att eleverna forbattrar och fordjupar sina kunskaper i och om det svenska spraket. Ett
annat syfte dr att undervisningen ska bidra till motivation och intresse hos eleverna for att bade 14sa
och skriva.

Léraren har en viktig roll 1 att hjdlpa eleverna 1 sin lasprocess, men hur eleverna ska léra sig eller
vilka tillvigagangssitt ldraren ska anvinda sig av ndmns inte i skolans styrdokument. Det finns en
uppsjo med olika ldsmetoder att tilldmpa 1 undervisningen, och det dr lirarens uppgift att skaffa sig
den kunskap som krévs for att kunna bade behérska och applicera metoderna sé att alla elevers olika
sétt att lara sig kan tillgodoses

Mitt intresse for elevers ldsinldrning inleddes under lararutbildningen och frimst nér jag studerade
en kurs om lds- och skrivldrande. Dér studerades olika lasmetoder och mina tankar och funderingar
borjade da leda in pa vilken eller vilka lasmetoder jag vill arbeta med som blivande lérare, for att
kunna ge eleverna de goda forutséttningar som krévs for att fa en god 14sforméga. Det dr dessa
tankar som har bidragit till att jag nu 1 denna studie valt att undersdka vad ett antal larare som
arbetar med den tidiga ldsundervisningen anvénder for ldsmetoder, och vilka for- och nackdelar de
ser med metoderna. Lasning och skrivning ar tva lika viktiga delar som gar hand i hand 1 processen
att lara sig ldsa, och i ndgra lasmetoder borjar dessutom eleverna med skrivning fore ldsning. Detta
ar ndgot jag dr medveten om men jag har valt att sa gott som helt avgrinsa studien till ldsning pa
grund av uppsatsens omfang. Min teoretiska ingang ar utifran ett sociokulturellt perspektivet. Denna
studie véander sig framst till lararstudenter och nyutexaminerade ldrare men ocksa till erfarna larare
som funderar 6ver det hdr med metoder for att lara elever att lasa.



1.1. Syfte och fragestillningar

Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka vilken syn och erfarenhet fem larare har av olika
lasmetoder och synliggéra om gemensamma monster finns hos lidrarnas erfarenheter. Dessutom vill
jag ta reda pa vilka ldsmetoder som tillimpas och om det dr nagon metod som &r mer vanligt
forekommande i ldrarnas ldsundervisning. I undersdkningen vill jag dven ur ett sociokulturellt
perspektiv synliggdra och analysera hur samspel och kommunikation kan fora ldsprocessen framat.

Frdgestdllningar

A Vilken syn pé och erfarenhet av ldsmetoder i ldsundervisningen har fem larare?
A Vilka for- och nackdelar upplever lararna med metoderna?

A Har ldrarna ett sociokulturellt préglat arbetssitt i lasundervisningen? Hur paverkar detta i sd
fall elevernas utveckling i lasprocessen?



2. Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Forskningsbakgrunden inleds med historik om ldsning i Sverige, sedan presenteras och beskrivs ett
antal lasmetoder som kan appliceras 1 ldasundervisningen. Darefter kommer ett avsnitt om hur synen
pé lasmetoder ser ut idag. Bakgrunden avslutas med ett sociokulturellt perspektiv.

2.1. Historik om ldsning i Sverige

Lésningen bdrjade uppmérksammas hos det svenska folket pa 1600 talet. Langsjo & Nilsson (2005)
menar att anledningen till detta tidiga fokus pa ldsning beror pa Luther och genomf6randet av
reformationen pa 1500 talet, som innebar att alla ménniskor sjdlva skulle kunna ldsa bibeln och hitta
den sanna tron. Ar 1686 genomfdrdes kyrkolagen om en allmin liskunnighet. Biskopar, prister och
klockare ansvarade for ldsundervisningen i hemmen, och de kontrollerade dven ldskunnigheten
genom husforhor. Det fanns inga riktlinjer eller ett allmént system 1 landet f6r vad som ansigs som
laskunnighet, men kravet och mélet med l4dsningen handlade om att kunna svara pa katekesfragor.
Att kunna ldsa var ocksé ett krav om man ville konfirmera sig eller ingé dktenskap. P4 1840 talet
ansdgs 85-90 % av den vuxna befolkningen som ldskunniga, tillgangen till litteratur var dock
begrinsad s ldsformagan nyttjades huvudsakligen till att liisa katekesen. Ar 1842 kom vér forsta
skolstadga, dnda tog det ndgra ar innan alla barn gick i skolan, vanligtvis for att forédldrarna behdvde
sina barn som arbetskraft.

Isling (1991) beskriver att hemmen fick ta dver ansvaret for ldsningen, men hemmen klarade inte av
den uppgiften pd grund av att samhillet var i forédndring. Férre arbetade med sitt eget jordbruk.
Istdllet slogs jordbruk samman vilket medforde att ménga fordldrar inte arbetade hemma langre och
kunde inte ge barnen den hjilp de behdvde med sin ldsning. For att motverka den vacklande
lasutvecklingen i landet, beslots det ar 1858 att smaskolan skulle infoéras och att ldsundervisningen
skulle prioriteras. I normalplanen fran &r 1878 ndmns det att skolans framsta uppgift ar att 1ara barn
att 14sa. Enligt Langsj6 & Nilsson (2005) var ldrarna som arbetade 1 smaskolan oftast outbildade 1
borjan, men med tiden erbjods kortare utbildningskurser och ar 1918 blev det krav pa examen for
att fi arbeta som lérare.

Under sméskolans begynnelse genomfordes lasinldrningen med hjilp av bokstaveringsmetoden,
som dven forut hade tillimpats i bdde hemmen och av kyrkan. Metoden innebar “att man uttalade
bokstavsnamnen for en stavelse at gdngen och sedan hela denna stavelse. Nér ordets alla stavelser
uttalats sades hela ordet. For ordet skomakare blev det s-k-o (dss-kd-0) sédger sko, m-a (dmm-a)
sdger ma, k-a (ka-a) sdger ka, r-e (drr-e) séger re, sdger skomakare” (Langsjo & Nilsson, 2005, s.
31-32).

Omkring mitten pa 1800 talet kom den sé kallade /judmetoden frén Tyskland, och vid 1860 talet
kom metoden in i svenska ldsebdcker och handledningar. Langsjo & Nilsson (2005) menar att enligt
ljudmetoden skulle tre saker om varje bokstav ldras ut: ljud, ljudtecken och ljudnamn. Flera larare
var kluvna till denna metod och 1 bdrjan av 1900 talet undervisades dnnu barn pd landsbygden med
bokstaveringsmetoden. Isling (1991) nimner att malet med ldsundervisningen innebar villdsning,
och med infoérandet av ljudmetoden f6ljdes ocksa riktlinjer for vad som menades med vélldsning.
Syftet med vélldsning innebar att genom uttal och betoning uppna rétt fornuft och intellekt, men
ocksa att byta ut sin dialekt till rikssvenska.



Ar 1859 gav Siljestrdm ut boken Lésebok vid de forsta innanlisningséfningarna i skolan och
hemmet. Boken baserades pa ordbildningsmetoden, dven kallad helordsmetoden. Siljestrom utforde
ett antal studieresor i USA, déir han fick kontakt med ordbildningsmetoden. Enligt Lingsjo &
Nilsson (2005) vackte metoden starka reaktioner 1 Sverige, eftersom innehallet stred mot de andra
lasldrorna. Metoden dterfordes 1 borjan av 1900 talet genom Anna Kruse, Laura Lowenhielm och
aven genom Glenn Doman ar 1964. Vidare beskrivs att metoden utgér frén ord som é&r vélbekanta
for barn och som sedan skrivs ner pa en skylt. Orden upprepas for barnen och sa sméningom kan
barnet identifiera ordet och uttala det nér skylten visas. Pa detta sitt bygger barnet upp ett ordforrad
som de kan kénna igen. Nésta steg 1 metoden ar att sortera ord eller sitta ihop skyltarna till en
mening.

Léangsjo & Nilsson (2005) beskriver att ldrarna i borjan av 1900 talet borjade stilla krav pa
forandring av lasebockerna. De menar att lararna inte var néjda med innehéllet utan ville att
lasebockerna skulle vicka intresse och nyfikenhet hos barn for litteratur. Vidare beskrivs att vid den
tiden lanserades bland annat laslaran Vill du ldsa? (1935), skriven av Elsa Beskow som ansags vara
en “riktig” forfattare. Selma Lagerl6fs bok Nils Holgerssons underbara resa (1906) tillkom efter en
bestillning frn Sveriges allménna folkskollirarforening. Ar 1948 kom lésldran Nu ska vi lisa, som
ar grundad av Borrman och Salminen. Genom aren har boken tryckts atskilliga ganger och anvénds
fortfarande i skolan idag.

Under 1900 talet har ljudmetoden varit den mest framtrddande metoden i den svenska skolan. Pa
1970 talet grundades Lasning pé Talets Grund (LTG) av Ulrika Leimar, en metod som innebar en ny
syn pa lasning. Enligt Lind6 (2002) var méinga ldrare till en borjan starkt provocerade av Leimars
undervisningsideér nir hon presenterade LTG. Attityden fordndrades dock med tiden och flera LTG-
foreningar startades istillet dver hela landet. Under 80-90 talet blev de flesta sprakforskarna ense
om att LTG hade flera fordelar 1 jamforelse med den traditionella 14s- och skrivundervisningen. Mer
om LTG och lasmetoder presenteras i ndsta avsnitt.

2.2. Lasmetoder

Hir nedan i foljande avsnitt presenteras ett antal ldsmetoder som kan tilldmpas i 1dsundervisningen.
Kursplanen 1 svenska (2011) pekar pa centrala innehall som ska inga i 1dsundervisningen. Bland
annat redogo0rs att elever i arskurs 1-3 ska léra sig:

A Lésstrategier for att forstd och tolka texter samt for att anpassa ldsningen efter textens form
och innehall.

A Alfabetet och alfabetisk ordning.
A Sambandet mellan ljud och bokstav (Lgr 11, s. 223).

Kursplanen (2011) beskriver att undervisningen i &mnet svenska ska bland annat leda till att
eleverna utvecklar sin formaga att formulera och uttrycka i tal och skrift, samt kunna ldsa och
analysera texter for olika syften. Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(2011) papekar att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den ska
framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Lgr 11, s. 8).



2.2.1. Syntetiskt och analytiskt tillvigagingssitt

De lasmetoder som framst anvinds i Sverige, kan delas in efter om de foresprakar ett syntetiskt eller
analytiskt tillvigagangssétt. Fridolfsson (2008) menar att det syntetiska tillvigagingsséttet har sin
utgdngspunkt i att ga fran delen, det vill sdga det enskilda sprékljudet eller bokstaven for att sedan
fora samman till ett ord, helheten. Exempel pa syntetiska metoder &r: ljudmetoden,
Bornholmsmodellen och Wittingmetoden. De analytiska metoderna startar istéllet i texter och ord
som en helhet, som sedan bryts ner i delar, till enskilda sprakljud och bokstiver. Till det analytiska
synséttet hor bland annat metoderna: helordsmetoden, LTG, storbok och LSB/Anna-modellen. Det
finns dven de metoder som har bade ett syntetiskt och analytiskt tillvigagdngssitt, dit hor bland
annat Tragetonmetoden.

2.2.2. Ljudmetoden

Ljudmetoden kommer som tidigare ndmnts fran Tyskland och introducerades 1 den svenska skolan
pa mitten av 1800 talet. Fridolfsson (2008) menar att denna metod &r vl strukturerad, eftersom
barnen far ldra sig en bokstav och ett sprakljud at gdngen. Langsjo & Nilsson (2005) beskriver att
de vokaler som 1 regel introduceras forst dr: a, o, 1, € pa grund av att de anses som langa ljud. De
konsonanter som vanligtvis behandlas forst ar de sé kallade hélljuden, vilket 4r de konsonanter som
ljudmaissigt kan hallas ut, dit tillhor: 1, s, 1, v. Nir barnen har lért in tva eller tre bokstéver, ar nista
steg att bilda ett ord av de bokstdverna. De ord som gar att bilda dr vanligen ord som inte tillhor
barnets talade sprik. Fridolfsson menar att forutom att ldra in bokstéver ligger fokus i att lyssna pa
bokstévernas sprakljud, och leta efter visuella likheter och skillnader mellan de olika bokstéverna,
samt visa bilder dar foremalet borjar pa den bokstav som det arbetas med. Ett vanligt moment 1
metoden &r att barnen fér lyssna efter ordens ljud, vilket kan genomforas i ett flertal Gvningar men
som till exempel 1 att forsoka identifiera var 1 ordet en viss bokstav finns.

2.2.3. Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen bygger pé ett forskningsprojekt som genomfordes under 1980 talet pa
Bornholm i Danmark. Metodens pedagogiska material har ett fokus pa systematiska spraklekar och
vander sig framst till barn 1 forskolan och forskoleklassen. Lasforskaren Ingvar Lundberg (2007)
och hans medarbetare star bakom metoden, och genom deras forskning visade resultat pa att en god
lasinlédrning skapas om det finns en spraklig medvetenhet. De barn som varje dag ger tid at
spraklekar klarar béttre av att ldra sig ldsa och skriva 1 skolan. Spréklig medvetenhet pastar
Lundberg ar en allmin term som handlar om att uppmérksamma sitt eget sprak genom hur det later,
och hur det dr uppbyggt av ord och meningar. Lundberg uttrycker att sprklekarna frimst &r riktade
at att ge en god utgingspunkt for avkodning vid lasning. Lekarna ska ocksa bidra till att barnen
vécker intresse och nyfikenhet f6r orden och spréket.

Enligt Lundberg (2007) delas spréklekarna in i fem kategorier: 1) Lyssna pd ljud, genom &vning far
barnen lyssna efter olika sprikljud. Detta bidrar ocksé till att barnen utvecklar en koncentration dver
uppgiften. 2) Ord och meningar, syftet med dessa lekar &r att barnen ska upptécka att en mening kan
delas upp 1 ord, fokus ligger pa hur ord ljudmaéssigt later. 3) Forsta och sista ljudet i ord, lara sig
hora fonem genom att uppmérksamma ett ords forsta och sista ljud. 4) Fonemens virld -analys och
syntes, barnen far trdna i att ljuda samman fonem till ord. 5) Bokstdvernas virld — pa vig mot riktig
ldsning, under dessa lekar far barnen uppticka att varje fonem stér for en bokstav. Modellen dr som



sagt framst riktad mot forskolebarn och forskoleklass, men kan repeteras i drskurs 1 om ldraren
upptécker att elever saknar en spraklig medvetenhet.

Ingvar Lundberg forknippas i regel med ett syntetiskt forhéllningssatt. Kullberg (2006) beskriver att
Lundberg pekar pé att ldsning har tva sidor som ar starkt sammankopplade med varandra, nimligen:
avkodning och forstdelse. Lasning innebdr att avkoda bokstdver och ord genom 6vning for att
kunna automatisera sin ldsning, vilket senare leder fram till en forstéelse av texten.

2.2.4. Wittingmetoden

Wittingmetoden utvecklades av pedagogen Maja Witting pé slutet av 1940 talet. Metoden vixte
fram under en tiodrsperiod genom kontinuerlig dokumentation och utvirdering i samspel med
praktiskt arbete tillsammans med eleverna, och teoretisk analys med reflektion pa sin undervisning.
Enligt Witting (2010) har metoden tva tillimpningsomraden: nyinldrning och ominldrning.
Nyinlarning omfattar de elever som ska borja sin 14s- och skrivinldrning, medan ominlérning riktar
sig till de elever som visat ndgon svarighet i att lara sig ldsa och skriva, och som behdver gora om
sin 14s- och skrivinldrning.

Witting (2010) menar att 1 metoden arbetar ldraren med en elev eller med en mindre grupp elever 1
taget, fOr att kunna stimulera alla elevers behov. Darmed behdver eleverna i en klass tréna sig i
sjalvstindighetsovningar, det vill siga genomfora uppgifter pa egen hand eller tillsammans med en
klasskamrat, sa ldraren far tid till att hjélpa alla elever dér de befinner sig. Lararen startar med att
lara ut vokalerna, 1 en bestdmd ordningsfoljd. Eleverna fir d4 ldra sig hur vokalernas sprakljud kan
kopplas samman med ritt bokstav. Nér vokalerna har genomgatts kan konsonanterna introduceras
pa samma sétt. Dérefter sker kombinationen konsonant — vokal eller vokal — konsonant som eleven
lar sig att ljuda fram. Witting menar att genom att fa prova sig fram i spréket med att bygga ut
kombinationer till ord, utvecklas elevernas forméga for sprakets struktur. I elevernas texthiften
forekommer inga bilder, eftersom tanken dr att eleverna sjdlva med sin egen erfarenhet och fantasi
ska skapa sig en bild av textinnehallet. Fri skrivning, det vill séga att eleverna far uttrycka sina
tankar och funderingar 1 skrift, kommer medvetet sent in i undervisningen eftersom fokus ligger pa
symbolfunktionen. Dessutom anser Witting att skrivning dr mer krdvande én ldsning.

2.2.5. Helordsmetoden

Helordsmetoden, dven kallad ordbildsmetoden, dr en analytisk metod som utgar fran att ord lirs in
som en helhet. Den engelsk-amerikanska motsvarigheten till metoden heter Whole Language.
Genom att ldraren tillsammans med eleven ldser och repeterar en text ett antal ganger, far eleven sa
smédningom en insikt i att ordet gér att plocka isér till mindre delar, och forst d& analyseras
sprakljuden och bokstdverna. Fridolfsson (2008) menar att tanken med ldsning av ordbilder, ar att
eleven sjalv far uppticka hur kopplingen mellan bokstav och ljud fungerar. Genom att jimfora olika
ordbilder far eleven mojlighet att leta och finna samband, som att se likheter och skillnader mellan
orden. Stor vikt i metoden ldggs pa att eleven ska fa uppleva lasglddje och kidnna en meningsfullhet
med att ldra sig 1dsa, och darfér uppmuntras eleven till att sjdlv vélja ut ord som dr vélbekanta eller
som det finns ett intresse for.

Edfeldt dr en lasforskare som foretrdder den analytiska synen pé lasinlarning. Kullberg (2006)

beskriver att Edfeldt anser att elever ska ldsa texter som upplevs meningsfulla, for om innehéllet
kinns betydelsefullt blir intresset for lasning storre. Till skillnad frdn Lundbergs syn pé lasning om
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avkodning och forstéelse, anser Edfeldt att avkodningen underléttas eftersom eleven redan har
kidnnedom och forstaelse om innehéllet.

2.2.6. LTG

Léraren Ulrika Leimar utvecklade pa 1970-talet den analytiska metoden LTG, som star for Lasning
pa Talets Grund. Leimar (1974) iakttog under flera ar, att elever visade svérigheter med att ldsa ord
som inte ingick i deras ordforrad. Detta gjorde att Leimar borjade ifrdgasitta den davarande
lasundervisningen som framst grundades pa ljudmetoden. Ur detta ifragasdttande kom inspiration
och ett initiativ till att vilja infora: lasinlérning pa talets grund, eller som Leimar sjélv uttryckte sig:
”prdva att lara barn 14sa utan att strikt folja en lasldra utan istillet bygga pd barnens eget sprak och
deras fria personliga skapande” (Leimar, 1974, s.9). Leimar menar att om elevens eget tal blir
nedskrivet, kommer texten bli meningsfull for eleven. Metoden ar uppbyggd péa de fem faserna som
ar en stadga att utgé fran i lasundervisningen:

Samtalsfasen, elever och larare samtalar i grupp om gemensamma och vélbekanta upplevelser, for
att alla elever ska fa kdnna delaktighet 1 samtalet. P4 grund av att gruppen innehar ett rikare
ordforrad dn négra enstaka individer, utvecklas elevernas ordforrdd och begreppsbildning och den
verbala formégan Gvas. Syftet med samtalet dr att komma fram till en gemensam text, som sedan
kommer att anvindas 1 nésta fas.

Dikteringsfasen, hir diskuterar elever i grupp och fér tillsammans fram formuleringar av &mnet de
har samtalat om. Léraren skriver ner meningarna, samtidigt fir eleverna se hur deras formulerade
meningar skrivs och blir text. Under tiden ldraren skriver féar eleverna ljuda orden.

Laborationsfasen, lararen forbereder med att texta pa pappersremsor, enstaka bokstiver, nigra ord
eller hela meningar som star med i texten pa bladderblocket. Darefter fir en elev i taget peka pa
meningarna som stir pa blddderblocket, och klasskamraterna far ldsa i kor. Sedan delas
pappersremsorna ut, eleverna far arbeta med att I4sa sin bokstav, ord eller mening, och leta efter var
det star i texten pa bladderblocket.

Aterlisningsfasen, till denna fas har liraren forberett med att skriva ut texten fran blidderblocket
med stora bokstéver, sa alla elever far varsitt papper. Texten far varje elev ldsa enskilt for lararen.
Léraren hjalper till med att peka och sakta ldsa texten ord for ord. De ord som eleven kan ldsa med i
markeras, och det antal markerade ord eleven far, s manga blanka kort plockas fram.

Efterbehandlingsfasen, eleven ska nu borja arbeta med ”’sina” ord. De markerade orden ska skrivas
ner av eleven pa de blanka korten, ett ord pa varje. Dérefter far eleven ljuda och ldsa sina kort,
vilket ska upprepas ndgon dag senare. Nar eleven har fatt thop manga kort, ar uppgiften att forsoka
bilda meningar av orden.

2.2.7. Storbok

Storboksmetoden véxte fram under 1970 talet av ldraren och forskaren Don Holdaway fran Nya
Zeeland. Lind6 (2002) beskriver att Holdaway och hans kollegor studerade hemmiljon hos de barn
som lart sig l4sa och skriva i tidig alder, och det som upptécktes vara gemensamt i hemmiljoerna
var bland annat att: mycket tid dgnas at lasaktiviteter, och att en “litterdr amning” har utvecklats
genom lyssning pé sagor och berittelser. Dessutom har barnen haft hoga forvantningar pé
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berittelser och texter, och formégan finns att kunna lyssna ldnge pa hogldsning. Lind6 (2002)
beskriver att Holdaway ville skapa en liknande forutséttning for 1asning i skolan som hos de
studerade hemmiljoerna, med en ndrhet och gemenskap under ldsstunderna. Detta resulterade 1 att
favoritsagor, sanger och ramsor forstorades med stor stil pa jitte ark och fordes ihop som en stor
bok. Pa detta sitt kunde barnen samlas runt storboken for att genom korldsning bade kunna lyssna
och f6lja med 1 texten. Till varje storbok finns dven en "lillbok™. Lillboken &r en exakt kopia av
storboken men i ett mindre format som anvands for individuell 1dsning. Bjork & Liberg (1996)
papekar att arbetet med storbok och lillbok kan delas in 1 tre faser:

Upptickarfasen, syftet med denna fas ar att presentera texten och forsoka skapa en nyfikenhet hos
eleverna att vilja ta del av bokens innehéll. Tillsammans ldser elever och larare storbokstexten.
Eleverna far mgjligheten att upptécka texten som hel och meningsfull, som de kan
upplevelsemaéssigt skapa till sin.

Utforskarfasen, hir gar eleverna fran helhet till del genom att utforska skriftspréket och hur det
forhaller sig till det talade spréket. Tillsammans med lararen analyseras texten och relationen mellan
bokstav och ljud kan uppmarksammas. Frén att ha ldst hela ord och ordbilder erbjuds nu eleverna
att se strukturer och monster 1 orden, bokstdverna och bokstavskombinationerna.

Sjdlvstindiga fasen, eleverna far pa egen hand utforska och lésa texten i lillboken. Syftet med denna
fas dr att eleverna ska fordjupa sin ldserfarenhet och utveckla sin lasformaga. Eleverna far dven ldsa
texten individuellt for lararen, vilket medfor att lararen kan ge individuell handledning.

2.2.8. Lisinldrning med spriaket som bas /Anna-modellen

Lisinlarning med spréket som bas (LSB) dr ett pedagogiskt arbetssétt att utgd fran nér elever ska
lara sig lasa. Liraren och talpedagogen Siw Hagnis ar grundaren till arbetsséttet som ocksa kallas
for Anna-modellen, eftersom laromedlet som dr kopplat till modellen heter Anna. Hagnis (1995)
menar att metoden utgar fran kdnda och hela texter for eleven, och att talet och spraket ér 1 fokus.
Genom samtal, sprakdvningar och spraklekar, tréinas de sprakliga komponenterna: semantik
(begrepp), lexikon (ordforrad), prosodi (sprakmelodi, rytm och betoning), syntax (satsldra),
morfologi (bdjningslédra) och fonologi (sprakljud). Hagnids beskriver att “malet med all traning i
spréklekar, spelvarianter och dramatisering dr att utveckla talet pa ett sidant sétt att 1dsning och
skrivning blir en naturlig fortsdttning och att samtliga sprékliga funktioner utvecklas mera”
(Hagnis, 1995, s. 78). Ljudinldrning finns inte med i LSB, vilket beror pd att vid talat sprék intraffar
en Overlappning av ljuden. Detta innebdr att inga granser mellan orden i en mening eller mellan
ljuden i ord finns, vilket betyder att det dr svéart att lyssna ut enskilda ljud. Handledningen och
lararens arbetsgang i Anna-modellen beskrivs som vil strukturerad. Hagnis (1988) menar att det ger
en trygghet for eleverna om arbetsgéngen ér kontinuerlig och blir rutin. Metoden anvinds framst pa
elever som har visat ndgon forsening eller svérighet i tal- och sprakutvecklingen, eller pa barn med
annat modersmal dn svenska, men arbetsséttet anvinds dven som helklassundervisning. Forskning
har enligt Hagnis visat "att det finns samband mellan lds- och skrivsvérigheter och ett outvecklat tal
och sprék. Dérfor dr det synnerligen angeldget, att anpassa ldsinldrningen till barnens sprakliga
mognad, s att 14s- och skrivsvarigheter kan forebyggas” (Hagnds, 1988, s. 4).
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2.2.9. Bild till bokstav

Osterrikaren Rudolf Steiner utvecklade waldorfpedagogiken i borjan pa 1900 talet. Hellstrém
(1986) beskriver att enligt waldorfpedagogiken lér sig eleverna skrivning fore ldsning, eftersom
bade 6gat och handen ska vara verksamma innan den intellektuella forstdelsen kommer.
Waldorfldraren Frans Carlgren (1978) beskriver att pedagogikens lasinldrning, fran bild till bokstav,
startar med att eleverna forst far lira sig bokstdverna genom att leta fram bokstavstecknet ur en
askadlig bild, som ldraren har malat. Det kan vara t.ex. en bild pa en groda som blir smalare och
smalare och som till sist dr ett G. Dérefter berittas en saga om grodan och eleverna far mala
bokstavstecknet och en groda. Carlgren papekar ocksa att skrivningen &r i1 fokus 1 skoldr 1 och att
det inte dr ovanligt om eleverna lar sig ldsa forst i skolér 2 och 3.

2.2.10. Trageton - att skriva sig till liisning

Metoden &r utformad av den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton. Trageton vinder pa
det traditionella begreppet lds- och skrivinldrning till ett skriv- och ldsldrande, dér datorn ar
redskapet. Trageton (2005) anser att genom skrivning pa dator undgar eleverna de motoriska
problem som kan uppsté vid formandet av bokstiverna, och ddrmed kan l4raren koncentrera sig pa
att bade inspirera till och utveckla elevernas egna skrivande.

Genom metoden blir eleverna forst bekanta med bokstdverna, ett bokstavstest genomfors for att
lararen ska fa reda pa vilka bokstéver eleven kan och vilka de behdver 6va pa. Dérefter lar sig
eleverna skriva och ldsa genom att producera egna berittelser pd datorn. Trageton podngterar
larandet som kan ske 1 det sociala samspelet, darfor arbetar eleverna tva och tva vid varje dator. Det
som kan anses kontroversiellt i metoden &r att den formella handskrivningen forst kommer 1 skolar
2. Enligt Trageton (2005) utgér metoden fran tre ldsmetoder. Whole language, genom att eleven
startar i sina egna tankar, direfter en sammanséttning av ordbilds- och ljudmetoden, for att eleven
ska kunna formulera meningsfulla texter.

2.2.11. ClaroRead Pro och Skolstil

ClaroRead Pro

ClaroRead Pro ér ett dataprogram dér elever kan trénas i bokstavskdnnedom, sprikljud och hur de
kan byggas samman till ord. Svensk TalTeknologi (2012) beskriver att nér varje bokstav skrivs
uttalar dataprogrammet bokstavens sprékljud, och nér hela ord eller meningar &r skrivna uttalas hela
ordet eller meningen.

Skolstil

Skolstil ér ett verktyg for att ldra sig skriva till lasning. Karin Ohlis (2013) har utvecklat
programmet som anvéinds pa datorer, ipads och iphones. Nir en bokstavstangent trycks ner ljudas
bokstaven av datorn, och vid mellanslag eller néar hela meningen har skrivits uttalar datorn
ordet/meningen.
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2.3. Synen pa lismetoder idag

Fran slutet av 1970 talet och under hela 1980 talet forekom det en laddad debatt, om dmnet
lasmetoder mellan ett antal ldsforskare i Sverige. Hjdlme (1999) beskriver att debatten handlade om
att gora ett stillningstagande genom att vélja sida, om ljudmetoden eller helordsmetoden &r den
mest gynnsamma metoden for elevers ldslarande. Idag har den tydliga indelningen som tidigare
funnits inom forskningen pé de tva synsétten fordndrats. Fokus har riktats frén vilken metod som ar
mest gynnsam till att det kan vara fordelaktigt att ha inslag av olika metoder i sin undervisning.

Caroline Liberg (2006), foresprakar det analytiska tillvigagangssittet och menar att senare
forskning visat att det dr viktigt att kombinera ljudmetoden med helordsmetoden, pa grund av att en
lasare anses anvinda sig av bdda metoderna vid ldsning. Samtidigt papekar Ingvar Lundberg
(2010), foresprakare for det syntetiska tillvigagéngssittet, att en metod inte kan skddas isolerad
eller renodlad, och att det inte gér att jimfora metoderna och deras effektivitet pa lasinlarning,
eftersom ldraren och eleverna spelar en stor roll. Lararens kompetens och forhallningssétt till bade
sin uppgift och till eleverna, dr avgorande for om en metod kommer vara fordelaktig eller inte f6r
elevers ldsldrande. Eleverna har ocksé inflytande pé hur gynnsam en metod kan vara, beroende pa
vilka elever det dr som foljer metoden och vilken niva de befinner sig 1 sin utveckling. Dessutom
pastar Lundberg att de flesta barn ldr sig ldsa oavsett vilken metod som tilldimpas.

Fridolfsson (2008) menar att det pedagogiska arbetets synsitt bor ha sin utgdngspunkt i1 vilka behov
eleven har. Lararens uppgift &r att ha insikt i vilka behov en elev har, samt kunskap om olika
tillvdgagangssitt som finns fOr att l4ra elever att 14sa. Lararen behdver ocksa tillaimpa flera
lasmetoder parallellt med varandra i undervisningen, for att kunna méta och né alla elevers behov.
Vidare pastdr Fridolfsson att det &r fi erfarna lirare idag som enbart utgér frdn en metod, utan
vanligast dr inslag av olika metoder.

Ar 2011 deltog 150 skolor fran Sverige i en PIRLS undersdkning tillsammans med elever frin 49
andra ldnder. Skolverket (2012) presenterar studiens resultat som visar pd att svenska
fjdrdeklassares 14sforméga har sjunkit sedan den tidigare studien ar 2006. Det som eleverna framst
blivit sémre pa &r att 14sa faktatexter. Resultat visar dven pa att flickor ldser béttre &n pojkar,
diaremot har flickornas resultat forsdmrats mer én pojkarnas.

Konsensusprojektet (2003) som genomfordes med Mats Myrberg som projektledare, fick i uppdrag
av bland annat skolverket att finna insatser 1 hur l4s- och skrivsvarigheter kan forebyggas och
motas. Ett antal ldsforskare bidrog med att lyfta fram det som de enades om vara viktigt i lds- och
skrivundervisningen. Rapporten lyfter fram att hog ldrarkompetens ar den viktigaste delen 1 att
eleverna utvecklar sin formdga att lasa och skriva, och att forhindra att lds- och skrivsvarigheter
uppkommer. Denna kompetens innebér bland annat att ldraren kan behérska flera metoder,
arbetssitt och material. Forskarna menar att det kan innebéra risker i en elevs lis- och
skrivutveckling om ldraren enbart applicerar en metod i undervisningen. Rapporten visar dven pa att
arbetsséttet bor vara vilplanerat och strukturerat for eleven men @nda upplevas motiverande och
meningsfull. Lasforstaelse och ordforrad utvecklas genom samtala om de texter som ldses
gemensamt med klassen. Liberg (2007) betonar ocksé vikten av att ldsa och skriva tillsammans i
helklass, och att sedan samtala om det som eleverna har last och skrivit. Detta menar Liberg ér ett
betydelsefullt stod som kan hjélpa eleverna i deras lasutveckling.
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2.4. Ett sociokulturellt perspektiv

Den framsta representanten for det sociokulturella perspektivet dr den ryske psykologen Lev
Vygotskij. Under 1920- och 1930 talet utformade han tankar och teorier om méansklig utveckling.
Imsen beskriver att Vygostkijs teori ’dr bdde en teori om barns kognitiva utveckling och en teori om
hur kultur och samhélle 'tar sin boning' i individen. Fran och med fodelsedgonblicket lever barnet i
ett socialt sammanhang dér sprak och kultur spelar en viktig roll” (Imsen, 2006 s. 50). S&lj6 (2000)
menar att en viktig och central punkt i det sociokulturella perspektivet &r att synen pa larande,
méinskligt tinkande och handlande, dr hur individer och grupper lir sig att anvinda fysiska och
kognitiva resurser, dér ett fokus finns pa samspel och interaktion mellan individ och grupper. I
samspel mellan ménniskor sker ett larande med hjalp av sprék och kommunikation.

Séljo (2000) beskriver att viktiga termer inom det sociokulturella perspektivet ér redskap eller
verktyg, vilket innebar de sprakliga, intellektuella och fysiska resurser som manniskan anvénder och
hanterar nér vi ska forsta och agera i var omvirld. Genom spriket kan ménniskor formedla
erfarenheter, samt utbyta och ldna kunskaper och fardigheter med varandra. Termerna betraktas
ocksa innebira det sitt att tdnka och tolka verkligheten pé nér interaktion sker, vilket bidrar till
forstaelse och erfarenheter som ménniskan bar med 1 kommande situationer.

Enligt Sdljo (2000) ar vart ldrande inte dr begréinsat, utan istillet en livsldng pagaende process. Ett
sdtt att kunna askdda en larandeprocess dr bland annat genom begreppet den ndrmaste
utvecklingszonen. Siljo beskriver att Vygotskij introducerade begreppet och det betecknar omradet
mellan det en individ klarar av pd egen hand och vad individen klarar av med stod och hjilp av
ndgon annan. I denna zon finns mgjligheter till utveckling och larande.
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3. Metod

Metodkapitlet innehaller en redogérelse om hur undersokningen genomfordes. Kapitlet kommer att
behandla metodval, undersokningsgrupp och etiska aspekter. Avslutningsvis fors en diskussion
angdende studiens tillforlitlighet.

3.1. Metodval

For att kunna undersoka vilken syn och erfarenhet fem lérare har av lasmetoder, samt om ldrarna
har ett sociokulturellt praglat arbetssétt och hur det 1 sa fall kan pdverka elevernas lasutveckling,
fann jag den kvalitativa forskningsintervjun som mest ldmplig. Steinar Kvale (1997) beskriver att
syftet med kvalitativ forskningsintervju &r att fa en god bild av intervjupersonens perspektiv och
upplevelse inom ett dmne, samt att kunna beskriva och forsta inneborden av &mnet i den
intervjuades livsvdrld. Kvale menar att metoden dr amnesinriktad, eftersom tva personer samtalar
om ett &mne som &r av betydelse for de bdda. Metoden anses vara halvstrukturerad, pa grund av att
den varken dr en Oppen dialog eller ett strikt strukturerat frageformulir, utan genomfors med en
intervjuguide dér ett antal frdgor inom ett tema foljs. Jag anser att syftet med undersokningen inte
kan uppfyllas utifran en annan metod, eftersom det dr genom intervjuer och inte exempelvis genom
observation eller enkédtundersokning, som jag kan fa svar pa mina frgestéillningar.

Stromgqvist (2010) betonar att en beprovad metod for att samla in stoff dr att genomfora intervjuer.
Intervjusamtalet kan vara givande ur flera aspekter. Forutom att det ger material till skribenten finns
en stor mojlighet till att nya tankar och funderingar om dmnet dyker upp. Darutover menar
Stromqvist att genom samtalet kan en helhetsbild 6ver &mnet bli klarare och skribenten kan fa ett
bittre grepp om admnet.

Under intervjuerna ville jag skapa en dppen och avslappnad dialog tillsammans med informanten.
Dérfor valde jag att 1 konstruktionen av intervjuguiden anvéinda mig av bade tematiska och
dynamiska fragor. Enligt Kvale (1997) ar tematiska de fragor som ligger till grund for
undersdkningens syfte, medan dynamiska fragor ar de som bor skapa ett positivt samspel mellan
intervjuaren och informanten, sa att dialogen kan upplevas motiverande for den intervjuade. Mina
intervjufragor dr noga genomténkta och utformade for att studiens syfte och fragestillningar ska
kunna uppfyllas. Férutom de forutbestimda frdgorna, inleddes varje intervju med frdgor om
informantens utbildning och arbete. Under intervjuerna stilldes dessutom uppfoljningsfragor om det
som informanterna delgav. Intervjuerna avrundades med fragan ”om det finns nagot att tillagga?”,
vilket gav informanterna mdjlighet att betona det de ansag vara viktigt eller om det var ndgon tanke
eller fundering som kom upp under tiden.

Tre intervjuer genomfordes pa plats medan tva utfordes via telefon. De tre intervjuerna som
genomfordes pé plats spelades in pd mobilen. Dessa intervjuer lyssnades sedan av samma dag som
intervjuerna dgde rum och formulerades ner ordagrant pa datorn. Svaren fran de tva
telefonintervjuerna antecknades ner pa datorn samtidigt som intervjuerna genomfordes, dé jag hade
handsfree i var hinderna fria och svaren kunde skrivas ner ordagrant. Intervjufrdgorna ar baserade
pa nio fragor (se bilaga 1), och samtalen tog mellan 25 och 40 minuter.
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3.2. Undersokningsgrupp

Jag har valt att koncentrera mig pa erfarna larare, som arbetar eller har arbetat som lérare i den
tidiga grundskolan. En ldrare som anses erfaren i detta avseende har arbetat 12 ar eller langre.
Urvalet av informanter har skett genom kontakter, antingen fran min utbildning pé lararprogrammet
eller genom rekommendation via personliga kontakter. Informanterna blev tillfrigade om
medverkan i studien nagra veckor innan intervjutillfallet, antingen pa deras arbetsplats eller via
telefon och mejl, d& forklarades dven kort uppsatsens syfte och intervjuns dmne. Tre larare
intervjuades pd sina arbetsplatser 1 en kommun 1 véstra Sverige, och tva ldrare som bor i tva olika
kommuner i sddra Sverige intervjuades pa telefon. Esaisson, Gilljam, Oscarsson och Wéangnerud
(2007) papekar att olika insamlingsmetoder i en undersékning inte dr ndgon nackdel om skribenten
ser storre fordelar med kombinationen. Fordelarna jag ser med kombinerade insamlingsmetoder ar
att det blir en spridning av lirarna eftersom de kommer frén olika delar av landet. Dessutom
kommer de fran olika lararutbildningar och arbetsplatser som kan bidra till skilda synvinklar. I den
kommun som tre av ldrarna dr verksamma 1, har en storsatsning i grundskolan pa IKT skett det
senaste aret. I de tre informanternas klasser delar eleverna tva och tvé pé antingen en ipad eller
dator. Fyra av informanterna arbetar eller har arbetat p4 kommunala skolor, medan en ar verksam pé
en Waldorfskola och har en waldorflirarexamen. Samtliga informanter ar kvinnor. Nedan kommer
en kortare presentation av informanterna.

Presentation av undersokningsgrupp:

Larare A — Tog sin ldrarexamen ar 1962. Arbetade som klassldrare med elever i skolar 1-3 fram till
ar 1980 da hon vidareutbildade sig till specialldrare. Arbetade som specialldrare med elever i skolar
1-6 fram till sin pension &r 2005.

Larare B - Tog sin ldrarexamen ar 1992, har sedan dess varit verksam ldrare 1 16 ar. Arbetar pa en
kommunal skola dér det gér elever fran forskoleklass upp till skolar 6.

Larare C — Utbildade sig till fritidspedagog pa 1980 talet, men skolade om sig till waldorflérare och
tog sin examen ar 2004. Arbetar pa en waldorfskola dar det gér elever fran forskoleklass upp till
skolér 9.

Lirare D — Avslutade sin ldrarutbildning ar 1987 och har arbetat som lirare sedan dess. Ar verksam
pa en kommunal skola dér elever frin forskoleklass och upp till skolar 3 gér.

Lérare E — Utbildade sig forst till forskolldrare pd 1980 talet. Vidareutbildade sig och tog sin
lararexamen ar 2000. Arbetar pa en kommunal skola dir det gar elever fran forskoleklass och upp
till skolar 3.

3.3. Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2011) har utformat skriften god forskningssed for forskare inom de humanistiska-
samhaéllsvetenskapliga omradena. Skriften pekar pé regler och riktlinjer for forskningsetik. Detta
har jag har tillimpat 1 genomforandet av studien. Samtliga informanter har blivit upplysta om
studiens syfte, och fatt forklarat att deltagandet &r frivilligt och att de har rétt att avbryta sin
medverkan. Samtliga informerades dven om att de kommer vara anonyma i studien, samt att
intervjumaterialet enbart kommer anvindas for detta forskningsandamal.
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3.4. Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet

Stukat (2011) beskriver att inom kvalitativa undersokningar kan reliabilitetsbrister vara t.ex.
feltolkningar av fragor eller svar, yttre storningar eller dagsformen hos informanten eller hos
intervjuaren. Dessa brister var jag medveten om. For att kunna genomf6ra en sa noggrann matning
som mojligt pa undersokningen, formulerades korta och tydliga intervjufragor, for att i storsta man
forhindra att feltolkning uppstar. Nir jag som intervjuare, upplevde en informants svar som oklart
uttryckt, bad jag informanten att upprepa och forklara svaret for att undga missforstdnd. Under
telefonintervjuerna, fick lararna vid ett antal tillfdllen repetera vad de uttryckte, pa grund av att jag
samtidigt antecknade ner svaren pa datorn.

Validitet

Genom min intervjuguide som jag utgick fran under samtliga intervjuer, finns de fragor med som
jag anser svarar pa det som dr undersokningens syfte, vilket pekar pa en god validitet. Ddremot
papekar Stukat (2011) att ndr ménniskor &r inblandade i en undersokning kan felkéllor uppsta, bland
annat att informanterna kanske inte ger helt drliga svar vid intervjutillfallet. Sddant kan paverka och
minskar studiens validitet, det var dock inget jag uppfattade under intervjutillfallena.

Generaliserbarhet

Att intervjua fem ldrare innebir ett litet urval och ett stort bortfall, dirmed kan studiens resultat inte
generaliseras pa alla ldrare 1 Sverige. P4 ménga skolor dr det vanligt att lararen sjdlv véljer och
varierar lismetoder, men pd en del skolor &r det vanligare att arbetslaget har kommit Gverens om en
viss pedagogik och arbetssitt. Detta innebar ocksa att resultaten inte gér att generalisera. Ddaremot
kan resultaten vdnda sig mot lirarstudenter, nyutexaminerade lérare och erfarna larare som funderar
over hur olika ldsmetoder kan tillimpas och &r intresserad av att veta andra ldrares syn pa och
erfarenhet av ldsmetoder.
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4. Resultat och analys

I detta kapitel beskrivs och analyseras intervjuresultaten. Metoden som jag utgétt frn vid
intervjuanalysen och som redovisas 1 detta avsnitt r meningskoncentrering. Kvale (1997) beskriver
att denna metod innebdr att intervjupersonernas meningar och dsikter komprimeras och formuleras
till mer korta och precisa svar. Jag har valt att lyfta fram det vésentliga 1 varje intervju, det vill sédga
de svar som behandlar studiens syfte och fragestillningar, samt monster och likheter/skillnader som
uppticktes i intervjusvaren. Utifran de tva forsta fragestéllningarna och det centrala som
synliggjordes i analysen, presenteras intervjusvaren i foljande tre teman: viktiga aspekter vid
starten av ldsldrandet, ldrarnas syn pd och erfarenhet av ldsmetoder, och ldsmetoders for- och
nackdelar? Intervjusvaren kommer dven att analyseras utifrén ett sociokulturellt perspektiv.

4.1. Viktiga aspekter vid starten av lislirandet

Samtliga informanter gav respons om vilka aspekter de anser dr viktigt vid starten av
lasundervisningen. Det uppkom bade likheter och skillnader mellan informanternas svar.

Lirare A och E pekar pa att en kartldggning &r viktig att genomfora vid skolstarten i skolér 1, for att
fa veta vilken kunskapsgrund eleverna har. Detta test behandlar bland annat bokstavskdnnedom,
fonologisk medvetenhet, ord och meningar. Lérare A och E menar att genom en kartldggning far du
som ldrare den kunskap som behdvs for att veta vad eleverna kan och vad de behdver dva pa, samt
hur ldsundervisningen kan fortgd. Genom kartldggningen praktiserar lararna Vygotskijs begrepp,
den niarmaste utvecklingszonen, eftersom de vill fa reda pa vad eleverna klarar av pa egen hand och
hur ldsprocessen kan utvecklas.

Béde ldrare B och C betonar vikten av att ldsundervisningen ska upplevas bade gliddjefylld och
spannande for eleverna. Larare C menar ocksé att en vardefull aspekt 1 ldsstarten dr att eleverna har
en stabil grund med rim och ramsor. Darutover menar dven ldrare B att det ar viktigt att eleverna
ska fa kénna att de lyckas och kan folja med i ldsprocessen.

”Det ska vara gladjefyllt och roligt att 1dsa. Fa eleverna att kdnna att de hdnger med pa taget, att de ska fa
kdnna att de lyckas” (Lérare B)

Utifrén intervjusvaren pekar ldrare B och C pa ytterligare ett ingdngssétt vid ldsstarten, dar alla
elever ska fa uppleva att de befinner sig pa ungefar samma niva innan sjélva laslarandet startar.
Detta kan tolkas som att ldrarna arbetar utifrin att eleverna i det sociala sammanhanget hjilper
varandra i sin ndrmaste utvecklingszon, och dir spréket ar ett viktigt redskap for att tillagna sig ny
kunskap och erfarenhet.

Lérare D uttrycker att en god planering gors innan eleverna borjar, men att en larare behover vara
flexibel vid genomforandet av sin planering.

”Jag har planerat uppldgget innan sa det ska bli en kontinuitet, och att lasinlérningen ska bli prioriterad hela
forsta aret, sa alla elever kan f4 komma igéng och bli sékra lasare” (Lérare D)

Sammanfattningsvis pekar informant A, E och D pa viktiga aspekter i ett lararperspektiv, med en
noggrann forberedelse innan ldsundervisningen startar. Antingen med ndgon form av test eller en

19



vl forberedd planering. Informant B och C lyfter istéllet fram elevperspektivet genom att poéngtera
den glddje och spdnning som finns att erbjuda eleverna nér de ska starta sin ldsprocess.

4.2. Liararnas syn pa erfarenhet av lismetoder

Léararnas syn pa och erfarenhet av lasmetoder visade sig ha en hel del gemensamt. Samtliga pekade
pa ett variationsrikt arbetssitt med utgangspunkt fran elevens formaga.

4.2.1. Varierande tillvigagangssiitt

Samtliga informanter uttrycker att de har ett varierande tillvigagéngssitt med avseende pa
lasmetoder.

”Jag mixar och blandar. Jag tror att det var vanligare for nagra ar sedan att man korde en metod renodlat,
medan nu ar det vanligare att blanda” (Larare B)

Alla larare uttryckte att de mer eller mindre blandar olika Idsmetoder i sin undervisning. De metoder
som alla informanter anvander sig av dr helordsmetoden och ljudmetoden. Darutover utgar larare A
frdn Bornholmsmodellen, Wittingmetoden, LTG och Anna-modellen. Lirare B anvander LTG och
storbok. Lérare C utgar fran bild-till-bokstav och LTG. Lérare D anvédnder LTG och storbok, och
larare E utgér fran storbok 1 sin undervisning. Férutom helordsmetoden och ljudmetoden &r LTG
den vanligaste metoden som anvénds av informanterna, fyra av fem informanter uttrycker att de
tillimpar den 1 undervisningen.

Resultaten visar pa att det inte gér att placera ndgon lirare at ett enbart syntetiskt eller analytiskt
tillvidgagangssitt. Daremot askadliggjordes vilket héll som informanterna lutar 4. Genom
intervjusvaren pé frdgan om vilka metoder som anvinds och vilka som foredras, lutar informant A,
B, C och D mer &t det analytiska tillvigagangssittet. Medan informant E lutar mer at det syntetiska.

De material som deltagarna i undersdkningen anvénder sig av i sin ldsundervisning ar lésléror,
lasmaterial, sagor, datorer och ipads. Informant C uttrycker att hennes material ar fran folksagor och
egen producerade texter som ér inspirerade fran sagornas vérld. Informant D och E utgér fran
laslaran Vi ldser (2005), vilken &r skriven av Stark, Bolldén, Dalmo och Borrman. Lésldran har sitt
ursprung fran Nu ska vi ldsa, som tidigare ndmnts under avsnitt 2.1., och som lanserades ar 1948.
Larare E utgér dven fran Lundbergs God ldsutveckling (2005) for att ha som struktur och hjilp for
att avgora hur eleverna ligger till i sin lasning.

Béde informant D och E menar att skrivning ocksa &r en vig till att lara sig ldsa och att eleverna far
praktisera detta genom datorer och ipads. Lirare E papekar att hon dagen efter var intervju, ska
borja introducera eleverna for programmet Skolstil. Larare D anvénder ett liknande dataprogram
med sina elever, ClaroRead Pro. De bada lararna yttrar ocksé att eleverna alltid sitter tva och tva
nir de arbetar med datorerna eller ipadsen. Dessa tvd informanter framholl att skrivning ocksé ér en
vig till lasning, men ingen nimnde Tragetonmetoden. Daremot pekar anvindningen av
datorer/ipads pé inspiration av metoden. Trageton menar att datorn ska vara ett redskap dér eleverna
arbetar tvd och tva for att 14ra kdnna bokstdverna och léra sig utforma egna texter. Det
sociokulturella perspektivet finns med 1 bdde Tragetonmetoden och hos de tva informanternas
arbetssitt, namligen att eleverna arbetar tva och tvé vid datorn, vilket ger mdjlighet till samarbete
och samspel mellan eleverna. Kunskap och ldrande kan tillsammans med klasskamraten erfaras och
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utbytas, och ldraren kan arbeta utifrdn den ndrmaste utvecklingszonen och hjilpa eleverna att
tilligna ny kunskap.

Informant A papekar att hon har utgéatt fran flera ldslaror under sina &r som verksam ldrare, men att
hon under de sista aren utgick fran Nu ska vi ldsa om Anna (1988), som dr en handledning ur Anna-
modellen och skriven av Siv Hagnés. Informant B anvander lasmaterialet Jag ldser, som dr skriven
av Martin Widmark och lanserades ar 2008. Hon utgar ocksé fran trappan (2006) av Bodil Jonsson.

”Trappan testar och kollar av var eleven ligger till och kan. Men detta ar inget jag helt foredrar for hir visas
inte om eleverna har forstaelse for texten, utan frimst om de har lart sig att koda av. Dérfor foredrar jag Jag
ldser for dir far man med sammanhanget ocksd” (Larare B)

Sammanfattningsvis anvidnder Lérare A material frdn den lismetod (Anna-modellen) som hon dven
foredrar 1 sin undervisning. Lérare B arbetar med det nya lasmaterialet av Widmark. Lésléran
innehaller sdvil bokstiver och sprakljud som ordkunskap och lasforstaelse, vilket visar pa en
blandning av bade helords- och ljudmetod. Enligt ldrare B dr Trappan ett syntetiskt material. Trots
att hon tidigare har pekat pa att hon foredrar det analytiska tillvigagéngséttet anvinder hon hér dven
material fran det syntetiska tillvigagingssittet. Larare C utgar fran sagor och egna texter vilket jag
tolkar pekar pa att eleverna fér arbeta mer med hela texter, vilket helordsmetoden star for och som
larare C ocksa namner att hon arbetar med. Larare D och E anvédnder dataprogram som utgér fran
ljudmetodens ldra, vilket d&ven stimmer in pa deras syn pé och arbetssétt med ldsmetoder. Lisldran
Vi ldser som de ocksé utgar fran har i tidigare upplagor haft sitt ursprung fran ljudmetoden, ddremot
1 den upplaga som nu anvinds tranas bade en bokstav i taget, samt ord och meningar vilket pekar pa
en blandning av bade ljudmetod och helordsmetod.

4.2.2. Varierande arbetssitt utifran elevens behov

Alla deltagare i undersokningen betonar att fokus inte ligger i vilken metod som anvénds, utan vilka
behov och formagor som eleverna i klassen har.

”Man far kénna av vad som passar eleven, det dr vér roll som ldrare att gora det. Eleven far bestimma vilken
metod som passar honom/henne. Blandar man metoder méarker man tydligare vad elever kan och inte kan,
om den behdver extra hjilp eller ej” (Lérare A)

Genom citatet ovan uttrycker informant A att det forekommer nadgon form av samspel och
kommunikation mellan lararen och eleven, om vad eleven formar och inte formar. Dessutom
papekar hon att ldrarens uppgift dr att anpassa arbetsséttet sé att elevens ldslarande utvecklas. En
gemensam standpunkt mellan alla informanter i deras intervjusvar, ar att de blandar och varierar
olika metoder i ldsundervisningen for att kunna nd och hjélpa alla elever. Dessutom pekar
informanterna pé en vilja att arbeta utifran elevens mojligheter att lira sig.

”Jag tror inte pé bara en metod utan att man blandar, barnen har ju ocksa olika lérstilar och lér sig pé olika
satt. Viktigt dr att variera sa det finns ndgot som passar alla” (Larare E)

Larare E betonar i citatet att vi alla &r olika individer som fungerar och lar pa olika sitt, och anser
att lararen bor vara medveten om detta och se till att variera undervisningen med olika ldsmetoder.
Larare C uttrycker att hennes arbetssitt med att variera undervisningen &r att individanpassa med
utmanande arbetsuppgifter allt efter elevernas forméga.
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Alla informanter var inte helt sékra pa olika ldsmetoders namn och vilka metoder de applicerade i
sin undervisning, och valde istéllet att forklara hur de arbetar med ldsundervisning. Genom deras
forklaring av arbetssétt kunde jag hjdlpa dem med att tala om vilka metoder de anvénder.
Deltagarna poédngterade dven att en blandning av olika metoder och arbetssitt dr fordelaktigt.
Genom att plocka inslag fran olika metoder och sitta samman dem blir det till en helhet for
eleverna. Vissa delar passar ndgra elever bittre och kanske upplevs svérare for andra, medan andra
delar passar andra elever battre och sa vidare. Informanterna menar att med detta varierande
arbetssitt kan fler elever enklare lara sig ldsa eftersom olika behov blir tillgodosedda.

4.3. Lismetoders for- och nackdelar?

Informanternas asikter om olika ldsmetoders for- och nackdelar visar pa skiftande resultat, &ven nir
det géller "ldsstarka” och “ldssvaga” elever.

4.3.1. Fordelar

Pé intervjufragan om ldsmetoders fordelar kan informanternas uppfattningar delas in i tva synsétt.
Det forsta synséttet riktar t det som lararna upplever fordelaktigt rent praktiskt i arbetet med
metoden. Det andra synsittet riktar at metodens fordelar d& det géller att utveckla elevernas
lasformaga. Larare C och D menar att genom det forsta synsittet stadkommer ett fordelaktigt
larande for eleverna i arbetet med metoderna.

”Fordelarna jag ser dr att det blir en bra inldrning med metoderna. Jag ser att eleverna blir sjdlvstindiga,
vilket jag tycker &r viktigt. Att de ska vaga tidnka och forsoka, och vaga tro pa sig sjilva. Att de vigar vara
kreativa och komma med egna idéer” (Larare D)

”Det blir lustbetonat och skapande for deras ldrande, och f&r mgjlighet att anvénda sin fantasi” (Larare C)

Citaten som uttrycks enligt ovan behdver inte begrinsas till enbart handla om elevers lasutveckling.
Att eleverna far 6va sig i att vara sjélvstindiga, vaga forsoka, tro pa sig sjédlva, vara kreativa och
anvinda sin fantasi dr positivt for elever att bira med sig inom alla &mnen och omraden i bade
skolan och i livet. Ddrmed kan ldrarnas svar dven uppfattas som ett perspektiv pa hur eleverna kan
stimuleras 1 hela deras ldrandeprocess.

Lérare A, B och E inriktar enbart sina svar pé det andra synsattet om metodernas fordelar nar det
géller att utveckla elevernas lasformaga. Bide ldrare A och B menar att ljudmetoden 4r en viktig del
1 lasundervisningen men att de foredrar det analytiska tillvigagangssattet eftersom diar kommer
sammanhanget och forstdelsen med, som de anser ér viktigt for eleverna.

”De metoder jag anvénder ar bra allihopa. Men jag foredrar helordsmetoden eller Anna-modellen eftersom
innehallet, sammanhanget och meningen kommer fram som ar viktigt for elever att ha med” (Lérare A)

Larare E anser att [judmetoden &r att foredra eftersom det ar viktigt for eleverna att forst lara sig
sprékljuden och bokstdverna. Det gemensamma hos ldrare A, B och E 4r som sagt deras respons pa
sjdlva ldsmetodernas fordelar, ddremot uttrycker de tre lararna skillnad i synsittet pa de tva
tillvdgagangssitten. Larare E betonar det syntetiska tillvigagangsséttet som mest fordelaktigt
eftersom dér trinas sprakets minsta bestdndsdelar. Denna start med sprakljud och bokstéver bygger
upp en stabil grund for eleverna. Larare A och B betonar det analytiska tillvigagangsséttet dir det
erbjuds ett meningsfullt ssmmanhang for eleven vid ldsldrandet. Responsen pa intervjufragan visar
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pa vilket tillvigagangssitt som de tre ldrarna lutar &r. Aven hir stimmer det in pa vad som
uttrycktes under avsnittet 4.2.1., dér lirare E riktar mer &t det syntetiska hallet och ldrare A och B
mer at det analytiska hallet.

4.3.2. Nackdelar

Tre informanter uttrycker att de har valt att ta bort de moment de upplever som nagot hinder i
elevers ldasprocess, och tva informanter lyfter fram eventuella hinder som kan forekomma béade hos
elever och ldrare 1 olika metoder.

Larare A, D och E uttrycker att de inte finner ndgon nackdel med sitt val av metod och arbetssitt, da
de genom flera érs erfarenhet tagit bort de delar som de upplevt vara nackdel for elevernas
lasldrande.

”Na, for det jag har upplevt negativt har jag plockat bort, eftersom jag kan anpassa undervisningen for
eleverna” (Larare D)

De fa nackdelar som informanterna uppmarksammade var att ldrare B anser att LTG metoden kan
innebéra en svarighet, da den kriver att eleverna sjdlva ska producera texter. Detta kan upplevas
svart for vissa. Dessutom anser hon att ljudmetoden kan vara ett hinder om eleverna enbart far ldsa
ord och delar som de inte kénner till, vilket medf6r en minskad forstaelse for en text.

”Om man endast arbetar med delar och ord som t.ex. os, al, sa far eleverna inte sammanhanget. For de vet
kanske inte ens vad orden betyder och da forsoker de kanske gissa istdllet vad det star och sa kanske de séger
oss istéllet for os. Om man inte vet vad ett ord ar och betyder innan man liser, s& kan det bli svért” (Lérare
B)

Larare C lamnade elevperspektivet och papekar en svarighet for lararna i metoden bild-till-bokstav,
vilket r att 14raren sjdlv ska utforma och maéla alla bilder. Intervjusvaren pekar pa att samtliga
informanter anser att de har en medvetenhet om vilka nackdelar som finns med bade metoder och
arbetssitt.

4.3.3. Elever med lissvarigheter

Samtliga larare uttrycker att de anvinder sina lasmetoder for alla elever, dock pépekar ldrare D och
E att de som redan kan ldsa inte behdver arbeta med att ljuda. Léarare B och C uttrycker att
metoderna anvénds pa alla elever men att alla inte behdver utfora lika mycket, utan arbeta sé gott de
kan efter sin egen formaga.

For elever som visar pa nagon svérighet i att lira sig ldsa, ger informanterna skiftande svar. Larare
A uttrycker att hon genom erfarenhet noterat att Wittingmetoden och Anna-modellen varit mest
gynnsamma for ldssvaga elever, men att lararen behover vara lyhord for elevens behov.

”Det kvittar vilken metod man anvinder for de lisstarka for de kommer att lira sig. Med de lassvaga ar det
viktigt att se efter elevens behov, och dar har jag erfarenhet av att Wittingmetoden och Anna modellen har
fungerat bra for lassvaga” (Larare A)

Béde Lérare B och C papekar att de har erfarenhet av att elever med ldssvarigheter upplever det
svarare med att ljuda och avkoda.
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”Jag har markt att elever som visar svarigheter med lasning har haft svart med att endast koda av eftersom
det finns inga ledtradar eller inga bilder som kan hjdlpa. Utan de har behdvt sammanhanget for att forsta,
annars har det blivit att bokstdverna flyger runt. De har dock inte fatt hoppa dver att avkoda, men jag har
tagit det med ett lugnare tempo och mer avskilt” (Lérare B)

Lérare E uttrycker en dsikt som skiljer sig frdn ovanndmnda citat, dd hon genom erfarenhet
uppmarksammat att ljudmetoden ar att foredra for ldssvaga elever. Dessutom papekar hon att de
elever som har visat pd ndgon form av ldssvérighet, vanligtvis inte har forstdtt anledningen till
varfor det &r bra att kunna lisa och vad det ska anvéndas till.

”De elever som inte har lart sig ldsa har oftast inte forstétt varfor det &r bra att kunna lésa och vad man ska ha
det till... Men vid ldssvarigheter tycker jag att ljudmetoden har visat sig vara béttre” (Larare E)

Informanterna A, B och C anser att det analytiska tillvigagangssittet 4r mest gynnsamt for ldssvaga
elever, eftersom de metoderna erbjuder en {forforstaelse av sammanhanget, som kan vara viktigt for
eleverna att ha med sig. P4 samma ging betonar de ocksa att ljudning och avkodning kan upplevas
svért for eleven, dock uttrycker larare A parallellt att den syntetiska Wittingmetoden ocksa kan vara
fordelaktig for lassvaga. Informant E papekar att ljudmetoden ar fordelaktig vid lassvarigheter.
Larare D uttrycker att det dr svart att avgora vilka metoder som ar mest gynnsamma for ldssvaga,
eftersom lassvarigheterna hos eleverna kan vara oerhdort individuella.

Resultaten av informanternas uppfattning om metoders fordelar for ldssvaga elever pekar i tva olika
riktningar. Informant E har erfarenhet av att ljudmetoden dr mest gynnsam och informant B och C
har erfarenhet av att det analytiska tillvigagangssittet &r mest gynnsamt. Vad kan detta bero pa?
Informant B menar att den metod man tror pd och kénner sig engagerad i, kommer ge ett
fordelaktigt ldrande 1 ldsprocessen for de flesta elever.

”’Pa en svenskkurs jag gick forra dret nimnde ldrarna att det gér bra att blanda metoderna, sé lange man som
pedagog tror pa det. Om man tror pa sitt arbetssitt och brinner for det s mirks det och da tror jag att man
kan komma langt med det oavsett vilken metod man utgar fran” (Larare B)
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5. Diskussion

I detta avsnitt kommer studiens metod att diskuteras. Dérefter sammanfattas och diskuteras
intervjuresultaten utifran studiens syfte och fragestéllningar. Avslutningsvis fors ett resonemang
kring pedagogiska implikationer.

5.1. Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att undersdka hur fem larare ser pd och har for erfarenheter av
lasmetoder som kan appliceras i ldsundervisningen. Det foll sig naturligt att anvénda en kvalitativ
metod med forskningsintervjuer, dd denna metod gav svar pa mitt syfte. Valet av att kombinera
insamlingsmetoder, bade intervjuer pa plats och telefonintervjuer, ser jag bade fordelar och
nackdelar med. I metodkapitlet 3.2., nimns de fordelar jag ser med kombinerade
insamlingsmetoder. Dessa fordelar stér jag fast vid, diremot upptécktes dven négra nackdelar langs
studiens ging. I de intervjuer som dgde rum pa plats och som spelades in fick jag langre och mer
utforligare svar frin lirarna. Medan telefonintervjuerna gav ndgot mindre utforliga svar, vilket kan
tdnkas bero pa att det inte ar lika enkelt att skapa ett Oppet samtal pa telefon nir personerna inte ser
varandra. Svaren blev ordagrant nedskrivna fran telefonintervjuerna, ddremot kunde jag inte g
tillbaka och lyssna av eftersom telefonintervjuerna inte kunde spelas in.

Fragorna i intervjuguiden utformades med hédnsyn till att syftet skulle kunna uppnés, jag ser dock i
efterhand en fara i att jag enbart fokuserat pa lasmetoder i ndgra av intervjufrdgorna och att dessa
kan ha en ledande karaktér. Risken finns att eventuella detaljer i informanternas sitt att arbeta med
laslarandet missats. Bendmningen “lasstarka och ldssvaga elever” som ndmns i en intervjufraga, ar
en definition som kan upplevas viarderande och eventuellt krinkande. Lasning &r en pagéende
utveckling som handlar om att ldsprocessen gér framét, och inte om att sitta en stimpel pé vilken
niva en elev befinner sig eller om en elev ir stark eller svag 1 sin ldsning. Samtidigt fanns dock ett
behov 1 intervjufrdgan att definiera de elever som har ndgon form av svarighet i sin lasprocess. Sett
ur ett sociokulturellt perspektiv har alla elever samma forutsittningar och kan léra och utvecklas av
varandra, och det ldggs inget fokus pa vilken niva prestationsméssigt som eleverna befinner sig pa.

5.2. Resultatdiskussion

Studiens forsta fragestillning, som omfattar fem larares syn pa och erfarenhet av metoder for att
lara elever att ldsa, besvarades och uppfylldes genom att ldrarna i intervjuerna delgav sina dsikter
om sitt tillvigagangssitt 1 1dsundervisningen. Genom resultatanalysen synliggjordes en central, rod
trdd mellan informanterna, vilket &r deras betoning pé att anpassa ldsundervisningen efter elevernas
behov och formégor. Elever dr egna individer med olika forutséttningar och besitter dirmed ocksa
olika formagor. Undersdkningen pekar inte pé att ldrarna varken arbetar efter eller har som maél att
renodlat f6lja en metod, utan pa att de varierar sin ldsundervisning med bade lasmetoder och
arbetssétt for att kunna na alla elever. Detta pekar pa att 1drarna har kompetens att behérska flera
metoder och arbetssitt som konsensusprojektet (2003) framhaller &r betydelsefullt i elevers
lasutveckling. Fridolfssons (2008) pastdende om att det &r {4 ldrare idag som enbart utgar fran en
renodlad metod, stimmer dven 6verens med informanternas respons. Fridolfsson papekade ocksa att
lararen bor ha insikt om elevernas behov, och kunskap om olika tillvigagangssétt, samt parallellt
kunna tillimpa olika ldsmetoder for att en gynnsam lasutveckling ska kunna ske. Genom
intervjusvaren uttrycker samtliga informanter en medvetenhet om att de har funnit sitt arbetssitt,
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som bestér av varierande moment och inslag, som de anser innebér ett fordelaktigt ldslarande for de
flesta elever. En tolkning jag ser i intervjusvaren dr att lararnas syn pa lismetoder kan uppfattas mer
som ett hjdlpmedel &n ett tillvigagéngssitt. Ett hjdlpmedel dir bitar och delar plockas fran och
sammanfogas till en egen helhetsanpassad metod utifrén elevernas behov. Detta synsétt pa
lasmetoder som ett hjédlpmedel kan dock ifragasdttas om det dr en utveckling for lasldrandet som
haller 1 langden?

Att samtliga ldrare anvinder sig av bade helords- och ljudmetoden i ldsundervisningen, &r inte helt
ovéntat med tanke pa att det dr de tva frimsta metoderna, som genomsyrat ldsundervisningen i vart
land och dven é&r de dldsta i Sverige. I och med detta foljer alla informanter Libergs (2006)
forskning som pekar pé att det ar viktigt att ldraren utgar fran bade helords- och ljudmetoden,
eftersom lidsaren kombinerar metoderna vid ldsning. Daremot papekade inte ldrarna att de
kombinerar metoderna pé grund av vad forskningen kommit fram till utan vad de anser att eleverna
behover. Utver dessa tva metoder var fraimst LTG men dven storbok vanliga metoder som
tillimpades. Endast specialldraren hade erfarenhet inom och anvinde sig av Bornholmsmodellen,
Wittingmetoden och Anna-modellen (LSB). Hur kommer det sig att endast specialldraren tillimpar
dessa metoder? Beror det dels pé att hon kanske besitter mer kunskap om olika ldsmetoder eller dels
pa att bade Wittingmetoden och Anna-modellen &r mer komplicerade att sétta sig in i, eftersom de
innebér en strikt handledning och arbetsgang? Bade LTG och storbok kanske upplevs som metoder
dér det enklare gér att plocka inslag fran, medan Wittingmetoden och Anna-modellen inte dr lika
enkla att ta delar fran pa grund av arbetsgangen. I och med detta blir det svarare for larare som vill
blanda metoder och arbetssitt i sin lasundervisning. Bornholmsmodellen vinder sig frimst mot barn
1 forskoleklassen, vilket kan vara en forklaring till varfor 1drarna inte applicerar denna metod.
Dessutom var det ingen ldrare som nimner att de anvdnder Tragetonmetoden, vilket &r ndgot som
forvanar mig. Det sker ju en storsatsning med IKT runt om i landet och allt fler datorer kommer in i
klassrummen édven hos elever i de tidiga skolaren. Tva av de tre ldrarna som arbetar 1 klasser dir
eleverna tva och tva har tillgang till dator eller ipads, ndmnde 1 intervjuerna att dessa anvénds 1
lasundervisningen.

Det undervisningsmaterial som lirarna anvander i sin undervisning stimmer mestadels dven in pa
vilka ldasmetoder som appliceras. Da informanterna uttryckte att de utgar frin bade det syntetiska
och analytiska tillvigagéngssattet, stimmer det ocksa in pa att undervisningsmaterialen kan blandas
och varieras mellan de tva synsitten. Daremot lutar informanterna mer eller mindre it nagot
tillvagagangssitt och genom analysen synliggjordes det, att tre av 1drarna utgér fran det material
som dr uppbyggt pa det synsitt som de framst lutar ar. Dar det skiljde sig en aning om i utlatandet ar
hos informant B och D. Lérare D har tidigare lutat &t det analytiska hallet i valet av metoder, men
hon anvinder mer material som riktar &t det syntetiska tillvigagingssittet. Informant B menar att
det analytiska synsittet dr att reckommendera, men i sitt val av material utgéar hon lika mycket fran
de bada tillvigagangssitten. Detta behdver inte anses vara problematiskt utan kan visa pa att
forutom ldsmetoderna kan dven materialen blandas och anpassas till eleverna. Enligt vad tidigare
ndmnts av informanterna kan inslag i metoderna upplevas olika for eleverna, vilket 4ven kan
stimma da det géller material. Nagot material kan vara mer 1ampligt for vissa elever medan andra
material kan upplevas mer lampligt for andra elever.

Studiens andra fragestédllning som omfattar vilka f6r- och nackdelar som ldrarna upplever med
lasmetoder, anser jag ocksa blev uppfyllt genom intervjusvaren. Lirarna uttryckte bade positivt och
negativt om bade de syntetiska och analytiska metoderna. De analytiska metoderna fick
overvigande positiva uttalanden jaimfort med de syntetiska metoderna, pé grund av att lararna
betonade den meningsfulla forforstaelsen och sammanhanget. Sedan var det fler larare som
uttryckte att [judningsmomentet i ljudmetoden kan innebira vissa hinder for eleven. Endast en
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larare papekade en nackdel med ett inslag i en analytisk metod, ndmligen att i LTG ska eleverna
framstilla sina egna texter, vilket hon menade kan upplevas problematiskt for en del elever. Lararna
fann dven bada riktningarna som gynnsamma for elever med lassvarigheter. Kan tva motpoler ge
lika mycket fordelar? Informant B gav ett intressant svar, ndmligen att vilken metod du &n tilldmpar
sa kommer det bli fordelaktigt sa ldnge du sjélv tror pd den. Min uppfattning &r att eleverna kommer
mérka om du som ldrare ar engagerad och intresserad av dina arbetsuppgifter, vilket i sin tur kan
kan bidra till en inspiration for eleverna att vilja ldra sig. Detta stimmer dven in pd Lundbergs
(2010) forskning om att ldrarens skicklighet och instéillning till bade sin uppgift och till eleverna, ar
betydelsefull for om en metod kommer vara formanlig eller inte i elevers lasprocess. Lundberg
menar ocksa att de flesta barn lar sig ldsa oavsett vilken metod som appliceras. Lérare A uttryckte
sig pd liknande sétt dd hon menar att det inte spelar ndgon storre roll vilken metod som tillimpas pa
lasstarka elever, for de kommer att ldra sig.

En intressant synvinkel som informant E delgav &r att hon genom erfarenhet upptéckt att 1issvaga
elever oftast inte har forstatt vad de ska ha lasning till. Hur kommer detta sig? Har lararen uteldmnat
att forklara lasningens syfte eller dr det eleven som inte har tagit till sig anledningen eller rent av
glomt bort att ldraren papekat syftet? Har ser jag 1 alla fall en viktig uppgift som blivande larare, att
informera, forklara och pdminna eleverna varfor de ska léra sig att 14sa i skolan och vilken
betydelse det kommer ha for deras framtida ldrande och utveckling. Genom att forsta syftet med
lasning kan motivationen och drivkraften i att lara sig 14sa 6ka, inte minst hos de elever som har
nagon form av ldssvarighet.

Tredje fragestéllningen som berdr om lararna har ett sociokulturellt préaglat arbetssétt 1
undervisningen och hur det i sa fall paverkar elevernas ldsutveckling, synliggjordes i
resultatanalysen. Utifran ett sociokulturellt perspektiv handlar lasprocessen om samspel mellan
lirare-elev, och elev-elev. Aven om ldrarna inte nimnde eller satte ord pa att de utgér frin ndgon
teori 1 sitt undervisningssatt, s synliggjordes det att ldrarna bland annat arbetar utifrén det
sociokulturella perspektivet och med den ndrmaste utvecklingszonen. Den sociokulturella teorin
kan sammankopplas till stor del i hur vér skolas arbetssitt och undervisning &r uppbyggd.
Undervisningen ér 1 stor omfattning beroende av att eleverna genomfor uppgifter mer eller mindre
gemensamt dir fokus dr pd samarbete och kommunaktion. Detta stimmer in pd Séljos (2000)
tidigare ndmnda forklaring, d& han menar att teorins perspektiv pa larande och tinkande innebér hur
fysiska och kognitiva resurser tillimpas av individer och grupper. I informanternas intervjusvar
framkom det, att de praktiserar teorin genom gruppaktiviteter i sociala sammanhang som
exempelvis gemensam hoglédsning med rim och ramsor, sdngstunder och lek med ord. Allt detta
mdjliggor en larandesituation mellan elev och elev, om de far samarbeta och utforska olika uppdrag
bland annat det som stimulerar ldsldrandet. En vésentlig och konstant arbetsuppgift for ldraren ir att
pa olika vis skaffa sig en uppfattning om vad eleven klarar av pa egen hand, samt reflektera och
utvdrdera detta for att kunna vdgleda och motivera eleven vidare 1 ett fortsatt ldrande.
Arbetsuppgiften visar pé att det sker ndgon form av kommunikation mellan ldrare och elev om
elevens utveckling. Detta arbetssétt samverkar &ven med Vygotskijs begrepp, den nidrmaste
utvecklingszonen, dir det mojliggors att lasprocessen fors framat. I resultatanalysen framgar det att
informanterna tillimpar begreppet, den ndrmaste utvecklingszonen, genom att de pa olika sétt
skaffar sig en uppfattning om vad eleven klarar av pa egen hand for att kunna vigleda eleven vidare
1 sitt ldsldrande. Daremot synliggdrs det inte 1 analysen om det forsiggar en muntlig dialog mellan
larare och elev om hur eleverna kan utvecklas 1 sin lasforméga.

Med ldrarnas varierande arbetssitt som framgér i analysen 6ppnas ocksa mojligheterna for

interaktion och ldrande mellan individerna i klasserna. Genom spraklig kommunikation kan
eleverna ldra av varandra. De elever som upplever moment i lasundervisningen som ndgot enklare
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kan ha mojlighet till att hjédlpa de elever som upplever momentet ndgot svarare. Genom denna
interaktion kan eleverna erfara och utbyta kunskap med varandra om hur sprakljuden ar uppbyggda,
hur bokstdverna ser ut, och hur ord och meningar kan forstas och ldsas. Det sociokulturella
perspektivet tror jag dr formanligt for elevers ldrande i ldsprocessen. Eftersom ménniskan &r en
social varelse och dr beroende av att ingd 1 ett socialt sammanhang, mojliggdrs goda forutsittningar
for eleverna att utvecklas genom att lira av varandra. I de moment som ingar 1 ldsundervisningen
utvecklas dven elevernas kunnande och vetande da de befinner sig i en social miljo.

5.3. Pedagogiska implikationer

I laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) beskrivs att “Undervisningen
ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta lirande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper” (Lgr 11, s. 8). Utifran detta citat vill jag pasta att informanterna foljer och arbetar efter
laroplanen, vilket dven &r lararens uppdrag och skyldighet att géra. Som ovan nimnts
individanpassas elevernas lasprocesser efter formaga. Foljder som jag ser av att ldrarna foljer
lasforskningen och skolans styrdokument innebér att eleverna erbjuds den végledning som behovs
for att utveckla en god lasformaga och lasforstaelse. Detta har konsekvenser for elevernas framtid 1
vart samhille nir det géller att ta del av samhillsinformation, kunna vidareutbilda sig eller skaffa
sig ett arbete.

Min asikt dr att 1 ldraryrket kravs det att ha kunskap om olika ldsmetoder och hur de kan tillimpas 1
praktiken, vilket ar var arbetsuppgift och yrkesprofessionalitet. Lararkaren har ett stort ansvar i
sambhillet eftersom vért samhille bygger pa att skolan erbjuder eleverna en kunskapsgrund, dar
lasningen ér en betydande del 1 detta. Ett sétt att utveckla lararyrket och gora det mer professionellt
ar att ha ett yrkessprék till exempel vid skriftlig dokumentation eller infor forédldrar, kollegor,
politiker m.m. I yrkesspréaket ingar det att kunna forklara och argumentera for vilken forskning och
vilka teorier och begrepp som ldraren grundar sin pedagogiska verksamhet pa. Genom att kunna
sétta ord pa vilka metoder som appliceras 1 undervisningen, eller vilka metoder som stir bakom
undervisningsmaterialen visar lararen pd en yrkesprofession eller ett tydligt yrkessprik.
Professionellt yrkessprék inger fortroende och trygghet for ldraren, och bidrar till en respekt for
lararyrket i samhéllet, vilket jag som blivande ldrare vill strdva mot.
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6. Avslutning

Slutsatsen &r att ldrarna har kinnedom om hur flera olika ldsmetoder kan behédrskas och tilldimpas 1
praktiken och kan dédrigenom tillgodose alla elevers behov. Lérarna har ett varierande
tillvigagéngssitt av bade ljud- och helordsmetoder och med ett skiftande pedagogiskt arbetssitt.
Genom egna erfarenheter och tankar presenterar ldrarna 1 intervjusvaren olika for- och nackdelar
med ldsmetoderna. Det lyfts fram att bdde det syntetiska och analytiska tillvigagingssittet har bade
positiva och negativa sidor for "lasstarka” och “’ldssvaga” elever. Min syn pa lasmetoder har under
arbetets gang utvecklats, och jag har fatt en storre kunskap om metoderna och hur de kan appliceras
i undervisningen. Studien har bidragit till att jag har fatt svar pa de fragor jag hade, nir jag borjade
fundera 6ver uppsatsens uppldgg. Lararna har delgett mig ménga tankar och idéer som jag kommer
bdra med mig in 1 mitt kommande yrke. Samtliga larare uttryckte dven vid intervjuerna, att mitt
uppsatsdmne dr ett intressant &mne, som det kan diskuteras och reflekteras mycket och ldnge om.

6.1. Fortsatt forskning

Undersokningen visade pa bade likheter och skillnader mellan informanternas intervjusvar.
Intressant hade varit att f4 vidareutveckla studien genom att intervjua fler informanter for att finna
om resultaten pekar pa ndgra ytterligare likheter och skillnader. Vid intervjutillféllet skulle d&ven
observationsmetoden kunna innefattas, for att i verkligheten fa uppleva och se hur lararen arbetar
med ldsmetoder. Dessutom skulle jag gidrna intervjua ndgra manliga informanter, for att kunna
undersoka och jamfora asikterna mellan konen. Studien skulle 4ven kunna vidareutvecklas inom hur
skrivning kan vara en vég till ldsning. En annan synvinkel som vore intressant att {4 jamfora &r hur
specialldrare kontra larare arbetar med och anvénder olika ldsmetoder, da specialldrare har mer
kunskap och dr mer inriktade i sitt arbete pa att stotta elever med olika svérigheter.
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Bilaga 1

Intervjufrdgorna

Vad anser du ér viktigt att tdnka pa ndr elever ska borja sin ldsinldrning?
Vilken eller vilka metoder anvinder du dig av nér elever ska lédra sig ldsa?
Vilket 1dsmaterial utgar du fran?

Har du erfarenhet av andra metoder?

Vilken fordel ser du med den metod du anvander?

Upplever du nagon nackdel med metoden?

Anvinds metoden pé alla elever, bade ldsstarka och lassvaga?

Hur fungerar metoden pa elever som har visat svarigheter med att ldra sig ldsa t.ex. dyslexi?

A N T A T o e

Finns det nigot du vill tillagga?
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