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Sammanfattning

| denna uppsats blir kursplanerna i NO- &mnena biologi, fysik och kemi fran Lpo94 och
Lgrll foremal for ett komparativt studium. Undersokningen har genomforts genom en
kvalitativ textanalys. Genom den kvalitativa textanalysen har vi undersokt och jamfort
texternas form och struktur samt de olika &mnenas omraden som behandlas i dessa. Utifran
denna textanalys har vi forsokt utréna om kursplanerna skiljer sig at betraffande innehall,
utformning och deras syn pa kunskap och naturvetenskap. De slutsatser vi har dragit ar att
kursplanerna skiljer sig till utformning och struktur men inte till deras faktiska innehall.
Arbetet ska vara ett stod for larare inom naturvetenskapliga &mnen i grundskolan genom att
belysa de skillnader i form, struktur och textinnehall fran féregaende kursplaner.
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Inledning

De senaste aren har skolan varit ett val debatterat &mne bland politiker och i medier. Senast i
augusti 2012 visade Skolverket att nastan 13 % av de elever som gar ut grundskolan gor detta
med ofullstandiga betyg. Skolinspektionen riktade i november samma ar stark kritik mot de
kommunala grundskolorna i Géteborg nar det uppdagades att fler an var fjarde elev inte nar
kunskapskraven i alla amnen®. Annu mer anmérkningsvart &r att det &r stora skillnader i
kunskapsresultat beroende pa var i kommunen eleverna bor.

Pa riksniva har andelen elever som gar ut grundskolan med ofullstandiga betyg i NO- amnet
varit nastan oférandrad mellan skolaren 2007/2008-2010/2011 (8 % - 9,7 %). Andelen elever
med betyget Godkant (G) forandrades under samma skolar i relation till eleverna som fick
betyget Icke Godként (IG). Under samma period var ungeféar 12 % av de larare som
undervisade i NO -dmnena obehériga’. Liknande siffror gér att urskilja for de flesta av
grundskolans amnen®. D& Sverige halkar efter i internationella undersokningar kommer vi
efter i utvecklingen om vér vision att ha ”Europas bésta skola”. Vi vet inte om andelen
obehdriga larare paverkar det faktum att elever har ofullstandiga betyg i grundskolan.
Regeringen har under de senaste aren tagit ett stort grepp om skolan och genomfort reformer
som ny lararutbildning, ny skollag, ny laroplan och nya kursplaner. Skolverket har under ett
antal &r satsat pa att f& larare behoriga i de &mnen de undervisar i genom Lérarlyftet I och I1%,
Till Lararlyftet | avsatte regeringen 3,6 miljarder kronor mellan aren 2007-2010, denna
investering var &mnad bland annat for att ge obehoriga larare behorighet ”genom akademiskt
kvalificerad fortbildning” . Allt detta i ett forsok att 6ka elevers prestationer och aterigen fa
Sverige pa kartan som en nation som kan mata sig mot skolorna i resten av varlden. I den
senaste PISA® undersokningen, fran 2009, visar det sig att svenska elever presterar samre &n
OECD- landernas’ genomsnitt i Naturvetenskap®. Enligt den senaste TIMSS?® rapporten visar
det sig dock att elever i &rskurs 4 presterar battre 4n OECD- genomsnittet i Naturvetenskap®.

Da elevers kunskapsnivaer visat sig sjunka med tiden, kan det ha det uppstatt ett behov av att
studera laroplanerna for att se om nagon orsak kan finnas dar. Trots att en laroplan ar
valgenomtankt och vélarbetad, kan man inte vara saker pa hur de som ska anvéanda sig av den
uppfattar den. Detta kan i slutdandan paverka eleverna da lararen undervisar utifran sin egen
uppfattning och tolkning av radande laroplan och kursplan. En fraga som vi kommer att
forsoka svara pa ar vad de olika laroplanerna har for syn pa naturvetenskap i samhallet. | den

'Géteborgs Posten, http://www.gp.se/nyheter/sverige/1.1121570-stark-ktitik-mot-goteborgs-skolor

2 Skolverket, Personal i grundskolan lasér 2011/12 tabell 5A

® Skolverket, Betyg i grundskolan lasar 2011/12 tabell 7A

*Lararlyftet 4r en paraplybenamning for regeringens satsningar pa lararfortbildning som inleddes 2007.
Lararlyftet &r planerat att inforas etappvis i Lararlyftet | och Lérarlyftet I1.

® Regeringen, pressmedelande “Lirarlyftet- fortbildning och hdgre status”

® Programme for International Student Assessment

" Organisation for Economic Co-operation and Development

8 Skolverket, Rustad att mota framtiden?- PISA 2009 om 15-&ringars lasforstéelse och

Kunskaper i matematik och naturvetenskap. Resultaten i koncentrat, 2009, s.28

° Trends in International Mathematics and Science Study

10 Skolverket, TIMSS 2011- Svenska grundskoleelevers kunskaper i matematik och naturvetenskap i ett

internationellt perspektiv, 2011, .9



internationella debatten om naturvetenskap och teknik i skolan figurerar begreppet ”Scientific
litteracy” (SL) eller ”Scientific and tecnological litteracy” (STL)™. Dessa bendamningar syftar
till att naturvetenskapliga kunskaper &r en lika nédvéandig kunskap i det moderna samhéllet
som att kunna lésa, skriva och rakna'?,

Under hosten 2012 genomforde vi var examenstermin pa lararprogrammet vid Goéteborgs
Universitetet. Da var utbildning ar sarskilt inriktad mot larande inom naturvetenskapen ville
vi forsta skillnaden mellan den nuvarande kursplanen jamfort med den féregaende. Genom
var uppsats vill vi belysa skillnaderna mellan kursplanerna i NO- amnena fran Lpo94 och
Lgrll. Vi amnar gora en komparativ studie av dessa for att undersdka vad som skiljer dem at
i fraga om kunskapsmal, riktlinjer samt innehall for naturvetenskapligt arbete i skolan.

1 Sjgberg, Svein,, Naturvetenskap som allmanbildning- en kritisk &mnesdidaktik, Studentlitteratur, Lund, 2000,
5.122

2\Wickman, Per Olof & Persson, Hans, Naturvetenskap och naturorienterade &mnen i grundskolan- en
amnesdidaktisk vagledning, Liber AB, Stockholm, 2008, s.161



Problemdiskussion

Syfte

Syftet med denna uppsats &r att jamfora kursplanerna i NO- @mnena biologi, fysik och kemi
fran Lpo94 och Lgrll. Vi underséker om och hur malen i Lgrl1 skiljer sig mot dem i Lpo94
och i sa fall varfor? Vi undersoker kursplanernas utformning, innehall och deras syn pa
kunskap och naturvetenskap i grundskolan. Uppsatsen kan anvandas som ett verktyg for
pedagoger som, liksom vi, &r insatta i Lpo94 kursplaner och vill sdtta sig in i de skillnader
som finns gentemot Lgrll kursplaner. Undersékningen gors genom en kvalitativ textanalys.
Utifran resultaten jamfors kursplanerna med varandra och kopplas till de studier och
rapporter som vi hittat om kursplaner samt elevernas kunskaper och forstaelse av amnena.

| Prop. 2008/09:87, som lag till grund for Lgr11, fick Skolverket i uppdrag att utveckla
kursplanerna samt fortydliga mal i kurs- och laroplanen. Som tidigare namnt vill vi gora en
komparativ studie av Lpo94 samt Lgr11 kursplaner for grundskolan i NO- &mnena fysik,
biologi och kemi, i syfte att utréna vad som skiljer dessa t.

Problemformulering
e Vilka likheter och skillnader finns i de tva senaste kursplanerna, Lpo94 samt Lgrl1, i
biologi, fysik och kemi for grundskolan betraffande innehall och utformning?
e Vad har tillkommit och vad har utelamnats och i sadana fall, kan vi forklara varfor?
e Vad har de olika laroplanerna for kunskapssyn?
e Vad har de olika laroplanerna for syn pa naturvetenskapens roll i samhéllet?

Avgransningar

| Lpo94 och Lgrl1 finns det kunskapskrav for alla specifika amnen inom skolan. Varje &mne
har en kursplan dar dessa kunskapskrav beskrivs. Vi har valt att avgransa var undersokning
genom att enbart jamfora grundskolans kursplaner i NO- &mnena i Lpo94 och Lgrll. Vi har
aven valt att fokusera pa avsnitten i kursplanerna som behandlar arskurs 1-6, daremot kan det
forekomma att vi refererar till mal eller innehall i den delen av kursplanerna som behandlar
elever pa hogstadiet av pedagogiska skal. Vi tar darmed inte i beaktande den text som finns i
laroplanerna eller i 6vriga kursplaner, ej heller tar vi i beaktande det kommentarsmaterial
eller andra tillagg som finns till kursplanerna. | var undersokning analyseras endast offentliga
dokument vilket innebdr att etiska aspekter i form av integritetsskydd faller bort.



Bakgrund

Foljande kapitel beskriver skolans utveckling genom aren och i vilket syfte denna skett.
Stycket behandlar uppkomsten av Lgr69, Lgr80, Lpo94 och Lgrll samt den
samhéllsutveckling som gav upphov till dessa.

En obligatorisk grundskola

Forordningen om undervisningsplikt faststalldes ar 1723. Det ar den forsta allméanna
forordningen for barnundervisning®® i Sverige. Den handlar om att barn har rétt till
undervisning men inte nédvandigtvis till att ga i skolan. Undervisningen kunde saledes ske
hemma, av foraldrarna. Det skulle droja mer an 100 ar innan beslutet om lagstadgad folkskola
gick igenom. Detta medforde att kunskapsforordningar skrevs och behandlade den kunskap
som de larande skulle fa med sig innan avslutad utbildning. Under mitten av 1800-talet tog
staten ett storre ansvar for skolan genom att bland annat bevilja bidrag till undervisning.

Vi hoppar nagra 100 ar fram i tiden till 1900-talets mitt. Under andra varldskrigets sista ar
presenterade arbetarrorelsen sitt efterkrigsprogram pa 27 punkter, dar nagra av punkterna
behandlade skolan. Dér stod det bland annat att ”skolans viktigaste uppgift var att ge lika
utbildningsmajligheter &t all ungdom, oberoende av foraldrarnas inkomst och boningsort™**,
Det var under dessa tider diskussionerna kring en gemensam nio- eller tiodrig skola borjade ta
fart och diskuteras bland politikerna. 1948 presenterades forslaget pa en nioarig enhetsskola,
dar sista aret skulle vara differentierat. Skolan blev indelad i tre stadier: tredrigt lagstadium,
trearigt mellanstadium och trearigt hogstadium, dar lararna var seminarie- eller akademiskt
utbildade.

1962 tillkom en grundskola som i manga avseenden var en langtgaende kompromiss mellan
sammanhallning och differentiering. Skolan var sammanhallen till och med arskurs 6, medan
hogstadiet var uppdelat i kurser och tillval®®. Det betydde att elever i &rskurs 8 kunde vélja
mellan olika kurser och amnen att lasa samt att de i arskurs 9 kunde vélja mellan nio olika
linjer. Vid samma tidpunkt fattade riksdagen beslut om en kommunreform som skulle 6ka det
kommunala ansvaret och minska den statliga styrningen. Kommunreformen gav mojligheter
att bilda kommunblock som skulle ge bredare underlag for den kommunala ekonomin. Men
samhéllet andrades da nya jobb fanns att hitta i storstaderna och inte pa glesbyggden. Du-
reformen, som &gde rum i slutet av 1960-talet, gjorde att det blev mer naturligt for folk fran
olika samhallsklasser att umgas mer informellt och otvunget med varandra. Detta medforde
att elever fran olika samhallsgrupper, numera, laste i samma skola, samma klasser med
samma larare och rektorer. 1965 fick Skoloverstyrelsen regeringens bemyndiganden “att
tillse att utbildningen i fraga om innehall och metoder fortlépande fornyas, utvecklas och
forbattras i takt med forskningens framsteg och utvecklingen inom offentlig och enskild

B3 Lundgren, UIf P., S4lj6, Roger & Liberg, Caroline (red.), Larande, skola, bildning: [grundbok for larare]. 1.
utg. Stockholm: Natur & kultur, 2010, s.63

“|_undgren, 2010, .85

> undgren, 2010, 5.91



forvaltning, néringsliv och arbetsmarknad samt pd 6vriga omraden av samhillslivet™®. Det
var detta som lag i grund for den nya laroplanen Lgr69.

Under 1950- och 1960-talet pagick diskussioner internationellt om hur utbildningen var ett
betydelsefullt instrument mot fattigdom. Detta ledde till att man pa en systemniva dnskade
koppla mal, resultat och investeringar till varandra. Sa bérjade aven diskussionerna i Sveriges
riksdag &r 1970. Samma &r tillsatte riksdagen SIA-utredningen'’ som skulle ta reda pa hur
resurser fordelades med hansyn till skolors olika forutsattningar. Grundtanken med denna
utredning var att hitta l6sningen pa hur skolan skulle kunna bli jamlik for alla, med speciell
inriktning mot de elever som hade behov av stod. Nagra andra punkter som foreslogs var
skoldagens bdrjan och slut, ledningsgrupp for varje skola, kontinuerliga utvérderingar av
skolan, underlattande av stadiedvergangar med mera®®. Under 1970-talet hade
statshbidragssystemet dndrats, vilket gav kommunerna en storre frihet i att bruka statsbidraget.
Aven om SIA- utredningens forslag inte genomfordes i sin helhet s& var det mot denna
bakgrund man bérjade diskutera och utforma skolans tredje laroplan; Lgr80™.

Med Lgr80 brots statens makt dver skolor, larare och elever vilket gav professionen ett
ansvar over utbildingen®®. Aven om Lgr80 satte mal och angav ett visst innehall, si gav den
aven mojlighet for anpassning av undervisningen for att na malen. Det var under denna
period som skolorna bérjade utforma lokala arbetsplaner for att kunna nd malen utifran sina
forutsattningar®. Den nya laroplanen medforde aven ett storre fokus p& malupplevelse fran
skolans hall vilket medforde en stor medial uppméarksamhet under det artiondet.

Nar Lgr80 bara hade funnits i tio ar kdndes den redan foraldrad och den verkade inte ha
paverkat skolan i 6nskad omfattning®. Synen p& utbildning, betyg och utvarderingar
andrades och det diskuterades att det i Sverige behdvdes laroplaner for alla olika
skolvasenden; sarskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska skolan?*. Samtidigt
blev det vanligare med fristaende skolor och profilerade kommunala skolor®*. Lgr80 kan ses
som ett mellansteg for decentraliseringen och inférandet av Lpo94.

Framtagandet av Lpo94

Under 1990-talets borjan praglades Sverige av en statsfinansiell kris och en tid dar det
politiska landskapet &ndrades, nationellt och internationellt. Berlinmuren foll november 1989.
Kina och Indien blev tydligare ekonomiska stormakter. Internet bdrjade anvandas och
ménniskor blev helt plotsligt medvetna om det ’globala samhéllet” och vi borjade rora oss
mer obehindrat 6ver vérlden. Sverige blev medlem i Europeiska unionen 1995 vilket innebar
att Sveriges skola behdvde méta sig med unionens dvriga medlemslander inom

'®Egidius, Henry, Skola och utbildning: i historiskt och internationellt perspektiv. Stockholm: Natur och kultur,
2001, s.100

YUtredningen om skolans inre arbete

'8_undgren, 2010, 5.96

L_undgren, 2010, 5.107

%) undgren, 2010, 5.108

1| undgren, 2010, 5.108

22| undgren, 2010, 5.466

2_undgren, 2010, s.115

#Lundgren, 2010, 5.116



skolomsorgen. Infor arbetet for medlemskapet i Europeiska Unionen tillsattes
laroplanskommittén som skulle hjilpa Sverige att bilda ”Europas bista skola”?® som handlade
om att skolans verksamhet skulle std pa en gedigen vardegrund och ha en undervisning som
praglas av allas lika véarde.

Nar riksdagen beslutade att ansvaret for landets skolor och undervisning skulle laggas pa
kommunerna, tog en tkad decentralisering form. Med detta som bakgrund behdvdes
laroplaner med tydligare ansvarsfordelning och tydligare mal*®. 1987 beslutade riksdagen om
resultatstyrning, nagot som ledde till att davarande skolminister, Géran Persson, 1991 valde
att fororda vad som kallades resultatorienterad styrning i skolans varld. Nar Beatrice Ask tog
over som skolminister fortsatte hon pa temat mal- och resultatstyrning, som i sin tur Iag till
grund for Prop. 1992/93:220.

Regeringen konstaterade i Prop. 1992/93:220 att uppfoljning och utvardering ingar som
viktiga instrument i den nya styrningen av skolan. Genom dessa instrument skulle staten,
huvudmannen och de ansvariga i skolan kunna avlasa graden av maluppfyllelse och bedéma
utbildningens resultat. Malen skulle saledes, pa olika nivaer, utformas for att kunna foljas upp
och utgdra grunden for en resultatbeddmning. En utgangspunkt for verksamheten i skolan var
att den inte skulle behdva detaljstyras med avseende pa innehall och utformning. | stallet var
avsikten att de nationellt uppstallda malen skulle styra verksamheten genom att ligga till
grund for lokalt utformade verksamhetsmal och undervisningsmal®’. Efter detta beslut blev
skolan resultat- och malstyrd.

| propositionen ndmns hur de férdndringar som gjorts inom naturvetenskap och teknik
paverkar omvarlden och vad samhéllet kommer behdva i framtiden?®. Skolan ses som en
langsiktig institution, med traditioner inom utbildning och larande samtidigt som den anses
vara kortsiktig i och med att den maste hanga med i utvecklingen som sker i samhéllet. En av
de viktiga punkterna som regeringen framfor ar miljoperspektivet inom skolan. Skolan maste
ta ett storre ansvar inom l&randet av naturvetenskap och teknik for att fostra kunniga
medborgare i sddana fragor?°.

Skolverket ersatte Skoldverstyrelsen sa fort Lpo94 infordes. Som namnts ovan innebar Lpo94
att laroplaner infordes for alla obligatoriska och frivilliga skolformer i Sverige. | den nya
laroplanen beskrivs kunskap som historisk bestdimd och under utveckling, beroende av syfte,
sammanhang och situation samt nagot som kan anta manga former. Kunskapens innehall
formuleras som dmnesspecifika kvaliteter som eleverna ska utveckla®. I Lpo94 fanns det
dven tva olika sortens mal; mal for eleven att strava mot och mal for eleven att uppna. Det
forsta malet gav skolan riktningen mot vad som skulle laras ut medan det andra malet
uttryckte en miniminiva som skulle fungera som ett redskap for utvérdering.

% undgren, 2010, 5.114

% |_undgren, 2010, s.121

%" Regeringens proposition 2008/09:87 "Tydligare mdl och kunskapskrav- nya liroplaner for skolan”, 2008, $.5
% Regeringens proposition 1992/93:220 "En ny liroplan for grundskolan och ett nytt betygssystem for
grundskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sdrskolan”, 1992, 5.8

“° Prop. 1992/93:220, 5.16

% |_undgren, 2010, 5.468
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Kritiken mot Lpo94

Anda sedan inférandet av Lpo94 har mélsystemet varit féremal for diskussion. Det galler
framst konstruktionen med mal att strava mot och mal att uppna som finns i saval laroplanen
som kursplanerna. Aven mingden mal i grundskolan och motsvarande skolformer samt
uppféljningen av hur malen nas har diskuterats. Redan tva ar efter att Lpo94 infordes pekade
Skolverket pa att tolkningen av mal att strava mot och mal att uppn var ett problem. Det
finns mal att uppna medan man stravar. En planering av undervisningen som utgar fran mal
att uppna riskerar att missa de kunskapskvaliteter som enligt kursplanen ar grunden i

dmnet”?,

2003 gjordes en utvardering av grundskolan av Skolverket som da pekade pa en maltrangsel
som berodde pa att det fanns for manga mal samt att mal fran gamla laroplaner levde kvar
parallellt med de nya. Lésningen pa detta, enligt Skolverket, fanns i hur styrdokumentens
uppdrag uppfattades. Darfor borde man minska antalet huvudsakliga mal utan att for den
sakens skull sanka ambitionsnivan®.

Annu en utvirdering gjordes 2005 dér Skolverket kom fram till att” tydligare kursplaner
framjar en likvardig bedémning och rattvis betygssattning samt ger ett dkat stod for skolors
uppfoljning och bedémning av grundldggande kunskaper och fardigheter hos elever”®. len
undersokning som Skolverket gjorde 2008 framgar det att larare tycker att styrdokumenten ar
otydliga, diffusa och att vissa meningar kan tolkas hur som helst. Det handlar mest om
begrepp som larare maste forsoka tolka sjalva och som elever och foréldrar inte kan tolka
alls®*. Ett annat problem som lyfts fram &r problemet att ha en likvardig betygsattning, da
kraven for betyg kan tolkas olika fran skola till skola och larare till larare.

| Prop. 2008/09:87 pekas styrdokumenten annu en gang ut som otydliga, inte latta att ta sig
till och forsta. Med denna bakgrund lade regeringen 2008 fram sitt forslag att det ska finnas
en separat laroplan for varje skolform till riksdagen. Dessa styrdokument skulle igenkénnas
som tydligare och mer lattillgangliga.

Framtagande av Lgrll

I november 2008 lade regeringen fram Prop. 2008/09:87 till riksdagen. Propositionen
handlade om reformeringen av det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna.
Syftet var att tydliggora det uppdrag som fanns beskrivet i Lpo94 och dess kursplaner genom
att gora vissa strukturella andringar. Sammanfattningsvis skulle laroplanens innehall besta av
overgripande mal och riktlinjer samt kursplaner for varje separat skolamne. | Prop.
2008/09:87 star det att laroplanens forsta del om normer och vérden ska forbli oférandrad,
men aven innefatta de kompetenser som varje elev bor ha utvecklat innan avslutad skolgang.

#! Statens skolverk, Grundskola fér bildning — Kommentarer till laroplan, kursplaner och betygskriterier, 1996,
s.15

%2 prop. 2008/09:87, 2008, 5.6

% Prop. 2008/09:87, 2008, 5.7

% Skolverket, Kursplanen - ett rattesndre?- Larare om kursplanerna i svenska,

samhallskunskap och kemi, 2008, s.27
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De tidigare malen att strdava mot och mal att uppna ska frangas, och istéllet konkretiseras till
mal och riktlinjer®.

| Prop. 2008/09:66 presenterade regeringen sitt forslag till andrad betygskala. Den nya
betygsskalan skulle besta av betygstegen A, B, C, D, E och F som ska anvandas nar betyg
sétts inom det offentliga skolvésendet. Betygsstegen A—E betecknar godkanda resultat och F
betecknar icke godként resultat. | propositionen foreslogs det att det var Skolverket som
skulle se dver de nuvarande kursplanerna och betygskriterierna samt utarbeta betygskriterier
for betygsstegen A, C och E i samtliga skolformer™.

Den 22 januari 2009 beslutade regeringen om att ge Skolverket i uppdrag att utarbeta nya
kursplaner samt kunskapskrav for grundskolan och motsvarande skolformer. Skolverket
skulle senast den 30 april 2009 redovisa vilka antaganden om undervisningstid inom
respektive &mne som skulle ligga till grund for kunskapskraven for godtagbara kunskaper i
arskurs 3 och 6 samt betygssteget E i arskurs 9. Aret darpa, den 1 april 2010, skulle forslag pa
nya kursplaner och foréandringar i laroplanerna redovisas. Forutom detta fick Skolverket i
uppdrag att utarbeta kunskapskrav for godtagbara kunskaper samt kunskapskrav for
betygsstegen A, C och E for grundskolan, obligatoriska sarskolan och specialskolan samt
utarbeta allmanna réd till kursplanerna och kunskapskraven®'.

Den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgrll, tradde i kraft
den 1 juli 2011. Laroplanens tva forsta delar galler for grundskola, forskoleklass och
fritidshem. Den tredje delen innehaller kursplaner med tillhérande kunskapskrav for
grundskolans amnen.

Kritiken mot Lgrll

Sedan Lgr11 infordes har kritiken mot den varit hard fran larare och skolpersonal. Nar Lgrll
skulle inforas uttryckte skolpersonal sina forvantningar pa de forbattringar som skulle ske
genom tydliga mal och riktlinjer att folja®®. Har foljer ett urval roster for att illustrera kritiken.

Ett representativt exempel pa kritiken ar Johan Kant, rektor pa en grundskola i
Stockholmstrakten. Han bloggar om betyg, beddmning, l&rarlegitimation, integration i skolan
och fler fragor som berér skolan och dess verksamhet. Hans blogg bygger pa hans
upplevelser och asikter om sadant som berdr skolan, oftast uttrycker han sig kritiskt mot de
reformer som inforts i skolan och hur dessa paverkar larare och elever. 1 ett av sina
blogginlagg® skriver han bland annat att de moment som ersatt malen i Lpo94 och som tagits
fram i Lgrl1 ar for manga for att larare ska kunna uppfylla det uppdrag som Skolverket gett
dem. Aven om det gdr att jobba tematiskt och sla ihop centralt innehdll och kunskapskrav
fran olika amnen, &r stoffet sa pass omfattande att det inte lamnar lararna nagon majlighet att
utga fran eget stoff.

% Prop. 2007/08:87, 2008, 5.9

% Regeringens proposition 2008/09:66, *En ny betygsskala”, 2008, 5.17

%7 Skolverket, Redovisning av uppdrag om att utarbeta nya kursplaner och kunskapskrav fér grundskolan och
motsvarande skolformer m.m., 2009, s. 1

% Dagens Nyheter, http://www.dn.se/nyheter/politik/laroplan-for-grundskolan-presenterades

% Johan Kants blogg, Lgrl1 f&r lararna att jobba i sitt anletes svett
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Enligt en enkatundersokning som Skolverket genomforde hosten 2009 trodde mer an hélften
av lararna att de nya kursplanerna skulle leda till ett mer omfattade undervisningsinnehall
samtidigt som de ansag att det kommer bli svarare for eleverna att na godkant i arskurs 9 med
det nya betygsystemet*’. Mer om detta skriver Fredrik Alvén i Pedagogiska magasinet vintern
2012*". Han menar pé att kunskapskraven bygger pa vardeord som anvands i alla amnen och
darmed frangar de amnesdidaktikens roll i skolan. Eftersom skolan i Sverige inte har
traditionen av att arbeta med amnesdidaktik far lararna tolka kunskapskraven utifran sina
egna perspektiv pa kunskap och utveckling.

Den kritiken som finns om Lgr11 cirkulerar kring kunskapskrav och det centrala innehallet i
kursplanerna. Eftersom arbetet utifran Lgrll bara varat i drygt ett ar &r det svart att finna
utvéarderingar om hur den har paverkat skolan som kunskapsformedlare till framtidens
medborgare.

“0 Artikel i Lararnas nyheter, http://www.lararnasnyheter.se/lararnas-tidning/2010/09/22/larare-mer-stoff-ska-
nya-kursplaner

I Artikel i Lararnas nyheter, http://www.lararnasnyheter.se/pedagogiska-magasinet/2011/11/08/skolan-
slagfalt-okunniga-tyckare
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Metod

Underlaget for litteraturstudierna har vi inhamtat genom databassokning*2. Nyckelord som
anvands; Laroplansteori, Lgrll, Lpo94, jamforandestudier, NO, naturvetenskap, biologi,
kemi, fysik, textanalys.

Som tidigare namnts kommer var studie enbart att behandla kursplanerna i NO- damnena
biologi, fysik och kemi i Lpo94 och Lgrll. Vi kommer inte att studera hur tidigare
skolformer har behandlat NO- &mnena. Vart arbetes fokus ligger pa kursplanerna i NO-
amnena for skolaren 1-6. Detta betyder att laroplanens inledande kapitel eller resterande
amneskursplaner inte kommer analyseras.

Val av metod

Det huvudsakliga syftet med studien &r att jamfora de olika kursplanerna i &mnena biologi,
fysik och kemi i Lpo94 och Lgrll. En av de metoder vi kommer anvéanda ar en kvalitativ
textanalys av kursplanerna. Detta gors genom att vi tar fram det vasentliga innehallet av
texternas delar, helhet och den kontext vari de ingar*® genom noggrann lasning av texten, for
att kunna avgora om nagra andringar gjorts fran Lpo94 till Lgr11, och i sadana fall vilka. Vi
kommer saledes att gora en komparativ studie dar vi anvander oss av analytiska
analysenheter**. Det betyder att vi delar upp de olika kursplanerna i olika stycken som
jamfors med varandra. Vi har valt att dela in de olika laroplanerna i féljande analysenheter:

Lpo94 Lgril
Syfte Syfte
Allmanna mal Allmanna mal

Mal i grundskolans tidigare ar

Centralt innehdll arskurs 1-3

Mal i grundskolans senare ar

Centralt innehall arskurs 4-6

Kriterier for VVal Godkéant

Centralt innehall arskurs 7-9

Kriterier for Mycket V&l Godkant Kunskapskrav arskurs 3

Kunskapskrav arskurs 6

Kunskapskrav arskurs 9

Tabell 1. Visar de analysenheter kursplanerna delats upp i.

“2 LIBRIS, GUNDA, www.uppsatser.se, www.google.com

*® Esaiasson, Peter, Metodpraktikan: konsten att studera samhalle, individ och marknad. 3., [rev.] uppl.
Stockholm: Norstedts juridik, 2007 s. 237

“ Esaiasson, 2007, 5.229
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Fran dessa analyseneheter kommer vi sedan att forsoka se om det, till exempel, finns nagra
skillnader i hur manga mal som finns i varje kursplan och om dessa skiljer sig at eller om de
ar liknande. Andra exempel pa variabler vi kommer att anvanda oss av, for att analysera
texten, ar stoffinnehall, syn pa kunskap och struktur. Anledningen till att vi valjer dessa
variabler ar for att de ar relevanta for besvarandet av var fragestallning.

Var metod for att finna dessa variabler gors pa foljande sétt:

e Jamfora de tre NO-kursplanerna i Lpo94 med varandra: Har de samma uppbyggnad?
Vad skiljer dem at?

e Jamfora de tre NO-kursplanerna i Lgrll med varandra- Har de samma uppbyggnad?
Vad skiljer dem at?

e Jamfora de olika d&mnenas kursplaner (till exempel Biologi Lpo94 — Biologi Lgrll)
med varandra.

Anledningen till att vi jamfor de olika kursplanerna inom de olika laroplanerna med varandra
ar for att vi vill undersoka ifall dessa skiljer sig at i form av struktur, uppbyggnad och
karaktéar. Nar undersokningen ar klar blir jamforelseanalysen mellan de olika kursplanerna i
Lgrll och Lpo94 enklare, da vi redan kanner till deras text och kan latt peka ut skillnader och
likheter mellan dem. Analysen av kursplanerna sker manuellt, det vill sdga vi laser de olika
kursplanerna och markerar de ord, stycken och formuleringar som skiljer dem at. Genom
intensiv och upprepande lasning av de olika analysenheterna kommer vi att kunna ta fram det
som ligger dolt i textens helhet. Lasningen &r dels snabb och 6versiktlig samt langsam och
fundersam®. Undersékningen av kursplanerna har skett systematiskt, det vill saga att vi
jamfor kursplanerna pa samma satt. Kursplanerna kommer att lasas av bada forfattarna vilket
ger analysen en hog trovérdighet.

En alternativ metod vore att genomféra en kvantitativ innehdllsanalys®, det vill saga att rdkna
frekvensen av nyckelord for att 6vergripande pavisa skillnader i innehallet. Anledningen till att vi
véljer att inte anvanda oss av denna metod ar for att vissa passager i texten anses vara viktigare &n
andra. Det vi vill undersoka ar dock textens helhet och det innehall som ligger dolt i texten.

Anvandning av tidigare forskning

Nér vi borjade diskutera om vi skulle skriva om detta &mne sokte vi efter vad det fanns for
tidigare forskning om detta. Under tiden vi arbetat har vi hittat material fran tidigare C-
uppsatser, doktorsavhandlingar, rapporter fran skolverket samt tagit del av utredningar som
gjorts av regeringen. For att kunna forsta kursplanernas uppbyggnad har vi dven tagit del av
litteratur som skrivits om skolans framtagande, laroplansteorier samt om olika teoretiska
perspektiv pa kunskap.

*® Esaiasson, 2007, 5.237
“6 Esaiasson, 2007, s.223
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Begreppsforklaring

| det har stycket véljer vi att forklara olika begrepp som forekommer i uppsatsen, for att
lasaren ska fa en djupare forstaelse om vad som behandlas i uppsatsen.

Vad ar laroplan?

Ordet laroplan leder tanken till, en av det officiella trycket, utgiven bok med riktlinjer och
foreskrifter for verksamhet, det vill sdga de formulerade och officiellt foreskrivna malen och
innehallet*’. En laroplan anger vad som raknas som giltig kunskap och svarar pa fragor om
hur verkligheten ar beskaffad, vad kunskap ar och vart den kommer ifran samt hur det goda
samhallet organiseras*®.

Vad ar kursplan?
Kursplan ar det dokument vari beskrivningen av en kurs, dess innehall, mal samt
betygskriterier aterfinns. I Lpo94 forklaras kursplan pa féljande stt:

“Dessa ar bindande foreskrifter som uttrycker de krav staten staller pa utbildningen i olika
amnen. (...) Kursplanerna ar utformade for att klargora vad alla elever skall lara sig men
lamnar samtidigt stort utrymme for larare och elever att valja stoff och arbetsmetoder.
Kursplanerna anger inte arbetssatt, organisation eller metoder. Daremot lagger de fast i de
kunskapskvaliteter som undervisningen skall utveckla och anger darmed en ram inom vilket
val av stoff och metoder skall goras lokalt” .

| Lgrll forklars kursplan pa foljande satt:

"I ldaroplanen finns dven kursplanerna som anger malen for undervisningen i varje enskilt
amne. Kursplanerna ska visa hur ett @amne kan bidra till att eleverna utvecklas enligt de
kunskapsmal som anges i laroplanen. Kursplanerna kompletteras med kunskapskrav som
beskriver olika kunskaper som kravs for godtagbara kunskaper i arskurs 3 och 6 och for olika
betyg i arskurs 97 *°.

Vad ér stoff?

Var tolkning av ordet stoff som forekommer i Lindes bok laroplansteori ar att det ar det
innehallsmassiga urvalet av ett amne. Stoff ar de grenar inom ett visst &mne som ldraren
véljer att undervisa om>".

Vad ar laroplansteori?

| utbildning och undervisning som sker under organiserade former sasom i skolor och institut
finns ett behov av att sovra och organisera kunskap vérd att formedla. Laroplansteori syftar
till olika sétt att organisera undervisningen och kursverksamheten i skolan beroende pa hur
omvérlden ser ut>.

*" Linde, Géran, Det ska ni veta!: en introduktion till Idroplansteori. 2., [rev.] uppl. Lund: Studentlitteratur,
2006, 5.5

“® Linde, 2006, 5.20

9 www3.skolverket.se, Kursplaner och Betygskriterier”

%0 Skolverket, “Vad styr verksamheten”, 2011

*! |inde, 2006, s.36

*2 Linde, 2006, 5.5
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Kritisk granskning av metoden

Nar vi granskar den metod vi anvéander inser vi de problem som uppstar nar det &r olika
nivagrupperingar mellan den gamla och nya kursplanen. Det vill saga att de olika
kursplanerna anvander sig av olika begrepp, nagot som kommer medftra att vi far gora var
egen tolkning om begrepp syftar till samma sak eller inte. Eftersom var undersoknig sker
manuellt och systematiskt maste vi ta den manskliga faktorn i beaktande. Lasningen av
kursplanerna gors av tva personer, sa ar tolkningsmojligheterna storre an om det hade skett av
endast en person. Aven om texten lases flera ganger s& anser vi att vissa delar av den som
goéms i helheten inte kommer kunna hittas. Om vi hade anvant oss av ett digitalt verktyg dér
texterna analyseras utifran de olika variabler vi valt, kunde detta kompletteras med var egen
metod fOr att sakerstalla en hogre validitet.
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Teoretisk kunskapssyn

Tva exempel av de idémassigt skilda inriktningar som beskriver hur manniskor tanker eller
erfar, vilka den svenska pedagogiska forskningen idag utgar ifran ar: konstruktivism samt
sociokulturell inriktning®®. Férutom dessa finns dven den pragmatiska kunskapssynen, som
grundar sig i samma teori som den sociokulturella inriktningen. Vi har valt att tolka
innehallet i kursplanerna utifran dessa inriktningar. Nedan foljer en kort sammanfattning av
dem.

Konstruktivism

Jean Piaget (1896-1980) &ar den forskare som framst forknippas med konstruktivismen. Piaget
var intresserad av hur manniskor kan veta nadgot om sin omgivning. Han menade att
manniskan forsoker skapa forstaelse av det sammanhang hon ingér i**. Enligt
konstruktivismen delas larandet in i olika stadier som bedémer utvecklingen en individ har
inom ett specifikt amnesomrade. Konstruktivismen fokuserar pa elevers tankande, mycket for
att teorin bygger pa att manniskan konstruerar sin egen omvarld beroende pa sina egna
erfarenheter. Det vill saga att tolkningen av omvérlden sker i en kognitiv process>”.

Forskare inom konstruktivismen anser att larare bor lyssna till sina elevers resonemang for att
kunna bygga upp en modell av deras sétt att tdnka. Nar denna modell &r uppbyggd &r det
lattare for lararen att forsta den enskilda elevens tankesatt och darmed utmana detta med
specifika uppgifter. Nar en ldrare ska satta sig in i hur varje individ i en klass, ibland upp till
30 elever eller fler, resonerar uppstar problem. Léraren hinner inte samtala med och forsta
varje enskild elevs tankeprocess. Enligt konstruktivismen beskrivs ldrande som en aktiv
process, dar den larande eleven konstruerar en egen uppfattning av omvérlden. Lararens
uppgift ar att forsta hur eleven konsturerar sitt tankande. Skulle elevens uppfattning av ett
naturvetenskapligt begrepp inte vara korrekt, ska eleven ges mojlighet att skapa sig en korrekt
uppfattning av det naturvetenskapliga begreppet®®. Genom konstruktivismen kan larare
aktivera eleverna till att utmana sina redan existerande uppfattningar om vérlden, vilket
medfor att eleverna bildar sig en ny tankestruktur genom att ha egen utgangspunkt nar de
tanker.

Enligt konstruktivismen skiljer man pa tva olika sorters tankande: Vardags och vetenskapligt
-tdnkande. Vetenskapligt tdnkande ar medvetet, systematiskt organiserat, artikuleras medvetet
och har tillvaxtformaga. Detta till skillnad fran vardagligt tankande vilket sker omedvetet,
kraver minder logik och dar kunskapsbit laggs pa kunskapsbit®”.

Fler problem som konstruktivismen brottas med &r att larare inte alltid har en egen
uppdaterad kunskap om sitt amne samt att ingen larare vet hur de egentligen ska kunna
utveckla alla sina elevers tdnkande. Detta ledde till utvecklingen av klassrumsundervisning,

>3 Claesson, Silwa, Spér av teorier i praktiken: nagra skolexempel, 2., [utékade] uppl., Studentlitteratur, Lund,
2007, s.25
54Claesson, 2007, .26

%5 Claesson, 2007, s.27
% Claesson, 2007, s.28
% Claesson, 2007, s.29
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dar lararen skapar utrymme for eleverna att inom ramen for lektionerna kunna utveckla sitt
kognitiva medvetande, tankande®®.

Pragmatisk kunskapssyn

John Dewey (1859-1952) &r en av forgrundsgestalterna som forknippas med pragmatismen.
Enligt den pragmatiska kunskapssynen, skapas kunskap genom att eleven deltar i praktiska
inlarningsaktiviteter samt genom interaktion med andra manniskor>. VVad som &r intressant
och vardefull kunskap ar sddant som eleven kan omsétta i vardagliga och konkreta
handlingar. Skolan ska darfor vara utformad pa sa sétt att eleven ges majligheter for
utvecklandet av redskap for att soka kunskap, och det far eleven bast genom praktiska och
experimentella uppgifter®®. En viktig tanke inom pragmatismen &r att teori och praktik inte &r
skilda fran varandra, det ena forutsatter det andra > I pragmatismens syn pa kunskap ligger
istéllet tanken att teori och praktik dr integrerade aspekter av ménniskors handlingar”sl.
Skolan och de uppgifter som behandlas dari ska ha sin grund i samhallet, uppgiften &r att
eleverna ska fa kunskaper och fardigheter som mojliggor for eleverna att kunna delta, ta
ansvar och lagga sitt bidrag till ett demokratiskt samhalle®®. Innehallet i skolan blir da till viss
del en forhandling mellan lararen och eleven eftersom det sker i en demokratisk institution.
Lararens roll inom pragmatismen &r som véagledare och underlattare® och dess framsta
uppgift ar organiseringen av undervisningen dar eleverna kan bygga vidare pa sina egna
erfarenheter®.

Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij (1896-1934), en av forgrundsgestalterna inom den sociokulturella
inriktningen, anser att larande paverkas av den sociala miljon. Dysthe skriver att
”Sociokulturella perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa ldrande men lagger storsta
vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primért genom
individuggla processer. Saledes betraktas interaktion och samarbete som helt avgorande for
larande™™”.

Claesson beskriver det sociokulturella perspektivet som att den som ska léra sig befinner sig i
periferin nar larandet borjar ske. S smaningom blir kontexten mer och mer bekant, och den
larande manniskan borjar rora sig fran periferin mot centrum. Sékandet mot centrum gor
individen s& smaningom till en fullvérdig praktiker®.

Det sociokulturella larandet kallas dven for situerat. Situerat larande ger anvandbar och
robust kunskap for att det forhaller sig sa att betoningen ligger pa processen och inte pa
produkten. Detta betyder att elever lockas att prova sig fram med varierande strategier for att

%8 Claesson, 2007, 5.29

% Dysthe, Olga (red.), Dialog, samspel och larande, Studentlitteratur, Lund, 2003, 5.42
% |inde, 2006, .30

¢ |_undgren, 2010, 5.175

%2 |_undgren, 2010, 5.177

® Linde, 2006, .30

% Lundgren, 2010, 5.177

® Dysthe, 2003, 5.41

% Claesson, 2007, s.31

19



lara och ta till sig kunskapen. John Dewey, som var foresprakare for pragmatismen
forknippas med slagordet “learning by doing” ®’. Vikten av elevens majlighet att aktivt
undersoka omvarlden finns alltsa inte enbart i den sociokulturella rorelsen.

Mediering dr inom det sociokulturella perspektivet ett centralt begrepp. Betydelsen av
mediering ar att manniskor anvander sig av olika redskap for att tolka sin omvérld och i detta
fall ett sprakligt eller som Vygotskij sjalv kallade det ett psykologiskt redskap. Dessa redskap
har redan en kulturell och social historia vilket gor att de har en vérdering. Det & genom
appropriering som ménniskan skapar sig ett eget véarde av redskapet, redskapet skulle kunna
vara olika begrepp eller ord som anvands i kommunikation manniskor emellan®. Vygotskij
skiljer pa vardagliga och vetenskapliga begrepp. Med vardagliga begrepp menas det slags
grundldggande sprakliga redskap som man tar till sig genom det dagliga samspelet”69, alltsa
det sprak som manniskan skapar och anvander sig av i alldagliga interaktioner. Med
vetenskapliga begrepp menas “’det slags sprik och begrepp som dr mer abstrakta och som
kommer fran Vetenskapen”m, alltsd sprak och begrepp som “’ska vara exakta och definierade i
ett systematiskt sammanhang”’* ndgra som eleven méste f& forklarade for sig i exempelvis i
en skola.

Sammanfattning av kunskapssynerna
Nedan foljer en sammanstallning av de ovan behandlade teoretiska perspektiven i tabellform

Konstruktivism Pragmatisk Sociokulturellt perspektiv
kunskapssyn
Lararens roll Tillhandahaller Vagleder och Leder undervisningen och
mdjligheter som gor det organiserar hjélper elever att leda en
mojligt for eleverna att undervisningen diskussion
skapa mening
Elevens roll Konstruerar aktiv mening | Ar aktiv i sitt larande Ar aktiv i sitt larande
Ldarandet beror Den yttre larandemiljon Lararens formaga att Den sociala miljon
av och elevernas idéer och skapa forutsattningar
erfarenheter for undervisning
Att lara ar Att justera eller byta Att praktiskt 6va och Att prova sig fram med
existentiella idéer delta i sammanhang varierande strategier for att

lara och ta till sig kunskapen

Kunskap &r Nagot som konstrueras av | Att teori och praktik ar En konstruktion av ett
varje individ integrerade aspekter av | samarbete som sker i en
manniskors handlingar | kontext

Tabell 2. Visar en sammanstallning av de teoretiska perspektiven ovan. Tabell inspirerad av Claesson’?

%7 Claesson, 2007, 5.33

% Lundgren, 2010, 5.184-190

% Lundgren, 2010, 5.190

" Lundgren, 2010, 5.190

™ Illeris, Knud, Larande, 2., [rev. och utdk.] uppl., Studentlitteratur, Lund, 2007, 5.80
"2 Claesson, 2007, 526
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Resultat

Nedan foljer redovisningen av vara resultat fran jamforelsen av kursplanerna i biologi, fysik
och kemi i Lpo94 och Lgrll. | detta avsnitt finns vasentliga utdrag ur de faktiska
kursplanernas mal som vi valt att redovisa. Detta gors for att lasaren ska ges mojlighet att fa
en oversikt av de olika kursplanernas uppbyggnad och f6lja denna i de olika &mnerna.

Analys av kursplanerna for de naturorienterade &mnena biologi, fysik och
kemi i Lpo94

| Lpo94™ var kursplanerna skilda fran laroplanen, det vill sdga det var flera olika dokument. |
Lpo94 finns en 6vergripande kursplan for NO- &mnena och sedan kompletteras denna med
specifika kursplaner for &mnena biologi, fysik och kemi. Dessa tre kursplaner &r direkt
kopplade till den 6vergripande kursplanen vad géller uppbyggnad och innehall.

Textanalys av kursplanen for de Naturorienterade amnena

Kursplanen fér de naturorienterade &mnena’® introduceras genom att ge en forklaring till
varfor det finns en gemensam kursplanstext som sedan kompletteras av de &mnesspecifika
kursplanerna. Dérefter foljer ett stycke som berér amnenas syfte och roll i utbildningen. |
denna passage forklaras varfor skolan valjer att undervisa elever om naturvetenskap.

Darefter presenteras mal att strava mot. Efter malen kommer ett stycke som forklarar de
naturorienterade dmnenas karaktar och uppbyggnad. Har kan vi lasa om de tre aspekter som
aterfinns i de olika &mnena: i) Kunskapen om natur om manniskan, ii) Naturvetenskaplig
verksamhet och iii) Kunskapens anvandning. Dessa karaktédrer utgor sedan uppdelningen i
malen som kommer. Sista stycket, innan kursplanen behandlar bedémning och
betygskriterier, handlar om mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
samt mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret.

Skillnaden mellan mal att strava mot och mal att uppna ar att det forsta ger skolan riktningen
mot vad som ska ldras ut medan det andra malet uttrycker en miniminiva vilket ska fungera
som ett redskap for utvardering. Mal att strava mot & mal som &r svaruppnaeliga men visar
pa visionen om vad skolan vill att eleverna ska ha lart sig nar de gatt ut grundskolan. Mal att
uppna ar det som eleverna maste kunna nar de gatt ut grundskolan.

Textanalys av kursplanerna for &mnena biologi’, fysik’® och kemi”

Varje dmnes kursplan har samma uppbyggnad och struktur som den gemensamma
kursplanen. Texten i &mnets syfte och roll i utbildningen har samma textstruktur &ven om

73 Skolverket, 2006, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, férskoleklassen och fritidshemmet-Lpo94
" Skolverket, 2000, Kursplan- Naturorienterade 4mnen

"> Skolverket, 2000, Kursplan- Biologi

"® Skolverket, 2000, Kursplan- Fysik

" Skolverket, 2000, Kursplan- Kemi
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avvikelser i formulering samt innehall kan urskiljas. Att kursplanerna inte skiljer sig vad
géllande textstruktur illustreras har nedan.

Tabell 3. Syftes och rolltexten for Lpo94 har forminskats och placerats jamte varandra for att likheter och skillnader grafiskt
ska bli 6verskadliga. Pa de passager texten skiljer sig at har vi markerat texten i gratt, den réda markeringen syftar till en
vasentlig avvikelse fran ovriga texter. For en fullskalig version av texten se bilaga 1.

Dock varierar varje amnes innehall i avsnitten karaktar och uppbyggnad och under
malstrukturen. | deras stycke om amnets karaktar och uppbyggnad gar det att urskilja
amnenas olika dimensioner, alltsd vad &mnet behandlar. Exempelvis i kemi framkommer det
att

e "Grundlaggande &ar begrepp som materiens uppbyggnad och egenskaper, kemiska
kretslopp och transport".

Néar det kommer till de olika malen finner vi att det finns vissa mal vilka delas mellan olika
amneskursplaner, till exempel i fysik dar det star att

e "Skolan skall i sin undervisning i fysik strava efter att eleven betraffande kunskapens
anvandning utvecklar formaga att anvanda kunskaper i fysik samt etiska och estetiska
argument i diskussioner om konsekvenser av fysikens samhélleliga tillampningar"

medan i kemi star det att

e "Skolan skall i sin undervisning i kemi strdva efter att eleven betréffande kunskapens
anvandning utvecklar férmaga att anvanda kunskaper i kemi samt etiska och estetiska
argument i diskussioner om konsekvenser av kemins samhalleliga tillampningar".

Mal i de naturorienterade &mnena

| den Gvergripande kursplanen finns det atta mal att strava mot. Dessa konkretiseras sedan i
flera mal i kursplanerna for de specifika &mnena, sammanlagt 26 stycken (biologi elva, fysik
atta och kemi nio stycken). Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret ar atta
stycken i den dvergripande kursplanen. Som ovan konkretiseras dessa for varje amne och ger
totalt 26 stycken mal som ska uppnas (biologi elva, fysik atta och kemi sju stycken). I mal
som eleverna skall ha uppnatt i slutet pa det nionde skolaret, ar det elva stycken mal som
beskrivs i den dvergripande kursplanen. Som tidigare blir dessa totalt 46 stycken (biologi 17,
fysik 15 och kemi 14 stycken). Under tiden da Lpo94 fanns sa skulle eleverna uppna totalt 72
mal i de naturorienterade amnena innan de gatt ut nian.
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Exempel i biologi pa mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven ska betraffande natur och manniska

e kanna igen och namnge nagra vanligt férekommande vaxter, djur och andra
organismer i narmiljon sant kanna till deras krav pa livsmiljo
e kannatill viktiga organ i den egna kroppen och deras funktion

Eleven ska betraffande den naturvetenskapliga verksamheten
e hainblick i genomforandet av laborationer samt av aterkommande observationer i falt
i sin n&rmiljo

Exempel i biologi pa mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven ska betraffande natur och manniska

e hainsikt i fotosyntes och forbranning samt vattnets betydelse for livet pa jorden
e ha kdnnedom om hur celler &r uppbyggda och hur de fungerar

Eleven ska betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

e kunna genomfora observationer i falt och laborativa undersokningar samt ha insikt i
deras utformning

Eleven ska betraffande kunskapens anvandning

e kunna fora diskussioner om sexualitet och samlevnad och darvid visa respekt for
andras standpunkter och for olika samlevnadsvillkor.

Exempel i fysik pa mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven ska betraffande natur och manniska

e hainsikt i hur planeterna ror sig runt solen samt hur jorden och manen ror sig i
forhallande till varandra och forknippa tiderakning och arstider med dessa rorelser

Eleven ska betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

e haegna erfarenheter av systematiska observationer, matningar och experiment
e kanna till nagra exempel dar fysikaliska upptéackter har paverkat var kultur och
varldsbild
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Exempel i fysik pa mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven ska betraffande natur och manniska

e hainsikt i universums uppbyggnad och om hur denna kunskap utvecklats genom
tiderna
e ha kunskap om vart solsystem samt om stjarnor och deras utveckling

Eleven ska betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

e kunna genomféra matningar, observationer och experiment samt ha insikt i hur de kan
utformas

e kunna med hjalp av exempel belysa hur fysikens upptéackter har paverkat var kultur
och vérldsbild

Exempel i kemi pd mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven ska betraffande natur och manniska

e ha kunskap om begreppen fast och flytande form, gasform samt kokning,
avdunstning, kondensering och stelning

Eleven ska betraffande kunskapens anvéandning

e ha insikt om risker med hemmets kemikalier, hur de &r méarkta och bor hanteras

Exempel i kemi pd mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven ska betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

e kunna med hjalp av exempel belysa hur kemins upptackter har paverkat var kultur och
varldsbild

Eleven ska betraffande kunskapens anvandning

e kunna med hjalp av exempel belysa hur kemisk kunskap har anvénts for att forbattra
vara levnadsvillkor samt hur denna kunskap har missbrukats

Betygskriterier och bedémning

| den 6vergripande kursplanen paborjas stycket om bedémning med bedémningens inriktning
som forklarar att bedomning av elevers kunnande i varje &mne sker med utgangspunkt dels i
den gemensamma kursplanen men aven i de dmnesspecifika kursplanerna. Har beskrivs olika
grunder for bedomning. Efter detta foljer sjalva betygskriterierna. Lpo94 har tre olika
betygsnivaer; Godkant (G), Val Godkant (VG), Mycket Val Godkant (MVG). Dock sa
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beskrivs enbart kriterierna for VG och MVG i betygskriterierna. Detta for att elever som
uppnar malen i de olika arskurserna far betyget G. De @mnesspecifika kursplanerna ar
uppbyggda pa samma sétt och har exakt samma innehall som den 6vergripande kursplanen.

Analys av kursplanerna for biologi, fysik och kemi i Lgrll

| Lgr11 finner vi att kursplanerna i biologi, fysik och kemi stér for sig sjalva och &r inte
kopplade till nagon 6vergripande kursplan for NO- &mnena.

Textanalys av kursplanerna fér amnena biologi, fysik och kemi

Amneskursplanerna for biologi, fysik och kemi féljer samma textstruktur; de borjar med ett
stycke déar naturvetenskapens ursprung forklarars, vilken betydelse kunskaper inom de
specifika amnesomradena har for samhallsutvecklingen som sedan exemplifieras i olika
tillampningsomraden. Stycket avslutas med en forklaring for hur kunskaper inom det
specifika &mnet kan anvandas.

Nast kommer ett stycke dar syftet for det specifika amnet beskrivs, vilka férmagor eleven ska
forvarva och utveckla samt pa vilket satt undervisningen ska hjélpa eleven. | detta stycke
bestar skillnaderna mellan de olika kursplanerna i att vissa delar av meningsuppbyggnaderna
har andrats for att forklara de olika &mnenas karaktar och uppbyggnad. I slutet pa detta stycke
finner vi tre punkter som sammanfattar vad eleverna ska ha utvecklat under tiden de fatt
undervisning i de olika &mnena. Dessa punkter har samma uppbyggnad amnena mellan,
variationen bestar av; att det specifika amnet har bytts ut beroende péa kursplan samt att
fragorna som amnet berdr ar olika beroende pa kursplan, vilket exemplifieras nedan.

e anvanda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta
stallning i fragor som ror hélsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet,

e genomfora systematiska undersokningar i biologi, och

e anvanda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och forklara
biologiska samband i manniskokroppen, naturen och samhéllet.

Markeringen visar pa de skillnader som finns i de olika &mneskursplanerna i syftesdelens
sammanfattning, den omarkerade texten ar som den aterfinns i samtliga &mneskursplaner.
Syftestexten foljer i Gvrigt samma textstruktur.

"8 Skolverket, 2011, Laroplan foér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011

25



Kursplanernas textstruktur skiljer sig inte at mellan de olika &mnena. Detta illustreras i
tabellen nedan.

Tabell 4. Syftestexten for biologi, fysik och kemi har férminskats och placerats jamte varandra for att likheter och skillnader
grafiskt ska bli dverskadliga. P4 de passager som texten skiljer sig at har vi markerat texten i gratt. For en fullskalig version
av texten se bilaga 2-4.

Detta efterfoljs av det som kallas for Centralt innehall vilket &r uppdelat i tre stycken; det
som ska behandlas i arskurs 1-3, arskurs 4-6 och arskurs 7-9. Det centrala innehall som
behandlas i arskurs 1-3 ar likadant for alla tre amnen, det vill sdga de delar samma text.
Texten bestar av sex rubriker; aret runt i naturen, kropp och halsa, kraft och rorelse, material
och amnen i var omgivning, berattelser om natur och naturvetenskap, metoder och arbetssatt.
Under varje rubrik finns ett antal punkter som beskriver det stoff som undervisningen ska
berora.

| centralt innehall i arskurserna 4-6 har alla de tre &amneskursplanerna fyra rubriker vardera
som skiljer sig at mellan de olika &mnena. De rubriker som anvands illustreras nedan.

Biologi Fysik Kemi
natur och samhélle fysiken i naturen och kemin i naturen
samhéllet

kropp och halsa fysiken och vardagslivet kemin i vardagen och
samhdllet

biologin och varldsbilden fysiken och varldsbilden kemin och vérldsbilden

biologins metoder och fysikens metoder och kemins metoder och

arbetssatt arbetssatt arbetssatt

Tabell 5. Visar de rubriker som finns i de olika kursplanerna i Lgrl1.

Innehallet under varije rubrik skiljer sig at mellan de olika @mnena, dock sa aterfinns nagra
punkter under rubrikerna som delar samma text i de olika &mnena, till exempel,

Biologin/fysiken/kemin och vérldsbilden “Olika kulturers beskrivningar och forklaringar av
naturen i skonlitteratur, myter och konst och dldre tiders naturvetenskap”

samt i biologins/fysikens/kemins metoder och arbetssétt ” Dokumentation av enkla
undersokningar med tabeller, bilder och enkla skriftliga rapporter”.

26




Centralt innehall i arskurserna 7-9 foljer samma rubricering som ovan for varje amne, alltsa
rubrikerna i arskurs 4-6 i biologi har samma rubriker i arskurs 7-9 och sa vidare for fysik och
kemi. Skillnaderna bestar i att de innehaller fler punkter samt att innehallet i punkterna har
utokats.

Nar det kommer till centralt innehall finner vi 19 olika moment som ska behandlas innan
eleverna gatt ut arskurs 3, och detta ar for samtliga NO- amnen.

| arskurs 4-6 ar de moment som ska behandlas 14 stycken i biologi, 17 i fysik och 16 i kemi.
| arskurs 7-9 ar de moment som ska behandlas 18 stycken i biologi, 25 i fysik och 24 i kemi.
Totalt ska eleverna ha genomgatt 133 moment for samtliga &mnen inom NO innan de gar ut
grundskolan.

Eftersom centralt innehall i arskurs 1-3 innefattar samtliga NO- amnen och de delar samma
text, har vi fatt gora en egen tolkning om i vilket &mnesfack de olika momenten delas in i.

Centralt innehall i arskurs 1-3 i biologi

Aret runt i naturen

e Djur och vaxter i nd&rmilj6é och hur de kan sorteras, grupperas och artbestimmas samt
namn pa nagra vanligt forekommande arter.

Kropp och hélsa
e Maénniskans kroppsdelar, deras namn och funktion.
Berattelser om natur och naturvetenskap

e Berattelser om aldre tiders naturvetenskap och om olika kulturers stravan att forsta
och forklara fenomen i naturen.

Centralt innehall i arskurs 4-6 i biologi

Kropp och hélsa

e Manniskans organsystem. Organens namn, utseende, placering, funktion och
samverkan.

e Manniskans pubertet, sexualitet och reproduktion samt fragor om identitet,
jamstalldhet, relationer, kérlek och ansvar.

Biologin och véarldsbilden

e Olika kulturers beskrivningar och forklaringar av naturen i skonlitteratur, myter och
konst och aldre tiders naturvetenskap.

Centralt innehall i arskurs 7-9 i biologi

Kropp och hélsa

e Kroppens celler, organ och organsystem och deras uppbyggnad, funktion och
samverkan. Evolutionara jamforelser mellan ménniskan och andra organismer.
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e Manniskans pubertet, sexualitet och reproduktion samt fragor om identitet,
jamstélldhet, relationer, kérlek och ansvar. Metoder for att forebygga sexuellt
overforbara sjukdomar och o6nskade graviditeter pa individniva, pa global niva och i
ett historiskt perspektiv.

Biologins metoder och arbetssétt

e Kallkritisk granskning av information och argument som eleven méter i olika kéllor
och samhéllsdiskussioner med koppling till biologi.

Centralt innehall i arskurs 1-3 i fysik
Aret runt i naturen

e Jordens, solen och ménens rorelse i forhallande till varandra. Manens olika faser.
Stjarnbilder och stjarnhimlens utseende vid olika tider pa aret.

Metoder och arbetssatt

e Enkla studier och observationer i narmiljon
e Enkla naturvetenskapliga undersokningar

Centralt innehall i arskurs 4-6 i fysik

Fysiken och varldsbilden

e Solsystemets himlakroppar och deras rorelse i forhallande till varandra. Hur dag, natt,
manader, ar och arstider kan forklaras.

Fysikens metoder pa arbetssatt

e Enkla systematiska undersékningar. Planering, utférande och utvérdering. Matningar
och matinstrument, till exempel klockor, méattband och véagar och hur de anvands i
undersokningar.

Centralt innehall i arskurs 7-9 i fysik
Fysiken och varldsbilden

e Universums uppbyggnad med himlakroppar, solsystem och galaxer samt rorelse hos
och avstand mellan dessa.

Fysikens metoder och arbetssatt

e Systematiska undersckningar. Formulering av enkla fragestéllningar, planering,
utférande och utvérdering.

e Matningar och méatinstrument och hur de kan kombineras for att mata storheter, till
exempel fart, tryck och effekt.

Centralt innehall i arskurs 1-3 i kemi
Material och &mnen i var omgivning

Vattnets olika former: fast, flytande och gas. Overgangar mellan formerna: avdunstning,
kokning, kondensering, smaltning och stelning.
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Enkla I6sningar och blandningar och hur man kan dela upp dem i deras olika bestandsdelar,
till exempel genom avdunstning och filtrering.

Centralt innehall i arskurs 4-6 i kemi

Kemin i naturen
e Luftens egenskaper och sammansattning
Kemins metoder och arbetssétt
e Enkla systematiska undersékningar. Planering, utférande och utvardering.
Centralt innehall i arskurs 7-9 i kemi
Kemin i naturen

e Partikelmodell for att beskriva och forklara materiens uppbyggnad, kretslopp och
ofdrstorbarhet. Atomer, elektroner och karnpartiklar.

Kemin och varldshilden

e Historiska och nutida upptacker inom kemiomradet och deras betydelse for varldsbild,
teknik, milj6, samhélle och manniskor levnadsvillkor.

Kunskapskrav

| detta stycke i kursplanerna forklaras vilka krav som stélls pa eleven for att den ska fa det
omddme eller betyg som den ska ha. I Lgrl1l finns det fem olika betygsnivaer A till E , dar A
ar hogsta niva, samt en niva F for ej uppfyllda kunskapskrav i de arskurser som betyg ges. De
kunskapskrav som skrivs i detta stycke ar direkt kopplade till det centrala innehallet i de olika
kursplanerna. De &r omskrivna pa ett sddant satt som beskriver hur eleven férmedlar sina
kunskaper till l&raren.

Denna del av kursplanerna borjar med att forklara kunskapskraven fér godtagbara kunskaper
i slutet av arskurs 3. Denna del skiljer sig inte alls mellan de olika &mneskursplanerna, de
delar samma text.

Styckena som foljer behandlar kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6. Dessa krav
har samma struktur och uppbyggnad i alla tre kursplaner som vi tittat pa. Skillnaderna ligger i
enskilda meningar och i andringar av de olika begreppen, exempelvis fran fysik till biologi.
Ett illustrerat exempel &r foljande:

"Eleven har grundlaggande kunskaper om fysikaliska fenomen och visar det genom att ge
exempel pa och beskriva dessa med viss anvandning av fysikens begrepp"

jamfort med

"Eleven har grundldggande kunskaper om biologiska sammanhang och visar det genom att
ge exempel pa och beskriva dessa med viss anvandning av biologins begrepp".

Detta stycke efterféljs av foljande rubriker; Kunskapskrav for betyget D i slutet av arskurs 6,
Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 6 och sa vidare. Aven dessa stycken ar
uppbyggda pa samma sétt och har samma meningsuppbyggnader med liknande skillnader
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som ovan. De betygskriterier som utforligt forklaras &r dock enbart betygskriterierna for
betyg A, C och E. Detta for att de elever som pendlar mellan dessa betyg ska kunna fa ett
mittemellan betyg, i detta fall betyg B och D. Nedan finns exempel fran kursplanen i biologi
om skillnaderna mellan de olika kunskapskraven for betyget E, C och A.

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6
Eleven kan samtala om och diskutera enkla fragor som ror hélsa, naturbruk och ekologisk

hallbarhet genom att stalla fragor och framfora och bemoéta asikter pa ett satt som till viss del
for samtalen och diskussionerna framat

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 6
Eleven kan samtala om och diskutera enkla fragor som ror halsa, naturbruk och ekologisk
hallbarhet genom att stéalla fragor och framféra och bemata asikter pa ett séitt som for

samtalen och diskussionerna framat

Kunskapskrav for betyget A i slutet av arskurs 6
Eleven kan samtala om och diskutera enkla fragor som ror halsa, naturbruk och ekologisk
hallbarhet genom att stélla fragor och framféra och bemdta asikter pa ett satt som for
samtalen och diskussionerna framat och fordjupar eller breddar dem

Vasentliga skillnader och likheter i de olika laroplanerna

Amnes kursplaner i Lpo94

Amneskursplaner i Lgril

Gemensam kursplan for NO-
amnena

Finns

Finns inte

Koppling till 1aroplanen

Skilda fran laroplanen

Del av laroplanen

Centralt innehall Nej Ja

Uppdelat i olika innehall Ja Ja

Liknande formuleringar i Delvis Ja

olika kursplaner

Mal ”M3l att striiva mot” och Inga (dock kan

”Mal att uppnad” kunskapskraven tolkas som

mal)

Betygsnivaer G, VG, MVG F,E,D,C, B, A

Kunskapskrav Slutet av skolar 5 och 9 Arskurs 3, 6 och 9

Antal mal/ moment att ga 72 133

igenom innan arskurs 9

Nivabenamning Skolar Arskurs

Tabell 6. Visar en sammanstéllning pa de skillnader och likheter mellan Lpo94 och Lgr1l vi uppmarksammat i var analys.
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Kunskapssyn

Vi kommer att tolka den kunskapssyn som finns i kursplanerna utifran de teoretiska
kunskapssynerna som presenterats tidigare; konstruktivistism, pragmatism samt det
sociokulturella perspektivet.

Vilken kunskapssyn har Lpo94?

Nar vi analyserar Lpo94 kan vi urskilja bade den pragmatiska och den konstruktivistiska
synen pa kunskap. | kursplanen for kemi star det att “utbildningen skall befasta upptéckandes
fascination, gladje och manniskans férundran och nyfikenhet infor vardagslivets fenomen”.
Har finns en tydlig koppling till det pragmatiska synsattet som menar att utbildnigen ska utga
ifran elevens intressen, vardagliga och praktiska aktiviteter. | kursplanen for biologi star det
att “amnets syfte &r att beskriva och forklara naturen”, nagot som senare ska leda till en
forstaelse av manniskans relation till denna. Detta &r en beskrivning av det konstruktivistiska
synséttet dar vetenskapligt tdnkande ar medvetet, systematiskt organiserat, artikuleras
medvetet och har tillvaxtformaga.

| kursplanen for fysik star det att “skolan skall i sin undervisning i fysik strava efter att eleven
utveckar sin kunskap” i flertalet olika punkter. Skolan, och i detta fall lararen, erbjuder
utvecklingsmojligheter for eleven men det ligger i elevens intresse att vara aktiv och sjélv
prova och soka sig till kunskap som mojliggor utveckling. Anvandandet av ordet utvecklar
forutsatter att eleven har en grund att utvecklas ifran, detta gor att man utgar fran elevens
tidigare erfarenheter och kunskap. Detta 6verensstimmer med det pragmatiska synséttet dér
lararens roll inom pragmatismen &r som végledare och underldttare vars framsta uppgift ar
organiseringen av undervisningen dar eleverna kan bygga vidare pa sina egna erfarenheter.

Vilken kunskapssyn har Lgr11?

Vid analys av Lgrl11 kan vi urskilja spar av pragmatisk, konstruktivistisk samt sociokulturellt
synsatt pa kunskap. | det inledande stycket beskrivs att naturvetenskapen har ett ursprung i
”ménniskans nyfikenhet och behov av att veta mer om sig sjélv och sin omvérld”. Vidare
beskrivs betydelsen for samhéllsutvecklingen, “redskap” som ménniskor far for
sjalvforverkligande samt bidragandet till en hallbar utveckling. Det konstruktivistiska
synséttet sager att manniskan forsoker skapa forstaelse av det sammanhang hon ingar i.
Samhéllsutvecklingens betydelse, sjalvforverkligandet av den egna personen samt bidragande
till en hallbar utveckling ar paralleller till det pragmatiska synsattet, dar det forordas att man
utgar ifran personens intressen och forberedelse for ett aktivt deltagande i den demokratiska
gemenskapen. Redskapen méanniskor far genom kunskaper tolkar vi ur det sociokulturella
perspektivet, dir redskapen ar de ’psykologiska redskap” och veteskapliga begrepp som ér en
central del i den sociokulturella traditionen.

Syn pa naturvetenskapens roll i samhallet

Naturvetenskapens stallning och nytta i samhallet kan deffinieras utifran foljande argument;
Ekonomiargumentet, nyttoargumetet, demokratiargumentet, kulturargumentet, det moraliska
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argumentet. Dessa syftar till de kunskaper individen behéver for att kunna fungera och ta del
av ett modernat och hogteknologiskt samhalle.”® Nar vi analyserat kursplanerna efter vilken
syn de har pa naturvetenskap har vi utgatt fran foljande fragestallningar:

e Vilken typ av medborgare fostras i skolan?
e Lar man for livet eller for stunden?

Nedan kommer kursplanerna i biologi, fysik och kemi i Lpo94 att bendmnas Lpo94 och
kursplanerna i biologi, fysik och kemi for Lgrll som Lgrll.

Syn pa naturvetenskap i Lpo94

| Lpo94 ges skolan uppdraget att fostra ansvariga och kritiskt tankande individer. Nar det
handlar om vilken syn medborgarna ska ha pa naturvetenskap ger skolan elever mojligheten
att lara sig om naturen och det ansvar som manniskan har for att kunna nyttja denna pa bésta
satt. Elever far aven ldra sig vikten av att bevara naturen och uppsoka naturupplevelser.
Genom att fa kunskap om olika kulturers syn pa naturvetenskap samt livets ursprung ur ett
evolutionsteoretiskt perspektiv, far de insikt i hur denna vetenskap paverkat och paverkar
omvarlden. Dessa individer har fostrats for att kunna kritisera och ta ansvar for sina
stéllningstaganden.

Hallbar utveckling tar ingen stor plats i Lpo94 men eleverna lar sig hur de olika &mnena
paverkar samhallet mot det béttre och det samre. Genom kannedom om hur naturvetenskap
implementeras i vardagen far eleverna mojlighet att utva det som de lar sig i sin vardag. Nar
kunskap om hur daliga vanor, exempelvis droger, paverkar halsan lar sig eleverna hur de bor
agera for att kunna leva ett halsosamt liv.

Lpo94 ger en kansla av att vi lar oss for att lara och implementera det i var vardag. Da denna
ar mer tolkningsbar och utgar fran lararens profession och faktakunskap ar kunskapen som
eleverna far beroende av lararen. Dessutom var kursplanerna i Lpo94 egna dokument for att
dessa skulle kunna revideras om behov skulle uppsta. Detta betyder att kunskapen i Lpo94 &r
utbytbar, dynamisk och beroende av omvérlden och samhallets utveckling.

Syn pa naturvetenskap i Lgril

| Lgrll lar sig eleverna om hur naturvetenskapen utvecklats genom historien, vilket ger
eleverna en inblick i hur ménniskan tankte om vardagliga fenomen som inte kunde forklaras
med hjélp av vetenskapen forr i tiden. Genom att bekanta eleverna med evolutionsteorin och
diskutera andra kulturers syn pa naturvetenskap far eleverna mojlighet att reflektera dver hur
varlden ser ut idag. Ur kursplanerna gar att urskilja att skolan vill fostra kritiskt tankande
medborgare, vilka kan analysera fakta, eller observationer som gjorts, och komma fram till
egna tolkningar av resultat.

Utbildningen har i Lgr11 anpassats till den vision om det hallbara samhéllet som det svenska
samhéllet har. Skolan &r ett av nationens medel for att detta samhélle ska bli till och inpréantar

" Wickman, 2008, s.159
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hos elever vikten av kallsortering, ansvarfull hantering av kemikalier samt pavisar det tydliga
sambandet mellan naturvetenskapen och samhéllsutvecklingen. Eleverna far kunskap om
manniskans valmaende och hur halsa paverkas av kost, motion somn samt relationer. En
viktig del &r fostran av individer som ar ansvarfulla och forsiktiga i sina relationer med

méanniskor och djur.
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Diskussion

Genom vart arbete har vi forsokt forsta skillnaderna mellan de olika kursplanerna i No-
amnena i Lpo94 och Lgrl1. Genom diskussion vill vi upplysa de skillnader vi hittat i de olika
dokumenten. | diskussionen gor vi detta genom att diskutera utifran var fragestallning:

e Vilka likheter och skillnader finns i de tva senaste kursplanerna, Lpo94 samt Lgrll, i
biologi, fysik och kemi fér grundskolan betréaffande innehall och utformning?

e Vad har tillkommit och vad har utelamnats och i sadana fall, kan vi forklara varfor?

e Vad har de olika laroplanerna for kunskapssyn?

e Vad har de olika laroplanerna for syn pa naturvetenskapens roll i samhéllet?

Detta gor vi med hjalp av det som tidigare analyserats i anslutning till resultatdelen.
Jamforelse av Lpo94 och Lgrill

Jamforelse av texternas innehall och utformning

Kursplanernas texter i Lpo94 har samma uppbyggnad som i Lgrll. Bada behandlar varje
amnes syfte och innehall samt beskriver de mal och moment som eleverna ska ga igenom
innan de gar ut grundskolan. Férutom detta behandlar kursplanerna dven betygsnivaer och
betygskriterier for dessa i slutet. Dock skiljer sig kursplanerna at i styckesindelning,
formulering samt i begrepp som anvénds. Ytterligare en skillnad mellan Lpo94 och Lgrl1 &r
att i Lpo94 finns det en gemensam kursplan for NO- &mnena. | Lpo94 fanns mdjligheten att
studera NO- &mnena i block denna mojlighet finns inte langre i Lgrll.

| Lpo94 ar kursplanerna skilda fran laroplanen medan i Lgrll &r dessa integrerade i
laroplanen. Nar Lpo94 arbetades fram och faststalldes fanns det en ambition, enligt Linde, att
“laroplaner avses ha en lang livslangd, medan malen for kurser skall ha en mer begransad
livslangd och kunna revideras fortlopande™ 2. Vr tolkning av detta &r att det fanns en énskan
om att kursplanerna skulle félja samhallsutvecklingen, och darfor kunna revideras
fortlopande. Vi vet inte riktigt varfor man frangick fran detta tankande i Lgr11 men vi tror det
har att gora med om delar av laroplanen eller kursplan behdver revideras ska hela dokumentet
ses Over. Kanske for att det &r enklare att soka ett reviderat dokument istéllet for flera
stycken.

| Lpo94 anvands begreppet mal for att illustrera det som eleven maste kunna for att ha
mojlighet att ga ut med fullstandiga betyg i arskurs 9. | Lgrl1 anvéands begreppet centralt
innehall som syftar till olika moment, vilka eleven ska ha gatt igenom i grundskolan. En
annan skillnad &r att det i Lpo94 finns enbart tva etapper for larare, elever och foraldrar att
relatera till nar betyg och bedémning ska goras, namligen det mal som eleven ska ha uppnatt i
slutet av arskurs 5 och de som ska vara uppnadda i slutet av arskurs 9. I Lgrl1 finns istéllet
tre stycken etapper, centralt innehall for arskurs 1-3, arskurs 4-6 och arskurs 7-9, som
relateras till kunskapskraven for arskurs 3, 6 och 9. Lgrl1 anger saledes delmal som ska
uppnas innan eleven tar sig vidare till ett annat av grundskolans stadier. Detta kan ses som en

8 | inde, 2006, 5.89
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sékerhet for elever, foraldrar och larare kring vilket kunskap som skolan ska formedla och i
vilket stadium detta ska ske.

Det marks att vissa mal fran Lpo94 har utokats i det centrala innehallet i Lgrll. Ett exempel
pa detta ar det centrala innehallet kring sex och samlevnad som utokats i jamforelse med de
mal som fanns kring dmnet i Lpo94. I Lpo94 behandlade denna del av biologin ”manniskans
fortplanting, fodelse, pubertet, aldrande och d6d” i arskurs 5 samt “’sexuallivets biologi,
preventivmetoder och sexuellt éverforbar smitta” i arskurs 9. I den nya ldroplanen ska elever,
forutom det som stir ovan, dven ha kinnedom om “identitet, jamstilldhet, relationer och
ansvar” i arskurs 4-6 samt om “metoder att forebygga sexuellt 6verforbara sjukdomar och
oonskade graviditeter pa individniva, globalniva och i ett historiskt perspektiv’ i arskurs 7-9.
Hér ser vi hur kursplaner har anpassats efter den samhallsdebatt och samhallsutveckling som
har skett inom sex och samlevnad de senaste aren, exempelvis samkonade dktenskap, tolerans
mot avikande sexuella preferenser.

Som namndes i resultatdelen av vart arbete finns det 72 stycken mal for eleverna att uppna
inom de naturorienterade &mnena i Lpo94 samt 133 moment som eleverna ska ha gatt igenom
i Lgrll. | Lpo94 markte vi att vissa mal delades av vissa @mnen, dessa handlade oftast om
kunskapens anvandning eller betr&ffande den naturvetenskapliga verksamheten. | Lgrll delar
kursplanerna pa samma centrala innehall gallande arskurs 1-3, men sedan skiljer sig detta at
for arskurs 4-6 och 7-9. Vi tror att anledningen till att momenten i Lgrl1 ar fler &n malen i
Lpo94 ar for att man ville undvika den kritik som Lpo94 fick av att vara otydlig, diffus samt
att vissa av dess meningar hade en hdg tolkningsgrad. Darfor har Lgrll tydliga, specifika
meningar dar syftet ar att de enbart ska kunna kan tolkas pa ett sétt. Detta gor att vissa mal
som fanns i Lpo94 ar uppdelade i tvda moment i Lgrl1l. Nagot annat som kan urskiljas nar vi
laser malen och momenten i Lpo94 respektive Lgrll &r att i Lgrld finns en tydlig
progression vad galler olika moment i utbildningen. Progressionen bestar i dels mer stoff som
ska behandlas, men aven djupare forstaelse av det redan kanda. Ett exempel illustreras nedan:

Kropp och hélsa

Centralt innehall i arskurs 1-3 i biologi Maénniskans kroppsdelar, deras namn och
funktion.

Maénniskans organsystem. Organens namn,

Centralt innehall 1 arskurs 4-6 i biologi utseende, placering, funktion och samverkan.

Kroppens celler, organ och organsystem och
deras uppbyggnad, funktion och samverkan.
Evolutionéra jamforelser mellan manniskan och
andra organismer.

Centralt innehall i arskurs 7-9 i biologi

Tabell 7. Visar pa den progression som kan urskiljas i centralt innehall i Lgr11.

| Lpo94 marks inte samma form av progression. Vi anser att da Lpo94 enbart har tva etapper
for malstyrning att det ar svart for dem att gora detta tydligt. Ett exempel ar foljande:

Biologi Eleven ska betraffande natur och ménniska
Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det | k&nna till viktiga organ i den egna kroppen
femte skolaret och deras funktion

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det | ha kdnnedom om hur celler ar uppbyggda
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[ nionde skolaret | och hur de fungerar

Tabell 8. Visar pa den progression som kan urskiljas i mal eleven skall ha uppnatt i Lpo94.

Yiterligare en skillnad mellan de olika laroplanerna ar att i Lpo94 anvands begreppet skolar
medan i Lgrll anvéandes begreppet arskurs. Vi tolkar detta som att den tidigare laroplanen
inte ville dela in grundskolan i nivaer eller kurser som den nuvarande laroplanen gor. Enligt
Linde s& utgér Lpo94 ifr&n vad den larande uppnar snarare 4n vad lararen formedlar®. Idag
utgar laroplanen daremot utifran vilket innehall som eleverna ska ha gatt igenom innan en
viss arskurs, darfor ar det mojligt att idag ha en laroplan som delar grundskolan i nivaer.

Jamfdrelse av kunskapssynen

Lpo94 och Lgrll utgar bada fran den pragmatiska och konstruktivistiska kunskapssynen.
Genom att utbildningen i bada laroplanerna utgar fran elevers intressen samt forbereder dessa
in for ett aktivt deltagande i den demokratiska gemenskapen har de bada laroplanerna en syn
som utgar fran pragmatismen. Konstruktivismen gar att urskilja genom att de bada
laroplanerna onskar att eleverna forsoker skapa forstaelse av det sammanhang de ingar i.
Skillnaden mellan laroplanerna &r att i Lgrll gar det att urskilja spar av det sociokulturella
perspektivets syn pa kunskap. Detta genom att Lgrll anvander sig bland annat av begreppet
redskap vilket &r en av det sociokulturella perspektivets grundpelare.

Jamforelse av syn pa naturvetenskapens roll i samhéllet

Efter att ha analyserat de olika laroplanernas syn pa naturvetenskap, har vi kommit fram till
att de delar samma syn. Bade Lpo94 och Lgrll ar mana om att fostra medborgare som kan
tanka kritiskt och kan analysera fakta for att komma fram till egna tolkningar om varlden. Det
ar viktigt att elever l&r sig bakgrunden till hur naturvetenskap har utvecklats under
manniskans tid pa jorden samt hur detta har paverkat vart levnadssitt och olika kulturer runt
om i vérlden.

En skillnad mellan Lpo94 och Lgrl1 ar att hallbar utveckling far storre plats i Lgrll. Detta ar
kanske inte konstigt da debatter kring resurshallning, utrotningshotade arter, Arktis
issmaltning med mera debatteras i medier och ar amnen som finns hogt pa den politiska
agendan. Vi marker att Lgrll tar ett storre ansvar kring att eleverna ska ha kdnnedom om
fragor som debatteras i samhéllet och som ror naturvetenskapens paverkan i var vardag.

Kénslan Lgrll férmedlar ar att skolan ska lara eleverna for livet. Det finns inslag som tydligt
pavisar hur kunskapen ska kunna anvandas i vardagliga sammanhang &ven senare i livet. P4
grund av inférandet av tidigare nationella prov, storre och tidigare kunskapskrav, kan vi dra
paralleller till att larandet syftar till har och nu. Men lases texten mer noggrant gar det
livslanga larandet att skilja ur delar av det innehall som finns skrivet i kursplanerna.

8 Linde, 2006, 5.102
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Slutsats

Det vi har mérkt ar att de som arbetade fram Lgrl1 tog hansyn till den kritik som framférdes
kring Lpo94. Kursplanerna har blivit konkreta och lattforstaeliga vilket medfor att det blir
lattare for bade elever, foraldrar och larare att forsta vad eleven maste behandla innan den kan
ga ut grundskolan. Vi anser dven att detta ar en del av arbetet att skolan ska vara likvardig
och erbjuda samma utbildningskvalitet oavsett var i landet eleven befinner sig. Darmed inte
sagt att detta kommer ske 6ver en dag eller om det ens ar mojligt.

Genom var undersdkning har vi dragit slutsatsen att Lgrl1 ar i storre utstrackning man av att
eleverna ska folja med i samhallsdebatter an Lpo94. Detta marks tydligt i hur Lpo94 enbart
snuddar vid begrepp som hallbar utveckling, sexualitet, kallsortering med mera, medan Lgrl1l
pa ett tydligt satt formedlar det som hander i samhéllet och vad som en medborgare idag,
anses behdva ha kunskap om.

Med inférandet av Lgrl1 anser vi att lararollen har andrats gentemot Lpo94. | Lpo94 var
kursplanerna utformade pa ett satt dar lararna fick fortroendet att undervisa elever for den
skolform och d&mne de blivit utbildade till. Vi anser inte att samma fértroende mot larare
genomsyrar Lgrll och dess kursplaner, da utrymmet for tolkning begréansas. Dock handlade
kritiken om Lpo94 mycket om dess tolkningsutrymme, vilket gor att vi forstar varfor Igrll
har dessa ramar.

Forslag pa fortsatt forskning

Vidare forskningsforslag skulle kunna vara att gora en analys om huruvida de kunskapskrav
som stalls i den nya laroplanen, Lgrl1, ar rimliga utifran den timplan som éar faststélld for
amnena. Ytterligare ett forslag ar att om nagra ar underséka huruvida resultaten i de
naturvetenskapliga &mnena har férandrats gentemot de internationella métningarna.
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Bilaga 1

Lpo94

Amnets syfte och roll i utbildningen

Biologiamnet syftar till att beskriva och forklara naturen och levande organismer ur ett
naturvetenskapligt perspektiv. Samtidigt skall utbildningen beféasta upptéckandets
fascination och gladje och manniskans férundran och nyfikenhet infor det levande.
Utbildningen i biologi syftar ocksa till att géra kunskaper och erfarenheter anvandbara for
att framja omsorgen om och respekten for naturen och medménniskorna.

Amnets syfte och roll i utbildningen

Fysikamnet syftar till att beskriva och forklara naturen ur ett naturvetenskapligt
perspektiv. Samtidigt skall utbildningen befasta upptackandets fascination och gladje och
manniskans forundran och nyfikenhet saval infor vardagslivets fenomen som infor mikro-
och makrokosmos. Fysikamnet syftar vidare till forstaelse av manniskans relation till
naturen, sarskilt sadant som handlar om energiférsorjning och stralning.

Amnets syfte och roll i utbildningen

Kemiamnet syftar till att beskriva och forklara omvériden ur ett KElISRUDCISDERIN-
Samtidigt skall utbildningen befasta upptéckandes fascination och gladje och méanniskans
forundran och nyfikenhet saval infor vardagslivets fenomen som naturens uppbyggnad.
Kemiamnet syftar vidare till att belysa och bearbeta fragor om halsa, miljé och jordens
resurser.
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Bilaga 2

Lgrll

Syfte

Biologi- Undervisningen i iamnet biologi ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om
biologiska sammanhang och nyfikenhet pa och intresse fOr att veta mer om sig sjalva och
naturen. Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att stilla fraigor om naturen och
manniskan utifrin egna upplevelser och aktuella hindelser. Vidare ska undervisningen ge
eleverna forutsittningar att soka svar pa fraigor med hjilp av bade systematiska undersékningar
och olika typer av kallor. Pa sd sitt ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ett kritiskt
tinkande kring sina egna resultat, andras argument och olika informationskallor. Genom
undervisningen ska eleverna ocksa utveckla forstaelse for att pastienden kan provas och virderas
med hjilp av naturvetenskapliga arbetsmetoder.

Undervisningen ska ge eleverna moijlighet att anvinda och utveckla kunskaper och redskap for
att formulera egna och granska andras argument i sammanhang dir kunskaper i biologi har
betydelse. Dirigenom ska eleverna ges forutsittningar att hantera praktiska, etiska och estetiska
valsituationer som ror halsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet.

Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar fértrogenhet med biologins begrepp,
modeller och teorier samt forstaelse for hur dessa utvecklas i samspel med erfarenheter fran
undersokningar av naturen och manniskan. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna
utvecklar férmagan att samtala om, tolka och framstalla texter och olika estetiska uttryck med
naturvetenskapligt innehall.

Undervisningen ska skapa forutsittningar for eleverna att kunna skilja mellan naturvetenskapliga
och andra sitt att skildra omvirlden. Genom undervisningen ska eleverna fa inblick 1
naturvetenskapens virldsbild med evolutionsteorin som grund samt fa perspektiv pa hur den har
utvecklats och vilken kulturell paverkan den har haft.

Genom undervisningen i dmnet biologi ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar att
utveckla sin formaga att

anvinda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta stillning i fragor
som r6r halsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet,

genomfoéra systematiska undersékningar i biologi, och

anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och foérklara biologiska
samband i minniskokroppen, naturen och samhillet.
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Bilaga 3

Lgrll

Syfte

Fysik- Undervisningen i amnet fysik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om fysikaliska
sammanhang och nyfikenhet pa och intresse for att undersoka omvarlden. Genom
undervisningen ska eleverna ges mojlighet att stilla fragor om fysikaliska foreteelser och
sammanhang utifrin egna upplevelser och aktuella hindelser. Vidare ska undervisningen ge
eleverna forutsittningar att séka svar pa fragor med hjilp av bade systematiska undersékningar
och olika typer av kallor. Pa sd sitt ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ett kritiskt
tinkande kring sina egna resultat, andras argument och olika informationskillor. Genom
undervisningen ska eleverna ocksa utveckla forstaelse for att pastienden kan provas och varderas
med hjilp av naturvetenskapliga arbetsmetoder.

Undervisningen ska ge eleverna mojligheter att anvinda och utveckla kunskaper och redskap for
att formulera egna och granska andras argument i sammanhang dir kunskaper i fysik har
betydelse. Dirigenom ska eleverna ges forutsittningar att hantera praktiska, etiska och estetiska
valsituationer som ror energi, teknik, miljo och samhalle.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med fysikens begrepp, modeller
och teorier samt férstaelse for hur de formas i samspel med erfarenheter frin undersékningar av
omvatlden. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar f6rmagan att samtala om,
tolka och framstalla texter och olika estetiska uttryck med naturvetenskapligt innehall.

Undervisningen ska skapa forutsittningar for eleverna att kunna skilja mellan naturvetenskapliga
och andra sitt att skildra omvirlden. Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att
utveckla perspektiv pa utvecklingen av naturvetenskapens virldsbild och ges inblick i hur
naturvetenskapen och kulturen émsesidigt paverkar varandra.

Genom undervisningen i dmnet fysik ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar att
utveckla sin formaga att

anvinda kunskaper i fysik for att granska information, kommunicera och ta stillning i fragor
som ror energi, teknik, miljé och sambhiille,

genomfora systematiska undersokningar i fysik, och

anvinda fysikens begrepp, modeller och teorier for att beskriva och forklara fysikaliska
samband i naturen och samhaillet.
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Bilaga 4

Lgrll

Syfte

Kemi- Undervisningen i amnet kemi ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om kemiska
sammanhang och nyfikenhet pa och intresse for att undersoka omvarlden. Genom
undervisningen ska eleverna ges mojlighet att stilla frigor om kemiska processer och materiens
egenskaper och uppbyggnad utifrin egna upplevelser och aktuella hindelser. Vidare ska
undervisningen ge eleverna forutsittningar att s6ka svar pa fragor med hjilp av bade
systematiska undersékningar och olika typer av killor. Pa sa sitt ska undervisningen bidra till att
eleverna utvecklar ett kritiskt tinkande kring sina egna resultat, andras argument och olika
informationskillor. Genom undervisningen ska eleverna ocksa utveckla forstaelse for att
pastaenden kan prévas och virderas med hjilp av naturvetenskapliga arbetsmetoder.

Undervisningen ska ge eleverna mojligheter att anvinda och utveckla kunskaper och redskap for
att formulera egna och granska andras argument i sammanhang dar kunskaper 1 kemi har
betydelse. Dirigenom ska eleverna ges forutsittningar att hantera praktiska, etiska och estetiska
valsituationer som ror energi, miljo, halsa och samhalle.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fértrogenhet med kemins begrepp, modeller
och teorier samt forstaelse for hur dessa formas i samspel med erfarenheter frin undersékningar
av omvarlden. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar f6rmagan att samtala
om, tolka och framstilla texter och olika estetiska uttryck med naturvetenskapligt innehall.

Undervisningen ska skapa forutsittningar for eleverna att kunna skilja mellan naturvetenskapliga
och andra sitt att skildra omvirlden. Genom undervisningen ska eleverna dven ges mojlighet att
utveckla perspektiv pa utvecklingen av naturvetenskapens virldsbild och ges inblick i hur
naturvetenskapen och kulturen 6msesidigt har paverkat varandra.

Genom undervisningen i dmnet kemi ska eleverna sammanfattningsvis ges férutsittningar att
utveckla sin formaga att

anvinda kunskaper i kemi for att granska information, kommunicera och ta stillning i fragor
som ror energi, miljo, hilsa och samhille,

genomfora systematiska undersokningar i kemi, och

anvinda kemins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och forklara kemiska samband i
samhillet, naturen och inuti manniskan.
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