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Sammanfattning

Syftet med den har studien &r att undersoka hur larare i tva skolor i Kapstaden arbetar med
elevers tidiga las- och skrivlarande for att ta reda pa hur vi kan lara av andra larare. Vi vill
undersoka vilka strategier och metoder l&rare anvander sig av i sin undervisning genom att
reflektera over pa vilka satt de kan anvandas. | var kommande yrkesroll ingar det att ha en
internationell forstaelse. Vi kanner darfor att det ar relevant att studera hur undervisningen
bedrivs pa skolor i en annan del av varlden for att pa sa vis fa en inblick i dessa skolors kultur
och verksamhet. For att na vart syfte har vi genomfort observationer i skolorna samt intervjuat
larare och elever. Genom var undersokning har det framkommit att lararna som vi har besokt
anvander sig av liknade las- och skrivmetoder som vi anvéander i Sverige. Nagot som vi
upptackte skiljer sig mellan Sydafrika och Sverige ar lararnas forhallningssétt gentemot
eleverna. | var enkla undersokning upplever vi att lararnas attityder praglas av ett auktoritart
ledarskap och vi kan se likheter med ett behavioristiskt synsatt, eftersom de ofta anvander sig
av beloning och bestraffning. Vi gor aven kopplingar till ett sociokulturellt perspektiv nar
lararna undervisar, da de ofta later eleverna interagera i ett socialt samspel.
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1. Inledning

Med anledning av att vi laser till larare med svenska som inriktning for de yngre aldrarna
(forskoleklass upp till arskurs sex) och finner att det ar av stort intresse att undersoka hur las-
och skrivlarande gar till i en annan del av varlden. Det finns stora majligheter att fa
stipendium fran Adlerbertska stipendiefond nar man studerar pa lararutbildningen vid
Gateborgs universitet och darfor ansokte vi och fick det beviljat. Vi anser att det ligger i var
profession som larare att fordjupa vara kunskaper och fa nya perspektiv om hur larare kan
arbeta med las- och skrivundervisning utanfor Sveriges granser. Vi har kontakter i Kapstaden
och valde darfor att aka dit och gora var studie i tva olika skolor. Ut6ver att studera larares val
av strategier och metoder vid las- och skrivlarande vill vi aven fa inblick i larares
forhallningssatt till elever i skolan. Vi vill ocksa se hur larare anpassar undervisningen for att
tillgodose alla elevers behov.

2. Syfte och problemformulering

Syftet med det har arbetet ar att undersoka hur larare i tva skolor i Kapstaden arbetar med
elevers tidiga las- och skrivlarande for att ta reda pa hur vi kan lara av andra larare. Vi vill ta
reda pa vilka strategier och metoder lararna anvander sig av samt undersoka ldrarnas
forhallningssatt gentemot eleverna i deras larprocess. Genom detta hoppas vi kunna fa nya
perspektiv pa hur man kan arbeta som vi kan ta med i var kommande yrkesroll. | den svenska
laroplanen kan man utlasa vikten av att skolan ska arbeta for att skapa en storre forstaelse for
olika ménniskor och deras sétt att leva (Utbildningsdepartementet, 2011). Larares roll ar
darfor att undervisa om de varden som finns i en kulturell mangfald. Genom att uppleva hur
undervisningen bedrivs pa tva skolor i Kapstaden far vi en viss inblick i dessa skolors kultur
och verksamhet. Var problemformulering ar: Vad kan vi lara av andra larare for att utvecklas
i var yrkesprofession?

For att na syftet anvander vi oss av foljande fragor som vi hoppas finna svar pa:
e Vilka metoder och strategier anvander sig larare av vid den tidiga lds- och
skrivutvecklingen?
e Hur anpassas las- och skrivundervisningen till alla elevers behov och férutsattningar?
e Hur ar larares forhallningssatt gentemot eleverna i undervisningen?

3. Perspektiv pa larande

| foljande avsnitt presenteras delvis relevant litteratur for vart arbete. Genomgaende for
litteraturen &r att den till storsta del har svensk forankring. | efterhand har vi insett att det hade
varit onskvart att anvanda oss av sydafrikansk litteratur for att pa sa vis battre kunna relatera
den till var studie. Litteraturen vi har valt beskriver hur larare kan arbeta med las- och
skrivundervisning samt larares forhallningssatt gentemot elever. Vi beskriver dven teoretiska
utgangpunkter for denna studie samt aktuella styrdokument for svenska och sydafrikanska
skolor. Vi tar dven upp vikten ldrares stottning nar det galler elever med andrasprak eftersom
manga av de elever vi har besokt har ett annat sprak som modersmal &n det de undervisas i. Vi
kommer i var slutdiskussion att reflektera Gver vad vi lart av sydafrikanska larares
undervisningsformer jamforelsevis med de undervisningsformer vi ar bekanta med fran
Sverige.



Tva teoretiska perspektiv som varit dominerande i synen pa larande under de senaste hundra
aren ar behaviorismen och det sociokulturella perspektivet. Den forsta av dessa har haft ett
stort inflytande pa bade psykologi samt pedagogik och varit den dominerande synen pa
larande storre delen av 1900-talet. Behaviorismen inriktar sig pa att studera individens
beteenden och den mest betydelsefulla personen inom detta synsatt &r Skinner (Lundgren,
Saljo, Liberg, 2010, s. 142). Han experimenterade mycket med duvor och hundar och
grundtanken var att forstarka de beteenden de uppvisade, med positiv eller negativ
forstarkning for att fa det 6nskvarda agerandet. Skinners syn pa behaviorismen fick stor
genomslagskraft i skolorna under manga decennier. Dels ansags det vara bra eftersom
forstarkningsprincipen kunde forklara pa vilket satt beteenden kunde formas, dels forlitade sig
manga pa att den experimentella forskningen pa djur hade gett sa tydliga resultat, att det utan
problem kunde 6verféras pa manniskor (Lundgren m.fl., 2010).

En annan pedagogisk grundsyn &r det sa kallade sociokulturella perspektivet. Teorin handlar
om larande, sprak och utveckling och grundar sig i arbeten gjorda av Vygotskij. Kunskap kan
varderas pa olika sétt, vilket ocksa ar utgangspunkten i Vygotskijs teori. Han lyfter spraket
som det starkaste redskapet for att kunna uttrycka sig pa olika satt, vilket bidrar till en
gemensam forstaelse for vara medmanniskor. | det sociokulturella perspektivet ar det sociala
samspelet valdigt viktigt for att kunna utvecklas i sitt larande. Han menar att larande &r en
standigt pagadende process som aldrig blir fardig utan alltid utvecklas. Mest kand har
Vygotskij blivit for idén om den proximala utvecklingszonen. Den innebdr att nér en elev har
fatt forstaelse for ett visst begrepp &r det valdigt enkelt att na en ny niva och fa 6kad forstaelse
i en ny dimension. Eleven har den nya kunskapen inom rackhall, men ar beroende av ett vuxet
stod for att kunna na den nya kunskapen fullt ut (Lundgren m.fl., 2010).

3.1 Lé&rares roll

Hur larare hanterar sitt ledarskap kan variera, men gemensamt for ledarskapet ar att det
paverkar arbetsklimatet, larandet och grupprocesserna i klassrummet. Lérares handlingar i
klassrummet &r styrda av den personliga pedagogiska grundsynen, det vill saga hur lararen ser
pa till exempel undervisning, kunskap, etik och larande. Denna grundsyn utgor lararens
praktiska yrkesteori som baseras pa erfarenheter fran sig sjélv, fran kollegor och fran litteratur
(Stensmo, 2008). Larare bor vara hundraprocentigt narvarande i métet med sina elever och
skapa positiva forvantningar pd bade sin klass och pa varje enskild individ. Detta
forhallningssatt medfor att eleverna skapar en tillit till lararen. Det har framkommit i tidigare
forskning att det finns starka samband mellan elevers sjalvbild och deras prestationer i skolan.
Varderingar fran larare paverkar en elevs sjalvbild som i sin tur kan paverka elevens
uppforande i samband med las- och skrivlarande (Bjork & Liberg, 2009). Det ar ocksa viktigt
att lyfta fram alla fér egenskaper hos varje elev, eftersom det starker sjalvkanslan. Vidare ar
det ocksa onskavart att skapa positiva forvantningar bade enskilt for varje elev, och aven infor
hela gruppen eftersom det i sin tur medfor att eleverna skapar positiva forvantningar pa
varandra. Detta kan leda till att elevernas sjalvkénsla starks och genom att skapa positiva
forvantningar pa varandra kan en negativ sjalvbild hos eleverna motverkas (Wikberg, 1998).
Lararyrket innefattar mycket mer &n endast undervisning. Utdver sin amneskompetens bor
lararen behérska andra aspekter. En av dessa aspekter ar att kdnna omsorg for eleverna och att
kunna satta sig in i deras situation och forsoka forsta deras omvarld. Genom att géra det blir
undervisningen meningsfull for eleverna (Imsen, 2006). Alla elever ska ha ratt till en anpassad
undervisning som framjar elevens kunskapsutveckling och fortsatta larande. Dessutom har
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skolan ett speciellt ansvar for de elever som har olika behov och dérfor ska undervisningen
anpassas till varje enskild elevs sarskilda behov. Vidare bor all undervisning préaglas av en
demokratisk undervisning med demokratiska arbetsformer (Utbildningsdepartementet, 2011).

Larare bor uppmuntra elever till att stalla fragor och att tillsammans med dem stélla sig
undrande. Som larare moter man ofta elever som ger ett ovantat svar pa en fraga man har
stallt och da ar det viktigt att lararen inte ser det som ett "fel” svar. Istallet ska man som larare
tanka utifran elevens perspektiv och forstd att det som sades kan ha en stor relevans for
eleven. Nyfikenhet och ett positivt forhallningssatt ar nagra viktiga egenskaper hos en larare
(Kernell, 2010). "Varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kanna vaxandets gladje och fa
erfara den tillfredsstallelse som det ger att géra framsteg och Gvervinna svarigheter.”
(Utbildningsdepartementet, s. 10, 2011).

For att ha en professionell lararkompetens ar det viktigt att kunna ta andra manniskors
perspektiv. Det &r vanligt forekommande att vara fargad av sina egna bestdmda
forhallningssatt och darfor anse sig veta vilket sdtt som &r ratt. Nar man utgar fran sin
bestamda bild av vad som anses vara ratt kan det uppsta problem i métet med en ny kultur
som har andra forhallningssatt. Vi jamfor da automatiskt det vi ar invanda med och som vi
anser vara ratt med det nya vi méter. Att bredda sitt satt att tanka for att forsta hur andra
maéanniskor tanker &r en viktig egenskap hos en larare (Kernell, 2010).

3.2 Dilemman for larare att mota stora elevgrupper

For de flesta elever sker las- och skrivlarandet relativt enkelt. Elever som &r goda lasare och
skribenter k&nnetecknas av att de har ett stort intresse och motivation samt att de &r flexibla i
sitt arbetssatt da de ska lasa eller skriva en text (Bjork & Liberg, 2009). Det finns dock ett
antal elever som har las- och skrivsvarigheter, det kan till exempel handla om elever som
behdver langre tid pa sig att lasa enklare texter. Det kan uppsta problem for dessa elever da de
ska forsoka lasa och forsta langre och svarare texter och deras svarigheter i lasningen blir ett
hinder. Det finns elever som &r i andra las- och skrivsvarigheter, dessa elever kan enligt Taube
(2007) ha hamnat i ”onda cirklar” redan tidigt i sin las- och skrivprocess. Det kan finnas olika
anledningar till deras las- och skrivsvarigheter, till exempel kan det handla om att de fann det
ointressant, svart eller konstigt att lasa nar de borjade. De kan da ha en negativ bild av lasning
och skrivning, antagligen efter flera misslyckade forsok till detta. Automatiskt sker en
forsvarmekanism som gor att eleven undviker sina svarigheter for att inte aterigen misslyckas
och fa ett annu samre sjalvfortroende. Dessa svarigheter kan ha att géra med okunskap och for
lite 6vning i lasning och skrivning. Det ar viktigt att lararen introducerar l&s- och skrivlarandet
pa ett intressant satt for eleverna, vilket innebér att fanga alla elevernas intressen samt att
hjélpa dem i sin utveckling (Taube, 2007). Det ar ocksa av stor vikt att lararen finns dar som
stod nar en elev ska lara sig nagot nytt. Eftersom lararen har kunskaper om strategier i lasning
och skrivning ar det nédvandigt att till en borjan stotta eleven med dessa strategier. Malet &r
att eleven sedan pa egen hand kan komma vidare i sin lasning och skrivning (Lundgren m.fl.,
2010).

Skolan ska visa omsorg gentemot eleven och i den sydafrikanska laroplanen kan man utldsa:

”The National Curriculum Statement Grades R-12 serves the purpose of:



e equipping learners, irrespective of their socio-economic background, race, gender, physical
ability or intellectual ability, with the knowledge, skills and values necessary for self-
fulfilment, and meaningful participation in society as citizens of a free country...”
(Department of Basic Education, 2011, s. 4)

Elever utvecklar delar av sin identitet i skolan och skolan har bland annat som funktion att
stodja utvecklingen av estetiska, sociala och kulturella kompetenser. Om skolan inte stottar
utan istallet forser elever med negativa etiketter kan det bidra till nedvarderande tankar om sig
sjalv som i sin tur kan ge konsekvenser i en elevs uppférande. En elev som kanner nagon
slags negativ stampling i skolsammanhang I6per risk att kanna sig forédmjukad och foljden
av det kan bli att eleven undviker de situationerna. En elevs sjalvbild utvecklas bland annat
under inflytande och varderingar fran, betydelsefulla personer for eleven (Taube, 2007). Den
egna forvantningen och tron pa sig sjalv spelar stor roll for hur ett resultat kommer att bli.
Forvantningen om att lyckas ar en valdigt viktig del och forutsattning for sin egen motivation.
Ju mer man tror sig kunna klara en uppgift desto mer energi lagger vi pa att forséka. Om vi
daremot tvivlar pa vara forutsattningar att klara en uppgift gar vi mer halvhjartat in i forsoket
att faktiskt lyckas (Imsen, 2006).

Alla sétt som ett barn kommer i kontakt med skriftspraket ar bidragande till att barnet lar sig
skriva och lasa. Enligt Bjork & Liberg (2009) ar det fa barn runt om i varlden som far
mojlighet att lara sig l&sa och skriva innan skolstart. Det &r dock till elevens fordel om den
stiftat bekantskap med skriftspraket redan innan skolstart (Bjork & Liberg, 2009). Samarbetet
mellan elevens familj och skola ar en viktig del i elevens utveckling och i att eleven mar bra.
Det ar en vasentlig arbetsuppgift for lararen att skapa positiva moten och relationer mellan
hem och skola redan vid skolstart (Liljegren, 2000). Genom att som larare ge foraldrar
inflytande i skolan kan det bidra till ett 6kat engagemang hos foraldrarna for deras barns
skolgang. Fortsattningsvis beskrivs hur ldararen har en betydande roll for att fa ett okat
foraldraengagemang och att det ar en viktig forutsattning att lararen utgar fran foraldrarnas
villkor och behov. Elevernas trivsel i skolan grundar sig mycket i foréldrarnas engagemang i
deras skolgang. Det vill saga att de elever som har foraldrar som &ar engagerade i deras
skolgang trivs battre i skolan &n de elevers vars foraldrar inte ar lika engagerade (Johansson &
Wahlberg Orvning, 1993).

For att en elev som utvecklar ett andrasprak ska kanna sig sjalvsaker i sprakutvecklandet ar
det viktigt att lararen reflekterar dver vilken stéttning som &r mest relevant for just den eleven.
En elev som upplever att den inte far tillrackligt med stod kan ge upp i sitt skolarbete. Om
lararen inte ger sina andrasprakselever sarskilt stimulerande skoluppgifter i kombination med
stottande medfor detta i manga fall att eleven utvecklar ett ointresse for skolan och dess
amnen (Gibbons, 2010).

Nar en elev med ett andrasprak ska arbeta med en text ar det viktigt att lararen reflekterar dver
vilka forkunskaper som kréavs for att eleven ska kunna tillgodogdra sig textens innehall. Om
det visar sig att textens innehall inte ar forankrat till elevens verklighet bor lararen se Gver
textvalet och istallet ersatta den med nagot som har storre relevans for eleven. Det &r av stor
vikt att lararen uppmuntrar eleven till att utveckla sitt modersmal eftersom det stoder
larandeprocessen i andraspraket. Elever som talar flera sprak kan lattare se saker ur flera
perspektiv eftersom de ofta har en valdigt utvecklad medvetenhet om sprak, darfor bor
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modersmalets betydelse for att lara sig ett andrasprak uppmuntras (Utbildningsdepartementet,
2012).

Ur ett sociokulturellt perspektiv utvecklas ett andrasprak i ett socialt sammanhang, i
interaktion med omgivningen. Ju fler sociala sammanhang man ingar i, ju mer gynnas
sprakutvecklingen. Det kravs att lararen ar professionell och forstar sprakets betydelse for att
eleven ska utveckla kunskaper i amnet. Genom att ha sprakligt varierande aktiviteter dar
eleverna far utveckla sina tankar och kunskaper gynnas utvecklingen av ett andrasprak. Som
larare bor man vara medveten om att elever som utvecklar ett andrasprak har kommit olika
langt i sin utveckling av spraket. Det galler att man som larare ger dessa elever stora
mojligheter till att integrera och anvéanda spraket i klassrummet (Utbildningsdepartementet,
2012).

3.3 Styrdokument

Varje lasdr pd de sydafrikanska skolorna &r indelat i fyra terminer och féljer den
sydafrikanska laroplanen, National Curriculum Statement. Likt den svenska laroplanen sa
finns det en kursplan for varje amne och da vart fokus ligger pa las- och skrivlarande har vi
valt att studera kursplanen for amnet engelska, eftersom undervisningen i skolorna genomfors
pa det spraket. | var undersokning har vi observerat arskurs tva och darfor utgar vi fran hur
undervisningen enligt kursplanen bor bedrivas och vilka mal som eleverna forvantas uppna
under det lasaret. Kursplanen ar detaljerad och ger lararen tydliga instruktioner for hur arbetet
ska utOvas. Engelskan &r indelad i fyra olika delar vilka &r: lyssna och prata, lasning och
fonetik, valskrivning samt skrivning. For var och en av dessa delar finns det en minimumtid
och en maximumtid for hur mycket man varje vecka ska arbeta med respektive del
(Department of Basic Education, 2011). Den svenska laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet &r uppbyggd i tre delar vilka ar: skolans véardegrund och
uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer for utbildningen samt kursplaner. I kursplanens
centrala innehall i svenska gar det bland annat att utldsa att elever som avslutat arkurs tre ska
forsta sprakets struktur och kunna se samband mellan bokstav och ljud. Eleverna ska dven ha
utvecklat lasstrategier for att kunna forsta och tolka texter (Utbildningsdepartementet, 2011).

4. Las- och skrivlarande

Det finns tva olika forhallningssatt inom den formella las- och skrivundervisningen, vilka ar
den syntetiska och den analytiska metoden. Den syntetiska metoden kallas aven for
ljudmetoden och innebdr att varje bokstav lars ut en i taget. Eleverna ska se sambandet mellan
bokstav och ljud och l&r sig fler bokstaver vilka de sedan ska kunna satta ihop till olika ord.
De orden forvantas da eleverna bade kunna skriva och lasa. Med denna metod utgar alltsa
lararna fran delarna, ljuden och bokstaverna, till helheten for att kunna forsta texten. | den
analytiska metoden utgar man istallet fran helheten, det vill séga den hela texten. Darefter kan
texten brytas ned till mindre delar, sa som meningar, ord och bokstaver. Ett exempel pa detta
kan till exempel vara att eleverna lar sig att avkoda ordbilder. Med hjalp av dessa ordbilder
kan lasfardigheten tidigt borja anvéndas i meningsfulla sammanhang for eleven (Fast, 2008).

4.1 Fonologi

De mal som finns uppsatta for elever i arskurs tva i Sydafrika ar bland annat att de ska kunna
identifiera bokstavsljud i relation till de enskilda bokstdverna. Vidare kan man l4sa att
eleverna ska kunna uttala orden ratt nar de laser (Department of Basic Education, 2011). En
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stor del av larares arbete innefattar att hjalpa elever att utvecklas till goda lasare, det vill sdga
att eleverna lar sig att lasa, forstd samt att kunna anvdnda sig utav texter. En elevs
lasutveckling sker i fem olika dimensioner. Dessa dimensioner samspelar med varandra men
kan ocksa urskiljas var for sig och dess typiska forlopp. Den forsta dimensionen som benamns
ar fonologisk medvetenhet (Lundberg & Herrlin, 2005).

Det framhalls aven i den sydafrikanska kursplanen i engelska att det finns fem olika
komponenter som alla samspelar nar en elev lar sig lasa. Det forsta steget i att lara sig lasa ar
den fonologiska medvetenheten. De fyra foljande stegen &r igenkannande av ord, forstaelse,
ordforrad och flyt (Department of Basic Education, 2011). Vi kommer har att beskriva den
forsta dimensionen lite narmare och vi véljer for vart arbetes relevans att inte ga in djupare pa
de 6vriga fyra. Vi har under var observation och vara intervjuer inte kunnat se de ovriga fyra
dimensionerna, utan lararna talade endast om den forsta delen.

For att kunna lasa maste man forsta sambandet mellan bokstéaverna och sprakljuden for att det
ska skapa mening i det man laser. | det talade spraket &r vi oftast inte medvetna om dessa
sprakljud som bygger upp det vi séger. Sprakljuden glider in i varandra och orden kommer
naturligt och automatiskt. I det skrivna spraket daremot ar det enklare att se hur orden ar
separerade fran varandra med hjalp av mellanrum, samt att orden innehaller bokstaver som ser
olika ut och dessutom later olika. For att kunna ldasa ut bokstaver i ett ord till naturliga
sprakljud kravs det att det finns en forstaelse for det alfabetiska skrivsystemets princip. Det
vill sdga att man forstar att spraket delas upp i mindre bitar; fonem, vilka betecknas med
bokstaver. Vidare kravs det av eleverna att de har en formaga att vaxla sin uppmarksamhet
fran ordets betydelse och i stéllet lagga uppmarksamheten pa hur ordet later, alltsa med vilka
ljud som ordet &r uppbyggt. En svarighet i detta &r nar eleverna ska jamfora flera ord som
borjar pa samma bokstav men dar andra bokstaven ar en vokal som varierar bland orden.
Denna efterféljande vokal ar med och bestammer hur forsta delen av ordet ljudas fram. Det &r
nar eleverna kan bortse fran denna andra bokstav och &nda hitta likheter mellan orden som
eleven har en fonologisk medvetenhet. Detta & en grundldggande medvetenhet och en
forutsattning for att eleverna ska kunna borja anvanda bokstaverna och forsta dem. Utifran
detta kan eleverna borja se sambandet mellan bokstaver och ord, vilket gor eleverna medvetna
om att de med hjalp av bokstadverna kan bygga upp alla mojliga slags ord (Lundberg &
Herrlin, 2005).

En elev kan fortsdtta med nésta steg i utvecklingen; ordavkodning, vilket kan hjalpa till att
framja den fonologiska medvetenheten. Det kan till exempel underlatta da en elev har svart
med den fonologiska medvetenheten att ga vidare med ordavkodningen. Det ar pa det viset
som dimensionerna samspelar med varandra, den ena dimensionen kan underléatta for den
andra. En central del i elevers las- och skrivlarande ar att lararen ar uppmarksam pa och
medveten om var eleven befinner sig i sin utveckling. Detta ar viktigt for att pa basta kunna
hjélpa eleven vidare i utvecklingen. Alla elever ar olika och kommer till skolan med olika
forkunskaper. Det géller da som larare att se till alla elevers behov och att inte "tappa" nagon
(Lundberg & Herrlin, 2005). Det &r dven av stor vikt att man som l&rare bygger upp ett
intresse for lasning och skrivning, vilket kan innebédra att man later eleverna arbeta med
meningsfulla och roliga ord och texter. Som larare kan man till exempel arbeta med rim och
ramsor, vilket yngre barn ofta tycker ar roligt och som fangar deras intresse och
uppmarksamhet (Bjork & Liberg, 2009).



Det &r dock inte alla som foresprakar att arbeta med bokstéver och ljud i starten av en elevs
lasutveckling. Smith (2000) menar att fonetiken som undervisning vid lasning helt enkelt inte
fungerar. Han menar att om man kraver att en nyborjarlasare ska ta till sig och forlita sig pa
fonetiken &r det att ge denna elev onddiga metoder som dessutom &r véldigt komplicerade.
Det ar snarare lasningen som gor att fonetiken fungerar &n att fonetiken gor lasningen mojlig.
Om varje bokstav representerades av ett enda ljud skulle undervisning i fonetik vara mycket
mindre komplicerad och mer anvandbar for elever som forsoker léra sig lasa. Anledningen till
att fonetiken inte fungerar for barn ar pa grund av att varje enskild bokstav inte representerar
ett enda ljud och att det inte finns nagot ljud som foretrads av en enda bokstav. Fonetiken blir
aven valdigt komplex eftersom bokstéverna &r beroende av varandra. Till exempel ar den
forsta bokstaven i ett ord beroende av den som kommer efter, pa grund av att ljudningen ofta
bestdms av kombinationen av flera bokstaver (Smith, 2000). Detta &r ett problem som &dven
Lundberg & Herrlin (2005) skriver om. Forfattarna ar dock Overens om att eleverna bor tréana
pa ordavkodning eftersom det kan gynna deras medvetenhet for bokstaverna och dess ljud. En
elev kan fortsatta in i nasta dimension for att kunna underlatta for den foregaende (Lundberg
& Herrlin 2005). Det ar en forutsattning att eleven ska ha avkodat ordet innan fonetiken kan
utldsas. Eleven behover veta vad ordet betyder for att fonetiken ska bli meningsfull. Om
eleven inte vet vad ordet betyder ar det svart att gissa sig fram till hur det ska lata enligt Smith
(2000).

4.2 Att beratta for elever

Nar en larare véljer en beréattelse att beratta for elever, finns det vissa saker att ha i atanke. For
att beratta pd ett intressant sétt bor lararen tycka om den valda texten eller i alla fall vardeséatta
den av nagon anledning. Det ska alltsa finnas en sorts baktanke med beréttelsen, en anledning
till varfor texten valts. Det ar ocksa av stor vikt att vélja en berattelse som far eleverna
engagerade och nyfikna. En tredje aspekt som &r viktig att tdnka pa ar att berattelsen uppfyller
nagot slags sprakligt syfte. Det vill séga att texten innehaller nagot lararen vill att eleverna ska
lara sig eller arbeta med. Spraket i texten behdver dock inte vara anpassat sa att eleverna ska
forsta alla ord, eleverna kan anda tycka det ar roligt och larorikt. Eleverna forstar texten dels
genom orden, men ocksa beroende pa bilderna som eventuellt visas, kroppsspraket som
anvands samt forforstaelsen de har (Wright, 2008). | den sydafrikanska kursplanen kan man
dven lasa att detta ar mal som ar uppsatt for eleverna. De ska kunna ta hjélp av bilder till en
text for att kunna fa en forstaelse for texten (Department of Basic Education, 2011).

Det finns olika satt att beratta en historia pa. Lararen kan anvanda sig av hoglasning och da
lasa rakt av fran en text. En fordel med det &r att lararen inte behdver tanka pa spraket och inte
heller att lara sig texten utantill. Eleverna kan fa lana boken och sjalva fa lasa texten efterat.
En nackdel med detta sdtt kan vara att nér lararen laser ur texten &r det latt att bli for
involverad i den och da glémma bort de som lyssnar, vilket kan medféra att lararen till
exempel laser texten for fort. Ett annat sétt ar att berdtta en historia fritt, vilket innebdr att man
inte l&ser en text innantill. En positiv aspekt med detta sétt ar att eleverna kan uppleva att
berattelsen kanns personlig och att berattelsen berattas just for dem. En annan positiv aspekt
ar att lararen tydligare kan se elevernas reaktioner eftersom man inte behover titta ner i en text
utan kan koncentera sig pa att titta pa eleverna (Wright, 2008). Ett mal som finns uppsatt for
eleverna i Sydafrika ar att de ska kunna lyssna en langre stund pa en beréattelse och aven finna
ro och gladje i det (Department of Basic Education, 2011). Om l&raren valjer att beratta en
berattelse pa ett annat sprak an elevernas modersmal kan man, for att underlatta for eleverna
ge respons och stélla fragor pa modersmalet om den lasta texten (Wright, 2008).
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Hoglasning ar en utatriktad aktivitet dar boken ar en central del. Hoglasning har manga olika
positiva effekter och foresprakas pa flera hall. Bland annat har den goda effekter for elevers
lasutveckling da eleverna far mojlighet att utdka sitt ordforrad och fa en forstaelse for hur
orden ar uppbyggda. Eleverna far aven mojlighet att trana pa sin lasforstaelse om man
tillsammans efter avslutad hoglasningsstund diskuterar bokens innehall (Chambers, 2011).

| den sydafrikanska kursplanen i engelska gar det att utlasa att elever i arskurs tva ska finna ro
och gladje i att lyssna pa en hoglasningsberattelse (Departement of Basic Education, 2011).
For att hoglasningen ska bli en lyckad aktivitet ar det manga faktorer som har stor inverkan.
En viktig del ar att bockerna kdnns relevanta och meningsfulla for eleverna. For att de ska
stimuleras och utvecklas ar det av stor vikt att lararen valjer bocker och texter som utmanar
elevernas tankande men som inte kanns alltfor svara for eleven att forsta. Genom hdglasning
far eleverna mojlighet att bemota och tillagna sig texter som de annars kanske sett som en
alltfor svar utmaning. Det ar aven viktigt att man som larare & medveten om att innehallet i
de bocker man laser kan vécka reaktioner och kénslor hos eleverna. Darfor &ar det av stor vikt
att man som larare ar lyhord for barnens behov och for hur stamningen i klassen ar sa att
lasupplevelsen blir sa bra som majligt for alla (Chambers, 2011).

Vid hoglasning &r inte det viktigaste vad man laser utan hur man gor det. For att vdcka
elevernas intresse for en bok innan hdglasningen pabdrjas kan man som larare lagga tid pa att
tala om bokens framsida. Pa sa vis blir det aven lattare att behalla elevernas intresse under
lasandets gang (Ljungstrom och Hansson, 2006). | den sydafrikanska kursplanen kan man lasa
att lararen ska tacka over framsidan pa en bok och att eleverna med hjélp av bilder ska kunna
beskriva vad de tror att boken handlar om (Departement of Basic Education, 2011). For att
eleverna ska utvecklas till engagerade och tankande l&sare kravs det en regelbundenhet i
lasandet. Eleverna maste aven forberedas och langsamt fa tid till att vanja sig vid hoglasning
och stunderna bor anpassas beroende pa klassrumsklimatet och elevernas
koncentrationsformaga (Chambers, 2011).

| berattande for eleverna kan lararen dven anvéanda sig av en smartboard om en sadan finns
tillgdnglig. Detta &r en interaktiv whiteboard som &r multifunktionell och kan ersétta den
vanliga whiteboard-tavlan, overhead projektorn eller CD-spelaren. En smartboard bestar alltsa
av en interaktiv tavla, som liknar en vanlig whiteboard-tavla. Den kan &ven fungera som detta,
da den har pennor som man kan rita och skriva med men dar blacket i pennan istéllet ar
elektroniskt. En smartboard bestar ocksa av en projektor och av en dator. Tack vare att en
smartboard ar interaktiv kan man arbeta med flera av sina sinnen. Man kan till exempel visa
bilder, texter, spela upp beréttelser och filmer via en smartboard (Robling & Westman, 2009).

4.3 Lasning pa talets grund

LTG-metoden beskrivs som en forkortning av lasning pa talets grund. Metoden kannetecknas
av att det ar elevernas egna erfarenheter och gemensamma upplevelser som bearbetas och star
i centrum. LTG-metoden utgar alltid fran en helhet som &r sjélva texten innan den analyseras
och delas in i mindre delar (Bjork & Liberg, 2009). LTG-metoden beskrivs utifran fem faser,
vilka ar samtal, diktering, laboration, aterlasning och efterbehandling (Leimar, 1976).

e Samtal
I denna fas diskuterar elever och larare gemensamma upplevelser de varit med om.
Syftet med diskussionen &r att slutligen fa fram en gemensam text.
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e Diktering
Det &r i denna fas som helheten, den gemensamma texten blir till. Diskussionen i forra
fasen har resulterat i att eleverna formulerar egna meningar som blir till en gemensam
text. Texten tecknas ner av lararen pa ett stort papper. | denna fas far eleverna
mojlighet att se att det finns ett samband mellan 6rats och Ggats sprak, de ser hur
texten véaxer fram fran vanster till hoger och att det inte enbart forekommer bokstaver
utan dven andra tecken till exempel punkt och fragetecken.

e Laboration
Efter att den gemensamma texten tecknats ner paborjas det enskilda arbetet for
eleverna. | denna fas far eleverna mojlighet att utifran en valkand helhet upptacka och
utforska enskilda delar. Med hjalp av laborativa 6vningar analyseras texten och
eleverna far mojlighet att utforska bland annat sambandet mellan bokstav och ljud.

e Aterlasning
Under denna fas laser eleverna den gemensamma texten tillsammans med lararen.
Eleverna far varsitt eget papper dar texten star nedskriven och lararens uppgift kan till
exempel vara att stryka under de ord som varje enskild elev behdver arbeta mer med.

e Efterbehandling
Nar aterlasningen ar genomford paborijar eleverna det enskilda arbetet till exempel kan
de fa arbeta med de individuella orden som lararen valt ut. Eleverna kan fa majlighet
att illustera bilder till orden och slutligen l&ses orden for l&raren igen (Leimar, 1976).

En fordel med LTG-metoden &r att eleverna sjalva upplevt och samtalat om innehallet i texten
vilket ses som motiverande (Taube, 2007). Texterna &r betydelsefulla for eleverna da de bade
innehallsmassigt och sprakligt ligger dem néara. | denna metod &r det av stor vikt att man som
larare ar medveten om att den gemensamma textens utformning kan ha betydelse for elevens
vidare utveckling. | den gemensamma texten far eleverna mota alla lastekniska svarigheter
samtidigt vilket alla elever inte klarar av att beméta pa en gang. En del elever behover en mer
strukturerad arbetsgang dar svarigheten succesivt okar (Taube, 2007).

4.4 Storboksmetoden

Don Holdaway é&r grundaren av storboksmetoden (Lindd, 2005). Han upptdckte att det
gemensamma for de barn som kunde lasa och skriva var att de kom fran hem med lasande
vuxna som forebilder. Genom att ha vuxna forebilder har de fatt komma i kontakt med
berattelser och sagor fran hemmet. Tillsammans med kollegor utvecklade Don Holdaway idén
om att forstora upp olika texter som var relevanta for eleverna och som de sedan kunde
samlas runt tillsammans med ldraren. Grundtanken i denna undervisningsform var att
lasstunderna skulle kunna bli lika intima som de var i hemmiljon. Till en boérjan var
storbdckerna hemmagjorda men genomslagskraften blev stor och det trycktes upp olika
varianter och manga exemplar. Till storboken finns det en liten kopia som kallas lillboken.
Denna lillbok kan eleverna anvanda pa egen hand vid individuell lasning. Ett alternativ till att
arbeta med fardiga storbocker &r att gora egna bocker som kan anvandas i undervisningen, det
viktiga ar att texterna blir relevanta for eleverna och vacker deras fantasi. Att arbeta med
skapandet av egna texter tillsammans &r en variant av LTG-metoden. Skillnaden med arbetet
med storbOcker ar att lararen anda har maéjligheten att arbeta med ett fardigt material. (Lindo,
2005). Innehallet i storbocker kan variera mellan faktatexter, ramsor, dikter, sagor och
berattelser. Det finns tva viktiga mal att uppna nar det géller detta arbetssatt vilka ar att
lararen ska ge eleverna roliga lasupplevelser och att det i sin tur ska gynna elevernas l&s- och
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skrivformaga. Utdver malen som syftar till varfor arbete med storbok rekommenderas
presenteras aven tre faser som hjalper lararen att arbeta med denna metod pa ett medvetet sétt.
Dessa faser &r:

e Upptackarfasen
Detta &r den forsta fasen i arbetet som innebdr att lararen och eleverna laser texten i
storboken tillsammans. Syftet ar att lararen ska erbjuda eleverna en lasupplevelse som
gor att de sedan kommer att kunna gora beréttelsen till sin egen. Eleverna skapar hér
en god forforstaelse av bokens innehall och far lara sig hur den bade ser ut och later.

e Utforskarfasen
| denna fas analyserar lararen och eleverna tillsammans innehallet i storbokstexten.
Tanken ar att eleverna ska lyckas hitta ett monster for berattelsen och dess sprakliga
struktur.

e Sjélvstandiga fasen
| denna sista fas kan eleverna experimentera med sin lasning om textens innehall i
lillboken pa egen hand, alternativt tillsammans i mindre grupper. Denna fas é&r
sjalvstandig, men kamrat- och l&rarstodet ar fortfarande av stor vikt dven om den
anpassas mer pa individniva.

Det &r viktigt att skapa férvantningar i sin presentation av storboken. Lararen rekommenderas
att tala om bokens framsida, visa illustrationerna samt stélla fragor till eleverna om innehallet
for att involvera dem i lasningen. Det ar viktigt att fa eleverna att forsta att det finns ett
budskap i varje text och att det finns en manniska som vill beratta nagot. Genom att eleverna
forstar detta inser de dven att de sjalva kan bli forfattare och producera sina egna texter vilket
kan motivera deras skrivande (Bjork & Liberg, 2009).

Som tidigare namnt kan innehallet i en storbok variera mellan olika slags texter och detta gor
att lararen bor lasa texten pa olika satt, beroende pa dess innehall. Om storboken handlar om
dikter och ramsor ar det av stor vikt att lararen uppmarksammar sjalva rytmen i spraket. Om
det istallet &r en berattelse ar det viktigt att lararen fokuserar mycket pa illustrationerna och
bygger upp forvantningar for vad som ska komma pa nasta sida. Detta kan géras genom att
stalla fragor till eleverna, vilket ar positivt i bemarkelsen att elevernas forforstaelse skapas i
lasprocessen. Denna metod kan lararen dven anvanda for de elever som inte kan l&sa,
eftersom de ges en forstaelse till hur man laser. Genom storboksmetoden integreras eleverna
med varandra i ett socialt samspel dar spraket ar det viktigaste redskapet (Bjork & Liberg,
2009). Sprakets betydelse for larande ar dven nagot som Vygotskij belyser som en central del
i det sociokulturella perspektivet (Lundgren m.fl., 2010).

5. Metod

| detta avsnitt kommer vi att redogdéra for de val av metoder vi har gjort och de
tillvagagangssatt som vi anvant oss av i var undersokning. Vi beskriver urval, metod,
analysmetod och etiska hansynstagande. Vi avslutar med att diskutera undersokningens
tillforlitlighet samt alternativa metoder.

5.1 Kvalitativ undersokning

Vi har valt att anvdnda oss av en kvalitativ metod i denna studie. Som teknik for

datainsamling inom denna metod anvéands ofta intervjuer dd man genom undersokningen
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forsoker forsta en unik situation. En kvalitativ undersokning har darmed inte som syfte att
vara generaliserbar utan istéllet finna en variation i undersokningen. | en kvalitativ
undersokning later man respondenten med egna ord berétta hur en situation eller ett fenomen
upplevs. Utdver intervjuer praglas denna metod dven av ostrukturerade observationer som vi
valde att genomfora, for att pa basta satt kunna besvara syftet med arbetet (Stukat, 2011). Vi
hade bestamt att vi endast skulle vara observatorer under sjélva undervisningen for att pa sa
vis kunna se s mycket som mojligt. Vi upptackte dock valdigt snart att behovet av stod var
valdigt stort i klasserna sa darfor valde vi dven att i vissa tillfallen franga var observation och
istallet fokusera pa att hjalpa eleverna. Detta kan ha gjort att viss observation gick forlorad,
men & andra sidan fick vi en narmare inblick i elevernas arbete vilket vi tror gynnade eleverna
i deras l&rande.

5.2 Urval

Vi fick mojlighet att genomféra var undersokning utomlands och da vi sedan tidigare har
kontakter i Kapstaden valde vi att genomfora var studie dar. Var kontaktperson i Kapstaden
valde ut tva skolor for oss att bestka. Var onskan var att fa besoka skolor i tva skilda
omraden, for att fa ett bredare perspektiv pa hur undervisningen pa dessa skolor bedrivs. Var
undersokning syftar till att fa ett bredare perspektiv pa hur larares arbete med las- och
skrivlarande gar till och darfor onskade vi att fa besoka elever i arskurs tva da var
forhoppning var att de kommit igadng med las- och skrivlarande. Pa bada skolorna som vi har
besokt finns det tre stycken arskurs tva och vi blev av respektive rektor tilldelade tva av dessa.

Den forsta skolan vi valde att besoka kallar vi for Maryland. Maryland var placerad i en
kakstad, det vill sdga ett mindre vélbargat omrade dar manga invanare lever under fattiga
forhallanden. Dock hade denna skola en battre ekonomi &n manga andra skolor i omradet.
Den andra skolan vi besokte kallar vi for Montana och ar placerad i ett valbargat omrade.
Invanarna i detta omrade lever under béattre ekonomiska forhallanden jamforelsevis med
invanarna i omradet runt Maryland. P4 de bada skolorna som vi har besokt har lararen varit
ensam ansvarig for en klass pa cirka 40 elever. P& Montana har lararna stod av en resurs i
amnet xhosa, den lararen har dock ansvar for att stotta i xhosa-undervisningen i alla skolans
klasser. | de bada klasserna finns det elever med manga olika svarigheter och sérskilda behov
som lararen ska racka till for. Utover pedagogen pa Montana som ar ett extra stod i xhosa-
undervisningen finns det inga extra resurser forutom volontarer som kommer pa besok ibland.
Lararna har pa de bada skolorna darfor oftast ett ensamt ansvar att se till att eleverna foljer
med i undervisningen.

5.3 Tillvdgagangssatt

| de klasser som har vi besokt har vi under fyra dagar i varje skola genomfort observationer
och intervjuer med larare och elever. Syftet med vara observationer var att pa ett objektivt satt
fa reda pa hur lararen bedriver sin las- och skrivundervisning i skolan. Observationer &r
lampliga att genomfora eftersom det skulle kunna skilja mellan det som framkommer vid en
intervju och en observation Vid intervjuer kan de tillfragade anpassa svaren efter vad de tror
att intervjuaren vill hora. Intervjuerna kan dven komplettera observationerna och ge en
forklaring pa det man ser (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud 2012).

Vi har valt att genomfora intervjuer med bade klasslararna och eleverna, for att ta reda pa
lararnas bakgrund och syfte till hur undervisning i lasning och skrivning gar till samt upptacka
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faktorer som kan paverka deras undervisning. Vi har genomfort ostrukturerade intervjuer som
innebar att man som intervjuare vet vilka fragor som man vill ha svar p& men att situationen
avgor i vilken ordning dessa stalls. Da det har varit viktigt for var studie med sa utforliga svar
som mojligt har vi stallt foljdfragor till vara huvudfragor da detta ofta ger ett okat djup for en
intervju (Stukat 2011). Dessutom &r det av stor vikt att formulera fragor som gor det latt for
den intervjuade att forsta. | var intervjuguide har vi valt att utga fran Esaiassons m.fl. (2012)
rad om hur intervjufragor bor formuleras for att fa sa utforliga och utvecklande svar som
mojligt.

Vid vara observationer i de fyra klasserna har vi placerat oss pa stolar langst bak i
klassrummet. Vi har fort anteckningar om foreteelser som vi funnit relevanta for var studie.
Denna observation kallas for en vanlig osystematisk observation (Stukat 2011). For att fa en
helhetsbild av en situation &r denna observation ett lampligt komplement till en annan metod,
exempelvis vid intervjuer. Vara enskilda anteckningar har vi diskuterat med varandra och
aven anvant som fordjupat underlag till vara intervjuer.

P& Maryland genomfordes vara intervjuer med bada klasslararna samtidigt efter skoldagens
slut. En eftermiddag i mitten pa veckan satte vi oss tillsammans med lararna vid elevernas
bénkar. Dessa béankar var placerade gruppvis i ett av klassrummen och vi valde att satta oss
mittemot respondenterna. Intervjun tog ungefar 40 minuter och innan den paborjades hade vi
bestamt att en av oss stallde huvudfragorna for intervjun, medan de andra tva vid behov
stallde ytterligare fragor om nagot behdvde utvecklas. Dessutom, ansvarade de for
inspelningen av intervjun samt forde anteckningar. Att genomféra intervjun tillsammans
upplevde vi som positivt da vi pa sa vis lattare kunde fokusera pa situationen och de svar vi
fick. Intervjun inleddes med nagra fragor om lararnas bakgrund och arbetsroll pa skolan da
dessa hade som syfte att skapa en bra kontakt och god stdmning. Dérefter utférde vi intervjun
genom att till mestadel stélla korta, 6ppna fragor for att lararna pa sa vis skulle fa mojlighet
att med egna ord beratta hur de upplever l&s- och skrivundervisningen i skolan (Esaiasson
m.fl., 2012).

P4 Montana genomfordes tva intervjuer med en klasslarare at gangen. Precis som pa
Maryland valde vi att vid den forsta intervjun placera oss i lararens klassrum da detta &r en
valkand miljo for lararen. Denna intervju genomfordes under en formiddag da eleverna hade
idrott och sammanlagt tog intervjun cirka 40 minuter. Aven vid detta tillfalle fick vi mojlighet
att spela in intervjun pa villkor att lararen fick se intervjufragorna innan. Da denna intervju
genomfordes var lararen placerad vid sin kateder medan vi satt placerade pa stolar framfor
katedern.

Den andra intervjun genomforde vi med en klasslarare pa Montana. Vid detta tillfalle
genomfordes intervjun pa lararens inrddan i ett arbetsrum pa skolan, detta da lararen direkt
efter avslutad intervju bestdmt mote med en annan ldrare i arbetsrummet. Lararen var inte
saker pa att hon skulle ha tid for en intervju och vi fick reda pa att det var majligt att
genomfora precis innan intervjun dgde rum. Tiden som var utsatt for detta samtal var
begrénsad till 20 minuter men vi upplevde aldrig situationen eller lararen som stressad och
drog till och med over utsatt tid. Under intervjutillfallet var vi placerade pa stolar runt ett stort
ovalt bord och lararen var placerad pa ena langsidan medan vi satt mittemot henne pa andra
langsidan. Vi fick mojlighet att bade spela in och anteckna under denna intervju. Vid
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intervjuerna pa Montana blev vi positivt bemotta och detta trots att vi upplevde att lararna var
stressade pa grund av elevernas slutprov.

For att kunna sammanstalla de svar vi har fatt vid intervjutillfallen med lararna, har vi valt att
transkribera vara intervjuer. Pa sa vis har vi fatt mojlighet att fordjupa oss i svaren och ingen
betydelsefull information i intervjuerna har forsvunnit (Stukat, 2011).

De intervjuer som vi utférde med eleverna pa bada skolorna var utformade pa samma satt.
Under lektionstid fick vi mgjlighet att intervjua ungefar tio stycken elever i respektive klass
och syftet med detta var att ta reda pa elevernas syn géllande lararens arbetssatt i las- och
skrivundervisning. Intervjuerna genomfdrdes gruppvis med fem elever i varje och tog cirka
femton minuter. Vi satte oss vid bénkar utanfor klassrummet och vid intervjuerna stéllde en
av oss fragor medan de andra tva antecknade elevernas svar. Anledningen till att vi valde att
genomfora intervjuerna tillsammans var att eleverna hade en for oss svar engelsk dialekt att
forsta. Vi upplevde darfor att vara gemensamma tolkningar var betydelsefulla for vart arbete.
Vi anser att vi tillsammans fick med oss mycket relevant information som vi vid enskilda
intervjuer kunde gatt miste om. Vid samtal med rektorerna innan intervjuerna agde rum
framkom det att de inte tyckte att det var lampligt att spela in eleverna. Rektorn pa Maryland
ansag att eleverna skulle kdnna sig utsatta och obekvama om deras svar spelades in. Rektorn
pa Montana rekommenderade att vi inte spelade in eleverna eftersom det skulle kunna
begransa deras svar.

5.4 Etiska aspekter

Var undersokning med observationer och intervjuer foljer Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2004). Innan vara intervjuer och observationer genomférdes informerade vi om att
deltagarna medverkade frivilligt i studien och att respondenterna nar som helst var tillatna att
avbryta sin medverkan. Vi papekade dven for deltagarna att de fick kontakta oss via mejl efter
avslutad intervju om fragor uppstod. Vi tydliggjorde &ven deltagarnas anonymitet och
klargjorde att den information som vi samlade in endast skulle anvandas som underlag i var
studie (Vetenskapsradet, 2004).

5.5 Studiens trovardighet

Som vi tidigare beskrev har vi i var undersokning utgatt fran att stalla lattforstadda, neutrala
och till mestadel 6ppna fragor. Var intervjuguide har formulerats utifran dessa forhoppningar
och &r konstruerade for att ge svar pa det vi avsett att undersoka (Stukat, 2011). Det material
som vi har tillgodosett oss med och anvander i var undersokning ar inspelat och nedtecknat.
Under transkriberingen av vara intervjuer har vi lyssnat pa fragorna och svaren igen och har
pa sa vis uteslutit slumpmassiga misstag och forsokt att uppratthalla en god reliabilitet i var
undersokning. De observationer vi har genomfort har delvis lagt grunden till de fragor vi har
valt att stalla till lararna, &ven om de allra flesta fragorna redan var bestamda innan vi besokte
skolorna. Utifran lararnas svar har vi sedan observerat las- och skrivundervisningen igen och
har pa sa vis fatt bredare perspektiv till var uppsats. | var undersokning har vi valt att utga fran
lararens perspektiv pa hur las- och skrivundervisningen gar till. Lararnas egna upplevelser och
erfarenheter har fatt komma fram i intervjuerna. Genom att vi har stallt manga dppna fragor
anser vi att vi inte har paverkat dem att svara pa ett visst satt (Esaiasson m.fl., 2012).
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5.6 Alternativa metoder

Ett annat satt att fa svar pa var fragestallning hade varit att anvanda oss av en
enkatundersokning. Vid en enkatundersokning uppkommer dock nagra nackdelar som varit
avgorande for vart val av metoder. Var undersékning har som syfte att underséka hur larare i
tva skolor i Kapstaden arbetar med elevers tidiga las- och skrivlarande for att ta reda pa hur vi
kan lara av andra larare. Vid en enkatundersokning finns det ingen mojlighet till en
tvavagskommunikation och det finns pa sa vis inte heller mojlighet till foljdfragor pa de svar
som lararna ger. En enkat ar inriktad pa enstaka fragor och det finns en storre mojlighet att
missforstand och tolkningar uppstar an vid till exempel en samtalsintervju (Esaiasson m.fl.,
2012).

6. Analys och resultat

| foljande avsnitt presenteras och analyseras resultaten av var undersokning. Vi har fatt
resultaten genom observationer och deltagande i undervisningen samt de elev- och
lararintervjuer vi har genomfort. For att kunna analysera vart material har vi genom
transkriberingar av vara intervjuer forsokt att se samband och monster och i kombination med
vara observationer kunnat gora en analys. Analys och resultat har vi valt att integrera med
varandra eftersom vi anser att de hor ihop. Foljande stycken &r indelade i tre huvudrubriker
som behandlar undervisningsmetoder i las- och skrivlarande, hur undervisningen anpassas till
eleverna, samt lararnas dilemma att mota alla elever.

6.1 Olika undervisningsmetoder i I8s- och skrivlarande

Nar eleverna gar i forskoleklass kallas verksamheten for “informal learning”. Nar de sedan
borjar forsta klass blir verksamheten mer styrd och kallas da for "formal learning”. Lararna i
de klasserna som vi har besokt anvéander olika strategier och undervisningsmetoder nér de ska
undervisa eleverna i lasning och skrivning. Pa bada de skolorna som vi har besokt finns det en
central matta dar lararna ofta samlar eleverna for att arbeta med fonetik, storbok eller med
lasning pa talets grund. Flera ganger i veckan far eleverna dven majlighet att sitta ner och
lyssna pa lararen som laser ur en hoglasningsbok. Vi observerade att den centrala mattan
engagerade eleverna och de uttryckte en gladje over att vara samlade tillsammans. Aven
lararna foresprakade gemensamma undervisningsmoment dar eleverna ges mdjlighet att
samspela med varandra. Pa den forsta skolan som vi besokte finns en smartboard placerad i
varje klassrum. Denna resurs anvands framst av lararen och utnyttjas bland annat i samband
med storytelling.

Lararna forklarar for oss att under det forsta aret, nar eleverna gar i forskoleklass sa kallas
verksamheten for "informal learning”. Med detta menar de att verksamheten inte ar bestamd,
utan det ar snarare elevernas intressen och lek som styr. Det ar forst ndr eleverna borjar i
forsta klass som undervisningen blir lararstyrd bendamns da som "formal learning".

Nér eleverna borjar i forkoleklass introduceras den forsta delen av elevernas lasutveckling;
fonetiken. Eleverna far bekanta sig och experimentera med bokstaver, ljud och ord. De arbetar
bland annat med att skriva sina namn, skriva av kortare meningar och trana pa att ljuda ord
samt klappa i takt till antalet stavelser i olika ord. Genom att lata elevernas intressen fa styra
verksamheten tror lararna att eleverna kan utveckla ett intresse och tycka det ar spdnnande att
bade lasa och skriva.
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Fonetiken ar enligt lararna en viktig del i den tidiga lds- och skrivutvecklingen och
forekommer som undervisningsmoment i de forsta skolaren. Pa Maryland kunde vi se hur
eleverna fick arbeta med fonetik. Efter att de satt sig pa mattan fick eleverna i kor lasa av de
ljud som lararen skrivit upp pa tavlan intill dem. Nar alla ljud var lasta skrev lararen upp olika
ord, dar varje ord innehdll nagot av ljuden de nyss hade last. Eleverna fick da identifiera vilka
ljud som ordet innehdll. De ord som lararen skrev var ifran en text de tidigare arbetat med och
lararen lat eleverna peka ut orden i texten. Lararen véljer att arbeta pa detta satt for att fa
eleverna att kanna mening och forstaelse for ljuden och orden de last. Nar lararen
fortsattningsvis berattade varifran hon tagit orden fick det mer relevans for eleverna.

En ldarare pd Montana forklarade hur hon arbetade med fonetik. Hon forklarade att hon
brukade vélja ut en text som hon laser tillsammans med eleverna. Efter att ha l&st texten
tittade de pa olika enskilda ord vilka de sedan delade upp i stavningar och ljud. Nar de hade
gjort det med ett antal ord och forklarat innebdrden satte de ihop meningarna och l&ste texten
en gang till i forhoppning om att eleverna har fatt en fordjupad kunskap i hur orden uttalas. Vi
drar slutsatsen att dven denna larare forsoker skapa en storre forstaelse for eleverna i det de
arbetar med. Léraren utgdr fran det stora, genom att ldsa en hel text. Darefter gar hon till det
lilla och da delar hon upp texten i ord, bokstaver och stavningar. Slutligen gar hon tillbaka till
helheten och l&ser hela texten igen.

6.1.1 Hogléasning

Vid flera tillfallen varje veckan far eleverna sitta ner och lyssna pa lararen som laser hogt ur
en bok. Hoglasningen ar en stor del i undervisningen pa bada skolorna och lararna anpassar
dessa stunder efter klassrumsklimatet. De l&rare som vi har intervjuat anser att hoglasningen
ar en viktig del for att framja elevers las-och skrivutveckling. De papekade hoglasningens
betydande roll da den hjélper eleverna att utoka deras ordforrad och fa forstaelse for hur
meningar och texter dr uppbyggda. Aven eleverna var positivt installda till hoglasning och det
framkom att de gillade den avslappnade effekten som det ger. Detta var nagot som vi fick
uppleva da vi besckte Montana. Vi tror att den avslappnade effekten delvis kan bero pa att
alla elever kande sig inkluderade. Manga ganger i undervisningen fick vi se hur flertalet
elever sarbehandlades pa grund av hur duktiga lararen ansag de var. Vi drar slutsatsen att
eleverna upplevde hoglasningsstunderna som en trygg och gemensam stund dar alla fick ta
lika stor plats och dar ingen vérderades utifran prestationer. Manga elever beréttade dven att
de gillade hoglasningsstunderna for att de tycker om att sitta och lyssna pa nagon som beréttar
en saga.

Efter intervjuerna med eleverna framkom det aven att flertalet av dem ofta lyssnar pa
hoglasningsberéattelser hemma. Manga elever berattade att de regelbundet pa sin fritid gar till
biblioteket med nagon vuxen for att vélja ut bocker att lasa. Dessa svar tolkar vi som
ytterligare argument som stod for elevernas resonemang att de gillar hoglasning. Eleverna pa
skolorna vi har besckt berattade att alla vuxna i deras familj kan lasa. Lararna pa skolorna
havdade dock att det fanns manga vuxna i elevernas omgivning som inte kan lasa och att
eleverna ar medvetna om detta men att de inte garna vill medge det. Vara intervjuer
genomfordes gruppvis och vi tror att elevernas svar kan bero pa deras svaga sjalvkansla och
behovet av att kédnna grupptillhérighet.
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Under var vistelse pa Maryland genomfordes aldrig nagon hoglasning. Daremot beskrev
lararna hur de ofta later eleverna sitta kvar vid sina bankar da aktiviteten genomfors. Eleverna
i de klasser vi har besokt pa denna skola ar delvis delaktiga da hoglasningsbok ska véljas ut.
De far komma med forslag pa bocker men i slutandan ar det lararen som bestammer vilken
bok som ska lasas.

Efter observationer pa de bada skolorna har vi upptackt klassrumsmattans centrala betydelse.
Under hoglasningen pa Montana samlade de bada lararna eleverna pa mattan medan de sjalva
intog en plats pa en lag stol framfor eleverna. Under vara besok kunde vi dven se att
hoglasningsbokens utseende diskuterades innan lasningen pabdrjades. Detta gjordes enligt
lararna for att vacka intresse for boken hos eleverna. Under observationerna kunde vi &ven se
elevernas engagemang da en ny bok diskuterades. Dérav drar vi slutsatsen att lararnas syfte
med hoglasningen uppfylldes. Under l&sningen kunde vi dven urskilja lararnas inlevelse och
formaga att ga in i de roller som boken presenterade. Nar vi tolkade elevernas kroppssprak
och uttryck kunde vi tyda att de tyckte om hdglasningen. Under lasningens gang kunde vi se
att lararna ofta stannade vid svara ord for att diskutera deras innebord med klassen. Detta
gjordes for att alla elever ska fa majlighet att lattare folja med i texten och inte hindras av
nagot ofdrklarat ord.

6.1.2 Att samlas runt en text

| bada skolorna fick vi reda pa att lararna arbetade med vad de kallar "big books” som i
svensk oversattning blir storbok. Vi sag bocker i klassrummen samt texter som eleverna hade
skapat tillsammans. P4 Maryland fick vi vara med nér lararen introducerade en ny storbok.
Hon samlade eleverna pa mattan och borjade med att presentera bokens framsida med titel
och forfattare. Hon fragade eleverna vad man kunde utlasa fran vad man sag pa framsidan och
fick stor respons. De samtalade om vad boken kunde handla om och eleverna fick dra
paralleller till sina egna erfarenheter. Nar eleverna hade fatt forforstaelse om boken borjade
lararen med att lasa. Lararen var placerad pa en lag stol framfor klassen som satt pa mattan
och lararen holl den uppslagna boken synligt infor eleverna. Hon laste hogt och tydligt och
anvande en linjal som hon pekade pa orden med for att eleverna enkelt skulle kunna félja med
i texten. Efter varje sida stannade lararen upp i texten och stallde fragor till eleverna for att
kontrollera att de forstod sammanhanget. Léararen arbetade mycket noggrant med varje sida
och bad eleverna komma fram och hitta monster i texten. Hon fragade till exempel vad det
innebar att satta en punkt i en mening och vad det medforde for ndsta mening.

Det var tydligt att eleverna uppskattade arbetet med storboken och genom att lararen stallde
fragor till eleverna visade hon att deras svar var av betydelse. Lararen skapade en spannande
stdmning i presentationen av boken som engagerade eleverna. Vi kunde se att alla elever var
fokuserade och att manga var ivriga med att svara pa fragor om boken som lararen stéllde. |
intervjuer som vi gjorde med eleverna framkom det &ven att arbete med storbok uppskattas.
En analys som vi kan gora efter att ha observerat undervisningen ar att endast de elever som
var valdigt framat valde att svara pa fragor, medan manga elever som inte hade sa starkt
sjalvfortroende valde att ha en lagre profil. L&raren nojde sig med de elever som valde att
svara och gjorde ingen anstrangning for att inkludera de elever som aldrig valde att racka upp
handen.
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Né&sta moment var att lararen hade forberett stora pappersark som hon hade vikt i jamna veck
som skulle utgora rader for beréttelsen som de skulle gora tillsammans. Eleverna fick
aterberatta vad berattelsen handlade om samtidigt som lararen skrev ner vad de sa pa pappret.
Genom att eleverna gemensamt fick skapa en ny text tillsammans da lararen skrev ner vad de
sa, anvéande sig lararen av LTG-metoden och vi kunde notera hur uppskattat det var bland
eleverna. Manga elever var ivriga med att fa uttrycka vad beréattelsen skulle handla om, medan
nagra elever mest satt tysta. Nar de hade gjort en sida tillsammans laste alla i kér vad som
stod och efter det fick en enskild elev lasa hogt. Lararen stallde fragor om var vissa ord fanns i
texten och efter det fick eleverna komma fram och peka ut orden. Da berattelsen var fardig
hangde lararen upp alla sidor de tillsammans hade skrivit pa en av vaggarna i klassrummet.
Darefter skulle eleverna skriva av i sina skrivbocker och lararen papekade att det var viktigt
att de fokuserade pa att skriva ut bokstaverna korrekt pad raderna. D& vi gick runt och
observerade eleverna nér de skrev av pappersarken noterade vi att manga hade svarigheter
med att skriva av bokstaverna. Vi fick darfor vara stod for dessa elever och hjalpa dem med
skrivningen. For vissa elever rackte det med att vi skrev av de stora pappersarken pa ett litet
papper som eleven kunde ha framfor sig, medan vi var tvungna att hjalpa andra elever med att
visa hur bokstaver skulle skrivas ner pa papper. Vi drar slutsatsen att ett gemensamt arbetssatt
som man arbetar med i storboksundervisningen ar nagot som eleverna generellt anser vara ett
roligt arbetssatt eftersom de far samlas pa mattan och géra nagot gemensamt. De elever som
har uppenbara svarigheter i lasning eller skrivning kan ocksa aktivt vélja att inte svara pa
fragorna utan endast vara med i gruppaktiviteten. Deras svarigheter marks darfor inte sa
tydligt eftersom de aktivt kan vélja att inte svara. Vi upplevde att det var enklare att bli
medvetna om elevernas svarigheter nar de arbetade individuellt.

Genom samtal med lararna pa de bada skolorna framkom det &ven att de arbetar med storbok
pa varierande satt, till exempel anvéander de sig ibland av storbockerna som fardiga material
och pa det viset ar inte fokus pa att producera texter. Da anvands lillbockerna, miniatyrerna av
storbockerna som tyst lasning genom att eleverna har fatt forforstaelsen fran storboken som
lararen har last innan. P4 Montana forklarade den ena lararen att hon arbetar mycket med
illustrationerna i storbockerna genom att halla for texten och bara fokusera pa bilderna.
Eleverna beréattade vad de kunde se och vad illustrationen vill sdga och efter det visade lararen
texten. Anledningen till att lararen arbetade mycket pa detta sétt var for att hon ville fa
eleverna att forsta illustrationens betydelse for en beréattelse och att varje bild sager nagot om
innehallet. Den slutsats vi drar genom observationerna och i intervjuer med lararna &r att de ar
medvetna om att eleverna lar sig pa olika satt och att de forsoker arbeta sa att alla elever ska
forsta.

Pa Maryland berattade de tva lararna att klassrummens smartboards var betydelsefulla
redskap nér eleverna skulle l&ara sig l&sa och skriva. Med hjélp av dessa kunde lararna enkelt
spara de gemensensamma texterna som eleverna och lararen tillsammans skapade. Vi fick vid
ett tillfalle se nar eleverna tillsammans skapade en text utifran Sydafrikas nationaldjur och
nationalblomma. Léararen var da placerad vid datorn och dikterade vad eleverna hade att
beratta. Denna text sag eleverna tydligt pa deras smartboard samtidigt som lararen skrev ner
texten. Detta var ett exempel pa hur lararen arbetade med LTG-metoden. Anvandandet av
smartboard vid skapandet av gemensamma texter noterade vi var mycket uppskattat. Detta
tror vi kan bero pa att nagot annorlunda hande i undervisningen eftersom det inte skedde
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sarskilt ofta. Vi upplevde eleverna mer engagerade och da eleverna placerades pa mattan
framfor deras smartboard kunde vi se hur de samspelade med varandra.

Lararna pa Montana dr medvetna om att skapandet av gemensamma texter ar ett bra tillfalle
att lata varje elev utvecklas i sin takt. Den ena lararen papekade dock nagra elevers
svarigheter med att bemdta en hel text pa en gang. Meningar, versaler och skiljetecken kan
enligt lararen upplevas som problematiskt att bemdta pa samma gang. Detta var nagot som
aven vi observerade under vara besok pa Maryland. Manga elever hade svarigheter med att
forsta hur en mening &ar uppbyggd och de missade ofta stor bokstav och punkt, vilket lararna
ansag att de skulle beharska.

6.1.3 Storytelling med hjéalp av smartboard

| varje klassrum pa Maryland finns det en smartboard utplacerad. Dessa var inkdpta av skolan
for knappt ett ar sedan. | de klassrum som vi observerade kunde vi dd och da se hur de
anvande denna interaktiva whiteboard som en del av undervisningen. Alla larare pa skolan
hade fatt en introduktion av rektorn i hur man kan anvanda sig av en smartboard.

Vi sdg hur den ena lararen pa Maryland anvéande sig av storytelling med hjélp av smartboard.
Vid dessa undervisningsmoment placerades eleverna pa mattan framfor deras smartboard. Vi
fick i intervjun reda pa att hon valde att eleverna skulle sitta tillsammans pa mattan, dels for
att de da satt nara och latt kunde se tavlan. Dels tror vi hon ville att eleverna skulle sitta
tillsammans eftersom de skulle arbeta som en grupp. Lararen valde sedan en beréattelse pa sin
smartboard som hon ville att eleverna skulle arbeta med. Hon valde en beréttelse pa engelska
och startade den genom att den forsta bilden av berattelsen kom upp pa skarmen. Den forsta
sidan visade berattelsens titel, forfattare samt namnet pa beréattaren. Eleverna fick i kor lasa
upp titeln, forfattaren och berattarens namn och darefter satte lararen igang beréattarrosten som
laste upp samma sak. Darefter tryckte lararen fram néasta sida i berattelsen, da fick eleverna
lasa textstycket tillsammans och darefter satte lararen pa berattarrésten som aven den laste
upp texten. Pa detta satt fortsatte beréattelsen, eleverna fick forst lasa den skrivna texten och
sedan fick de lyssna pa berattarrosten som aven laste den. Var slutsats &r att lararen hade flera
tankar med detta undervisningsmoment. Dels var det att lata eleverna sitta tillsammans som
en grupp. Vi har sedan tidigare observerat att eleverna i klassen blir mer engagerade och
tycker det ar roligt nar de far arbeta tillsammans istéllet for enskilt. Lararen valde en text pa
engelska for att eleverna skulle fa utveckla spraket. Hon lat eleverna forst lasa texten
tillsammans, for att de skulle testa sig fram med spraket och hur de trodde att det skulle lata.
Darefter fick eleverna lyssna pa samma text, upplast av en berattare. Syftet med detta var
enligt l&rarna att eleverna skulle kunna folja med i texten med blicken samtidigt som de fick
den upplast och kunde lyssna hur orden uttalas, vilket forhoppningsvis utvecklar bade deras
tal och ordférrad i engelska. Smartboard var en resurs som inte fanns pa Montana.

6.2 Anpassad undervisning

Eleverna kommer alla fran olika slags hemforhallanden. Vissa elever har foraldrar som gor
deras laxor, vilket kan paverka deras larande. Andra elever kommer fran en fattig bakgrund
och kommer ibland hungriga till skolan, vilket kan medféra att de har svart for att koncentrera
sig under skoldagen. Utdver elevernas hemforhallanden &r lararna ofta ensam ansvariga for en
klass pa 40 elever. For att forsoka tillgodose alla elevers behov har de delat in eleverna i olika
grupper, dar eleverna ligger pa ungefar samma niva och lararen undervisar da eleverna vid
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klassrummets centrala matta. Om elever inte uppnar de uppsatta malen finns det en méjlighet
att gd om en arskurs per stadium. Har de redan gatt om en gang sa far de vanta tills nasta
stadium for att fa en chans till att gd om. | de bada skolorna har manga elever ett annat
modersmal dn engelska vilket lararna pa Maryland anser paverkar deras las- och skrivlarande.
P4 Montana daremot marker inte lararna nagon skillnad pa de elever med engelska som
modersmal och de eleverna med ett annat modersmal.

Eleverna borjar i skolan nar de ar sex ar gamla. Enligt lararna varierar det mycket mellan
elevernas forkunskaper nar de borjar i skolan. Ldrarna tror att detta kan bero pa elevernas
olika forutsattningar. De kommer fran skilda familjeférhallanden dar kunskap om lasning och
skrivning varierar. Lérarna forklarade att de har haft en del problem med vissa av elevernas
foraldrar och de kan dra paralleller mellan elevernas prestation i skolan och deras
familjeforhallanden. Vissa fordldrar var oengagerade i deras barns skolgang, vilket enligt
lararna visade sig i att de inte medverkade pa méten i skolan. Pa Maryland beréattade lararna
att de kunde se pa elevernas hemléxor att de sjalva inte genomfort dem och att de misstankte
att det istéllet var foraldrarna som hade gjort dem. Anledningen till varfor foréldrarna gjorde
laxorna trodde lararna berodde pa att foraldrarna inte ville lagga tid pa att hjalpa sina barn for
att fa dem att forsta pa riktigt. Lararna menade att fordldrarna ofta sdg det som en enkel utvég
att sjalva gora elevernas laxor for att de skulle bli klara sa fort som majligt. Det fanns andra
problem som orsakade elevernas bristande forkunskaper géllande lasning och skrivning.
Lararna berattade om hur en del av eleverna levde i fattiga forhallanden och de hade daligt
med mat, vilket kunde resultera i att eleverna kom hungriga till skolan.

Under vara observationer i skolorna har vi fatt inblick i vissa elevers las- och skrivsvarigheter.
Detta ar dven nagot vi samtalade med lararna om. Lararna var alla 6verrens om att de hade ett
stort ansvar och det var svart att tillgodose alla elevers behov da de oftast var ensamma
pedagoger pa de cirka 40 eleverna. Den resurs som fanns var en spraklarare som fanns pa
Montana som cirkulerade runt i alla skolans klasser och hjélpte till. En larare pa Maryland
uttryckte en valdig frustration Over att vara ensam och inte k&nna sig tillracklig for alla elever.

Nagot som var gemensamt for alla larare i skolorna var att de hade valt att dela upp sin klass i
olika grupper. Pa Maryland delade de upp eleverna i tre grupper, medan de pad Montana
delade upp dem i fyra grupper. Eleverna blev indelade med klasskamrater som enligt lararna
befann sig pa samma niva kunskapsmassigt. Lararna pa bada skolorna beréattade for oss att
eleverna sjélva inte var medvetna om att de var indelade pa detta sétt. De ville alltsa inte att
eleverna skulle kunna stampla varandra som “bra” respektive “daliga” lasare. Dessa grupper
anvandes under skoldagen och pa Montana kunde vi bland annat se hur de anvéandes vid en
lasstund. Eleverna i varje grupp skulle tillsammans ldsa en bok som lararen hade valt. De
grupper med elever som kommit langt i sin lasutveckling fick en bok med mer och svarare
text medan de eleverna med lassvarigheter och mindre utvecklad laskunskap fick en bok med
enklare text. Detta arbetssatt, att dela in eleverna i olika grupper var ett sétt for lararna att
anpassa undervisningen efter elevernas olika behov.

P& Maryland valde lararen att placera ut de olika grupperna pa olika stéllen i klassrummet.
Den grupp dar eleverna hade svarigheter med skoluppgifterna placerade lararen pa mattan i
klassrummet och hon sjalv satt placerad framfor dem pa en stol. Pa sa satt kunde hon fokusera
pa dessa elever och ge dem mer hjalp. De dvriga grupperna fick under tiden sitta vid sina
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bénkar och istéllet arbeta sjalvstandigt. Vi drar slutsatsen att detta gynnar den grupp med de
svaga eleverna. Dessa elever far mer individanpassad hjalp av lararen vilket hjalper dem att
komma vidare i sin utveckling. Vi kunde se att de elever som blev lamnade att arbeta
sjalvstandigt ofta fastnade och inte kom vidare i sitt arbete. De visste inte alltid vad de skulle
gora och eftersom lararen var upptagen med en grupp kunde vi se att manga elever bara satt
pa sina platser utan att arbeta.

Under vara observationer har vi kunnat iaktta nagra elevers las- och skrivsvarigheter. Under
vissa moment i undervisningen skrev ldararen upp meningar pa tavlan som eleverna skulle
skriva av. Nér vi gick runt bland eleverna och observerade dem nar de skulle skriva upptéckte
vi att en del elever hade svart for detta moment. Vid andra undervisningstillfallen skulle
eleverna skriva egna texter. Vi uppmarksammade da att annu fler elever hade svart med detta.
Svarigheten Iag i att eleverna sjalva skulle formulera en mening och sedan fa den nedskriven
pa papper. Vissa elevers oférmaga till detta kunde vi ofta se resulterade i att de satt pa sina
platser utan att arbeta. Under var observation lade vi marke till de eleverna som hade
svarigheter att utfora uppgifterna och satte oss darfor ned och hjalpte dem. Nar eleverna fick i
uppgift att skriva av en text kunde det ibland hjéalpa att eleven fick ett enskilt papper med
texten nedskriven pa. For andra elever kravdes det att vi sa varje enskild bokstav for att de
skulle kunna skriva.

Ett annat problem som lararna beréattade for oss var elever som inte uppnar de mal som finns
utsatta att uppna i slutet av ett skolar. Elever som inte har uppnatt malen kan behéva ga om en
arskurs. Problemet &r enligt lararna att elever bara far ga om en arskurs en gang per stadie.
Det vill sdga endast en gang i arskurs ett till tre, en gang i arkurs fyra till sex samt en gang i
arkurs sju till nio. Lararen pa Maryland forklarade att det blir ett problem da till exempel en
elev har gatt om arskurs tva, och sedan inte uppnar malen i arkurs tre. Da blir denna elev
tvungen att ga arskurs fyra, utan att egentligen ha klarat arskurs tre. 1 och med detta &r det stor
risk att eleven inte heller uppnar malen for arskurs fyra. Léararen beréattar hur hon kanner sig
maktlos infor detta och forklarar att dessa elever kommer ha svart for sig framover. Risken
enligt henne &r stor att det ar dessa elever som vaxer upp och sedan hamnar pa gatan, utan
arbete eller pengar, detta pa grund av sina bristande kunskaper fran sin skolgang. Vad vi
kunde se och hora sa var eleverna sjalva medvetna om bade sina egna och sina klasskamraters
formagor. Detta yttrade sig i att eleverna berattade for oss om sina egna och sina
klasskamraters oformagor att gora saker, till exempel att lasa eller att skriva. Vi tror att
eleverna kunde lasa av lararens installning mot de eleverna med svarigheter.

| de klasser vi har besokt kunde vi speciellt uppmarksamma fyra elever med stort behov av
stdd i sina arbetsprestationer. Det var framfor allt en av dessa elever som vi lade mérke till.
Eleven gick pa Maryland och nar hans klasskamrater gjorde sina uppgifter satt denna elev och
byggde med klossar. Lararen forklarade for oss att han fick bygga med klossar for att lararen
inte visste vad han annars kunde gora. Eleven hade svarigheter i lasning och skrivning och
lararen berattade att han inte kunde skriva sitt namn. Ldraren forklarade for oss att denna elev
varit under utredning och ar i stort behov av att fa byta till en skola med mer anpassad
undervisning efter hans behov. Det stora problemet ar att vantetiden ar valdigt lang for elever
med speciella behov och lararen berattade att det kan ta upp till tva ar innan eleven far plats
pa en annan skola. Vi drar slutsatsen att eleven, precis som lararna konstaterade ar i stort
behov av extrahjélp.
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6.2.1 Olika modersmal

Pa bada skolorna ar det engelska som ar huvudspraket i undervisningen. P4 Maryland har
cirka hélften av de tva klasserna afrikaans som modersmal och varje vecka vid ett flertal
tillfallen har alla elever afrikaans som ett enskilt &mne. Lérarna i de bada klasserna beharskar
afrikaans och anvénder sig ibland av det spraket i kommunikationen med eleverna om de har
svart for att forsta engelska till fullo. Utover lararen finns det ingen extra resurs i klassrummet
for att stodja de elever som inte har engelska som modersmal. | intervjuer med dessa larare
framgar det att de marker en stor skillnad i las- och skrivutvecklingen mellan de elever som
har engelska och de elever som har afrikaans som modersmal. De menar att elever som har
engelska som modersmal ofta har lattare for att bade lasa och skriva i skolan. Bada lararna pa
Maryland &r som tidigare namnt ensamma i klassen och sager darfor att de har svart for att
kunna tillgodose alla elevers olika behov. Vid observationer i klassrummen markte vi att
manga elever med afrikaans som modersmal hade svart for att hanga med i undervisningen.
Vi markte att eleverna blev mer engagerade och mer villiga att prestera nar vi satt ndra dem
och gav dem uppmuntran och vi sag tydligt att de verkligen anstrangde sig. Vi drar slutsatsen
att stod och positiv uppmuntran &r av stor vikt for att elever som har svarigheter ska kanna att
de vill och kan prestera.

Eleverna pa Maryland beréattade att de alltid pratar sitt modersmal hemma med sin familj. Det
framgick aven att de elever med afrikaans som modersmal foredrar att lasa bocker pa
engelska nar de laser hemma pa fritiden. Vid narmare analys av detta faktum tror vi att det
beror pa att de &r invanda med att lasa och skriva pa engelska i skolan och att det darfor faller
sig mest naturligt for dem att dven lasa engelska bocker pa fritiden. Enligt lararna behérskar
inte alla foraldrar att lasa och skriva sarskilt bra sa da drar vi slutsatsen att dessa elever anda
kanner sig mer trygga med att lasa pa det spraket.

| de tva klasserna vi besokte pa Montana har ungefar halften av eleverna xhosa som
modersmal och varje vecka ar det schemalagda undervisningstimmar i amnet for alla elever i
klasserna. Pa skolan finns dven en extra resurs i xhosaundervisningen som ar till for att stotta
elever med det modersmalet i sin lasning och skrivning. | intervjuer med lararna i de bada
klasserna anser de inte att de eleverna med annat modersmal an engelska har storre
svarigheter med lasning och skrivning. De menar att det ar lika vanligt att elever med
engelska som modersmal har lika mycket svarigheter som de elever som har xhosa som
modersmal.

Efter att ha observerat klassen och samtalat med bade larare och elever har vi dragit slutsatsen
att det kan vara lattare for eleverna pa Montana att tillagna sig engelskan i undervisningen én
vad eleverna pa Maryland kan. Detta tror vi kan bero pa att de har en extra resurs som hjalper
de elever som har xhosa som modersmal, dels ocksa pa att skolan &r beldgen i ett finare
omrade dar statusen anses vara hogre. Vi tanker darfor att foraldrarna ofta ar mer delaktiga i
elevernas sprakutveckling och genom det ger dem extra hjalp och stod hemma. Pa Maryland
finns det inget stod for eleverna med afrikaans som modersmal, det som hjalper dem ar att
lararna beharskar spraket bra och darfor kan forklara pa deras modersmal. A andra sidan ska
denna larare dven racka till for resten av klassen, vilket medfor att eleverna anda inte alltid far
den hjalp som de behover i sin sprakutveckling. Vid intervjuer med eleverna framgick det
aven att de elever med xhosa som modersmal foredrar att lasa bécker pa engelska. Detta kan
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ha att gora med att de ar vana med att lasa och skriva pa engelska fran skolan och att det
darfor kanns naturligt for dem. Vi tanker ocksa att det kan ha att gora med att dessa elever &r
sa pass sakra pa sitt modersmal att de darfor kan tillagna sig engelskan pa ett relativt enkelt
satt.

6.3 Larares dilemma att mota manga elever

P4 de bada skolor vi har besokt var lararna oftast ensamma med sin klass pa 40 elever. De
uttryckte att de kénde en sorts maktloshet av att ha sa manga elever och har svart att tillgodose
allas olika behov. Eleverna pa Maryland var sjilva medvetna om vilka av dem som klassas av
lararna som “duktiga” respektive “daliga” elever. Lararna papekade ofta hogt for klassen vilka
av dem som hade presterat bra och vilka som gjort mindre bra ifran sig. P& Montana undvek
lararna att papeka hur det gatt for respektive elev hogt infor klassen. De hade en valdigt tydlig
pedagogik, de forsokte undervisa sa att alla elever skulle forstd och de uppmuntrade alla
elever att svara. Pa bada skolorna &r lararna auktoritara i sin ledarroll. De &r tydliga med att
visa for eleverna att det 4r de som bestammer. Eleverna maste alltid tilltala lararna och andra
vuxna personer pa skolan med efternamn och maste ocksa alltid stélla sig upp och i kor hélsa
néar en vuxen kommer in i klassrummet. Lararna uttryckte att de kdnner ett stort ansvar att
fostra eleverna eftersom de ar radda att de inte far med sig det hemifran.

Genom samtal med ldararna om just bristen pa stod i klassrummet framkom det att de kanner
sig valdigt maktlGsa och att de inte riktigt vet hur de ska hantera situationen med sd manga
elever dér alla har olika behov och forutsattningar. Lararna & medvetna om att det inte ar
hallbart for elevernas utveckling samtidigt som de menar att de kanner sig maktlosa eftersom
de inte kan gora nagot annorlunda mer &n att bedriva sin undervisning sa gott det gar. Vi
uppmarksammade att eleverna inte fick den hjalp de manga ganger behdvde och att det
resulterade i att de istéllet inte gjorde nagonting alls. De satt mest och tittade sig omkring eller
holl pa med annat som att bygga med klossar, vika pappersflygplan och planlost vandra
omkring.

P& Maryland &r eleverna valdigt medvetna om vilka elever som anses vara “duktiga” och
vilka som ar daliga”. Lararna har utvalda elever i klassen som far utfora diverse drenden at
lararna. De far dven hora hur vél de har presterat och vid vara observationstillfallen blev vissa
elever ombedda att ga ut ur klassrummet, vidare till nasta klassrum for att visa upp sina goda
prestationer. P4 samma satt som lararna pa denna skola utmérkte de elever som hade presterat
val, poangterade lararna vilka elever som inte hade presterat tillrackligt infor hela klassen. Da
vi satt bredvid elever som hade uppenbara svarigheter i sitt skolarbete berattade ofta de
”duktiga” eleverna for oss vad dessa elever inte kunde. Vid narmare analys av detta har vi
kommit fram till att det beror pa lararens satt att uttrycka sig i klassrummet. | bada dessa
klasser som vi har observerat pa Maryland papekar lararna ofta vilka elever som har presterat
bra och vilka elever som har presterat samre. Lararna lagger endast lite energi pa de elever
som har uppenbara svarigheter eftersom de anser att det inte finns nagonting de kan gora, da
eleverna inte har nagon méjlighet att ga om en klass mer &n en gang per stadie. Lararna menar
att dessa elever kommer att hamna pa gatan och att det inte finns ndgot de kan gora at det.
Léararnas attityder avspeglas vél i klassrummet och det &r tydligt att eleverna vet hur de ligger
till. Ofta staller lararna fragor till eleverna och ar ute efter ett ratt svar. Om det visar sig att
nagon svarar fel far de genast hora det och vi noterade att en larare vid flera tillfallen skrattade
at de elever som svarade fel. Vi observerade att manga elever inte har sjalvfortroende till att
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vaga forsoka och att de hellre undviker att aktivt arbeta med sina uppgifter. Var analys av
detta ar att det ar svart for elever att kdnna motivation for skolarbete nar de redan &r utsedda
till att vara lagpresterade elever. Vi drar slutsatsen att lararens satt att se pa sina elever och
tydligt placera in dem i fack paverkar elevers sjalvkansla och motivation till att vilja prestera.

P& Montana var aven eleverna medvetna om hur de lag till i sina prestationer. Lararna hade
likadana attityder till de lagpresterade eleverna som lararna pa Maryland hade. De menade att
det inte fanns nagot de kunde géra om eleven redan hade fatt ga om en klass i ett stadie och
om foraldrarna inte var delaktiga i sitt barns larprocess. Vad vi kunde se valde de daremot att
inte papeka hogt infor hela klassen vilka som var “duktiga” och vilka som var daliga” elever.
P& Montana var lararna tydliga i sin pedagogik. De var noggranna med att forsoka forklara sa
att alla elever skulle forsta. Vi kunde marka att det fanns en annan slags uppmuntran till de
elever som ansags vara lagpresterade elever nar de valde att svara pa fragor som lararen
stéllde i sin undervisning. Léararna bemotte dem med positiv respons och entusiasm. Enligt
vara observationer sag vi tydligt att det starkte eleverna och att de kande sig stolta dver att ha
sagt nagot som lararen uppskattade. De sdg markbart glada ut och var dven mer fokuserade
under resten av undervisningen. Efter varje avslutad genomgang gavs eleverna uppgifter att
genomfdra och nar de var gjorda stod det pa tavlan vad de skulle arbeta vidare med. | de tva
klasser som vi besokte pa denna skola fanns det lashocker anpassade efter elevernas
lasformagor. Léararen berdttade for oss att de framfor allt kunde arbeta med de olika
laseboksgrupperna nar volontarer var pa besok, vilket enligt dem skedde flera ganger under
varje termin. Detta var nagot lararna var mycket positiva till eftersom alla elevers behov da
béattre kan tillgodoses.

Lararna pa Maryland hade ofta genomgangar pa tavlan och beréattade vad eleverna skulle gora
sjalvstandigt efter genomgangen. Vissa elever gjorde det som de blev tillsagda att gora,
medan vissa inte gjorde nagot alls. Lararna gjorde i detta fall inget for att hjalpa de elever som
uppenbart inte visste vad de skulle gora. Istéllet kunde vi observera att den ena lararen satt
djupt forsjunken med sin mobiltelefon istéllet for att agera med omgivningen. De elever som
blev klara med uppgiften som de blivit tilldelade av lararen visste ofta inte vad de skulle géra
darefter, utan satt da mest och ritade och invéantade nasta moment. Pa denna skola skotte
eleverna sig valdigt mycket sjalva. Lararen gick igenom det hon hade tankt ga igenom och
efterféljande uppgifter fick eleverna jobba med pa egen hand och blev de klara med det de
skulle gora fanns det inte nagra efterféljande uppgifter.

Pa bada skolorna Maryland och Montana &r lararna auktoritara i sin ledarroll. De &r tydliga
med att visa att det ar de som bestammer och att eleverna ska lyssna pa dem i alla lagen. Om
eleverna inte skoter sig som de forvantas kan de hotas med att fa indragen lunch eller
indragen rast. Eleverna tilltalar sina larare med efternamn och staller sig alltid upp fran sina
bankar for att gemensamt halsa nar en larare kom in i klassrummet. | samtal med lararna fran
de bada skolorna framkommer det att de kanner ett stort ansvar att fostra eleverna, eftersom
de inte kan rakna med att de har fatt med sig den biten fran hemmet. Enligt lararna har ocksa
vissa av foraldrarna hoga forvantningar pa att lararna ska gora mer &n att bedriva
undervisning. En larare pa Montana beréttar for oss att hon ar medveten om att det ar olagligt
att sla sina elever, men att hon &nda gér det ibland om de inte lyssnar. Hon menar att det &r
omojligt att fa dem att forsta bara genom att samtala. Nar vi analyserar varfor lararen gor som
hon gor kan det vara ett uttryck for bade maktléshet och invanda beteendemonster. | intervjun

26



forklarar lararen att hon forsoker prata med eleverna men att de inte vill lyssna och eftersom
de inte lyssnar anser lararen att det inte finns nagon annan utvag. For henne &r det inte
konstigt att sla eleverna nar de inte lyssnar eftersom man enligt henne har gjort det i alla tider
och att det resulterar i disciplin.

7. Diskussion

Inledningsvis forklarar vi att syftet med var studie ar att undersoka hur larare i tva skolor i
Kapstaden arbetar med elevers tidiga las- och skrivldarande for att ta reda pa hur vi kan lara av
andra larare. | den svenska laroplanen kan man utldsa vikten av att skolan ska arbeta for att
skapa en storre forstaelse for olika manniskor och deras satt att leva
(Utbildningsdepartementet, 2011). Genom att g6ra denna studie utomlands anser vi att vi har
fatt ett storre perspektiv pa hur larare kan arbeta. Kernell (2010) poéngterar att man som
professionell larare bor kunna ta andra manniskors perspektiv och att det ar viktigt att bredda
sitt satt att tanka for att forstd hur andra manniskor tanker. Vi har genom denna studie
utvecklat vart sétt att tanka och reflektera vilket vi kommer att bara med oss i var kommande
yrkesroll.

Innan vi besokte skolorna hade vi forestallningar om hur vi trodde att det skulle vara i
respektive skola. Vi valde att besoka tva skolor som var placerade i tva olika omraden. Vi
trodde i och med detta att det skulle finnas stora skillnader mellan skolorna. Vi trodde till
exempel att det skulle finnas battre forutsattningar for att kunna tillgodose alla elevers olika
behov pa Montana. Vi hade forutfattade meningar om att skolan skulle ha en béattre ekonomi
och darmed ha fler pedagoger och farre elever i klasserna. Det visade sig dock vara mycket
sma skillnader skolorna emellan. Montana har en extra resurs i form av xhosa-lararen samt de
volontarer som relativt ofta kommer pa besdk och hjélper lararna. P4 Maryland hade varje
klassrum en smartboard, vilket ocksa skiljde sig at. | Gvrigt var skolorna véldigt lika.

7.1 Vilka metoder och strategier anvander sig larare av vid den tidiga las-

och skrivutvecklingen?

Vi laser om diverse olika metoder gallande I&s- och skrivlarande i var utbildning. Infor var
resa till Kapstaden hade vi forestallningar om att vi skulle fa se nya och annorlunda metoder
jamfort med de vi sedan tidigare har bekantat oss med. Det visade sig dock i bade intervjuer
och observationer att lararna arbetar pa satt som vi kan dra paralleller till i var utbildning och
undervisning i1 Sverige. Lararna vi fick mojlighet att traffa arbetar mycket med
storboksmetoden, vilket det ocksa star angivet i deras kursplan att de gora. Som en del av
storboksmetoden forvantas eleverna vara sjalvstdndiga och experimentera med sin I&sning.
Lararstodet anses vara en viktig del i elevernas arbete pa egen hand (Bjork & Liberg, 2009).
For att eleverna ska komma vidare i sin l&s- och skrivutveckling behdver lararen finnas dar
och véagleda eleverna och inte endast ge dem direktiv och bestamma vad de ska gora
(Lundgren m.fl., 2010). Vi fick mdjlighet att observera storboksundervisningen da eleverna
fick i uppgift att skriva av en text. | denna situation anser vi att lararstodet inte var tillrackligt
vid elevernas sjalvstandiga arbete. Eleverna satt vid sina bankar utan att komma vidare i sitt
arbete. | dessa skeden valde vi att franga var observation for att istallet finnas dar som extra
resurser och hjélpa eleverna.

Lararna poangterade att storboksundervisningen kan ga till pa flera olika satt, men gemensamt
for all undervisning med storboken &r att sprakets innehall och struktur analyseras. Eleverna
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fick aven mojlighet att skapa gemensamma texter utifran deras erfarenheter vilket vi relaterar
till LTG-metoden. Vi anser att i dessa metoder ges eleverna majligheter att méta spraket pa
manga olika satt och lararen bor kunna individanpassa undervisningen for att dessa arbetssatt
ska bli meningsfulla for eleverna. Det hévdas att arbetssatt med LTG- och storboksmetoden
ska gynna de elever som inte kan lasa och har svarigheter med sin lasning, eftersom de med
hjalp av dessa metoder ska ges en forstaelse for hur man laser (Bjork & Liberg, 2009). Dock
kan en del elever behdva en mer strukturerad arbetsgang, déar svarigheten successivt okar.
Dessa elever gynnas istallet av att arbeta fran delar till helhet, for att undvika alla lastekniska
svarigheter pa en gang (Taube, 2007). Det vi kunde se under vara observationer var att detta
inte var ett fungerande arbetssatt for de eleverna i las- och skrivsvarigheter. | Sverige anvands
ofta bade storbok och LTG som metoder i undervisningen. | Sverige ar det oftast farre elever
per larare och mojligheten till resurser ar ofta storre &n i Sydafrika. Daremot kan det vara lika
svart for en larare i Sverige att tillgodose alla elevers behov som det ar for en larare i
Sydafrika, trots att klasserna ofta ar storre i Sydafrika. | Sverige ligger mycket fokus i var
utbildning pa att alla elever ska vara inkluderade i undervisningen och att alla har samma ratt
till stéd. Vi ar dock medvetna om att detta inte alltid fungerar i praktiken, vare sig i Sverige
eller Sydafrika.

Léararna pa skolorna arbetade aven med hoglasning, vilket ar en arbetsmetod som &ven ar
vanligt forekommande 1 svensk undervisning. Hoglasning &r ett utvecklande
undervisningsmoment dar eleverna far mojlighet att trdna pa sin lasforstaelse och utveckla sitt
ordforrad (Chambers, 2011). | klasserna vi besokte har inte alla eleverna engelska som
modersmal och vi tycker darfor att detta kan vara ett utvecklande satt for eleverna att trana pa
spraket. Fran vara erfarenheter fran svenska skolor anvéands hoglasning av samma anledning
som i de skolor vi besokte i Kapstaden. | den svenska kursplanen star det att syftet med
undervisningen i dmnet svenska bland annat &r att stimulera elevernas intresse i lasning och
skrivning (Utbildningsdepartementet, 2011). | den sydafrikanska kursplanen star det att
eleverna ska klara av att lyssna pa hoglasning och dven kunna njuta av det och det var nagot
vi kunde se att de gjorde (Department of Basic Education, 2011). For larare i Sydafrika star
det angivet i tid hur mycket de ska lasa for sina elever varje dag, vilket skiljer sig fran den
svenska kursplanen dar lararna ges mer frihet att sjdlva vélja nér de tycker att vissa
undervisningsmoment passar. Det d&r mycket som skiljer den sydafrikanska och svenska
kursplanen &t och den storsta skillnaden &r att den sydafrikanska kursplanen ar oerhért mycket
mer detaljerad. Vi tycker dock att hdglasning ar nagot som bor anvandas pa alla skolor oavsett
land, eftersom vi tror att det har en avslappnande effekt pa elever.

De metoder lararna anvénde sig av har inte varit nya for oss, daremot kan vi dra la&rdom av
séttet de anvénder sig av dem. Vi fick till exempel se hur engagerade eleverna blev i arbetet
med gemensamma texter och det inspirerar oss att arbeta pa liknande sétt i var kommande
yrkesroll. Vygotskij betonar vikten av att larande sker i samspel med varandra och att sprakets
betydelse ar det viktigaste redskapet (Lundgren m.fl., 2010). Vid vara besok pa skolorna var
lararna medvetna om att larande kan ske pa detta vis och de lat darfor eleverna ofta samlas pa
klassrumsmattan vid undervisning. Vi kunde notera att flera elever kom i skymundan nar
undervisningen skedde i grupper, eftersom det ofta ar vissa elever som utmarker sig och tar
mer plats an andra. Denna problematik finns &ven i Sverige &ven om forutsattningarna ofta ser
annorlunda ut.
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7.2 Hur anpassas las- och skrivundervisningen till alla elevers behov och

forutsattningar?

Vi anser att en larare pa 40 elever inte ar tillrackligt for att kunna tillgodose alla elevers behov
och detta kunde vi se nar manga elever inte kom vidare i sitt arbete. | Sverige har klasserna
ofta férre elever, men det ar inte en sjélvklarhet att alla elevers behov tillgodoses for det.

Som vi tidigare har namnt finns det fa resurser utéver lararna i klasserna pa skolorna vi
besokte i Kapstaden. Nar vi kom till Maryland, som ligger i ett fattigt omrade fick vi reda pa
att alla klassrum har tillgang till en smartboard. Vi blev till en bérjan valdigt imponerade av
detta, dd vara forestallningar inte innefattade att smartboard var en sjalvklarhet i
klassrummen. Lararna poangterade for oss de ofta anvande detta arbetsverktyg och namnde
dess fordelar for oss. Vi trodde darfor att vi skulle fa se ett varierat arbetssatt med smartboard
dar eleverna ocksa gavs mojlighet att arbeta med den. Under vara observationer anvandes
deras smartboard under vissa utvalda arbetsmoment och vid de tillfallen som den utnyttjades
var det endast lararen som hanterade den. Robling & Westman (2009) beskriver de olika
mojligheter som en smartboard kan medféra i undervisningen. De poangterar att anvandandet
av den kan oppna upp for arbete med olika sinnen. Vi anser att en smartboard har ett brett
anvandningsomrade och mojligheter. Eftersom klasserna var vildigt stora och lararna
upplevde att de inte rackte till for alla elever, ar var tanke att de hade kunnat lata eleverna
arbeta med smartboard pa egen hand. Pa sa vis tror vi att en smartboard kan ha blivit en
vardefull resurs for elevernas larande. Vi ténker att eleverna hade kunnat arbeta i grupper
framme vid deras smartboard medan lararen arbetar med en annan grupp. Pa sa vis tror vi att
det kan det bidra till att eleverna ar sysselsatta och utvecklas i sitt larande. Genom denna
undersokning har vi kommit fram till att man som larare bor reflektera dver de tillgangar man
har och hur man pa béasta satt kan anvanda dem.

Enligt Taube (2007) har alla elever olika forutsattningar att lyckas med sitt arbete i skolan och
kan behova olika typer av stéttning fran en vuxen for att utvecklas i sitt larande. Som tidigare
namnts i vart arbete fick vi se manga elever som inte utforde nagot skolarbete, utan istéllet
satt vid sina bankar utan att gora nagot. Vi ar vana vid att man upprattar atgardsprogram for
de elever som inte nar upp till de utsatta malen med det &r inget lararna utfor pa de skolor vi
besokte. Anledningen till varfor de inte upprattade nagot atgardsprogram tror vi kan bero pa
att de inte hade tid eller mojlighet eftersom lararen var ensam i en klass med 40 elever. Pa
svenska skolor kan det manga ganger vara svart att hjélpa de elever som riskerar att inte
uppna malen, dven om det finns andra forutsattningar med resurser.

7.3 Hur ar larares forhallningssatt gentemot eleverna i undervisningen?

Den sydafrikanska kursplanen ar till skillnad fran den svenska kursplanen valdigt detaljerad
och konkret. Det finns inte s& mycket utrymme for lararna att sjalva valja hur de vill
genomfdra undervisningen, da alla undervisningsmoment star nedskriva i exakta minuter.
Detta ar en stor skillnad fran de svenska kursplanerna dar larare ar mer fria i att sjalva styra
over arbetet. A ena sidan tror vi att en detaljerad planering kan gora att larare alltid vet vad
som ska laras ut, & andra sidan tror vi att det kan skapa en stress hos larare att vara styrda i
detalj. Vi kunde under vara observationer och i samtal med lararna mérka en pataglig stress
som vi tror kan bidra till den maktléshet som lararna uttryckligen kénner. Denna maktloshet
tror vi kan ha visats pa flera olika satt under vara besok. Ofta férsvann lararna fran
klassrummen och var borta delar av lektionstiden. Det var flera situationer som vi anser
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pavisar lararnas maktloshet i klassrummet. Nar lararen vid upprepade tillfallen anvéande sin
mobiltelefon under lektionen och nar de bada lararna valde att forsvinna under delar av
lektionerna utan att forklara vart de skulle eller vad de har gjort ar exempel som vi anser
speglar deras maktloshet. Vi upplever det som att de ville fly fran nagot de inte kunde
kontrollera. | intervjuer ar lararna pa bada skolorna mycket medvetna om att situationen ar
ohallbar for elevernas maximala utveckling. De har sagt att det inte finns ndgonting de kan
gora at situationen och enligt var analys sa anser vi att de ofta valjer att fly fran sin verklighet.

Lararna var auktoritéra i sin ledarroll och utdvade makt i form av beldning och bestraffning.
Att anvanda sig av beldning och bestraffning for att fa ett 6nskvart beteende grundar sig i ett
behavioristiskt synsatt (Lundgren m.fl., 2010). Vi tror att sattet som lararna agerar pa kan vara
ett satt for lararna att kontrollera den pressade situation de befinner sig i. Manga ganger
lamnade l&rarna klassrummet av anledningar som vi inte & medvetna om utan bara kan ana
oss till. Vi tror att det handlade om uppgivenhet och desperation Over deras stressade
arbetsmiljo.

Lararna, sarskilt pa Maryland satter ofta en stampel pa eleverna fran borjan och poangterade
for oss vilka elever som det inte &r nagon idé att bry sig om. Elever som kénner av att de har
en negativ stampel i skolan I6per stor risk att k&nna sig forodmjukade och det kan i sin tur ge
konsekvenser i uppforandet (Taube, 2007). Vi reagerade pa att lararna har gett upp hoppet om
vissa elever och att dessa elever och deras klasskamrater ar medvetna om det. Var utbildning
praglas av att vi som professionella larare ska se elevers olikheter som en tillgang. Vi ska
ocksa behandla alla elever med lika varde och inte kategorisera in dem i olika fack. I den
svenska laroplanen star det att varje elev har ratt att fa utvecklas i skolan och fa kanna
tillfredsstéllelse och gladje over att 6vervinna svarigheter (Utbildningsdepartementet, 2011).
Aven om det star uttryckt i laroplanen ar det inte alltid en sjalvklarhet att det i praktiken
fungerar. Alla elever ar olika och har olika forutsattningar for att lyckas i sitt skolarbete och
larare kan bade medvetet och omedvetet dela in elever i fack. For oss ar det viktigt att ha en
reflekterande yrkesroll som l&rare samt ha en medvetenhet om att alla elever ar olika men att
alla d4nda ska behandlas med lika vérde.

Det ar viktigt att larare staller fragor till eleverna utan att automatiskt forvanta sig ratt svar.
Om en elev ger ett svar som inte forvantas bor lararen forsoka forsta eleven och tillsammans
stalla sig undrande till fragan. Nyfikenhet och ett positivt forhallningssatt till eleverna &r en
viktig egenskap hos larare (Kernell, 2010). Lérarna pa skolorna vi besokte stallde ofta fragor
till eleverna och var ute efter det rétta svaret och inte elevernas resonemang och tankar bakom
svaret. Om eleverna svarade fel fick de genast hora det och lararna kunde till och med skratta
at det felsagda svaret. Lararnas agerande gentemot eleverna i dessa situationer anser vi kan
bidra till att det skapas klyftor mellan eleverna. De elever som genomfdrde skolarbetet relativt
oproblematiskt anser vi fick mycket uppmarksamhet och utrymme av lararen. De fick alltsa
utvecklas och kéanna gladje dver sina framsteg. Daremot sa markte vi att lararen gav elever i
svarigheter mindre utrymme och majligheter att utvecklas. Vi anser att dessa elever hade
behovt mer stod for att lyckas battre i sitt skolarbete. Enligt VVygostkij (Lundgren m.fl., 2010)
behdver en elev som ska lara sig nagot nytt mycket stod fran en person med kunskaper i
amnet. Elever som svarar fel pa larares fragor l6per risk att fortsattningsvis inte vaga svara
eftersom deras sjalvkansla kan séankas pa grund av deras fel svar. Nar en elev svarar fel bor
man som ldrare istallet uppmuntra eleven och férsoka skapa en forstaelse for elevens tankar
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(Kernell, 2010). Nar lararen pa Maryland skrattade at elevernas fel svar blev det tydligt for
oss hur annorlunda verkligheten &r pa Maryland jamfort med vad vi har lart oss under var
utbildning och vad vi har sett pa var praktik. Vi kan inte generalisera hur det gar till i alla
sydafrikanska skolor och inte heller i alla svenska skolor, utan kan bara utga fran var lilla
undersokning och vad vi har sett. Som l&rare tycker vi att det &r viktigt att man visar eleverna
att man tror pa dem och att man bidrar till att starka deras sjalvkansla.

Genom att ha observerat hur lararna forhaller sig till eleverna har det fatt oss att bli mer
medvetna om hur detta paverkar elevernas sjalvkansla och arbetsprestationer. Vi tror att det ar
viktigt att det finns en tanke bakom séttet man som larare bemaoter sina elever. Som larare bor
man vara forsiktig med att inte utstrala nagon form av nedvarderande attityd mot eleverna.
Aven om undervisningen pa de skolor vi besokte, ofta praglades av ett sociokulturellt
perspektiv, sa speglade lararnas attityder ett behavioristiskt synsatt. Lararna anvande sig av
beldning och bestraffning for att fa ett onskvart beteende hos eleverna (Lundgren m.fl., 2010).
Vi & medvetna om att beloning och bestraffning inte &r unikt for dessa skolor och att vi inte
heller kan generalisera utifran de resultat vi har fatt. Aven i Sverige forekommer beléning och
bestraffning for att fa ett énskvart beteende hos elever. Vi har genom denna studie insett hur
viktigt det &r att man som larare reflekterar dver pa vilket satt man forhaller sig till elever,
oavsett om man arbetar i Sydafrika eller i Sverige.

7.4 Reflektioner dver vara tillvagagangssatt

Vi ar medvetna om att fler intervjuer med lararna skulle ha kunnat géras for att fa en bredare
empirisk grund i var undersokning. Dock var det inte sa enkelt att fa tid for intervjuer som vi
hade 6nskat. Lararna var upptagna med slutproven sa det mesta av deras tid gick at till det. De
forklarade for oss att det hade varit lampligare om vi hade kommit en annan tid pa aret,
eftersom de da hade haft mer tid for oss. Efter att vi kritiskt granskat vart tillvagagangssétt vid
intervjuerna har vi kommit fram till att vi skulle ha gjort vissa saker annorlunda. Innan vi
bestkte skolorna hade vi formulerat intervjufragor utefter vad vi fann mest relevant for vart
arbete. Vid narmare eftertanke borde vi istallet ha kommit till skolorna som ”blanka blad”
utan nagra bestamda fragor och sedan stallt fragor till lararna baserat pa vad vi kunde se under
observationerna. Genom att géra pa det viset hade vi varit mer mottagliga for allt nytt vi
upptackte och inte sa fargade av var svenska bild 6ver hur las- och skrivlarande kan ga till.

7.5 Forslag pa fortsatt forskning

Det finns manga majligheter till hur man kan ga vidare med fortsatt forskning fran denna
studie. Ett forslag ar att grundligt jamfora den sydafrikanska kursplanen med den svenska
kursplanen och pavisa likheter och olikheter. Vilka mal forvéntas det att sydafrikanska elever
jamfort med svenska elever ska ha uppnatt nar de gar ur grundskolan? Hur manga av eleverna
gar ut med godkéanda betyg i respektive land och hur paverkar deras resultat deras framtid? |
var studie har vi berort den sydafrikanska kursplanen for engelska och den svenska laroplanen
pa ytan. Det vore intressant att stalla de bada laroplanerna mot varandra och mer utforligt
granska dess innehall.
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9. Bilagor

9.1 Intervjufragor till eleverna

oSN~ E

Hur gammal &r du?

Vilken klass gar du i?

Vad tycker du om skolan?

Vilket &r ditt favoritdmne?

Kan du l&sa?

Berétta vad du tycker om l&sning?
Berétta hur du larde dig att lasa?
Nér larde du dig att 1dsa?

Hur manga i din familj kan lasa?

. I vilka sammanhang tycker du att det &r bra att kunna l&sa?
. Brukar nagon i din familj lasa for dig?

. Om ja: Vem laser for dig?

. Beratta om i vilka sammanhang nagon laser for dig?

. I vilka sammanhang tycker du att det &r bra att kunna l&sa?
. Vad for slags bocker brukar du l&sa i skolan?

. Hur ofta brukar du ga till ndgot bibliotek?

. Berétta om din favoritbok?

. Kan du skriva?

. Berdétta vad du tycker om skrivning?

. Beratta hur du larde dig att skriva?

. Nar larde du dig att skriva?

. Hur ménga i din familj kan skriva?

. I vilka sammanhang tycker du att det &r det bra att kunna skriva?
. Beratta om nagot du tycker &r roligt att skriva?

9.2 Intervjufragor till lararna

©COoNOA~WNE

Hur l&ange har du arbetat som larare?

Hur lang var din utbildning?

Vilka arskurser ar du behorig att undervisa i?

Hur gamla &r eleverna nar du borjar undervisa dem i lasning?

Hur gamla &r eleverna nar du borjar undervisa dem i skrivning?

Beratta hur du l&r eleverna att I4sa?

Berétta hur du lar eleverna att skriva?

Ar det stora kunskapsskillnader i klassen nar det galler elevernas laskunnighet?
Om ja: Kan du ge exempel pa hur detta visar sig?

. Vad tror du att dessa kunskapsskillnader i lasning beror pa?

. Berétta hur du som larare gor for att alla elever ska utveckla sin lasformaga?

. Ar det stora kunskapsskillnader i klassen nar det galler elevernas skrivkunnighet?
. Om ja: Kan du ge exempel pa hur detta visar sig?

. Vad tror du att dessa kunskapsskillnader i skrivning beror pa?

. Beratta hur du som larare gor for att alla elever ska utveckla sin skrivférmaga?
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16. Beratta hur du utmanar de elever som har en val utvecklad férmaga i lasning?

17. Beréatta hur du stodjer de elever som har lassvarigheter?

18. Beratta hur du utmanar du de elever som har en val utvecklad férmaga i skrivning?
19. Beratta hur du stodjer de elever som har skrivsvarigheter?

20. Hur forhaller du dig till kursplanen i engelska?

35



