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Syfte: Syftet med arbetet ar att undersoka hur forskollarare kan arbeta eller arbetar, kring
barns sprak- och kommunikationsutveckling med hjélp av alternativ kommunikation.

Metod: Med hjalp av kvalitativ samtalsintervju med sex forskollarare, vill vi kunna
undersoka var hypotes om alla barn har nytta av tecken som stod i sin sprdk- och
kommunikationsutveckling. Vi vill undersoka vilka erfarenheter och syften pedagoger har
kring tecken som stod som arbetssétt, i olika verksamheter.

Resultat: Ur vart resultat framkommer det att anvandandet av tecken som stod &r ett positivt
arbetssatt som framjar alla barns sprak- och kommunikationsutveckling. Det ar inte enbart till
for barn som har tal- och kommunikationsproblematik. Resultatet visar att nyttan &r tydligast
hos framst yngre barn, barn med annat modersmal och barn med spraksvarigheter. Det visar
aven att forskollarare finner att arbetssattet hojer deras profession och ger de en bredare
kunskap.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Formagan att kunna kommunicera ar viktigt for alla manniskor, att kunna géra sig forstadd,
lasa och skriva med mera, ar en del i utvecklingen fran det vi &r barn. Men vi kommunicerar
pa manga fler olika satt &n bara med hjalp av ord. Vi anvander oss av till exempel mimik,
kroppssprak, ogon och gester. Heister Trygg (2010) menar att “tecken som utférs med
handerna kan anvéandas i kommunikationen mellan méanniskor” (s. 7). Genom anvéndningen
av tecken som ett komplement kan pedagoger fortydliga det de séger. Pedagoger tecknar och
talar samtidigt och skapar pa sa sétt ett sammanhang dar de ger ett alternativ satt att uttrycka

sig.

Som vi ser det handlar det om att stimulera barns sprak och kommunikation pa alternativa
sétt. Studier har visat att ”barn som ldr sig att anvénda tecken ocksa borjar anvénda ord tidigt”
(Westerlund, 2009, s. 71). Tisell (2009) illusterar detta med: "Tecken gor att barnet lar sig fler
ord snabbare och att orden och kunskapen om spraket ’sitter kvar’ battre.” (s. 8). Genom att
kontinuerligt anvanda sig av tecken som stod kan pedagoger skapa en helhet i larandet. Tisell
(2009) skriver vidare att ”pa senare tid har det dven blivit vanligt att tecken anvédnds till
mycket sma barn med normal sprakutveckling som ett extra stod for snabbare talutveckling.”
(s. 9). Detta har vi, genom bland annat tidigare erfarenheter, sett som ett véxande arbetssatt.
Sa hur ser det ut i verksamheten kring att arbeta med barns sprak- och
kommunikationsutveckling? Hur kan pedagoger pa ett alternativt sétt arbeta kring barns
sprak- och kommunikationsutveckling, nar barn ar pa vag att utveckla eller har utvecklat
nagon form av svarighet inom detta omrade?

Som n&mns senare i arbetet, under TRAS-materialet, finns det observationsmaterial och stod
till nar svarigheterna upptacks. Genom detta material finns det mgjlighet att fa syn pa
svarigheterna tidigt och satta in stod. Ett stod kan da vara exempelvis tecken. Heister Trygg
(2010) skriver att tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) ska vara
ett komplement och en stottning i arbetet kring kommunikations- och spraksvarigheter. Det &r
viktigt att det arbetas med alternativa kommunikationssétt tidigt under barnets utveckling, for
att underlatta for barnen i senare skolalder. Det barn som tidigt har kommit i kontakt och fatt
arbeta med tecken visar sig ha tillgang till det dven i hogre aldrar. Heister Trygg (2010) menar
att vissa barn slutar anvénda tecken nér de inte finner det anvandbart och for en del barn kan
det fortséttningsvis vara ett bra komplement for alternativ kommunikation. Vidare menar hon
att det &r valdigt viktigt och en forutsattning, i teckenanvéndandet, att omgivningen ger stod
och uppmuntran till att anvandandet av tecken fortsatter.

Johansson (2004) svarade i en intervju pa fragor gallande att anvanda tecken i arbetet kring
barns sprakutveckling. En av frigorna var varfor ska man teckna? Hennes svar var att “det
fungerar och det fungerar gott. Barnen far helt klart stor hjalp av tecknen i utvecklingen av sin
kommunikativa och sprakliga formaga.” (Johansson, 2004, www.teckna.se). Vidare har
Johansson visat att barn som spraktranar och tecknar far ett storre ordforrad an barn som inte
gor det (Tisell, 2009). | arbetet kring att utveckla barns sprak och kommunikation skriver
Tisell att ”genom att teckna gor man det lattare for barnet att forsta, att bygga upp ordforradet
och framforallt kommunicera.” (s. 8).
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1.2 Syfte och problemformulering

Syftet med arbetet ar att undersoka vilka erfarenheter forskolldrare har av alternativ och
kompletterande kommunikation och vilka barn som har nytta av det arbetssattet.

e Vilka alternativa arbetsmetoder finns det nar det kommer till barns sprak- och
kommunikationsutveckling?

e Arbetar forskollarare med tecken som st6d?

o Vilket syfte anser de att arbetssattet har for barns larande? Hur ser de att det skulle
kunna frdmja barns utveckling?

e Hur implementerar pedagoger tecken som stod i den dagliga verksamheten?

Med tecken som stdd menar vi handtecken som anvénds tillsammans med talet.

1.3 Disposition

Vi har valt att disponera undersokningen under sex huvudrubriker. Inledningsvis borjar
studien med en litteraturstudie i vad tidigare forskning visar i amnet. Dérefter foljer den
teoretiska anknytningen som vi har valt att utga ifran. Arbetet fortsatter med ett kapitel om
studiens metod och dess reliabilitet, validitet och etiska hansynstaganden, foljt av
resultatavsnittet. Studien avslutas med en diskussion som behandlar metoden, kopplingar
mellan resultat och den teoretiska anknytningen samt litteraturstudien. I diskussionen finns
aven slutsatser, pedagogiska reflektioner, mojliga konsekvenser for lararyrket samt forslag pa
vidare forskning.



2. Litteraturstudie

| var litteraturstudie har vi valt att titta narmare pa vilken litteratur som finns i amnet tecken
som stod och dven vad som star i styrdokumenten, kring barns kommunikationsutveckling
och rétt till stod. Vi inleder kapitlet med barns utveckling och larande foljt av den normala
sprak- och kommunikationsutvecklingen och flersprakiga barn. Sedan skriver vi om
styrdokumenten och en kort bakgrund till alternativa kommunikationssatt. Dérefter ger vi en
beskrivning om de olika alternativa satt som finns att arbeta utifran i verksamheten. Vi
avslutar med en beskrivning av olika pedagogiska metoder dér pedagoger kan integrera
tecken som stod i den dagliga verksamheten.

2.1 Barns utveckling och larande

Ett barn ar forst och framst en social varelse som har eller haller pa att utveckla ett system for
kommunikation. De kommunicerar bland annat for att gora sig forstddda och foérmedla
kunskap och upplevelser tillsammans (Sterner & Lundberg, 2010). ”Barns sprakutveckling
sker i ett socialt, kommunikativt sammanhang.” (s. 15). Vi samtalar med barn och uttrycker
oss dagligen genom till exempel vardagliga samtal och hdglasning. Redan som foster
paverkas det av omvarldens sprakljud och som spadbarn ska hon/han ta till sig tusentals ord
och lara sig vad de betyder. Utifran en trygg miljo dar barnet knyter an till exempelvis
forskolldraren, kan barnet borja utforska virlden. Barnet forstar tidigt att det har ett “sjalv”
eller ett ”jag” dér individen lér sig styra Gver sina egna handlingar. Utifrén detta forstér barnet
snart att andra barn har ett eget ”jag” som dven hon/han har intentioner med sin utveckling.
Det ar genom kontakt med andra individer som barnet bland annat hdrmar andra manniskor
och dven detta satt utvecklas till en form av kommunikation (Lagercrantz, 2001). ”Det &r
mycket viktigt att spadbarnet far hora det talade spraket. Hjarnan befinner sig i en kritisk
utvecklingsfas och sprakljuden maste pa nagot satt matas in i hjarnan innan barnet borjar prata
vid tva ars aldern.” (s. 95). Laroplanen tar fasta pa att ”sprak och larande hanger oupplosligt
samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera
varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet.” (Lpf098,
2011,s. 7).

Att spraket har stor betydelse for barns utveckling &r nagot som Hundeide (2006) tar fasta pa
och héarnedan foljer exempel pa tre dialoger som visar pa tre olika satt att samtala med barn
som gynnar deras utveckling:

Den emotionella dialogen sker framst under spadbarnstiden och handlar mest om att bekréfta
och imitera kansloyttringar hos barnet. Hundeide (2006) refererar till Stern som har gjort
mycket forskning pa spadbarn och observerat hur samspel fungerar mellan barnet och
vardnadshavaren. Stern menar att det & den vuxnes tolkning utifran egna erfarenheter som
styr hur man bemoter ett barn. Man kan till exempel tolka ett spadbarns grat pa olika sétt och
agera darefter. Han menar vidare att beroende pa vilken syn vi har pa spadbarnet, dvs. vilka
egenskaper vi tillskriver det, vad vi dnskar att det utvecklar och hur man ser sin egen roll som
omsorgsperson sa styr det hur vi bemater barnet. Beroende pa om man sjélv har haft en bra
eller dalig barndom sa aterskapar man samma monster, nagot som Hundeide (2006) kallar for
empatisk identifikation.



Den meningsskapande och utvidgande dialogen handlar om hur den vuxne beskriver
omgivningen och det som sker for att vidga spraket och infora nya begrepp. Det blir
meningsskapande for att det & ndgot som sker i barnets vérld och i samklang med barnets
sinnesintryck. Den vuxne bor inta ett medforskande forhallningssatt for att ta reda pa vad
barnet fokuserar pa och styra samtalet utifran barnets nagot som Hundeide (2006) benamner
som att den vuxne upplever gemensam uppmarksamhet med barnet

Den reglerande och granssattande dialogen anvénds ofta som ett végledande stod i barnets
ansatser att testa sina egna granser och i att stegvis erévra omvarlden. Inom den har dialogen
sker ocksa ett uppfostrande och en medvetenhet om vilken vardegrund barnets omgivning
vilar pa, det vill sdga vad som é&r socialt accepterat att géra (Hundeide, 2006).

Med dessa tre dialogformer menar Hundeide (2006) att barns utveckling gynnas och vuxna
fungerar som vagledande forebilder. Darfor bor pedagogerna vara medvetna om hur de pratar
och dven hur mycket de utnyttjar dialogen som ett larandemoment.

I en artikel i tidningen Specialpedagogik (Nrl 2012) sager Johannisson att ”barn ar olika men
ska idag klara att anpassa sig till mycket krdvande pedagogiska miljoer.” (Hedstrom, 2012, s.
21). | dagens samhalle har barnen mycket press och krav pa sig att forvarva kunskaper och att
genomfora manga olika aktiviteter under dagen, kunskaper som pedagoger ska forse barn med
i forskolan. Pedagoger har stravansmal att forhalla sig till nar det kommer till barns kunskaper
och inlarning. Enligt laroplanen ska pedagoger bland annat strava efter att barn “utvecklar
nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord, berétta, uttrycka
tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra” samt “utvecklar sin férmaga
att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och forsoker forstd andras
perspektiv” (Lpf698, 2011, s. 10). Viktigt for barn ar att de far en forstaelse for att de kan se
pa sprak pa fler an ett satt. Pehrsson (2010) skriver i sitt forord: “att fa nya tankar och
erfarenheter ger en mojlighet att tolka vérlden pa andra satt.” (s. 6). Det ar viktigt for barn att
lara sig att det finns olika satt att kommunicera och att det har en positiv inverkan pa deras
utveckling.

2.1.1 Normal sprak- och kommunikationsutveckling

Enligt Heister Trygg m.fl. (2009) &r sprak “ett talat eller skrivet symbolsystem och finns
representerat i hjarnan. Orden &r symboler for sprakets innehall.” (s. 17). Enligt
Nationalencyklopedin ar ett sprak det huvudsakliga medlet for mansklig kommunikation
(Sprak, www.ne.se). Hur ser da den typiska sprakutvecklingen ut? Heister Trygg m.fl. (2009)
menar att “typisk sprakutveckling sker i vissa kanda stadier enligt en viss ordning. Dessa
stadier hanger oftast ihop med andra stadier i mognadet sdsom motorik, kognition och social
utveckling” (...) "Man betraktar numera barnets typiska sprdkutveckling som en kontinuerlig
process dar viktiga komponenter grundlaggs redan i spadbarnsaldern.” (s. 19). Hon menar
vidare att ”det normalsprakiga barnet har tillgang till talat sprak langt innan forvintat eget
sprakanviandande.” (s. 48). Under uppvaxten hjalper omgivningen barnet i dess
sprakutveckling - att bygga upp sitt sprak. Det & kommunikationen som ar det huvudsakliga
nar det kommer till spraket, det ar darfor barn lar sig sprak, for att kunna kommunicera med
andra. Vi manniskor anvander dven spraket till att lara och tanka (Heister Trygg m.fl., 2009).

Kommunikation ar nagot som de flesta av oss tar for givet. Det ar en sjalvklar del av oss och
det ar svart for oss att forklara exakt vad vi gor. Ofta ar det vart sprak vi tanker pa, men
kommunikation &r sa mycket mer an enbart det talade (Thunberg, 2009). Spadbarn fods med
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ett starkt intresse for roster, talljud, ansikten och manskliga rorelser, och redan fran fodseln
imiterar barnet enkla hand- och ansiktsrorelser. Thunberg (2009) beskriver
spegelneuronsystemets relevans for det lilla barnets kommunikationsutveckling. Ett
spegelneuron &r neuron, en nervcell, i specifika omraden i den maénskliga hjarnan som
aktiveras inte bara nar vi sjalva talar, utan aven nar vi ser och lyssnar pa motoriska
handlingar, som till exempel involverar tal, ansikte, hand och gest. De handrorelser som
systemet reagerar pa ar kommunikativa gester eller gester som ar riktade mot ett objekt —
alltsd gester som har en avsikt. Det ar darmed manskliga kommunikationskanaler som
systemet ar fokuserat pa. Spegelneuron ar aktiva nar barnet gor en handling, och nar barnet
ser nagon annan utféra samma handling — pa sa vis speglar systemet beteendet. Det styr oss
till samspel med varandra. Forskare teoretiserar om spegelneuronsystemets betydelse for att
manniskan en gang utvecklade talat sprak. Vissa delar av systemet aterfinns dven hos
primaterna (Thunberg, 2009).

Thunberg (2009) skriver om Arbibs teori att manniskans kommunikationsutveckling utgar
fran rorelse, och da framst handens rorelse, dar tidigare stadier involverar gripférmaga,
spegelneuronsystemet och imitation. De tidigare stadierna finns ocksd hos aporna, men
manniskan fortsatte vidare till handgester, kontroll av talapparaten och till sist talat sprak.
Huvudtesen 1 teorin &ar att “utvecklingen av minskligt talat sprdk 1 hogsta grad ar
kroppsférankrat och utgar fran anvandning av enkla gester och manuell kommunikation.”
(Thunberg, 2009, s. 5). Thulin skriver vidare att Arbib menar att vi har potentialen till bade ett
talat och/eller ett gestbaserat sprak, och det ar darfor som aven doéva kan utveckla ett fullodigt
sprak.

Barnets tidiga kommunikationsutveckling ser likadan ut oavsett vilken sprakform
omgivningen anvander, sasom tal, teckenkommunikation eller grafiska symboler (Thunberg,
2009). Thunberg skriver att den sprakliga utvecklingen kan delas in i olika stadier, med bérjan
av den partnerberoende kommunikationen. Hir sdnder barnet signaler till omgivningen, men
huruvida dessa skall uppfattas som kommunikation eller inte ar beroende av 0ss som tar emot
dessa signaler.” (s. 6). Forst dr handlingarna spontana och uppstdr som reaktioner pa
kroppsliga processer i barnet, exempelvis hunger, eller handelser i omgivningen. Medvetna
handlingar tillkommer sedan, dar barnet har intentioner med sitt agerande, som att skjuta ifran
sig en kloss eller dra till sig den vuxnes hand for att bli kittlad (Thunberg, 2009). Néar barnet
visar en klar avsikt att kommunicera sker en medveten kommunikation. Barnet forsoker fa
samspelspartnerns uppmarksamhet genom gest, ljud eller ord, forsdker dverfora ett budskap
och forvéntar sig en reaktion. Barnet framhérdar ocksd i sina forsok att uppna ett
kommunikativt mal.” (Thunberg, 2009, s. 8). Nista stadie dr symbolkommunikation, dér
barnet tydligt och med en avsikt kommunicerar med regelbestdamda symboler. Dessa kan vara
talade, tecknade, grafiska eller skrivna. Symbolhanteringen syns mer i lek och gester &n i talat
sprak. De flesta barn med normal utveckling har genomgatt dessa stadier vid 18 manaders
alder. Vuxnas respons till barns kommunikation kan vara exempelvis imitation, bekréaftelse,
benamning eller repetition med utvidgning. Det sistndmnda kan vara att ”’den vuxne upprepar
allt eller en del av det barnet sagt men lagger till semantisk och/eller syntaktiskt ny
information.” (Thunberg, 2009, s. 10).

Barnlogopedmottagningen pa Sodra Alvsborgs sjukhus (BLOM, www1.vgregion.se/blom)
skriver att talspraksutvecklingen borjar med vokaljoller néar spadbarnet enbart &r ett par
manader gammalt. Snart svarar barnet med joller pa foraldrarnas prat och ljuden férandras till
att d&ven ha en konsonant, sasom “’ba” eller ”ga”. Mot slutet av det forsta levnadsaret bildar
jollret langre kedjor, exempelvis “dadadada”, och barnet experimenterar med roststyrka och
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tonlage. Ljuden borjar lata som det sprak som talas runt barnet. Barnet kan peka ut enkla
foremal och hor och forstar skillnad pa fragor och tillsagelser, men behover ofta hjalp av
gester for att forsta vad talaren menar. Efter forsta aret blir jollerkedjorna mer ordlika, de
ljudkombinationer som liknar ord uppmuntras av omgivningen och barnet aterkommer da
garna till dessa. De forsta orden &r ofta intressanta foremal, namn eller handlingar och barnet
anviander manga ljudhdrmande ord, som "mu” for ko (BLOM, wwwl.vgregion.se/blom).
Efter det forsta lilla ordforradet pa 20-30 ord borjar barnet samla pa sig fler ord. Under denna
insamlingsperiod kan det handa att barnet inte sprakar sa mycket, men detta kan foljas av en
sprakexplosion mot slutet av andra aret dar barnet plotsligt anvéander sig av ett ordforrad pa
100-tals ord. Barnet anvander sig av ettordsmeningar, dér ett ord symboliserar en hel mening,
for att runt tva ars alder ga over mer till tvaordsmeningar och majlighet att uttrycka sig
utanfor har och nu och inte-meningar. Barnet har ocksa en vilja att bli forstadd. Insikten
kommer att barnet kan styra omgivningen med sina ord och utvecklar formagan att uttrycka
sina tankar och énskemal. Mellan tre och fyra ars alder ar barnet pratsamt och staller manga
fragor. Ordforradet kan ligga pd 1000-1500 ord och innefattar formaga att utrycka sig i
exempelvis tid, antal, farger och former. Meningarna utvecklas mycket och efter fyra ars alder
kan barnet i stort sett uttrycka sig och forstd det mesta som ségs. Prepositioner som under
eller i kan anvéandas, men vissa 6vergeneraliseringar finns ofta i grammatiken och barnet kan
ha svart att forsta vissa frageord, som hur och varfor. Vid fem-sex ars alder ar barnets sprak
ofta helt utvecklat vad géller ljudsystem och grammatik (BLOM, www1.vgregion.se/blom).
Sjalvklart fortsatter ordférradet att utvecklats.

2.1.1.1 Handens betydelse for sprak- och kommunikation

Det lilla barnet utforskar omvérlden med kroppen, och extra viktigt ar just handerna.
Westerlund (2009) skriver: “Genom att gripa efter foremal, vrida och vinda p4 dem och prova
om de gar att suga pa eller bita i, lar sig barnet mycket om foreméalen” (s. 16). Att fysiskt
undersoka foremal ger ord och begrepp ett innehall, det ar alltsa sprakutvecklande. Thunberg
(2009) tolkar Vygotskij och menar att det finns ett tydligt samband mellan
verktygsanvandning, eller praktisk intelligens, och spréaklig utveckling. Nar barnet tack vare
Okad kontroll dver hdnderna utforskar och manipulerar omgivningen borjar hon allt mer
koppla samman upplevelsen av handlingen med vad som héander, det blir en koppling mellan
handling och resultat. D& utvecklas ett medvetet handlande som ar grunden fér mansklig
kommunikation, ”for att forstd att andra har en avsikt eller intention maste man givetvis
utveckla ett eget avsiktsmissigt tinkande forst.” (Thunberg, 2009, s. 7). Aven en forstielse
for orsak-verkan inleds. Thunberg (2009) menar att VVygotskij betonar handens betydelse som
redskap for sprak och kognition. Hon drar slutsatsen att nedséttningar i motorik och sensorik
maste darfor sjalvfallet paverka den kognitiva utvecklingen och komplicera utveckling av
exekution, intention och begrepp.” (s. 11).

Nagon gang runt ettarsaldern har barnet den finmotoriska formagan som kravs for att utfora
pekgesten. Den ”forekommer bara ndr nagon annan dr ndrvarande och betraktas darfér som
kommunikativ”’ (Westerlund, 2009, s. 17), men vad den egentligen betyder gar att diskutera.
Det kan vara en uppmaning om att fa det objekt som barnet pekar pa, den vuxne blir da ett
verktyg for att na malet. Gesten kan ocksa vara en foregangare till frageord, dar barnet vill
veta vad nagot heter eller hur det anvands. Pekandet far da stor betydelse for barnets
mojlighet att undersoka sin omgivning (Westerlund, 2009). Thunberg (2009) skriver att
pekningen, tillsammans med pantomim, ar nycklar  till manniskans
kommunikationsutveckling. Hon hanvisar till Vygotskij och teoretiserar att pekningen fran
borjan var ett forsok att greppa nagot, en rérelse mot ett onskat foremal. Rorelsen framkallar
en reaktion hos en annan person, som ger barnet det hon vill ha. Darmed har gestens intention
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uppfyllts av nagon annan. Med tiden kopplar barnet ihop rérelsen med andra personers
handlande, och genomfor istéllet en pekning med kommunikativt syfte — gesten &r inte langre
riktad mot ett foremal utan for en person.

Barn har tidigt erfarenhet av att handskas med foremal och Westerlund (2009) tror att det &r
darfor som barn har lattare att urskilja och minnas en rorelsesekvens an en ljudkombination.
Hon skriver vidare att det darfor ar naturligt for barn att uttrycka sig genom gester. Rorelser
eller tecken beskriver det foremal eller den handelse som de behandlar och det kan darmed
vara lattare att lara sig tecken &n ord, dér ljudkombinationerna inte har en konkret koppling pa
liknande satt.

2.1.2 Flersprakiga barn

Att vara tvasprakig eller flersprakig innebar att man i grunden har ett modersmal som &r det
forsta spraket man har tillagnat sig, och sen lagger till nya sprak nar det forsta val ar etablerat.
Ett barn kan ha fler modersmal beroende pa om foraldrarna pratar fler sprak hemma
tillsammans med barnet. Enligt Ladberg (2003) kan ett modersmal “vara det eller de sprak
som en person hort redan i moderlivet. Det kan ju vara fler &n ett om modern regelbundet talar
flera sprak.” (s. 57). Darfor kan flersprakighet dven innefatta att flera sprak lars in samtidigt.
Hakansson (2003) véljer att dela in begreppet tvasprakighet i simultan och successiv
tvasprakighet och det ar processen som skiljer at, inte innehallet. Vid simultan sprakinlarning
lars tva eller fler sprak in samtidigt pd samma satt som ett forstasprak lars in och detta sker
innan tre ars alder, det ar da begrepp och ord forkroppsligas genom barnets konkreta
upplevelser i vardagen. Successiv sprakinlarning sker nar ett nytt sprak lars in efter att det
forsta spraket etablerats, efter tre ars alder. Hakansson (2003) menar vidare att eftersom
manga barn med annat modersmal &n svenska, ofta borjar forskolan redan vid ettarsaldern sa
kan man tala om simultan sprakinlarning. Svenskan och modersmalet fungerar som barnets
tva forstasprak, det genomgar samma inlarningsprocess som ett barn till foraldrar med olika
modersmal.

Ladberg (2003) menar att de forsta spraken innebar trygghet for barnet och hon beskriver en
situation pa en svensk forskola dar detta blev extra tydligt. Man hade upptackt att hur ett
flersprakigt 11 manaders gammalt barn i svensk forskola reagerat nar forskolan fick besok av
en person som pratade samma modersmal. Barnet hade uttryckt sig med annorlunda
kroppssprak an tidigare, blivit livligare och visat igenkanning pa sa satt och da hade det
handlat om, en for barnet, helt fraimmande person.

Sprak ar sa mycket mer an bara kommunikation mellan ménniskor. Det handlar d&ven om den
kognitiva utvecklingen, som vi namnt tidigare, och det kan gora det svarare for flersprakiga
personer som har fler sprak att ta hansyn till. Ladberg (2003) skiljer pa samtalssprak och
tankesprak och menar att dessa fyller tva olika funktioner. Nedan foljer en kort
sammanfattning och dar kdrnan lyfts fram.

Samtalssprak forutsatter en avsandare och en mottagare och i dialogen med den andre sa
anvands bade kroppssprak, mimik och nyanserat talsprak. Individen kan i stunden ocksa
anpassa sig efter mottagaren och den kan i sin tur uttrycka om man behéver fortydliga sig. Ett
samtalssprak behover inte vara sa exakt, man kan i vissa situationer peka och benimna “den
ddr” och sa vidare, sa lange man gor sig forstadd. Ladberg (2003) namner andra situationer
som inbegriper en mottagare, men som genast gor det svarare och kraver en mer exakthet i
spraket och det &r nar man pratar i telefon eller skriver en text. Det blir da extra viktigt att
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anvanda begrepp som minimerar missuppfattningar, som gor att mottagaren med en gang
ser” vad avsandaren menar. Detta kan vara svart for flersprakiga som inte har en repertoar av
synonymer eller som inte kanner till nyanser i ett ords betydelse. Ladberg (2003) menar
vidare att i sadana samtal kan man inte formedla kanslor eller asikter med kroppen och kan
heller inte lasa av mottagarens reaktioner utan maste vara tydlig endast med ordens hjalp.
Samtalsspraket framsta anvandningsomrade ar att kunna kommunicera med andra, gora sig
forstadd och forsta vad andra vill saga.

Nar man talar om spraket som ett tankeverktyg och nar man diskuterar med sig sjélv sker det
pa det sprak som man beharskar béast i just den situationen. Ladberg (2003) menar att spraket
hjélper oss att tinka. ”Du ldgger mérke till mer och minns béttre nar du har ord for det du ser”
(s. 92). Tankesprak ar mer avancerat och tar ofta langre tid att lara sig och man har inte hjalp
av nagon annan. Déar resonerar man med sig sjalv och behéver begrepp som man ofta tillagnar
sig genom upplevelser i den tidiga barndomen. Ord som bakom, framfér, mellan, genom,
efter, fore, ovanfor och nedanfor, det vill saga olika prepositioner, ar sadana barn ofta lar sig
kroppsligt i samspel med vuxna som bendamner vad som sker och de begreppen kan vara
svarare for en person med annat modersmal att forstd utan sammanhang, nagot som barn
tidigt lar sig att generalisera. (Ladberg, 2003).

Ladberg (2003) menar vidare att alla barn behover ett sprak for att kunna utveckla sitt
tankande och namner dévas teckensprak som en motsvarighet. Teckenspraket fungerar som
ett modersmal for déva personer. Hon menar att &ven om individen inte kan hora ett sprak sa
sker samma kognitiva utveckling nar man ser ett sprak. Det ar viktigt att barnen moter
teckenspraket tidigt for att tankeutvecklingen borjar i samband med att spraket utvecklas. Hon
refererar till Sacks som berattar att barn som inte borjat teckna forrén i skolan inte har kunnat
svara pa fragor pa grund av att de inte forstatt vad en fraga ar, nagot som man naturligt lar sig
i turtagningssituationer och som utvecklas med sprakets verktyg och blir mer och mer
nyanserat ju fler begrepp man l&r sig. (Ladberg, 2003).

Ladberg (2003) anser att modersmalet har stor betydelse for formagan att ldra sig ett nytt
sprak. Genom att forst forkroppsliga begrepp i kanda miljéer och fa erfarenheter och forsta
vad nagot 4r, till att fa nya ord kan man sa smaningom generalisera och fa nya ord fér samma
begrepp. Hon menar att “det &r inldrningen av begreppen som ar den komplicerade processen,
inte av orden” (s. 96). Nar man val vet begreppen, det vill sdga vet vad nagot ar och betyder
sa ar det latt att lara nya ord for samma begrepp. Det darfor ar lattare att lara sig flera sprak i
en redan kand miljo dar manniskor, foreteelser och foremal ar oférandrade och det som
forandras ar orden pa det barnen upplever, méter och ser. Om ett barn till exempel tréffar
manga hundar som liten sa lar det sig tidigt att skilja hundar fran katter och andra djur
samtidigt som det lar sig att generalisera begreppet hund till olika raser. Det senare kréver
dock ganska mycket erfarenheter innan den kopplingen kan ske. (Ladberg, 2003).

Hakansson (2003) ifragasétter dock betydelsen av modersmalets inverkan pa andraspraket och
menar att de &r oberoende av varandra. Det har visat sig att barn mycket val kan ha en god
svenska utan att modersmalet ar val utvecklat. Hon menar att ord och begrepp lars in i
meningsfulla sammanhang och blir synonymt med konkreta upplevelser, det sker ingen
dversattning mellan spraken. Hon skriver dven om halvsprakighet men dven dar finns det
inget som bevisar huruvida inlarning av ett sprak skulle kunna stora ett annat. Halvsprakighet
ar ett begrepp som anvands nar en persons bada sprak ligger pa valdigt 1ag niva, men har aven
anvants till nar personer blandat sprak under ett och samma samtal. Senare forskning har visat
att det inte alls handlar om halvsprakighet nar personer blandar sprak i samtalet. ”Nir man
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vaxlar mellan tva sprak sker detta ofta pa ett mycket avancerat och systematiskt satt, nagot
som skulle kunna tyda pa att talaren har en mycket god sprakférmaga och klarar av att ha tva
sprak igang samtidigt.” (Hékansson, 2003, s. 25).

Hakansson (2003) namner ett begrepp som hon kallar for sprakbad och det innebér att barnen
far undervisning pa andraspraket i fler &mnen &n bara under spraklektionen. Detta medfor att
spraket blir ett verktyg att tillagna sig ett innehall som inte har direkt anknytning till
sprakinlarningen, utan barnen far spraket pa kopet. Den modellen har man anammat i manga
olika lander, i Sverige har den funnits sen slutet av 70-talet. Det finns manga olika
bendmningar for denna undervisningsform och en specifik som tydligt beskriver vad det &r, &r
det engelska begreppet Content and Language Integrated Learning (CLIL). Skolverket har
valt en svensk motsvarighet pa begreppet, Sprak- och innehallsintegrerad inlarning och
undervisning (SPRINT). Falk har, pd uppdrag av Skolverket (2001), skrivit en rapport som
heter SPRINT-hot eller mojlighet déar hon har gjort en kartlaggning 6ver hur den hér sortens
undervisning ser ut i Sverige och vilka mojligheter och hinder som finns. Hon beskriver
skillnaden mellan informell och formell inldrning av andraspraket. Det informella sattet
innebar att man genom att lyssna och samtala lar sig det nya spraket pa ett naturligt sétt, sa
som man brukar anvanda sitt forsta sprak, modersmalet. Det formella sattet innebar att man
genom att analysera sprakets uppbyggnad lér sig regler, grammatik och ordférklaringar och
det &r det vanligaste sattet att bearbeta spraket under spraklektionerna i skolan, bade svenska
och andra sprak oavsett vilket modersmal man har. Falk (Skolverket, 2001) menar att syftet
med SPRINT ér att eleverna ska fa tillgang till de informella sprakkunskaperna och férdelen
med detta ar att antal timmar som laggs ner omedvetet, Okar drastiskt. Det formella
sprakundervisningen i skolan brukar begransas till ett fatal timmar i veckan och det racker
inte till for att helt lara sig beharska ett sprak och fa det automatiserat. Eleverna far darmed
mojlighet att anvanda andraspraket i naturliga situationer i klassrummet.

Heister Trygg (2010) anvander ocksa begreppet sprakbad och menar att likval som man
naturligt stimulerar det talade spraket i vardagliga situationer sa behover man, for de personer
behdver tecken som alternativ kommunikation, anvanda tecken som stéd i s manga tillfallen
som mojligt under dagen. Bade genom att aktivt anvanda tecken och ge chans till respons hos
barnet. Hon menar ocksa att det ar viktigt att fortsatta att teckna dven om barnet inte tecknar
tillbaka. De flesta barn samlar pa sig ett stort passivt ordforrad innan det aktivt borjar anvanda
det sjalv och samma sak géller vid teckenanvandning. Man bérjar ofta tala till barnet langt
innan barnet sjalv talar, vilket brukar ske forst i ettarsaldern, och man bor ge
teckenanvandningen lika lang tid innan man borjar fundera pa andra alternativ, anser Heister
Trygg (2010). Dock bor man redan tidigt ta hénsyn till om barnet har motoriska mojligheter
att kommunicera pa detta satt. Malet ar framfor allt att ge barnet ett sprak som det sjalv kan
uttrycka sig pa. Heister Trygg (2010) menar ocksa att omgivningen inte kan forvanta sig att
en person i behov av tecken som stod ska bdrja kommunicera om den inte forst har blivit
Overrost av tecken. Barnet behdver kommunikativa modeller, liksom det lilla barnet som hor
mycket sprak runtomkring sig, innan det borjar tala.

Ellneby (2007) skriver om flersprakighet och sprakstérning och beskriver en forskola i
Rinkeby som startade en sprakavdelning som ingick i ett projekt 2005, dar den framsta
avsikten var att 6ka pedagogernas kompetens i sprakutvecklingen hos barn. En annan avsikt
var att oka foraldrars delaktighet genom att de fick ta ansvar for barnens tréning i
modersmalet, de fick uppgifter att géra hemma som hade anknytning till arbetet i forskolan.
Den nyoppnade avdelningen bestod av tolv flersprakiga barn varav fyra hade sprakstorningar.
Projektet, som var finansierat av Kompetensfonden, leddes av Karlstads universitet,
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avdelningen for specialpedagogik, och bade logoped och talpedagog fran stadsdelen Rinkeby
var involverade samt en barnpsykolog. Projektet varade fram till augusti 2006, alltsa ungefar
ett ar. Ellneby (2007) menar att tecken som stod till talet fungerar d&ven som en bro mellan
svenska och modersmalet. Heister Trygg (2009) anvander ocksa den liknelsen och anser att en
”person som hor ett sprak hemma och ett sprak i skolan och dessutom behover ett alternativt
och kompletterande kommunikationssatt behéver kunna anvénda detta i bada miljoerna”
(s.143). Nar det talade spraket val ar etablerat sa behdvs inte tecknet och barnet véljer
automatiskt att l&gga bort det, det fyller inte sin funktion langre, menar Heister Trygg (2009)

Lundgren (2006) skrev en rapport om Rinkebyprojektet, och hon var dven den verksamma
logopeden under projektet. Rapporten valde hon att dopa till Kan Mohammed lara sig svenska
och modersmalet med tecken som std till talet? En upptackt som gjordes under projekttiden
var att tecken som stod har varit en tillgang aven for barn med normal flerspréakig utveckling.
Lundgren (2006) menar att det man sag var att bade modersmalet och det svenska spraket
hade utvecklats ndr det géllde bdde tal och sprék, ”en simultan lexikal utveckling har dgt rum
hos samtliga barn och detta poédngteras dven av fordldrarna...” (s. 17). Andra omraden som
hade starkts till foljd av det var barnens sociala och kénslomdssiga utveckling, ©kad
sjdlvkansla av att kunna uttrycka sina asikter och veta att man blir forstadd.
Teckenkommunikation hade anvants dagligen i alla vardagliga sammanhang samt under de
specifika spraktraningarna och den hade fungerat som ett led i sprakforstaelse och hjalpt till
vid sprakproduktion, genom sin visuella form. Lundgren (2006) menar vidare att eftersom
barnen hade sd manga olika sprak sa utgjorde teckenkommunikationen, tillsammans med
svenska, den gemensamma sprakbasen i gruppen. Detta bidrog till en stor fokus och blev det
sattet barnen kunde kommunicera med varandra. Darfor blev det extra viktigt att foréldrarna
var delaktiga i att utveckla modersmalet hemma och da med hjélp av teckenkommunikation
ocksa, hjalp med det sistnamnda fick de av forskolan. Det viktiga var att cka den lexikala
formagan pa bade svenskan och modersmalet och tecken som stod blev da lanken mellan
spraken eftersom tecknen var samma oavsett vilket talat sprak som anvéndes. For att utveckla
den grammatiska delen i spraket krévs ett rikt ordforrad och det ar aven ndgot som Elineby
(2007) betonar: ’Ord ar byggstenar i satser och fraser och de kan uttryckas bade med tal och
med tecken. Forst nar barnet har tillagnat sig tillrackligt manga ord kan det bygga ut spraket
med enkla meningar.” (s. 189). Hon beskriver en situation med en pojke som beréttar ur sin
bok, som bestar av svenska, tecken och arabiska, och nar inte de svenska orden racker sa tar
han till tecken, och da far han &ven fram det svenska ordet. Det &r precis som att han minns
med hjalp av tecknet. Pojken anvander inte de arabiska orden alls eftersom personen han
pratar med inte forstar arabiska, en slutsats han drar sjalv, enligt Elineby (2007).

Den storsta utvecklingen som sags hos barnen med sprakstorningar var, forutom sprakligt,

att deras svarigheter med samspel, koncentration, hyperaktivitet och avskarmningstendenser
minskade under projektets gang (Lundgren, 2006). De fick mojlighet att kommunicera med
ett sprak som andra forstod. Sprakstérningarna bidrog till ett valdigt begransat talat sprak hos
flera och da blev tecken som stod det enda séattet att formedla sin vilja. Eftersom alla barn och
vuxna pa avdelningen anvéande och forstod tecken som stod sa blev deras asikter bekraftade
och lugnade dem pa sa satt. Ord som barnen forsokte uttala blev bara ofullstandiga ljudningar
medan ord utférda med handtecken blev mer riktiga och begripliga. Lundgren (2006) refererar
till von Tetzhner och Martinsen som menar att det ofta &r lattare att utféra handtecken &n att
tala och det har med motoriken att gora. Det “kravs betydligt hogre styrning och kontroll av
muskler ndr det géller tal an teckenproduktion. Ett flertal studier har visat att individer utan
fungerande talsprak har formaga att tilldgna sig ett stort teckenordférrad” (von Tetzhner &
Martinsen, i Lundgren, 2006, s. 30).
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2.2 Styrdokument

Den pedagogiska verksamheten skall relateras till laroplanen och andra styrande dokument.
Har nedan foljer en genomgang om vad som star i skollag, laroplan for férskolan,
barnkonventionen och Salamancadeklarationen, kring barns kommunikationsutveckling och
ratt till stod i sitt larande.

2.2.1 Skollagen

I Sveriges skollag star det att utbildningen “’ska frdmja alla barns och elevers utveckling och
larande” (Skollag, 2010, kap 1, §4). Hiansyn ska tas till barns olika behov och det ska ges stdd
och stimulans sd att barnet utvecklas sa langt som mojligt. Detta illustreras vidare i
formuleringen: ”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver 1 sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna
utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal.” (Skollag, 2010, kap 3, §3). Barn
som behdver sarskilt stod skall ges det stéd som deras speciella behov kréver.

2.2.2 Laroplan for forskolan

Laroplanen for forskolan fortsatter i samma ton och uttrycker att: ”Verksamheten ska
anpassas till alla barn i forskolan.” (Lpf698, 2011, s. 5). Barn som behdver mer stod én andra,
varaktigt eller under en kortare period, ska fa detta utefter egna behov och férutsattningar. Det
laggs stor vikt pa formagan att kunna kommunicera och barnets kommunikativa kompetens,
dven pa samarbete och social kompetens. Barnen ska, med vuxna som stéd, genom egen
aktivitet utveckla nya kunskaper och insikter, samt ©ka sin sociala kompetens. Detta
forutsitter att ”olika sprak- och kunskapsformer och olika satt att Iara balanseras och bildar en
helhet.” (Lpf698, 2011, s. 7).

2.2.3 Konventionen om barnets rattigheter

Barnkonventionen menar att stater ska gora sitt yttersta for att sakerhetsstélla barns utveckling
(Utrikesdepartementet, 2006) och att barn har ratt till sarskild hjalp. Utbildningen ska
utveckla barnet mot dess fulla potential nar det galler personlighet och psykisk och fysisk
formaga, samt aven utveckla respekt for barnens egna sprak och varden. Barn har ratt att fritt
delta i det kulturella livet och lika mojligheter for detta ska uppmuntras. Alla barn har samma
rattigheter, det ska inte goras nagon som helst atskillnad gallande exempelvis sprak,
handikapp eller etniskt ursprung (Utrikesdepartementet, 2006).

Alla barn som kan bilda egna asikter har ratt att framfora dessa, sarskilt i situationer som ror
dem, och hansyn ska tas till dessa asikter och tankar i férhallande till dlder och mognad. Detta
kan tolkas som att barn har rétt till inflytande i sin vardag och omgivning. Undervisning bor
vara demokratisk och det ska finnas mojligheter for barn att gora sig horda. Vid allt som ror
barnet ska barnets bésta vara av framsta vikt (Utrikesdepartementet, 2006).

2.2.4 Salamancadeklarationen

Salamancadeklarationen slar fast att alla barn har unika egenskaper och inlarningsbehov.
Skolvésendet ska utformas sa att dessa egenskaper och behov tillgodoses och tillvaratas i den
ordinarie verksamheten (Svenska Unescoradet, 2006). Skillnader mellan individer ska ses
som normalt. Inkluderande undervisning — undervisning for alla barn, skapar en férbéttring i
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hela utbildningssystemet. En inkluderande verksamhet ska tillgodose barns olika behov och
ha utrymme for olika inlarningstempon och metoder, genom pedagogik, organisation och
resursfordelning. Manga barn upplever inlarningssvarigheter och har sarskilda behov nagon
gang under sin skoltid. Skolans uppgift ar att utforma undervisningen sa att den passar alla
unika barn, och darigenom hdoja den pedagogiska kvaliteten. Inlarningen ska anpassas till
barnens behov istéllet for att barnen formas utifran en uppfattning om en normativ laroprocess
och inlérningstakt. Nar barnet satts i centrum inom pedagogiken &r detta till nytta for samtliga
barn, och principen om allas lika varde samt respekt for skillnader formedlas. En sadan skola
eller forskola kan da se olikheter bland barn och personal som en tillgdng (Svenska
Unescoradet, 2006).

Barn i behov av sarskilt stod skall fa allt det extra stod som behdvs for att undervisningen ska
bli effektiv. En lyckad verksamhet bygger pa tidig identifiering, beddmning och stimulering
av sma barns sarskilda undervisningsbehov. Genom inkluderande undervisning ska
verksamheten mota alla barns skiftande behov och ge lika mojligheter till larande,
kommunikation och kultur. Slutsatsen som dras av arbetet med deklarationens innehall &r att:
”Barn som lar tillsammans lar sig leva tillsammans!” (Heijnen, 2006, s. 61).

2.3 Bakgrund till alternativa kommunikationssatt

Under sent 1970-tal fanns det en del entusiastiska manniskor som haft viss framgang med
anvandandet kring tecken med hérande barn, som hade behov av stdd i sin sprak- och
kommunikationsutveckling, menar Heister Trygg m.fl. (2009). Detta vidareutvecklades och
tecken ur det svenska teckenspraket formades om for att utvecklades till symboler for
personer med till exempel utvecklingsstorning. Pedagoger och logopeder fann att
anvandandet av tecken kunde framja arbetet kring barn med funktionsnedsattning inom tal,
kognition och sprak. Idén utvecklades och kom att det etableras en formell alternativ- och
kompletterande kommunikationsform (AKK). (Heister Trygg m.fl., 2009).

Det ar viktigt att skilja pa teckensprak och tecken som stod. Teckensprak &r ett eget sprak som
har en egen uppbyggnad av grammatik, ord och meningar. Tecken som stdd &r ett alternativt
komplement till det talade spraket. Dar manniskor kan anvanda lanade handtecken fran
teckenspraket for att forstarka det talade ordet (Heister Trygg, 2010).

Nedan kommer wvi att beskriva olika alternativa kommunikationsformer och
kommunikationssatt, for sprak-, tal- och kommunikationsutveckling. Teckenanvandandet har
kallats vid olika namn sasom teckensprak, tecken till tal och tecken som stod. Enligt Heister
Trygg har forkortningarna TSS, TAKK, TTT med flera, alla samma innebo6rd, det &r att
tecken anvénds som komplement till talet (Heister Trygg, 2010).

Utifran alternativa kommunikationsformer finns det anvandbara metoder, alltsa det material
som pedagoger kan arbeta med, for att frdmja bland annat barns utveckling och
kommunikation. Heister Trygg m.fl. (2009) véljer att beskriva kommunikationssatt i tva
huvudgrupper: de manuella/kroppsnéra/hjalpmedelsberoende som till exempel kan vara
TAKK och AKK. Den andra huvudgruppen &r grafiska/visuella/hjalpmedelsberoende som &r
exempelvis, bilder, foremal, bliss, och pictogram (Heister Trygg m.fl., 2009).
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Vi har aven forklarat ett kartlaggningsmaterial, TRAS, som innebér en tidig registrering av
sprakutvecklingen. For om det uppkommer avvikelser i den normativa sprakutvecklingen
finns det material till hur pedagoger kan reflektera och utvérdera hur de ska ga vidare.

2.3.1 Teckensprak - TSP/STS

»Tsp ar ett eget sprak med egen grammatik och uppbyggnad och det ar helt skilt fran
svenskan” (Pehrsson, 2010, s. 8). Enligt Nationalencyklopedin &r teckensprak
”meningsbdrande gester som anviands som stdd till tal eller som tillfallig erséttning for tal”
(Teckensprak, www.ne.se). Heister Trygg valjer att forkorta det svenska teckenspraket som
STS och skriver om att detta ar ett primart teckensprak. Vidare skriver hon att det &r ett
visuellt-gestuellt sprak dédr man “artikulerar” med héanderna och att det &ven ingar
munrorelser. Teckensprdk har en helt annan grammatik an den talade svenskan, dar dven
ordféljden &r annorlunda. Heister Trygg skriver att det finns en rad faktorer som skiljer sig at
inom teckensprak. Det finns vissa inhemska tecken och vissa ar inlanade. Man vet inte riktigt
hur manga ord och tecken det finns och att det finns en viss regional variation i
teckenforradet. Det finns dven skillnad nar det kommer till alder och kon och det kan ha
paverkats av det svenska spraket. Teckensprak riktar sig framst till personer som &r déva och
det ar genom detta sprak som det har utvecklats olika former och arbetsmetoder for att
kommunicera (Heister Trygg, 2009).

2.3.2 Alternativ och kompletterande kommunikation - AKK

AKK é&r, som Heister Trygg (2010) véljer att beskriva, den 6vergripande metoden for sprak-
och kommunikationsutveckling. Det ar ett samlingsnamn for alternativa och kompletterande
kommunikation som innebdr att manniskor anvander kompletterande bilder och tecken med
mera till talet, eller som en del av att forstarka det talade spraket. Det naturliga sattet att
anvanda AKK pa dr att anvanda bland annat gester, kroppssprak och ljud. Det & genom detta
satt att uttrycka sig pa som det ar mest betydelsefullt fér en person som till exempel har en
funktionsnedséttning (Heister Trygg, 2010, s. 20).

Huvudsakligen ar AKK till for individuella personer som har svara kommunikations-
storningar (Heister Trygg m.fl., 2009). Det kan till exempel vara barn eller vuxna som har
Downs syndrom, cerebral pares (CP) eller nagon form av utvecklingsstérning, med det menas
barn eller vuxna som har medfédda eller tidigt forvarvade funktionsnedséttningar (Heister
Trygg m.fl., 2009). Heister Trygg m.fl. skriver att det kan finnas andra delar i utvecklingen,
inte bara sprak- och kommunikationsutvecklingen, som gor att vuxna och barn véljer att
arbeta utifran AKK. Omraden som det kan finnas storningar i dr bland annat motorik,
koncentrationsformaga och inlarningsformaga, dar vuxna och barn kan arbeta utifran metoden
for att reducera sina svarigheter.

For att AKK ska fungera maste olika faktorer, sasom brukare, redskapen och omgivningen,
samverka. Heister Trygg skriver att ”AKK ér ett samlingsbegrepp for allt man kan gora for att
ersitta bristande tal i kommunikation mellan ménniskor” (Heister Trygg, 2010, s. 19). Det
innebdr, fortsatter hon, att brukaren (individen som anvander tecken som stod) lar sig uttrycka
sig pa ett annat satt. Det som dven kan goras ar att rikta in sig pa redskapen, som behovs for
att formedla meddelanden. Detta kan goras genom att tillféra nya kommunikationsmedel eller
alternativa hjélpmedel. Inom AKK blir &ven omgivningen viktig. Personer i verksamheten
eller foraldrar kan dven de arbeta kring och med tecken for att underldtta kommunikationen
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med hjalp av olika samtalstekniker och lyhdrdhet. Det géller for omgivningen att arbeta aktivt
med det som brukaren anvénder sig av (Heister Trygg, 2010).

Dock har det riktats kritik mot AKK genom att “metoden var inte okontroversiell - farhagor
fanns om tecken skulle stéra en samtidig talutveckling.” (Heister Trygg, 2010, s. 8). Utifran
kritiken tilldelades det mer resurser for att utveckla metoden, sa att arbetssattet kunde visa pa
den positiva utveckling som sker i samband med barns larande.

2.3.3 Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation - TAKK

Heister Trygg (2010) skriver att TAKK har anvants i artionden och pedagoger har haft enbart
positiva resultat av anvandandet. TAKK har utvecklats till ett internationellt begrepp. Oftast
har TAKK, likt AKK, anvants som arbetsmetod till barn som har nagon form av
funktionshinder. | vissa fall har pedagoger sett och kommit att intressera sig for att
anvandandet av TAKK kan anvandas som stod aven for barn som inte tillnér malgruppen,
barn med funktionshinder (Heister Trygg, 2010. s. 9). Inom metoden anvands alltid tecken
tillsammans med talat sprak. TAKK har en riktad malgrupp: “horande personer med eller utan
utvecklingsstorning (barn, ungdomar och vuxna) som har, eller Ioper risk att utveckla,
storningar i kommunikation och sprak”(Heister Trygg, 2010, s. 12).

Det viktigaste syftet med TAKK é&r att individen ska fa redskap till att samspela sprakligt
innan talet ger mojlighet till det (Heister Trygg, 2010). Vidare refererar Heister Trygg till
Johansson som menar att tidigt insatt stod ger goda effekter till tal-, sprak- och
kommunikationsutvecklingen. Genom TAKK skapas det alternativa kommunikationsvégar
och det erbjuder dven tecken till individer som redan kommunicerar. Ibland kan det vara pa sa
satt att det inte langre behovs tecken eftersom talet tar dver. Heister Trygg (2010) betonar:
”Malgruppen behdéver anda stod av tecken, ibland for forstaelse och tydlighet, ibland for att
gora sig forstddd” (s. 19). Ibland kan det vara sa att det behdvs komplement till exempelvis
nagra svara ord, en forutsattning for att TAKK ska fungera ar att omgivningen forstar och
anvander sig utav tecken.

Inom denna arbetsmetod lanas det tecken fran det svenska teckenspraket. "TAKK ir inget
sprak — utan en metod som anvands for att underlatta kommunikation” (Heister Trygg, 2010,
s. 10). TAKK é&r ett komplement till metoder for larande och dess syfte &r att hjalpa till att
bygga upp spraket och underlatta sprakforstaelsen. Metoden majliggor att kunna uttrycka ett
utvecklat sprak eftersom det tillhor det talade spraket och delar grammatiken, d&ven om den ar
anpassad efter individen. Begrepp sasom TSS (tecken som stod), Tecken till tal,
teckenkommunikation, tecken och samtidigt tal och stodtecken ar alla av samma innebord.
Dessa kan férekomma nar det talas om TAKK och AKK och &r av nastan samma innehall.

2.3.4 Grafisk alternativ och kompletterande kommunikation - GAKK

Heister Trygg (2010) beskriver kategorin hjalpmedelsberoende/grafiska/visuella former. Inom
denna kategori sker kommunikation med hjalp av olika slags grafiska och visuella
representationer som exempelvis foremal och bilder, pictogram, och blissymboler. ”Grafisk
AKK, GAKK, innebar anvandandet av grafiska/visuella hjalpmedel/bilder: foremal eller
symboler, i kommunikativt syfte” (Heister Trygg, 2005, s. 17). Det ar vanligt att kombinera
tecken som stdd med GAKK dar bilderna ger en ytterligare forstarkning till talet. Vid till
exempel l&sning av en bok sager man bjérnen, visar bilden i boken, och anvander tecken med
handerna, pa detta vis kan sprakforstaelsen utvecklas. Heister Trygg (2005) anser att "GAKK -
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anvandaren, som i allménhet ar horande och kan ta del av det talade spraket (det som andra i
omgivningen anvander), behéver bade fa tillgang till rikligt tal fran omgivningen och fa se
och hdra omgivningen anvanda GAKK och tal samtidigt” (s. 20). Syftet med GAKK ér att bli
ett komplement till eller alternativ nér det egna talet eller kommunikationen inte racker till.

2.3.4.1 Féremal och bilder

”Foremal och bilder ar naturliga att anvénda for ettordsyttranden, inte for meningar” (Heister
Trygg, 2010, s. 21). Dessa anvands som stod till enstaka ord till exempel sova och ata.
Svensson (2009) beskriver ettordsyttranden som “barn yttrar en ljudkombination i samband
med gester eller annat kroppssprak, vilket gor att det framstar som att barnet séger ett ord” (s.
71). Det &r genom bilder och foremal som det skapas en utveckling hos barnet.

2.3.4.2 Bliss

”Bliss dr ett system av symboler dir ord och begrepp representeras av bilder i stéllet for av
bokstaver.” (Sprak och kommunikation, www.spsm.se). Bilderna bestar av svarta linjer och
ligger oftast mot en vit eller fargad bakgrund, som passar den ordklass som ordet tillhér. En
del bilder ar ideografiska, som innebar att de star for en idé. En del &r internationella som till
exempel siffor och en del ar bildlika. ”Den vanligaste blissanvdndaren &r en person som har
svért att uttrycka sig eller helt saknar tal.” (Sprak och kommunikation, www.spsm.se). For
exempel pa blisshilder se Bilaga 2.

2.3.4.3 Pictogram

”Piktogram &r ett system av bildliknande grafiska symboler tecknade i vitt mot svart
bakgrund” (Sprdk och kommunikation, www.spsm.se). “Pictogram #r ett grafiskt
kommunikationssystem, som grundar sig pa det kanadensiska PIC-systemet utgivet 1980.”
(Falck, s. 47). For tillfallet finns det ca 800 pictogramsymboler och det uppkommer standigt
nya som beror pa kulturella skal eller fran forfrdgan fran manniskor som anvander sig av
dessa symboler. Behovet av pictogram uppkom forst efter misslyckade forsok med bliss.
Bilderna &r en motsats till bliss, dér bilderna ar vita mot en svart bakgrund. Dessa bilder
visade sig vara lattare att urskilja (Falck, 2005). For exempel pa pictogrambilder, se Bilaga 2.

2.3.5 Tidig registrering av sprakutveckling - TRAS

TRAS ér ett observationsmaterial, for sprakutvecklingen, som vander sig till barn i aldrarna
tva till fem ar. TRAS ska utgora ett underlag for bedomning av barns sprakutveckling, genom
observationer. Frost (2008) skriver att "TRAS-schemat ar avsett att anvindas pa forskolan.”
(s. 18) Vidare skriver han att de forsta observationerna sker i hemmet och pa
barnavardscentralen (BVC) och att det &r viktigt for forskolan att ha ett samarbete med dessa
tva centrala delar i barnets liv. Personer fran olika institutioner i Norge arbetar med barn som
ar sena i sin las- och sprakutveckling. Genom dokumenterad forskning pa spraklig
medvetenhet i forskolan, har det framkommit att 6kad medvetenhet kring a@mnet verkar det
kunna forebygga misslyckande i samband med skrivning och l&sning.

Det finns tva satt att anvanda TRAS, vilket satt pedagogen vill anvinda kan variera. “Det
forsta sattet att anvanda TRAS pa ar genom observation av barnet i naturliga miljoer utan
inblandning av observatorer” (Gees Solheim, 2008, s. 15). Vidare skriver Gees Solheim
(2008) att fragorna som materialet staller ska kunna vara majliga att besvara genom att
tillbringa tid med barnet i en eller ndgra dagar. ”Anledningen till att det understryks att
observationerna skall basera sig pa de dagliga situationerna, ar att tillrattalagda situationer
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(t.ex. ’ensam med en vuxen”) litt kan leda till att det klarar barnet av i en bestdimd situation
men kan anda inte 6verfora det till dagliga situationer.” (Gees Solheim, 2008, s. 15).

Det andra sattet att anvanda materialet pa ar for att ta reda pa hur mycket hjalp ett barn
behdver for att visa vad det behdrskar inom ett visst omrade. Det kan vara att barnet inte
beharskar en speciell aktivitet. Darigenom vill man undersoka hur langt det ar kvar tills barnet
behérskar situationen och undersdka vad barnet kan nar situationen ar tillrattalagd, skriver
Gees Solheim (2008).

Meningen med TRAS-schemat, menar Frost (2008), &r att ”folja barns sprakliga utveckling
och att sékerstalla att barn med forsenad sprakutveckling inte forbises som foljd av osakerhet
omkring vad som dr ’normalt” och vad som ér ett tecken pd en svarighet som det ska séttas in
atgird 4t” (s. 18). Materialet ar ett forhallningssitt att arbeta utifran och &r en handbok for hur
pedagoger ska kunna fanga barn som ar i riskzonen for att utveckla svarigheter kring las- och
skrivsvarigheter. Genom att vara konkret, i anvandningen av TRAS, att gora observationer
och kartlaggningar, har pedagogerna ett verktyg for att 6ka sin kompetens. Pa sa satt kan
pedagoger reflektera och utvardera vilka atgarder eller stod som behdvs for det individuella
barnet och dess utveckling kring sprak och kommunikation, enligt Frost (2008).

2.4 Pedagogiska metoder

Det forekommer olika aktiviteter i forskolans dagliga verksamhet. Nedan namner vi
spraksamlingar, hoglasning, spraklekar och vilka mojligheter det finns att anvanda tecken
som stod i dessa aktiviteter. Det finns naturligtvis fler aktiviteter i den dagliga verksamheten
dar pedagogerna kan komplettera med tecken eller bilder som stéd. Vi har valt att skriva om
dessa former av aktiviteter utifran de dagliga situationer som kan finnas generellt i en
verksamhet.

Nedan namner vi arbetsmetoderna Bornholms- och Fore Bornholmsmodellen, under rubriken
spraklekar. Pedagoger kan arbeta utifrain Bornholmsmodellen s& att spraklekar anvandas i
arbetet kring barns las- och skrivinlarning, framst riktad mot sexaringar. Fore
Bornholmsmodellen &r dven denna riktad mot anvandandet av spraklekar, som kan anvéandas
till fordel for sma barns sprakutveckling.

2.4.1 Verksamhetens pedagogiska arbetssatt

Pedagogens roll har forandrats 6ver tid och som pedagog kan man se pa den yrkesverksamma
rollen som Folkesson m.fl. (2004) skriver att uppdraget handlar alltsa inte lingre om att
utbilda elever till ett givet samhélle utan snarare om att forse elever med en uppsattning
fardigheter sa att de sjalva kan méta det framtida samhillet.” (s. 46). De menar vidare att i
dagens samhiélle forvdntas pedagoger vara aktiva och vilja “utveckla ett reflekterande
arbetssatt som ocksa ska gynna utvecklingen av hela verksamheten.” (s. 46). Med alla de krav
som stalls pa pedagogerna att reflektera och kunna se nya majligheter for barns utveckling, sa
finns det ett samband i att arbeta med tecken som en mojlighet till pedagogers utveckling och
darmed verksamheten och barns utveckling. Om det finns det intresse hos pedagogerna att
vilja gora denna utveckling, for sin egen profession, sker det en verksamhetsutveckling som
gynnar samhillet 1 langden. ”Du som &ar anhdrig eller personal ska stilla krav péd utbildning,
vidareutbildning, bade kunskaper om TAKK och tillgang till fler tecken” (Heister Trygg,
2009, s. 36). Det ar viktigt som Heister Trygg (2009) skriver att integreringen av tecken maste
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anvandas dagligen utav pedagogerna och vara en del i att underlatta forstaelsen i vardagliga
situationer.

Folkesson m.fl. (2004) skriver om l&rarens erfarenheter, kunskaper och hur dessa ses som
valdigt betydelsefulla i utformningen av verksamheten. | enighet med laroplanen som sager
att arbetslaget ska ’samarbeta for att erbjuda en god miljo for utveckling, lek och larande och
sérskilt uppmarksamma och hjélpa de barn som av olika skal behdver stod i sin utveckling”
(Lpf698, 2011, s. 11). Folkesson m.fl. (2004) skriver att ”man sétter ocksa stark tilltro till att
lararen med sina kunskaper kan utforma verksamheten pa ett gynnsamt satt for elevens
larande” (s. 47). Som ovan ndmnt stycke under AKK och TAKK 4r det viktigt att borja med
tecken tidigt. ”Om man &r tveksam kan man anvédnda nagra tecken som signaler, for att oka
barnets omgivningsforstaelse” (Heister Trygg, 2010, s. 37). Hur ska pedagoger agera for att
komma igang med arbetesmetoden TAKK? Heister Trygg (2010) skriver att genom
utbildning och samforstand med mera sa ar processen igang. Folkesson m.fl. (2004) menar
att arbetslaget tillsammans ska “tolka malen och ange vad eleverna ska uppna och hur man
tillsammans med eleverna ska na dit handlar ibland om att séka nya vigar” (s. 47). Inom
ramen for utveckling och larande ska arbetslaget enligt laroplanen “ge barn mojlighet att
utveckla sin férmaga att kommunicera, dokumentera och formedla upplevelser, erfarenheter,
idéer och tankegangar med hjélp av ord, konkret material och bild samt estetiska och andra
uttrycksformer” (Lpf0698, 2011, s. 11). Det &r viktigt for pedagogerna som arbetslag att arbeta
med tecken som stdd och att ha en stark tro att detta & en arbetsmetod att tillampa i
verksamheten. Har pedagogerna tillgang till material och har arbetat med tecken som stod
tidigare ar det viktigt att arbeta med detta kontinuerligt (Heister Trygg m.fl., 2009). Anpassa
miljon efter varje individ och dess forutsattningar &r en viktig del i verksamheten. Forskolans
uppdrag, sett ur laroplanen, dr att ”den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i
forskolan. Barn som tillfalligt eller varaktigt behover mer stod &n andra ska fa detta stod
utformat med hé&nsyn till egna behov och forutséttningar.” (Lpf698, 2011, s. 5). Inom ramen
for utveckling och larande sa star det i laroplanen att:

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin
omvaérld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden for forskolans
verksamhet. Den ska utgd ifrdn barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter.
(Lpfd98, 2011, s. 9).

For att mojliggora detta och forstarka den vardagliga verksamheten, finns det alternativ
kommunikation som namnts tidigare, som exempelvis AKK, TAKK.

Svensson (2010) betonar vikten av utformningen av verksamheten: Vi talar idag om miljons
betydelse for barns utveckling. Det kan gélla den fysiska, den psykiska och den sociala miljon
samt den dmsesidiga paverkan dessa har pa varandra och p4 individen” (s. 163). Det ar viktigt
att tecken som stéd genomsyrar den dagliga verksamheten for att skapa mening i
arbetsmetoden. Heister Trygg (2005) menar att via anvandandet utav tecken som stod kan
pedagoger skapa en helhet i den dagliga verksamheten, genom att kombinera naturliga inslag
med tecken och bilder som stod. Svensson (2010) skriver om miljons betydelse och hon
staller sig fragan om vilka miljofaktorer som ar mest avgorande for det enskilda barnets
utveckling. Det kan ”handla om barnets mottaglighet for den inldrning som avses” (...)
“barnets utveckling i olika hinseenden” (s. 164) Hon menar vidare att pedagogerna kan
anpassa miljon och metoden sa att individen utvecklas och lar sig pa sitt satt. Vilka vardagliga
verksamhetssituationer finns dar pedagoger kan forstarka genom tecken och bilder? ”Genom
lustfyllda lekar, och i ett socialt samspel med saval dig som sina kamrater, kan barnen gora
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spannande upptackter och fa kanna gladjen i att leka med spraket.” (Sterner & Lundberg,
2010, s. 24).

2.4.2 Spraksamlingar

Det kan forekomma samlingar som en del i férskoleverksamheten. Genom dessa ges det bland
annat mojlighet att utveckla sitt sprak. Sterner och Lundberg (2010) skriver om olika
spraksamlingar och hur “varje spraksamling innehaller flera lekar dar barnen far varva sang,
dans och rorelselek med mer stillasittande lekar som kréver hogre grad av uppmérksamhet
och koncentration.” (s. 40). Hagstrém (2012) poangterar att det &r viktigt att sprakévningar
inte upplevs som nagot jobbigt, utan mer som en vanlig mysig boklasning, spel eller lek” (s.
22). | spraksamlingar handlar det oftast om att leka med ord och att gora detta i gemenskap i
ett samspel med andra barn. Till sprdksamlingar kan pedagogerna anvéanda tecken for att
starka det de vill formedla (Heister Trygg, 2010).

2.4.3 Hoglasning

Enligt Sterner och Lundberg (2010) sa ger hoglasning “rikliga méjligheter att utveckla sitt
ordforrad och forsta hur ord &r uppbyggda.” (s. 17). Barn kommer med hjélp av hoglasning i
kontakt med bilder och ord dagligen. Genom anvandandet av hoglasning far pedagogerna
mojlighet att forstarka lasningen med tecken. Detta berikar barnens intryck av boken och
hojer deras niva for utveckling och forstaelse (Tisell, 2009). Svensson (2009) menar att
“hoglasningen utgor alltsa speciellt gynnsamma situationer for sprakutvecklingen” (s. 143)
och belyser att man som pedagog har valdigt stora méjligheter i barns mote med skriftspraket,
som hénger ihop med sprakutvecklingen. Sterner och Lundberg (2010) skriver att som
pedagog ar det viktigt att lasa uttrycksfullt med inlevelse och med réatt tempo for att fanga
lyssnarens uppmarksamhet. Vidare skriver de att pedagogen maste utnyttja bilderna i boken
for att skapa en stamning som &r intressant, rolig och spannande. Det ar alltsa viktigt hur, pa
vilket sétt, pedagogen laser boken. Olika undersékningar har visat att ett aktivt samspel under
lasningen bidrar till att stimulera sprakutvecklingen (Sterner & Lundberg, 2010). Enligt
laroplanen ska miljon vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande. Verksamheten ska framja
leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och starka barnets intresse for
att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpf698, 2011, s.9). Williams
(2006) anser att “barn l&r tillsammans genom att kommunicera och imitera varandra.
Imitation &r en process som konstruktivt och selektivt styrs av individen sjalv, och darmed ar
imitationen ett tecken pa att en utvecklingsprocess ar pa gang” (s. 41). llleris menar att
imitation ar en vanlig samspelsform i forskolan bade i form av direkt imitation och indirekt
som sker i rollekar, ”den larande forsoker efterlikna, harma och gora likadant som en annan
person” (s. 126). Han anser att det &r en typ av laromojlighet och det sker utifran eget intresse
och blir darfor meningsfullt for den larande i sammanhanget.

2.4.4 Spraklekar

Spraklekar kan vara ett inslag i forskolans verksamhet. Syftet med dessa &r att med hjalp av
sanglekar, rim och ramsor, ge mojlighet till att leka med orden och meningarna som de hor.
Spraklekar kan framja och sa smaningom leda till battre las- och skrivinlarningen i skolan,
detta menar Lundberg (2007). Genom Bornholmsmodellen har forskare arbetat fram en
arbetsmetod som underlattar lasinlarningen och forebygger lassvarigheter, framst inom
forskoleklass. Vidare i forskningen som framkom, pavisades det att ”spraklig medvetenhet
var en viktig forutséattning for lasinlarning” (s. 6). | sitt forord skriver Lundberg (2007) om
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tidigare forskning kring spraklekar och hur det, om det genomfors systematiskt, kan
forebygga barns lassvarigheter. Hagstrom (2012) skriver i sin artikel hur Lundberg menar att
hon har sett att “tidigare forskning har visat pa att barns lasinlarning kan underlattas genom
strukturerade och lustfyllda spraklekar fran sex ars alder” (s. 24). Vidare undersoker forskare
vid Goteborgs universitet, i en studie, om betydelsen for om inlérningen boérjar redan vid fyra
ars alder. ”Grundtanken &r att barn som tidigt far stod att utveckla sin sprikliga och
fonologiska medvetenhet fér ett battre utgangslage infor motet med skriftspraket.” (s. 24).

2.4.5 Omvardnadssituationer

Om omvardnadssituationer skriver Bjar och Liberg (2009) att “under de tvd forsta
levnadsaren ingar barn till stor i olika typer av omvardnadssituationer samt mat-, lek-, prat-,
rit- och lisstunder.” (s. 84) Vidare beskriver de att olika studier har visat att just maltider och
tid runt maltider ar central situation for att ge barn majlighet till att aktivt delta i olika samtal.
Heister Trygg (2010) menar att pedagogerna ska stimulera spraket naturligt i vardagliga
situationer, under sa manga tillfallen som mojligt under dagen. | laroplanen star det att
forskolan ska verka for en helhet i omsorgssituationerna: verksamheten ska utga fran en
helhetssyn pa barnet och barnets behov och utformas sa att omsorg, utveckling och larande
bildar en helhet.” (Lpfo98, 2011, s. 5). Det ar utifran alla barns behov som tecken anvands,
for att bilda en helhet for alla barn, i alla situationer. Heister Trygg m.fl. (2009) skriver att
“integrera teckenanvéndandet 1 allt arbete pé forskolan sd att det inte blir ett extrajobb utan en
del av ert vanliga arbete med forskolebarnens kommunikations- och sprakutveckling.” (s. 35).
Omvardnadssituationerna ar patagliga under hela barnens vardag och da ar det viktigt att
tanka pa att tecken blir en naturlig del i alla situationer.

2.4.6 Foraldrar och omgivningens betydelse for barns utveckling

I liroplanen star det att vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling.
Forskolan ska komplettera hemmet genom att skapa basta mojliga forutséattningar for att varje
barn ska kunna utvecklas rikt och méangsidigt” (Lpf698, 2011, s. 13). Ovan skrevs det om
AKK och om omgivningen, redskapens och brukarens betydelse. Har véljer vi att fokusera pa
omgivningens betydelse och att det behdvs en stottande miljo genom till exempel foraldrars
uppfattning om stdd. Det ar viktigt att omgivningens satt att prata praglas av tecken och att
detta sker naturligt, anser Heister Trygg (2010). Hon menar vidare att den naturliga AKK:n
genomsyras av till exempel gester, handrorelser, mimik och kroppssprak, och med hjélp av
dessa skapar omgivningen ett naturligt stod till brukaren, det vill sdga individen som behdver
stOdet.

Svensson (2010) skriver att “vi vet att kvaliteten pa den stimulans som barn fatt i tidig alder ar
av speciell vikt, eftersom det paverkar barnets allsidiga utveckling” (s. 140). Sa hur paverkar
da den stimulans som barnet far hemma, dess utveckling? Barn moter sprakutveckling pa
manga olika hall. Det kan vara till exempel forskolan, foraldrar eller mor/farforaldrar, dar alla
dessa faktorer paverkar barns sprakutveckling. “Personalens forméiga att forstd och samspela
med barnet och fa foraldrarnas fortroende &r viktig, sa att vistelsen i forskolan blir ett positivt
stod for barn med svarigheter.” (Lpf698, 2011, s. 5).

Enligt Wedel-Brandt (2003) menar Stern att det som sker mellan vardnadshavaren och det
lilla barnet bygger pa en slags imitation fast han kallar det for anpassat beteende. | en normal
och utvecklingsframjande relation samspelar modern nara barnet, laser av och har som mal att
finna en gemenskap med barnet nar hon svarar pa dess signaler och genom omstallning gor
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hon en liten férandring i sitt beteende som barnet kdnner av och anpassar sig efter. Det ar
detta som kallas for samspel och da galler det att modern inte lagger sig pa en niva som skiljer
sig alltfor mycket fran barnet for da avbryts samspelet, antingen genom att barnet tappar
intresse eller blir frustrerat.

Svensson (2010) menar att foraldrar som har en hogre utbildning sprakstimulerar sina barn
mer. Detta menar han &r centralt och att barn behover spraklig stimulans sa tidigt som majligt.
Nagot annat som Svensson (2010) poanterar ar att ’barn som lever i en rik spraklig miljé kan
redan under andra levnadsaret intressera sig for liasning och skrivning” (s. 141). Svensson
(2010) tar upp Bronfenbrenners utvecklingsekologiska perspektiv som innebar att barns
utveckling och larande sétts i relation till de olika miljéer som barn vistas i, ’det centrala ar att
utvecklingen ses som ett resultat av samspelet mellan individ och miljo” (s. 123).
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3. Teoretisk anknytning

Eftersom var undersokning handlar om hur samspel och kommunikation framjar barns
sprakutveckling och &ven andra omraden, vill vi lyfta fram bade det utvecklingspsykologiska
perspektivet och det sociokulturella perspektivet for att analysera vad som sker i larandet.
Bada perspektiven ar inom konstruktivism dar huvudtesen ar att manniskan skapar och
konstruerar kunskap i samspel med omgivningen istéllet for att obearbetad och oreflekterad
overforas fran en person till en annan. Det som skiljer dem at &r vilka faktorer som paverkar
hur kunskap skapas. Det utvecklingspsykologiska perspektivet fokuserar pa det som sker i
hjarnan och sattet att tdnka om kunskap. Inom det sociokulturella perspektivet laggs
tyngdpunkt pa omgivningens betydelse och i vilken kontext ett larande sker. Piaget och
Vygotskij ar de teoretiker som har mest fokus i det utvecklingpsykologiska respektive det
sociokulturella perspektivet, men Stern, som gjort mycket forskning pa spadbarn, har
anammat delar ur bagge perspektiven. Darfor benamns han under bada rubrikerna.

3.1 Utvecklingspsykologiskt perspektiv

Det utvecklingspsykologiska perspektivet kopplas ofta ihop med Eriksons psykosociala teori
och Piagets kunskapsteori och bygger pa deras syn om att den kognitiva utvecklingen sker i
stadier och foljer ett bestamt monster. Enligt Jerland (2003) konstrueras kunskapen beroende
pa hur langt barnet kommit i sin kognitiva utveckling och bearbetas utifran erfarenheter och
satt att tdnka som &r kopplat till barnets mognad. Piaget blev mycket kritiserad for sitt satt att
dela in utvecklingen i stadier och man férsokte ofta motbevisa hans teori, men hans avsikt var
inte att skapa en mognadsteori utan att man mer skulle forstd hur barn tanker nér det befinner
sig i olika stadier. Enligt Jerland (2003) mérkte Piaget att det fanns en viss “systematik i
barnens sitt att dra felaktiga slutsatser” och “fann att orsakerna méste ligga i barnens sirskilda
sitt att tidnka” (s. 232). Piaget var intresserad av hur barn tidnker under en
problemldsningssituation och darfor var det inte viktigt om det l6stes rétt eller fel. Det han
kritiserades for, framst av Vygotskij, var att vara alltfor individfokuserad, utan att ta hdnsyn
till miljons paverkan, han problematiserar inte varfor barnet gor pa ett visst satt (Jerland,
2003).

Piagets pedagogiska tanke ar, istéllet for som samtiden tyckte bara mata in fardiga kunskaper,
att det basta larandet sker nar barnet sjalv far vara aktiv och utforska utifran sitt intresse.
Istallet for att se barnet som objekt (som samhaéllssynen under radande tid gjorde) sa ser
Piaget det som subjekt, fordelen blir da att ett kreativt barn kan tillféra nya kunskaper i den
nya generationen (Jerland, 2003).

Piaget menar att man inte ska skynda sig igenom stadierna utan barnet ska i lugn och ro fa
erovra erfarenheter for att fa ett varierat handlingsatt. De kunskaper barn lar sig i ett stadium
ar forutsattningar for nasta stadium darefter. Enligt Jerland (2003) menar Piaget alltsa att man
inte kan hoppa over ett stadium men hur man tar sig igenom dem, eller hur snabbt det gar,
sker efter individuella forutsattningar.

Stern har spunnit vidare pa Piagets kunskapsteori, enligt Wedel-Brandt (2003). Han é&r en
utvecklingspsykolog precis som Piaget, men till skillnad fran Piaget sa delar han in
utvecklingen i omraden istallet for stadier/faser och han menar att det ar barnets upplevelser
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av sig sjalv som har mest betydelse och déri spelar yttre relationer en stor roll. Det &r i
forhallande till andra som man ser pa sig sjalv pa olika satt, det ar identiteten som utvecklas.
Enligt Wedel-Brandt (2003) bor man inte ens placera in Stern i den kognitiva traditionen
eftersom Piaget betraktar sdrskilt strukturen som en produkt av integrerade och organiserade
processer medan Stern vérderar processen hogst, dvs. det faktum att barnet uppfattar vad som
hiander medan strukturen bildas.” (s. 364). Det som utmdrker Stern ar hur han ser det
kompetenta barnet redan fran borjan vilket tyder pa ett modernt synsatt pa barnet istallet for
att se det som maktlést och ofullstdndigt. En annan sak som kannetecknar Stern &r hans satt
att anvanda sig av delar ur olika teorier for att forklara larande, det vill sdga han bygger broar
mellan olika riktningar. "Han representerar det moderna synsittet att man inte nddvandigtvis
behover acceptera en teori i alla avseenden” (Wedel-Brandt, 2003, s. 364).

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Denna teori om larande fokuserar framst pa samspel mellan individen och andra personer runt
omkring i en given kontext. Det sociokulturella perspektivets beskrivning, enligt Jerland och
Ringsted (2003), av att se barnet som ett objekt &r att det ar paverkat av den kultur det lever i,
det vill sdga det matas inte medveten med kunskaper utan omedvetet och det gar inte att
forhindra det. Beskrivningen av barnet som subjekt ar att samtidigt som det skapas av
kulturen, sa skapar det kulturen. Barnet & med och paverkar sin omgivning som i sin tur eller
just darfor ar foranderlig.

Spraket &r det avgorande for personers interagerande med varandra. Vygotskij var en ledande
teoretiker inom detta perspektiv och han sag socialt samspel som avgdrande for alla barns
utveckling och larande och framfor allt betonade han sprakets betydelse mot sin bakgrund
som sprakforskare. Enligt Williams (2006) betonar Vygotskij “att mycket av det vi ldr oss, ldr
vi oss av andra. Nyckeln till socialt larande &r formagan att imitera och utveckla sina hogre
mentala funktioner” (s. 40).

Stern poangterade kommunikationens betydelse for socialt samspel och menar att barn som
inte kan kommunicera med det talade spraket anvander naturligt kroppssprak, mimik och
ogonkontakt for att formedla sina tankar och avlaser sin omgivning utifran samma premisser
(Wedel-Brandt, 2003). Det sker naturligt redan nar barnet ar nyfott och sa smaningom
tillagnar sig det ett sprak i nagon mer form, vanligast ett verbalt sprak som mer och mer tar
Over kommunikationen.

Enligt Wedel-Brandt (2003) menar Stern att spraket kan vara ett hjalpmedel for
kommunikation men ibland racker inte det verbala spraket till for att exempelvis formedla en
kansla och det ar da man tar till kroppsspraket ocksa. Man kan kanna sig frustrerad nar man
inte blir forstadd och just kéanslor ar svara att beskriva med ord. Da kompletteras det verbala
spraket med kroppssprak for att fortydliga vad som menas. Det gor det svarare i de fall dar
kommunikationen styrs av verbalt sprak och kroppssprak som star i motsattning till varandra.
Det leder ofta till missuppfattningar och det sker framst i situationer dér personen sager en
sak, medan kroppen visar nagot annat. (Wedel-Brandt, 2003)

Stern sag dven begransningar som kan uppsta i samma takt som det verbala spraket utvecklas.
Han menar att 74 ena sidan Oppnar det nya mojligheter till kommunikation, & andra sidan
riskerar man att forlora viarden som spontanitet och lyhordhet for stimningar och kénslor”
(Wedel-Brandt, 2003, s. 363). | samma takt som det verbala spraket utvecklas sa tar det sattet
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att kommunicera éver allt mer och det kan bli problematiskt i de fall dar spraken inte ar lika.
Kroppssprak ar lika oavsett var i varlden man bor och sma barn har lattare att interagera med
barn med annat modersmal an vuxna som ar mer beroende av att tolka och gora sig forstadd
verbalt. Férutom sprakets betydelse for utveckling menar Vygotskij att barn (och vuxna) lar
genom att observera och imitera andra, enligt Williams (2006). Ett begrepp som anvénds
flitigt ar den proximala utvecklingszonen som &r mellan den aktuella utvecklingszonen och
den narmaste utvecklingszonen. Enligt Jerland och Ringsted (2003) som tolkar Vygotskij ar
det inom denna zon barnet kan behdva ta hjalp av en mer kunnande person i ett socialt
samarbete, sprakligt och fysiskt for att utvecklingen ska ta ett steg framat. Nar man lart sig
nagot i ett socialt sammanhang kan man darefter individualisera sin nya kunskap/lardom och
har darmed natt sin narmaste utvecklingszon.
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4. Metod

| det foljande presenteras val av metod, urvalet och genomforandet. Darefter foljer reliabilitet,
validiteten och generaliserbarheten for vart arbete och de etiska hansynstaganden som vi har
anvant oss av till under intervjuerna.

4.1 Metodval

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning med samtalsintervju som metod och
undersokningen ar av respondentkaraktdr. Undersdkningen ar av respondentkaraktar som i
vart fall innebar att den person vi intervjuar ar verksam inom det omrade vi valt att undersoka.
| valet av metod ansdg vi att det passade att gora samtalsintervjuer for att ta reda pa dels hur
pedagoger arbetar med detta arbetssatt ute i verksamheterna och dels vad de ansdg om
arbetssattet. Esaiasson m.fl (2012) menar att det vid “en respondensundersokning é&r
svarspersonerna sjilva och deras egna tankar som ir studieobjektet” (s. 258). Manga av vara
fragor syftar pa att ta reda pa respondenternas asikter och synsatt. Detta gav oss mojlighet till
en bredd utav asikter och att fa reda pa hur pedagogens arbetssatt forhaller sig till
utvecklingen kring barns sprak- och kommunikationsutveckling.

Anledningen till att vi inte valde observation eller enk&tundersokning var att vi forst och
framst ville ha reda pa vad de ansdg om arbetssattet tecken som stod och hur de sag att eller
om det framjade barns utveckling och inom vilket omrade i sa fall.

Observationer hade inte gett oss svar pa deras asikter utan mer hur de arbetar, och hur detta
arbetssatt fungerar i verkligheten. For att ta reda pa hur de arbetar valde vi att ha med det som
en fraga istdllet "Hur arbetar ni konkret?”. P4 sa sitt fick respondenterna tillfélle att forklara
sina tankar och avsikter med tillvdgagangssattet. Enligt Esaiasson m.fl. (2012) kan
observationer vara till fordel nar man vill iaktta vad som sker och fa syn pa foreteelser som de
vuxna ar omedvetna om, men vart syfte var att ta reda pa deras asikter om damnet tecken som
stod.

Enkatfragor hade passat i en kvantitativ undersokning, om syftet ar att fa ett statistiskt
resultat. D& hade vi behovt skicka ut fragorna till fler personer, men det hade inte svarar mer
mot vart syfte och var fragestallning. Vara dppna fragor hade i en enkét gett alltfor varierade
svar och det hade inte funnits mojlighet till foljdfragor kopplade till deras svar. Det krévs
ocksa ett stort antal svarspersoner for att gora en enkatundersokning tillforlitlig och det hade
vi inte hunnit analysera pa den tid vi hade pa oss att genomfora undersokningen. Dessutom
hade vi inte haft kontroll dver de svar vi fatt. Stukat (2005) menar att 6ppna fragor i enkater
kan ge antingen tunna eller fylliga svar beroende pa de tillfragade och deras motivation och
”vana vid att uttrycka sig skriftligt” (s. 44).

4.1.1 Samtalsintervju som metod

”Samtalsintervjuundersdkningar ger goda mojligheter att registrera svar som ar ovintade”
(Esaiasson m.fl. 2012, s. 283). Det ger daven majlighet till att folja upp de svar som man far
under intervjun. Vi har valt att anvanda kvalitativ samtalsintervju dar fokus ligger pa att lata
undersokningspersonen paverka samtalet. Denna intervju kan upplevas som ett vardagligt
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samtal. De fragor som vi har ar sa kallade 6ppna fragor som Esaiasson m.fl. (2012) beskriver
som att svarspersonerna kan beratta med egna ord eller skriva ner det som de vill ha sagt. |
forberedelsearbetet galler det att planera sina intervjuer och fundera 6ver vad intervjuerna
tillfor utdver det som skrivits om i tidigare forskning

Enligt Stukat (2005) &r det viktigt att motivera sitt undersdkningsinstrument ordentligt och i
vart fall &r instrumentet intervjufrdgorna. Eftersom det bade fanns likheter och skillnader
mellan verksamheterna och vi inte visste innan intervjun om de arbetade med tecken som stod
eller inte, s valde vi att inleda intervjun med en stangd fraga med tydligt ja eller nej svar.
Beroende pa svaret pa den fragan, sa valde vi vilka fragor som skulle félja darefter. Det fanns
ocksa utrymme for foljdfragor. | Gvrigt sa valde vi att ha 6ppna fragor for att ge respondenten
utrymme att anvanda egna ord, det ar nagot som Esaiasson (2012) menar kan vara givande for
att fa utforliga svar. Han menar samtidigt att det kan vara tidskravande i efterarbetet, till
exempel vid transkribering och analys.

4.2 Urval

Vi har valt att gora en avgransning pa sex respondenter. Vi gjorde ett medvetet urval utav
verksamheterna samt av respondenterna, som vi ville skulle vara utbildade, eller under
utbildning till, forskollarare. Detta for att fa en koppling till vart eget yrkesval och den
utbildning som denna undersokning gors inom. Vi valde respondentern fran sex
forskoleavdelningar, for att fa ta del av arbetssatten i olika verksamheter.

Tva av urvalsgrupperna var resursavdelningar. Det vill saga, avdelningar med platser
reserverade fOr barn i behov av sarskilt stod, mindre grupper och fler pedagoger. Dér visste vi
inte sdkert om de arbetade med tecken som stod, men vi sdg det som sannolikt da
resursavdelningar borde ha mer kunskap kring alternativa arbetsmetoder. Detta eftersom de
har barn i behov av sarskilt stod och pedagoger med specialpedagogisk kompetens. | denna
urvalsgrupp var vi intresserade av att undersoka tecken som stod ur ett specialpedagogiskt
synsétt och vad arbetsséttet har for inverkan hos barn som ar i behov av sérskilt. Vi valde
aven tva ordinarie avdelningar dar vi visste att de arbetade med tecken som stod. | denna
urvalsgrupp var vi intresserade av att undersoka pedagogernas syn pa tecken som stod och
vad det har for nytta i alla barns utveckling och larande. Sista urvalsgruppen var tva ordinarie
avdelningar dér vi inte visste om de anvande sig av arbetssattet tecken som stéd. Om de inte
arbetade med det var vi intresserade av att underséka deras allmanna syn pa och tankar kring
arbetssattet. Om de arbetade med tecken som stéd hade vi samma undersokningsfokus som
foregaende urvalsgrupp. Genom detta urval ville vi fa en bredd av verksamheter och
respondenter.

4.3 Genomfdrande

Vi konstruerade intervjufragor utifrdn undersokningens syfte och fragestéllningar.
Inledningsvis ville vi undersoka om forskollarare anvander tecken som stod och hur deras
arbete i vardagen ser ut i sadana fall. | samtalsintervjuerna anvander vi benamningen tecken
som stod; med detta menar vi handtecken som anvénds tillsammans med talet. Vi
konstruerade aven fragor utifran ett perspektiv da forskollararna inte arbetade med tecken som
stod. Med detta ville vi fanga respondenternas erfarenheter och synsétt nar det galler
arbetssattet. For alla forskollarare ville vi dven ga in mer specifikt pa deras syn pa barns
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utveckling och larande kopplat till tecken som stod i synnerhet, eller sprak- och
kommunikationsutveckling i allménhet. Dessutom ville vi undersoka vilka mojligheter eller
hinder de upplevde omkring arbetssattet samt foraldrars och chefers paverkan.

Vi kontaktade de sex verksamheterna via telefon och bokade in tider for samtalsintervju. Vi
upplevde det som mest passande att en av oss var huvudsaklig intervjuare, men att det
lamnades utrymme for alla att stalla foljdfragor om det kandes vasentligt. Vi utgick fran
intervjuguiden som vi skapat (se bilaga 1), utifran denna fanns det sedan mgjlighet till
spontana foljdfragor. Vi upplevde att intervjuerna utvecklades till ett sadant samtal som gav
utrymme att kunna stalla foljdfragor nar det passade. Intervjuerna genomfordes pa
pedagogernas arbetsplatser, eftersom det da skapades stérst mojlighet for respondenten att
kunna delta i undersokningen. Intervjuerna tog i genomsnitt ca 30 minuter och spelades in via
vara mobiltelefoner. Dessa samtal transkriberades sedan. Vi sammanstallde rubriker utifran de
fragor vi stallt och de teman vi siag uppkom i intervjusvaren, som Stukéat (2005)
rekommenderar, sdsom larande och utveckling pa grupp- och individniva, verksamhetens
utformning och respondenternas erfarenheter och syfte. Respondenternas svar
sammanfattades under dessa temarubriker och det som sags som relevant for undersokningen
lyftes i form av citat. Vi strdvade efter att ge respondenternas svar lika utrymme for att
undvika eventuell vinkling av resultatet. Svar som inte gav for undersékningen relevant eller
intressant information utelamnades. Det kan vara fragor som det inte gavs nagot utforligt svar
pa, sasom fragan om respondenterna anvéander en specifik metod nar det géller tecken som
stdd. FOr respondenterna var det helt enkelt ’tecken som stod” som anvidndes och de hade
inget kunskap om eller utbildning i specifika metoder. I resultatet fokuserar vi pa vad de har
erfarenhet av och uthildning i. Har de inte detta sa talar det med sin franvaro.

4.4 Reliabilitet

Samtalsintervjuerna genomfordes med sex forskollarare i deras verksamheter. Faktorer som
kan paverka reliabiliteten ar manga, sasom hur respondenten uppfattade fragorna, storande
handelser under intervjun, enligt Stukat (2005), eller om respondenten upplevde det som
stressande att tid togs fran verksamheten. Om intervjuerna gjorts med andra personer, och av
andra personer, skulle sakerligen detta paverkat svaren, men kérnan i det vi ville ha reda pa,
hur de arbetar med tecken som stdd, skulle antagligen vara detsamma oavsett vilken
forskollarare pa avdelningen vi intervjuat. Dock skulle det sékerligen bli andra svar fran en
annan verksamhet. Hur respondenterna tankte om tecken som stod, vilket syfte de sag att det
har och vilka erfarenheter de har sedan tidigare ar hogst personliga och svaren skulle inte bli
exakt samma med andra intervjupersoner. Hur personer uppmarksammar barns larande och
utveckling har att gora med profession och yrkeserfarenhet. Darmed skulle &ven svaren bli
olika med respondenter fran andra yrkeskategorier, langre eller kortare tid i yrket och med
erfarenhet fran andra férskolor.

En stark reliabilitet skulle kréva ett stort antal respondenter for ett statistiskt underlag, dock
valde vi, med var begransade tid till befogande, att stanna vid sex respondenter fran sex olika
forskoleavdelningar i tre kategorier. Detta ger en bredd hos respondenterna och nér dessa ger
liknande svar visar det pa att var undersokning har viss reliabilitet. Hur svaren tolkas i en
undersokning avgor ocksa reabiliteten enligt Stukat (2005), darfor ar det viktigt att Gverlata en
del av tolkningen till ldsaren sé att den kan fa mgjlighet att skapa sig en egen uppfattning” (s.
126). Darfor har vi valt att, i resultatredovisningen komplettera var tolkning och
sammanfattning av respondenternas svar, med citat.
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4.5 Validitet

Det vi ville undersdka var hur forskollarare arbetar med tecken som stéd, vad de har for syfte
med och erfarenheter fran det, samt syn pa hur det kan paverka barns utveckling och larande.
En samtalsintervju ansag vi var ett bra verktyg for detta, da frdgorna i intervjuguiden stalls
direkt till respondenten. De i sin tur ar skrivna utifran vart syfte med undersokningen och dess
fragestallning.

Stukat (2005) menar att det ar viktigt att matinstrumentet tacker det man syftar till, i var
undersokning ar méatinstumentet samtalsintervju. Undersokningen tacker det vi syftar till, men
i fragorna och de spontana foljdfragor som uppkom fanns ocksa utrymme att tacka utanfor det
syftade omradet. Det gav oss mojlighet att i efterhand kunna analysera vilka delar som var
relevanta for att svara pa det vi soker, detta for att kunna uppticka faktorer som vi inte
forutsett. Viktigt att papeka ar att vart val av metod, samtalsintervju, ger svar pa hur
respondenterna upplever, eller vill séga, att de arbetar i verksamheten och deras tankar. Enligt
Stukat (2005) bor man beakta den mojliga felkallan att respondentens svar inte ar helt och
hallet sanningsenligt, det finns risk for forskoning eller 6verdriven 6dmjukhet. Vi har i var
undersokning inte med maétinstrument for att verifiera det som respondenterna sager, detta
skulle kunna vara exempelvis observationer i verksamheten under en langre tid. Det ar
mycket svart att verifiera att respondenterna faktiskt har de tankarna och erfarenheterna som
de sager, men var undersokning handlar om deras syften och tankar och da ar just deras
beskrivning av dessa den framsta kallan.

4.6 Generaliserbarhet

Med en undersokningsgrupp pa sex respondenter ar det mycket svart att kunna generalisera
resultaten. Resultaten &r inte statistiskt relevanta, dock kan vi dra slutsatser om just denna
grupp forskollarare med stdd i litteraturstudien. Stukat (2005) beskriver relaterbarhet som en
svagare form av generalisering, dar jamforelser kan goras till andra situationer. Denna studie
har 1ag generaliserbarhet men viss relaterbarhet da resultaten skulle kunna relateras till andra
jamfdrbara situationer.

4.7 Etiska hansynstaganden

En viktig del att ta hansyn till ndr vi gor en samtalsintervju &r att informera om de fyra krav
som vetenskapsradet skriver om, som vi utgar ifran nar det kommer till etiska hansyn. De
krav som vi foljer informerades det om innan intervjun, samt om deras samtycke till
inspelningen via mobiltelefon. Det ar dven viktigt att deltagarna inte kranks eller pa nagot satt
far illa pa grund av den forskning som vi genomfor med hjélp av vara intervjuer. Vid en
forskande undersokningen foljer vi vetenskapsradets krav nedan.

e Informationskravet, dar man som forskare ska informera om  det
undersokningen/observationen handlar om och vilket syfte man har med arbetet.
”Forskaren skall informera uppgiftsldmnare och undersékningsdeltagare om deras
uppgift i projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande. De skall darvid
upplysas om att deltagandet ar frivilligt och om att de har ratt att avbryta sin
medverkan.” (WWW.Vr.se).
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e Samtyckeskravet: ”Deltagare i en unders6kning har rétt att sjédlva bestimma &ver sin
medverkan” (www.vr.se). De som deltar i en undersdkning har ratten till att sjalva
bestamma 6ver om de vill vara med. Det ska dven inhdmtas samtycke fran foraldrar
ifall detta &r vésentligt for arbetet. Deltagarna har &ven rétt att bestamma sjalva hur
lange de vill vara med i deltagandet och pa vilka villkor detta ska ske. De ska dven
kunna avbryta deltagandet nar de vill, utan paverkan fran de som intervjuar.

o Konfidentialitetskravet har aven ett samband med sekretess. ”Uppgifter om alla i en
undersokning ingaende personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet och
personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant sétt att obehdriga inte kan ta del av
dem.” (www.vr.se). Det handlar om etiskt kansliga amnen som har betoning pa
tystnadsplikten.

e Nyttjandekravet. Det material som insamlas under en undersokning far endast
anvandas i ett forskningsandamal. “Uppgifter om enskilda, insamlade for
forskningsandamal, far inte anvandas eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra
icke-vetenskapliga syften.” (www.vr.se). Det material som forskaren far in, far inte
direkt paverka individen.

I undersokningen ar alla namn fingerade for att garantera anonymitet.
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5. Resultatredovisning

Under resultatredovisningen kommer vi att ge en kort beskrivning av vilka vara respondenter
ar och i vilken verksamhet de arbetar. Darefter foljer vart resultat, dar respondenternas svar
har kategoriserats och sammanfattats under olika teman. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning.

5.1 Resultat

5.1.1 Presentation av pedagogerna
Tva resursavdelningar.

e Bengt: Han arbetar pa en mangkulturell avdelning. Innan intervjun visste vi inte sakert
om han och hans kolleger arbetar med tecken som stod, men vi forutsdg det eftersom
alternativ kommunikation brukar vara i fokus med barn i behov av sarskilt stod. Att de
arbetar med tecken som stod bekraftades efter var inledande fraga.

e Cecilia: Vi visste innan intervjun att avdelningen arbetar med tecken som stdd.

Tva ordinarie avdelningar, dar vi visste att de arbetar med tecken som stod.
e Annika: Hennes avdelning ar mangkulturell och vi var medvetna om anvandandet utav
tecken som stdd.
e Erika: Genom en student vid universitetet fick vi information om att Erika och hennes
avdelning arbetar med tecken som stod.

Tva ordinarie avdelningar dar vi inte visste om de arbetar med tecken som stéd.
e Daniella: Nar intervjun paborjades visade det sig att avdelningen anvande sig utav
tecken.
e Fredrika: Hon hade erfarenhet av tecken som stdd sen innan, da hon arbetat med det
pa en annan forskola. Daremot arbetar varken hon eller avdelningen i dvrigt med det i
nuldget.

5.1.2 Pedagogers erfarenhet och syfte

Bengt tar upp att deras avdelning har ett behov av att arbeta med tecken och bilder som stdd,
eftersom det egna spraket inte alltid finns, hos vissa barn. Han menar da att tecken som stod
blir ett satt att forsta varandra och att alla lar sig mer och mer for varje dag. Angaende fragan
om vilket syfte arbetssatttet har och om det finns ett behov, svarade han sa har:

Ja det gor det med tanke pa att vi har barn har som forst och framst inte har ett eget
sprak. Sa att det handlar om ett satt att nd varandra pd, forsta varandra aven i barn-
barn, barn-vuxen ... ett valdigt enkelt satt att anvinda sig pa. Vart syfte &r att alla
barnen Iar sig. Det jag sa om att det kommer mer och mer, det handlar om att vi som
personal lar oss mer och mer under tiden (...) men man vill ju &nda ha ett
gemensamt sprak, sa att tecken som stod ar ett ypperligt satt. (Bengt)

Gruppen ar mangkulturell och Bengt beréattar om barns olikheter, hur man som pedagog maste
ta hansyn till att alla barn har behov av olika s&tt att kommunicera. Han anser &ven att det
underléttar det vardagliga arbetet. Barngruppen som han arbetar med nu har han inte hunnit se
nagon specifik utveckling hos, men har haft tidigare barngrupper dar han ser fraimjandet av
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tecken som stdd. Han poéngterar dven att det & mycket kommunikation som utvecklas, inte
enbart spraket.

Cecilia beskriver deras syfte med arbetssattet och varfor de har valt att arbeta med tecken som
stod. Hon menar pa att det ar for att forstarka spraket. Genom att anvanda tecken en till en
med barnen skapar det en enkelhet och lyfter det viktigaste i det hon sdger. Behovet dr en
tydliggérande pedagogik dar de dven anvander bilder. ”Barn lar ju pa olika sitt och att man
har olika forutséttningar sa ger det storre mojligheter att gora sig forstadd”.

Annika berattar att barngruppen ar mangkulturell och hon talar om barns olikheter, hur man
som pedagog maste ta hansyn till att alla barn har behov av olika satt att kommunicera. Talet
ar bara ett sprak.”. Annika podngterar genom hela intervjun vikten av att forstarka spraket
med tecken. Hon menar pa att barn har véldigt manga olika sprak sasom till exempel
kroppssprak och det galler som pedagog att vara vaksam pa all slags kommunikation. Hennes
erfarenheter och intresse utav tecken som sprak uppkom genom ett tidigare barn, vars
mamma, arbetade valdigt mycket med tecken som stod. Annika sag detta som en positiv
skjuts in i anvandandet utav tecken och valde att utveckla anvandandet mer. Da sag hon dven
den positiva utvecklingen i barns sprakutveckling. Annika har aven, genom féraldrar, fatt
hora hur barn som borjar skolan och fatt mojlighet till att fortsatta utveckla sitt
teckenanvéandande, hur det kan frdmja l&s- och skrivinlarningen.

Syftet ar att forstarka sprakutvecklingen, for vi har 90%, méanga mangkulturella
barn, valdigt f svenska barn. Sa vi har valdigt manga olika sprak, 16 olika
modersmal just nu. Och da &r det valdigt, har vi upptackt, att det ar valdigt valdigt
givande att forstarka. (Annika)

Erika borjade arbeta med tecken pa en tidigare arbetsplats. Pa hennes nuvarande avdelning
finns det ett specifikt behov att arbeta med tecken. Erikas erfarenheter sager oss att tecken ar
till stod for barnen i deras utveckling, séger dven att alla barn ska fa sa manga uttryckssatt
som mojligt. ”Det finns ju hundra sprék som de séger, teckensprak ar ett av dem. Vi anvédnder
det ocksa mycket med de allra yngsta barnen innan de kan prata och s, sa att de kan uttrycka
sig med sina hander istallet”, berattar Erika. Hon podngterar dven vikten av tecken som ett
kommunikationssatt. Det finns mojlighet till att skriva ut bilder dar handtecken syns, men
Erika menar pa att hon personligen tycker det &r svart att se pa en bild. Hon foredrar att se
antingen pa dator eller nar nagon annan visar. Genom samarbete med ett resursteam har Erika
och hennes kollegor fatt tips och rad kring hur de kan arbeta med tecken som stod.

Daniella menar att kommunikation kan ske pa olika satt och att de vuxna genom tecken som
stod visar barnen att det finns olika kommunikationssatt. Via metoden far framst yngre barn
och barn med ett annat modersmal en mojlighet att kommunicera, dven utan sprak. ”Det ar
valdigt bra for de yngre barnen ocksd, som har kanske ett annat sprak och ett annat
moderssprak. Det blir ett satt for dem att kommunicera”, berattar Daniella. Flersprakiga barn
kan se att det finns ndgot som dr gemensamt for alla. Hennes uppfattning &r att tecken som
stod “ér ett stod 1 inldrning, det dr ett stod 1 sprakinldrning, det &r ett sprak i kommunikationer,
det ar ett sprék 1 sociala koder.”.

Fredrika har tidigare arbetat med tecken som stod i en annan verksamhet. Anledningen till det
arbetssattet var att de hade barn fran manga olika nationaliteter, forskolan var for vissa enda
kontakten med svenska spraket och manga barn hade inget gemensamt sprak, darfor behévdes
ett komplement fér kommunikationen. Hon anser att syftet med tecken som stod &r att ge alla
barn mojlighet att gora sig forstadda, oavsett hinder, och mojlighet att fa vara delaktig och fa
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sin asikt hord. Fredrika tror att arbetet med tecken som stod ofta paborjas pa grund av ett
specifikt behov hos ett enskilt barn eller i barngruppen, och sedan lever metoden kvar nar
personalen ser positiva effekter dven hos andra barn. Da fortsatter arbetet med tecken som
stdd aven ndr det specifika behovet som startade det inte langre finns kvar.

Jag har jobbat med det forut, pd en annan arbetsplats. Och da hade vi det for att vi
hade valdigt mycket invandrarbarn, som inte hade nagon svenska overhuvudtaget.
Sa vi korde lite kombination dar, for att gor oss forstddda med varandra, helt enkelt.
For vi hade véldigt manga olika nationaliteter och vissa hade ju ingen kontakt med
svenska spraket 6verhuvudtaget annat an pa forskolan, och da kande man ibland att
man behovde komplettera lite, sa att vi anda kunde kommunicera. Jag tycker det
funkar bra nar man har det som ett komplement sa, dven om det liksom inte, det
behdver inte alltid vara barn med behov av sérskilt stdd i den utstrdckningen som
man normalt tanker pd, utan det kan ocksa vara en sddan spraklig... anviindning av
det. (Fredrika)

5.1.3 Utveckling pa gruppniva

”Var gruppdynamik blir helt otrolig” menar Bengt. Deras grupp bestdr av “alla varianter av
barn” och de anpassar sitt kommunikationssétt sd att det passar alla barn. Han beréttade dven
att han garna hade velat folja upp den barngrupp han har nu om tio ar, for att se hur barnen har
utvecklats och hur tecken som stéd har framjat utvecklingen pa lang sikt.

...en bredare forstaelse for att alla ar olika, det ar det vi hoppas pa, for i skolan sen
sa forsvinner det valdigt mycket av detta och det ar det vi ser som en fordel. Sa att
grundrespekten. .. jag dterkommer till det ofta, men det &r i forskoledldern man sétter
det och att det dr okey att vara olika och jag tror och hoppas att dven ... att falla in i
det hdr med mobbing just som man tidigt ser ... att man tidigt far vara en del av en
verksamhet som ser annorlunda ut an vad resten av manga forskolor ser ut. For att
man kan prata om det och kan lyfta det i samtal i andra grupper men hér blir det mer
konkret, vi &r alla olika. (Bengt)

Cecilia berattar att barnen pa hennes avdelning har persontecken. Persontecken innebar att
barnen har fatt ett tecken som representera varje person.

I och med att vi anvander det for alla och alla barn har ett eget persontecken ocksa
sd, alltsd namnet, sa blir det inte att man har plockat ut nagott eller nagra barn som &r
speciella utan det har ar ndgot som &r for alla. Sen sé &r det ju sa att de marker att det
ar vissa barn som behdver det mer och da far de ockséa en storre forstaelse for att
anvanda det vilket gor att det blir véldigt naturligt, det gynnar alla. (Cecilia)

Cecilia tar dven upp ett exempel om en pojke som inte hade ett talat sprak och hur en flicka
hade uppmarksammat att han visst pratar, men inte pd samma satt som alla andra. Detta
fortydligar hon for sin mamma som beskriver pojken som “han som inte pratar”. D4 svarar
flickan: ”Han pratar visst, han pratar med hianderna”. Cecilia ser &ven att gruppen intresserar
sig for bokstaver och vad de star for.

Alla barn i Annikas grupp har persontecken. Hennes erfarenheter utav detta ar att de &r
medvetna om varandras tecken och visar garna varandra.

Alla barn har ett eget persontecken. Det ar viktigt. S& Adrian som bérjar pa A, han har
ju A da, och Bara har B och det blir de ju snabbt medvetna om. Dar de hanger
kladerna har de sin personbokstav, till exempel bokstaven B och bild pa en boll och
tecknet. Det finns flera som borjar pa B och tre pa A, sé da kan man gora exempelvis
A + L. (Annika).
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Annika podangterar att som grupp ar de valdigt nyfikna och intresserade av tecken som stod.
Ett exempel som hon tar upp &ar vid maltider och om de é&r tysta, racker det att barn visar ett
tecken for exempelvis mjolk sa skickar de det. Annika beskriver vidare dven det lugn som
infinner sig nar pedagogerna anvander tecken for att poangtera till exempel sitta eller ata,
tecken som stod blir ett arbetssatt som lugnar barnen.

Pa Erikas avdelning finns det dldre och yngre barn och genom tecken somkommunikationssatt
kan de samspela med varandra. Vi vill ocksa anvinda det till alla barnen just for att ge dem
flera sétt att kommunicera pa, for att alla ska kunna uttrycka sig”. Erika menar att hon kan se
att de inte enbart tecknar for att gora sig forstadda utan forstarker orden med hjélp av tecken.

Vi har ju bade yngre och &ldre barn, pa det sattet, att dem lar sig tecken, gor ju det
att de kan kommunicera, dven de som inte kanske har talet ordentligt kan antingen
visa eller forstar om de aldre barnen forstarker med tecken, sa forstar de yngre
barnen vad de menar, det &r véal det samspelet vi ser, att det finns, ja, att de
kommunicerar mera helt enkelt. (Erika)

Erika menar att tecken dven &r lugnande for gruppen, att pedagogerna med hjélp av att teckna
att ljudnivan ar for hog kan fa gruppen att lugna sig.

Pa gruppnivd menar Daniella att det blir ytterligare ett kommunikationssétt, och att
anvandningen av tecken som stod dessutom starker barnens uppmarksamhet mot
larandemomentet. Barnen iakttar ocksa varandra nar de anvander tecken som stod, for att se
hur andra gor, och da lar de genom varandra.

P& gruppniva ar det val det har nar man sitter pa sin samling och tar fram det har med
apple och det &r ju ett larande, att det finns ett stod, att det finns ytterligare ett sprak.
Man ska ju inte kalla det for ett sprak da, utan det ar ju ett kommunikationssatt da.
Men, att man kan kommunicera pa olika satt och att det finns ett stod, att det finns ett
sprak. (Daniella)

Daniella stravar efter att de aldre barnen anvander tecken som stdd till de mindre barnen och
pa sa satt fora vidare sina kunskaper.

Fredrika ser sarskild nytta med arbetssattet nar barnen inte har ett gemensamt sprak, och
tecken som stdd kan bli ett satt for gruppen att kunna kommunicera. 1 och med att de har barn
i aldrarna ett till fem ar sa ser Fredrika att barnen lar mycket av varandra.

Som i detta fallet var det valdigt tydligt, i och med att de inte férstod varandra heller,
for de har barnen hade inget gemensamt sprak. Nagon kanske pratade somaliska och
nagon arabiska och... och d4 kan man ju inte prata med varandra heller, om ingen
har svenska heller. S& att det ar ju ocksa ett satt for dem som grupp att kunna
kommunicera med varandra. (Fredrika)

5.1.4 Utveckling pa individniva

Bengt séger: “Det blir en trygghet, det ser vi det och har vi sett i varje kull (...) Just viljan att
forsta varandra ar storre an vad jag har kant tidigare”. Detta svar fick vi pd frigan om barn
utvecklar nagra andra fardigheter genom anvandandet av tecken som stod. | detta fall lades
fokus pa viljan att forsta varandra och att skapa en trygghet i kommunikationen mellan barnen
och barn till pedagog. Han har &ven lagt méarke att vissa enskilda individer anvéander
handtecken for att kommunicera med andra barn.
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Vi har 3-4 stycken som gérna och anvénder sig av tecken just for att forstarka och att
man soker 6gonkontakt, barnen gor det med de barnen som inte har ett sprak, det ar
dd man verkligen far ett kvitto pd att de iakttar hur vi arbetar aktivt, att de gor
samma sak, med lite tecken, mjol, vatten och allt det dar. Vi har ndgra barn som har
tytt sig extra mycket till vara tvd barn som inte har ett eget sprak, i form av tecken.
Och &ven da fysiskt med hela kroppen for att dvertyga. Och d& gar man aldrig in
som vuxen och pedagog da utan det ar sa kul att se vad det ar som hander da, just i
stunden och hur allting ter sig. (Bengt)

Hos ett av barnen utan eget sprak har Bengt markt hur formagan att forsta och gora sig
forstadd har bidragit till en motivation att lara sig mer tecken som stod, i
kommunikationssyfte.

Ja framfor allt var det tva barn som inte har ett eget sprak dar har det fullkommligt
exploderat hos ett av barnen som ... han alskar att vi forstdr honom och han forstar att
vagen till att vi ska forstd varandra ar via tecken. S& han vill ju verkligen S& har vi en
tjej som inte ar riktigt ddr &n s& lange men dar handlar det mycket om att peka..fysikt
da...ta i handen och peka pa det man vill ha. (Bengt)

Det handlar om att kunna gora sig forstadd, menar Cecilia, att kunna slippa en frustration Gver
att inte ndgon forstar vad man sager. Om det utvecklar nagon annan fardighet kan hon inte se
nagot samband med. Cecilia finner dven ingen konkret koppling till hur teckenanvandandet
kan frdmja 1&s- och skrivutveckling, men menar pa att dessa gar hand i hand. Att ”det ena
foder ju det andra.”.

Dels genom att de forstar vad vi menar och vi forstar vad de menar. Det gor ju att
det gar... att de kan kommunicera helt enkelt och det &r en jatteviktig del i deras
utveckling och deras varande i allméanhet. (Cecilia)

Annika tycker sjalv att det ar viktig i den dagliga kontakten att tecken som stdd lyfts, detta
galler alla barn. Genom forskning och kollegor har hon fatt intrycket att tecken som stéd ger
en skjuts for sprakutvecklingen och medvetenhet om alfabetet.

Det ar en skjuts for alla, egentligen alla barn. Och framst egentligen pa
smabarnsavdelningarna. Det har det visats sig nu i forskning, det ar jattebra att,
alltsa man kommer igadng mycket tidigare. (Annika)

De har blivit valdigt medvetna med bokstéverna. Och jag ar valdigt fascinerad dver
en pojke som gor nastan hela alfabetet pa tecken. Alltsa se det framfor sig och han
ser det varje dag. Det tror jag dr ganska... det tror vi har mycket med att de har fatt
persontecken, att de har sitt egna. Det tror jag inte hade fangat de s& mycket annars.
(Annika)

Sen har hon upptéckt hur tecken som stdéd kan lugna ner vissa barn och ndmner en véldigt
aktiv pojke som koncentrerar sig battre med hjalp av det, han ar ju valdigt fangad utav
tecken, det ar han, han ar jatteduktig och fangad och glad nar han laser och han... och han
lyssnar néstan béttre pa nir man gor det”.

Erika och hennes kollegor kanner att barnen far fler satt att kommunicera pa, men menar pa
att det krdvs ett intresse fran barnen att vilja anvanda tecken. For de aldre barnen &r det
kanske mer for att kommunicera fram ett budskap. Till de yngre barnen &r det for att hjalpa
dem att gora sig forstadda.
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Genom att de far mera sétt att kommunicera pa sa kanner de sig mer, eller vi tror, att
de kanner sig mer forstadda alltsa vi kan, dven om vi inte forstar vad de séger sa kan
vi forsté vad de tecknar. (Erika)

Erika menar vidare att finmotoriken ocksa utvecklas med hjalp av tecken. Genom att anvanda
handerna i vissa situationer som till exempel vid sanger, far barnen en forstaelse till vad
fingrar och hander kan anvandas till. P& fragan om hur det kan paverka las- och
skrivutvecklingen kunde hon inte séga konkret att det har ett samband, men menar pa “det hor
sékert ihop hela spannet déar.”.

Daniella tycker sig se att tecken som stod gynnar spraket, att barnen tillagnar sig
sprakkunskaper snabbare. Hon tror att tecknandet kan vara likvardigt med rim och ramsor nar
det galler att synliggora ord, tecken som stod ger en forstarkning av spraket.

Gillande vilka som har nytta av och tar till sig metoden sdger hon att ’det dr ju som med allt
annat, att ser de att tecken som stod starker dem, da tar de till sig det, och de som inte behdver
det, de tar inte till sig det lika mycket.”. Yngre barn tar till sig metoden fortare och anviander
det pa ett mer integrerat och naturligt stt.

Jag har ett barn nu, som inte kan svenska. Och han &r ett och ett halvt ar, och jag
anvander valdigt mycket tecken som stdd, med honom. Och han anvander det
tillbaka, s gott han kan, han har sina egna... Och, han har lért sig lilla snigel, de
tecknena, och, sd vi kommunicerar véldigt bra pé det viset (...) Han tar ju till sig det
valdigt snabbt, tecken som stéd. FOr han kanner att det stdrker ju hans
kommunikationsséatt (Daniella)

Med tecken som stdd tror Daniella att barnen hjalps att vaga sdga ndgonting, att det i borjan
kan vara lattare att vaga anvanda tecken an att tala. Hon upplever det som att de sma barnen
kanner en trygghet och gléadje i att bli forstadda — de kiinner sig bekriiftade. Jag tror det ir de
yngre som snappar till sig det fortare, & de som &r 4-5 som har spraket redan. Det har en
koppling med den sprakliga formagan, faktiskt, det har det”, menar Daniella. Hon ndmner
dven att de har ett barn under utredning, ett resursbarn som inte har nigot sprak “och jag
héller pa och gor en liten bok till henne med enkla bilder for att hon ska kunna kommunicera.
Hon ska kunna néa oss. Inte for min del, men att hon ska kunna na.” I detta fall ar det ett barn
som inte har ett spradk dar hon kompletterar spraket med bilderna, for att skapa en helhet i
larandet.

Fredrika sag att tecken som stod var till stor hjélp for barnen med flera sprak, speciellt de som
var nyanlanda till Sverige och dnnu inte lart sig det svenska spraket.

For valdigt manga var det mycket enklare att bérja anvanda tecken som stéd, nar
man ville gora sig forstadd, an att forsoka sig pa att prata med risken for att det blir
fel. Sarskilt lite dldre barn som precis har kommit till Sverige... det vet man ju lite
hur det &r sjalv, alltsd om man kan ett sprak - man forstér lite vad de sager, men det
tar lite emot att borja prata, ifall man sager fel, och da ar det kanske enklare att kolla
sa att man @nna har fattat det rtt genom att anvinda tecknet istdllet. Sa att... det ar
bra, (...) det dr en véldigt tillfredsstidllande kédnsla att kunna gora sig forstadd.
(Fredrika)

Fredrika upplevde att de blyga och tysta barnen kommunicerade mer, med hjalp av tecken,
fran att forut inte ha sagt nagot alls. Hon menar vidare att det ar en valdigt tillfredsstallande
kénsla att kunna gora sig forstddd, och dé dr det viktigt “att man ger alla barn mojlighet att
gora sig forstadda, oavsett vad man har for hinder, att man anda kan fa vara med och vara
delaktig, och fé sin dsikt hord liksom”.
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5.1.5 Tecken som stdd i den dagliga verksamheten

I och med att det finns barn i behov av stéd for sina svarigheter pa Bengts avdelning, sa har
barnen individuella dagsscheman. Det finns &ven mer generella schema for alla barn som
visar hur dagarna kan se ut och for vissa aktiviteter. Genom alla aktiviteter under dagen
anvands tecken som stod for att forstarka det talade spraket. Vissa barn far en-till-en traning,
detta kan innebéra att nagra barn behdver till exempel extra lugn och ro for sitt arbete och dar
pedagoger sitter med vid dessa enskilda aktiviteter.

Det genomsyras ju i allt det vi gor, i princip, fast vagen till och fran en aktivitet eller
i verksamheten, sa ar det mera riktat till dem barnen, just vad det dr som... komma
skall... nu dd. Men givetvis i samlingarna, vid frukost vid luncherna det ar da eller
nér vi har vara smé arbetsgrupper. (...) Det dr vil inte s& utstuderat att man sitter och
man verkligen tanker pa att man pratar med hinderna utan det kommer med en
automatik, det handlar ju om att forstarka, just for alla barnen. och att det inte ar
specifikt for nigra barn hela tiden utan... nar man ar tillsammans s& kommer det
fram. (Bengt)

Pa Cecilias avdelning har de valt att vara sparsamma med upphangning utav barnens alster
och 6vrigt material. Hon menar att "hélla en balans med vad man sitter upp och inte sétter
upp, det blir gérna plottrigt”. Det finns andra saker i miljon att lyfta. Rent konkret arbetar
Cecilia och hennes kollegor, med tecken, mer i vardagliga situationer sdsom vid maltider och
samlingar. Aven genom en-till-en kommunikation i samtal. Det férekommer &ven tecken i
leksituationer. Cecilia beskriver aven att det finns gruppschema och individuella schema.

Som vi namnde ovan sa finns det i Annikas verksamhet uppsatta bilder pa bokstaverna och
under dessa finns handtecken representerade. Samt att varje barn har persontecken. De arbetar
aven med veckans tecken som byts ut varje vecka for att belysa nya bilder och ord. Hon
lagger dven fokus pa de vardagstecken som anvands exempelvis vid bl6jbyten, matsituationer,
utevistelser.

Vi har ett veckans tecken, varje vecka drar vi ett tecken. Sa under ett ar lar ju sig
barnen alla grundldggande, de har vanliga vardagstecknen. De far ju in néstan, ja det
blir ju 70-80 tecken, som man kan. Oftast &r det jacka, skor, alla vardagstecken som
ar bra att kunna. (Annika)

Erika sdger att de anvander tecken i vardagliga situationer, framst kanske nér det kommer till
matsituationer och genom handtecken forstarker de sina ord, istéllet for att hoja rosterna.
Erika har ansvaret for de mindre barnen och siger att ”med de yngre barnen sa jobbar vi med
just sangerna och ramsor och s&”. Hon poangterar att de kanske inte anvander tecken varje
minut, men dagligen i alla fall, vid sangsamlingar och genom att rakna pa fingrarna. Genom
kontakt med resursteamet har de fatt rad att anvanda tva till tre tecken i veckan. Detta ar nagot
som Erika vill borja arbeta med, men menar pa att det finns andra aktiviteter som de lagger
fokus pa just nu. Hon beskriver att de arbetar med aktivitetskort nar de ska valja aktivitet och
att de har bilder pa leksaksladorna. Erika beskriver att avdelningen har glasdorrar ut mot
garden och pa detta sitter bilder for pakladningssituationer. Dar sitter det bilder i den ordning
som barnen kan ta pa sig. Erika tar d&ven mot slutet av intervjun upp att avdelningen arbetar
med Ipad.

Daniella berattar att de har tecken som stéd som komplement i verksamheten, de tecknar till
sanger och ramsor, och frukter pa fruktstunden. Enstaka tecken anvands for att forstarka det
talade spraket i samtal med barnen, framst med de barn som de ser tar till sig metoden och har
nytta av den. “For att det ar ett stod i inldarning, det ar ett stod i sprakinlarning, det ar ett sprak
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i kommunikationer, det #r ett sprak i sociala koder. Det #r ett hjilpmedel, det ir det.” Aven
bilder anvands i viss utstrackning, exempelvis en bild pa att tvatta handerna vid handfatet.
Personalen haller ocksa pa att skapa en bok med enkla bilder &t ett barn med sérskilda behov
som inte har nagot sprak, i syfte att hon ska kunna kommunicera med de vuxna.

Fredrikas avdelning anvander inte tecken som stod. Istéallet fokuserar de mycket pa musik,
takt och rytm, for att stimulera sprakutvecklingen. De har dven lyssnadvningar och arbetar
med att barnen ska fa uttrycka sig genom sang, rim och ramsor och dans. De har mycket
rorelser for att sarskilt de yngre ska fa in takten i spraket till att borja med, sen blir det mer
avancerat med de &ldre barnen. De laser aven mycket bocker och pratar, och har véldigt
mycket samtal med barnen. Fredrika ser att den stora majoriteten av barnen har spraket och
pratar bra och mycket. Hon beréttar vidare att de arbetar kring text, ordbilder och enklare
lasforstaelse, som att kdnna igen sitt eget och andras namn. Det blir en introduktion till
skriftspraket.

Vi har nistan inga barn med ett annat sprék, alla pratar svenska som modersmal.
Och de &r valdigt vaéltaliga, de pratar mycket och gdrna med oss i olika
samtalsformer, och det ar klart att det utvecklar ju deras sprak ocksa. Sa det ar ju
som natt och dag de har tva verksamheterna som jag haft senast bakom mig nu.
(Fredrika)

Fredrika tycker det ar viktigt at fa in en mangsidighet i larandet. Barnen och pedagogerna
reflekterar och diskuterar ocksa tillsammans kring tidigare handelser, med hjalp av
dokumentationsfoton.

5.1.6 Foraldrarnas delaktighet

Vid fragan om foraldrars delaktighet lyftes det att avdelningen har mangkulturella barn och
att Bengt har uppmarksammat foraldrars intresse for tecken som stéd. Vid foraldraméten har
tecken som stdd diskuterats och forklarats varfor detta arbetsséatt anvénds. Det har resulterat i
positiva reaktioner och en forstaelse for varfor tecken som stod anvands.

Vid foraldratraffar, moten, samtal sa berattar ofta foraldrar om: varfor gor barnen si
och varfor gor barnen s&, med handerna? Aven att vi har gjort klart fran forsta borjan
vad det &r och hur vi jobbar och arbetar sa blir det inte konkret for foraldrar forran
det kommer hem till dem, innanfér hemmets vrar. (Bengt)

”Fordldrar tycker det dr valdigt roligt for barnen anvénder det ju hemma.”. Cecilia beskriver
en héndelse om en flicka som var vid ett lekland med sin mamma och hur en annan flicka stod
vid disken och visade ett tecken for att hon var torstig men att kvinnan bakom disken inte
forstog vad hon menade. Da hade den forsta flickan hjalp till och och forklarat for kvinnan att
den andra flickan var torstig. Detta hade mamman berattat for Cecilia och varit valdigt
positivt dverraskad éver vilken nytta tecken som stdd hade visat sig ha dven i andra sociala
sammanhang, &n i bara forskolan.

Enligt Annika finns det inget intresse, som hon upplever det, fran foraldrarnas sida att
anvénda tecken som stod hemma. Men visst finns det vissa tillfallen nar foréldrar har
uppmérksammat att deras barn goér tecken hemma, for att sedan komma till forskolan och
fraga vad det betyder. Daremot betonar de for foraldrarna att de ska stodja modersmalet
hemma ”vi pratar ju bara svenska hdar och vi pushar att hemma ska de bara prata sitt
hemsprak, for har de en knagglig svenska sa ska ju inte de lira sig fel”.
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Erika berattar att foraldrar kan komma och fraga vad vissa tecken betyder, som de har
uppméirksammat hemma. ’Det dr vil ocksa nagot vi kanske kan jobba med att fa in dem mera
i det hir arbetet”. Just nu handlar det mycket om jul och da kan det dyka upp ett och annat
tecken hemma som féraldrarna undrar over.

Daniella beréttar att de ibland far fragor fran foraldrar kring anvandningen av tecken som stéd
i allmanhet eller om specifika tecken som barnen gjort hemma. Hon har inte hort nagra
negativa uttalanden, responsen har genomgaende varit positiv.

I och med att Fredrika och hennes avdelning inte anvander tecken som stdd, finns det heller
ingen delaktighet fran foraldrarna.

5.1.7 Forskolechefens delaktighet och verksamhetens forutsattningar
Bengt namner att forskolechefen ar positiv men inte sa insatt i arbetssattet. Enligt Cecilia &r
deras chef ganska ny och att &ven hon haller pa att lara sig.

Annika berattar att forskolechefen ar ganska ny men &r positiv till anvandandet utav tecken
som stod. Dock ar hon inte sa insatt i hur arbetssittet gér till “hon &r vildigt positiv till det,
jattepositiv, sen kan hon ju inte s& mycket sjdlv men hon... ja hon har ju varit hér i ett ar”

Erikas chef d&r medveten om att de arbetar med tecken och ar valdigt positiv, men hon &r inte
insatt i hur de arbetar. ”Men hon stéttar det fullt ut.” Daniellas arbetslag har inte tagit upp
amnet om tecken som stdd med sin chef, men hon tror inte att det skulle komma nagra
invandningar ifall de skulle ta upp frdgan om att utdka anvandandet i verksamheten. Fredrika
sa att det for tillfallet saknades pengar till att ga kurser, som hon hort fran sin chef.

5.1.8 Arbetslagets instéallning och kompetens

Pa Bengts avdelning anser han att det &r viktigt att alla i arbetslaget har samma instéllning. |
hans arbetslag finns det en kollega som just nu gar en kurs samt specialpedagoger som har fatt
grundkurser i teckenanvdndande. | Cecilias verksamhet har alla i arbetslaget samma
installning till arbetssattet men att det anvands pa olika satt och i olika sammanhang.

Utifran Annikas erfarenheter finns det ett “lattfullt” arbetssatt mellan kollegorna.
Instéliningen ar att alla &r intresserade men att samma kunskap inte finns bland alla i
arbetslaget. De l&r sig istéllet av varandra.

Det ar Erika och en av hennes kollegor som haft majlighet till att ga vissa kurser. Men
resursteamet menar pd att “det viktigaste for dem é&r att det finns ndgon pa arbetsplatsen som
kan och sen far ju vi forsoka lara vidare da till vara kolleger”. Hela arbetslaget tycker att det
ar viktigt att ha samma installning till arbetsséttet.

Daniella séger att arbetslagets installning beror pa utbildning, och den varierande kunskap
som finns hos kollegorna, men hon tror att det &r bra for barnen att se att de vuxna
kommunicerar pa lite olika sétt.”Det underlittar alltid att ha samma installning, absolut. For
att, dd gér det snabbare fram for barnen. Men, verkligheten ser ju inte riktigt ut sd.” Hon
menar att det ar viktigt att alla i arbetslaget har installningen att tecken som stod ar nagot
positivt som de vill arbeta med, men att det &r viktigt att inse att i verkligheten har inte alla
samma forutsattningar for att genomfora det. "Men det dr nog véldigt bra att ha en variation
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ocksa. For att, om alla vi kommunicerar pa olika sétt sa tror jag att man aven breddar deras
satt pa hur man kan vara. Det tror jag.”

Pa Fredrikas nuvarande avdelning ar det ingen kollega som har kunskaper i tecken som stdd.
Nar hon kom in i arbetslaget hade hon metoden med sig, men da ingen annan tog upp arbetet
med tecken som stéd blev det istéllet sa att Fredrika trappade ner sig egen anvéandning. Hon
tror att det var for att den Gvriga personalen inte hade nagon erfarenhet av tecken som stod
och inte sett de positiva effekter som arbetssattet kan ge.

Nar jag borjade har s& hade jag ju det med, nu har jag ju jobbat har i drygt ett &r sa
nu har jag tappat lite. Men nar jag kom hit sa var det valdigt aktuellt i och med att
jag hade jobbat med det sapass mycket. Och sa forsokte jag anda, t.ex. nar vi sjong
sanger, att jag tecknade dem samtidigt. Men det &r Klart att, ja det trappas av, nar
ingen annan haller pd med det och de tycker att det ar lite onddigt och 6verflodigt.
For det tror jag man kan tycka om man inte har sett de positiva effekterna som det
faktiskt kan ha, kan man tycka att det ar lite Gverdrivet sa. (Fredrika)

5.1.9 Pedagogers utbildning och vidareutveckling

Bengt har ingen tidigare erfarenhet fran olika kurser utan hade valdigt garna gatt en
teckenkurs. Som han upplever det just nu l&r han sig otroligt mycket av sina kollegor. Men ser
pa fortbildning pa ett alternativt satt, genom att soka pa egna véagar och anvanda exempelvis
dator och Ipad, “nér jag borjade jobba hér si blev det automatiskt att jag snappade upp
kunskaper av mina kolleger och med vart material ocksd som vi har (...) det handlar om ett
intresse och bara for att gora jobbet enklare”

Cecilia har fatt ga pa kurser for just tecken som stod och att det finns litteratur som de kan
vénda sig till. Vi har lite teckenbdcker som man kan ga till om man glommer bort”.

Enligt Annikas asikt hade hon garna sett att det funnits majlighet till fler kurser eller
fortbildningar som hon jéttegdrna hade velat ga pa, ” att man far lite fortbildning ... for det
hander ju valdigt mycket, (...) det finns ju allt méjligt idag. Det finns en uppsjo utav material,
sa det skulle man gérna f innu mer av nu”.

Erika har gatt teckenkurser dar hon tydligt har fatt erfara hur man ska anvanda tecken. Detta
var en TSS-kurs, tecken som stdd. | omradet dar forskolan ar verksam fick Erika méjlighet att
ga en kurs samt en fortsattningskurs. Hon tycker det ar viktigt att hela tiden halla sig
uppdaterad och halla anvandandet av tecken som stéd levande.

Daniella har tidigare last till personlig assistent och hade da tecken som stod med i
utbildningen, hon fick &ven bekanta sig med olika hjalpmedel inom specialpedagogiken under
hennes utbildning till forskollarare. Hon har inte fatt nagon liknande handledning i
verksamheten men tror att det finns kurser man kan ga. Det hon saknar ar nagon form av
fortlopande utbildning, kanske en dag per termin, dar de kan repetera och uppgradera sina
kunskaper. Daniella berattar att pedagogerna pa avdelningen har planer pa att utdka
anvandningen av tecken som stod. Hon onskar ocksa att de aldre barnen tar till sig mer av
tecken som stdd och anvénder det till och for de mindre, for att se hur den interaktionen blir,
hur de aldre barnen for det vidare.
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Fredrika laste teckensprak i tre ar pa gymnasiet och har arbetat med tecken som stdd tidigare.
Hon hoppas att arbetslaget nu ska komma igadng med arbete kring tecken som stod, eftersom
hon ser att det uppkommit ett behov i barngruppen.

Jag tror inte att man, om man inte har det med sig innan, att man helt plétsligt far for
sig att 'men det &r nog en bra idé', att vava in lite tecken. For da, har man liksom inte
det behovet, for man kan ju kommunicera genom det svenska spréket, sa tror jag inte
att man valjer att ga den vagen. Jag tror inte att man tanker i de banorna riktigt,
forran det kommer upp ett behov. (Fredrika)

Det som hindrar ar personalens kunskap, de vuxna maste kunna lite innan arbetet med barnen
kan borja. Fredrika tror inte att det finns nagra mojligheter till kurser just nu, pa grund av
ekonomin, hon tror istéllet att man kommer att utnyttja kompetensen som finns i
verksamheten, att hon sjalv eller kollegor fran andra avdelningar lar ut det de kan.

5.2 Sammanfattning

Det framkom att alla respondenter har erfarenhet av tecken som stéd. Fem arbetar med det i
nulaget, en gor det inte men har gjort det pa en tidigare arbetsplats. Det framkommer att
respondenterna anvander tecken som stod for att forstarka spraket och som ett komplement
for spraket - det blir ett satt att forsta varandra. Det poangteras att barn har olika sprak, sasom
kroppssprak, och att respondenterna vill visa att kommunikation kan ske pa olika satt. Det
ansags dven att barn har behov av olika satt att kommunicera. Nagra av syftena med
arbetssattet &r att barnen ska fa s manga uttryckssatt som majligt och att ge alla barn
mojlighet att gora sig forstadda, vara delaktiga och fa sin asikt hord. Respondenterna anser att
barns kommunikation utvecklas genom arbetsséattet, och inte enbart spraket. De sag sarskild
nytta for yngre och flersprakiga barn, att de far en méjlighet att kommunicera utan sprak. Just
flersprakiga barn kan genom tecken som stod se att det finns nagot som &r gemensamt for
alla.

Respondenterna menar att barnen utvecklar en forstaelse for att alla ar olika. Vissa ser att
barnen visar intresse och nyfikenhet for tecken som stod, utvecklar en medvetenhet av
bokstéver eller att det starker uppmérksamheten mot larandemomentet. Det ndmns att barn
iakttar och lar av varandra, och att det sker samspel mellan &ldre och yngre barn. Sarskild
nytta ansags tecken som stod ha nar barnen inte har ett gemensamt sprak.

Respondenterna upplever att barn far mojlighet att forstd och gora sig forstadda, och att
barnen kanner trygghet, gladje och bekréftelse i detta. Barnen visar ocksa en vilja att forsta
varandra. Respondenterna menar vidare att barnen kan slippa frustration 6ver att nagon inte
forstar och att det ar en tillfredsstallande kénsla att gora sig forstadd. Det ar en stor hjalp for
barnen med flera sprak. Vissa av respondenterna tror att det i borjan kan vara lattare att vaga
anvanda tecken an att tala. Respondenterna ser att anvandningen av tecken som stod ger en
skjuts for sprakutvecklingen, detta galler alla barn men framst smabarnen. Det lades fram att
det kan ha en lugnande verkan pa barngruppen och att finmotoriken kan utvecklas. Tecken
som stod skapar fler sétt att kommunicera pa, men det papekas att det kravs ett intresse fran
barnen. Ké&nner barn att de inte behdver det, tar de heller inte till sig det. Det menas att just
yngre barn tar till sig det fortare och anvéander det pa ett mer integrerat och naturligt stt.

Gemensamt for de fem respondenter som anvander tecken som stod var att det anvandes vid
vardagssituationer som samlingar och maltider. Vissa menar &ven att det anvands som
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forstarkning under hela dagen och i samtal mellan barn och vuxen. En respondent namner att
hon anvénder “veckans tecken” i verksamheten, ddr ett nytt tecken presenteras for barnen
varje vecka. Vissa respondenter anvander sig aven av bilder som stod i verksamheten, sasom
dagsschema, bok med bilder i kommunikationssyfte och bilder for pakladningssituationer och
toalettbestyr, men namner ingen specifik sort (exempelvis bliss- eller pictogrambilder). En
respondent anvander inte tecken som stod i verksamheten, de fokuserar istéllet pa sang och
dans, bocker och samtal for att stimulera spraket. Respondenten berattar att i nulaget har alla
barn i gruppen svenska som modersmal.

De respondenter som anvéander tecken som stod i verksamheten har upplevt att foraldrar visar
intresse for tecken som stdd och har uppmérksammat att barnen anvander tecken hemma, men
har sjalva ingen vilja eller intresse for att anvénda det i hemmet.

Respondenterna berattar att forskolecheferna &r positiva till arbetsséttet, men inte sarskilt
insatta i det.

Det ses som viktigt att alla i arbetslaget har samma instéllning till arbetsséttet. En respondent
menar att installningen kan bero pa den varierande kunskap som finns kring anvéandandet.
Respondenterna menar ocksa att arbetslagen har samma installning, men att tecken som stod
anvands pa olika sétt och i olika sammanhang. Det papekas att samma kunskap inte finns hos
alla och att det ar viktigt att inse att alla inte har samma forutsattningar for att genomfora
arbetssattet.

Manga av respondenterna har gatt kurser inom omradet. Det namns att man lar sig av kolleger

och anvander material som finns i verksamheten eller pa internet, men att det finns behov av
fortutbildning.

44



6. Diskussion

Under detta kapitel kommer en diskussion av undersokningens metod foljt av en diskussion
av resultatet utifran den teoretiska anknytningen och litteraturstudien. Kapitlet avslutas med
en beskrivning av studiens slutsatser, pedagogiska reflektioner, mojliga konsekvenser for
lararyrket samt forslag till vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Studien bygger pa ett mindre urval for att kunna presentera en rattvisande bild av exempelvis
specialpedagogisk, flersprakig eller homogen svensktalande verksamhet. Syftet med urvalet
var att fa en bred bild av arbetssattet, men en bred bild bestar av flera mindre omraden som
kan analyseras och problematiseras. Det hade varit intressant att gora jamforelser mellan
arbetsséttet i olika typer av verksamheter, och se skillnader och likheter samt problematisera
dessa. Sarskilt intressant hade det varit med en undersokning med ett stort antal respondenter
inom urvalsgruppen dar vi inte visste om de arbetar med tecken som stod. DA hade vi kunnat
fa ett underlag for att uppskatta hur vanligt arbetssattet ar. Dock hade det tagit alltfor stor del
av tiden vi hade till férfogande for den har undersékningen.

Vi valde metoden samtalsintervju for att vi ville undersdka forskolldrares tankar kring och syn
pa anvandandet av tecken som stod. Vi ville samtidigt undersoka hur de arbetar och for detta
hade observationer varit en mer lamplig metod. Det kan argumenteras att var undersokning
borde ha fokuserats pa antingen det ena eller det andra - respondenternas personliga syn som
undersoks med samtalsintervju. Eller hur arbetet sker i verksamheten som underséks med
observationer. Med mer tid och utrymme for studien till forfogande hade en langre
undersokning varit mojlig, dar bada metoderna med fordel anvants. Stukat (2005) beskriver
metodtriangulering, dér olika undersokningsmetoder kombineras och ddrmed kan “’belysa en
aspekt tydligare och mer mangfacetterat.” (s. 124).

For att starka och verifiera studiens reliabilitet hade vi kunnat upprepa undersékningen vid ett
annat tillfalle eller Iata den genomforas igen av en oberoende person. Esaiasson (2012) menar
att “graden av reliabilitet méts 1 princip genom att man jimfor resultaten fran tva
undersdkningar som anvinder samma mitinstrument” (s. 71). Skillnader mellan sadana
upprepade eller oberoende maétningar forsvagar reliabiliteten, medan likheter starker den
(Stukat, 2005). Reliabiliteten paverkas aven av tolkningen av respondenternas svar. Stukéat
(2005) menar att “reliabiliteten vid en kvalitativ studie kan uppskattas genom graden av
Overensstimmelse mellan olika bedomare.” (s. 129), alltsa att en oberoende person fér del av
det insamlade materialet och de kategorier som tagits fram, och identifierar de uppfattningar
som framkommer i respondenternas svar. Forskarens och medbeddmarens tolkningar jamfors
och samstdammigheten mellan dessa diskuteras (Stukéat, 2005). Med mer tid och utrymme till
férfogande hade dessa verktyg for prévning av studiens reliabilitet varit genomforbara. Vi har
istallet valt att frekvent citera respondenterna i vart resultat, detta for att minska vart
tolkningsforetrade och ge mer tolkningsutrymme at lasaren.

En mojlig felkédlla som Stukat (2005) namner gallande validiteten ar sanningshalten i
respondenternas svar. De kan ge felaktiga eller vinklade svar, mer eller mindre omedvetet.
Kan vi vara sékra pa att respondenterna i var studie varit helt och hallet arliga mot oss? Det
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ingar i en forskollarares yrkesroll att ha ett vetenskapligt forhallningssatt, samt dokumentera,
reflektera och utvardera verksamheten. Ett sadant forhallningssatt kan gora att de svar som
respondenterna ger ar valgenomtankta och bor innehalla kritiskt tankande om sin egen roll.
Darmed kan vi tolka det som att det finns en viss sannolikhet i att vi far storre grad av
sanningshalt i forskollarares svar dan om vi exempelvis undersokt en yrkeskategori dar sadant
kritiskt tdnkande inte uppmuntras. Dock &r det vért att podangtera att det ar sannolikt att det
anda kan finnas vissa forskoningar och svar som mer speglar dnsketankande och vilja an
verklighet.

I var intervjuguide hade vi inte sarskild fokus pa exempelvis flersprakiga barn. Detta for att vi
ville att respondenten skulle berétta om alla barn, inte bara specifika grupper. Dessutom ville
vi inte leda svaren. Vi var intresserade av att se om respondenterna sarskilt n&mnde vissa
barngrupper, verksamhetsomraden eller arbetsmetoder. Respondenterna tog upp flersprakiga
barn sapass mycket att vi fick material om detta omrade utan att beh6va ta upp det som en
specifik intervjufraga.

Det kan argumenteras att intervjufragorna borde riktats mer mot omradet sprak- och
kommunikation istéllet for tecken som stod, for att undvika olika eventuellt kontrasterande
antaganden om innebdrden av begreppet tecken som stdd. Vi valde dock att anvanda tecken
som stod som ett allmant tackande begrepp for att sedan tidigt i intervjun ga in pa om
respondenterna hade nagon utbildning i eller erfarenhet av de kommunikationsmetoder vi
tagit upp i litteraturstudien, sasom AKK, GAKK, TAKK och sa vidare. Dock visade det sig
att respondenterna inte hade nagon direkt erfarenhet av dessa metoder eller inte kande till dem
alls. Det var istéllet begreppet tecken som stdd som var vélbekant och anvéndes av
respondenterna. | efterhand kan vi se att en undersokning i vad respondenterna lagger i
begreppet hade varit onskvart, for att sakerstalla vilka, om nagra, skillnader det finns i
innebdrden av begreppet mellan respondenten och forskarna och med andra respondenter.

6.2 Resultatdiskussion utifran utvecklingspsykologiskt
och sociokulturellt perspektiv

Nedan foljer en koppling av studiens resultat till de larandeteorier som beskrevs under den
teoretiska anknytningen.

6.2.1 Pedagogers syn pa larande

Piaget menar att barn, i lugn och ro, ska fa erfarenheter pa ett varierat handlingssatt, enligt
Jerland (2003). Pedagogerna i resultatet poangterar att tecken som stod ska komplettera det
talade spraket och pa sa satt fa ett varierat inlarningssatt. Enligt sociokulturellt perspektiv blir
pedagogens roll att visa pa att bokstéaver eller ord kan anvandas pa manga olika satt. Det ar
pedagogerna som introducerar och leder in barnet i larandet. Vygotskij menar att det typiska
for sociokulturellt perspektiv, ar att spraket ar det avgorande for personers interagerande med
varandra (Williams, 2006). Genom att pedagogerna kompletterar spraket med tecken lar sig
barn med hjalp av pedagogen.

Det sammanfattade resultatet ar att pedagogerna anvénder tecken som stod for att forstarka

och komplettera kommunikationen. En forutséttning for att forstarka kommunikationen &r att
barnen &r aktiva och utforskande, vilket &ar ett av huvudbegreppen i det utvecklings-
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psykologiska perspektivet (Jerland, 2003). Pedagoger ska ta tillvara pa barnens intresse och
att barn lar sig pa olika sétt.

Genom att pedagogerna forstarker kommunikationen, sett ur ett sociokulturellt perspektiv,
kan barnen lara sig av en mer erfaren, medforskande ménniska. Ur ett sociokulturellt
perspektiv dr spraket det avgoérande for personers interagerande med varandra (Wiiliams,
2006). Att barnet maste kunna tala for att gora sig forstadd. Genom att pedagogen anvander
tecken som stdd lar sig barnet att forstarka sin kommunikation och de barn som inte har ett
talat sprak far darmed en mojlighet att gora sig forstadd.

6.2.2 Larande pa gruppniva for bade pedagoger och barn

Piaget menade att man inte kan skynda igenom ett utvecklingsstadie, utan barnet ska i lugn
och ro fa erévra erfarenheter for att fa ett varierat handlingssatt (Jerland, 2003). | Cecilias och
Annikas verksamheter har barnen persontecken och pedagoger kan se att interaktion sker
mellan barn genom dessa. | samtliga verksamheter belyser pedagogerna vikten av det samspel
som sker nér de anvander tecken. De beskriver att nar barn kommunicerar med tecken sker
det ett speciellt samspel dar barn l&r sig utav varandra. Genom persontecken kan individen
erovra nya erfarenheter, genom att se vad andra barn har for persontecken och genom detta fa
nya erfarenheter att olika tecken har olika innebdrder.

Inte alla pedagoger i resultatet har fatt ga kurser i teckenanvandande, utan forklarar att de lar
sig utav andra som &r kunniga i arbetssattet. Finns det inte tillgang till material eller mojlighet
att utveckla ett intresse finns det alltid andra mojligheter. Pedagogerna lar sig utav varandra,
och det skulle kunna forklaras som den proximala utvecklingszonen for pedagogerna. Ett
liknande larande sker &ven for barnen.

6.2.3 Barnets larande pa individniva

Att barn far mojlighet att tillagna sig sina sprakkunskaper i sin takt och att fa paverka hur
deras kunskap skapas ligger till grund for vad som skiljer de teoretiska perspektiven fran
varandra. Utvecklingspsykologiskt m&jliggors, att utifran barns erfarenheter och sitt att ténka,
att de sjalva far vara med att paverka hur de tillagnar sig sina sprakkunskaper. Sociokulturellt
tillagnar sig barnet kunskapen genom att pedagogen eller omgivningen tillger kunskaperna till
barnet (Jerland & Ringsted, 2003). Daniella menar att barn tillagnar sig sprakkunskaper
snabbare med hjélp av tecken som stdd pa individniva.

Genom att anvénda tecken skapar det individuella barnet en alternativ mojlighet till att géra
sig forstadd. Piaget ser pa barnet som ett subjekt, dar den kreativa individen tillfor sig nya
kunskaper (Jerland, 2003). Bengt, Cecilia, Fredrika och Erika lyfter, i sina intervjuer, att det
ar viktigt att barn far mojlighet att gora sig forstadda och kan géra det med hjalp av tecken.
Vissa av pedagogerna menar att det kan innebdra en frustration i att inte kunna gora sig
forstadd. Enligt sociokulturellt perspektiv kan spraket vara ett hjalpmedel for kommunikation,
men att det ibland kanske inte racker, barnet kan da anvanda sig utav kroppssprak, mimik
med mera for att fortydliga vad hon/han menar (Wedel-Brandt, 2003). Detta menar &ven
pedagogerna &r ett vanligt forkommande hos de barn som kanske istéllet pekar for att visa vad
hon/han menar.

Annika ger en beskrivning av att det enskilda barnet blir mer medveten om bokstaver och
tecken, eftersom dessa kombinationer finns tillgangliga pa avdelningen. Att bokstéaverna pa
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Annikas avdelning finns tillgangliga for barnen gor att det skapas mojligheter till, som Piaget
beskriver, att det basta larandet sker nar barnet sjalv far vara aktiv och utforska sitt intresse
(Jerland, 2003). I och med att bokstédverna finns tillgangliga skapar det en mojlighet till
samspel mellan barn, dar barn visar varandra och interagerar med varandra. Det
sociokulturella perspektivet lagger tyngdpunkt pa omgivningens betydelse och i vilken
kontext l&randet sker (Jerland & Ringsted, 2003).

6.2.4 Larandet i den dagliga verksamheten

Ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv kan pedagogerna i de vardagliga situationerna ta
tillvara pa barns tidigare erfarenheter och hur de kan lara sig kommunicera och samtala pa
alternativa sétt i vardagen. Piaget menar att barns larande styrs av intresse och deras
nyfikenhet (Jerland, 2003). Utvecklingspsykologiskt bér man ha genomgatt ett stadie for att
kunna fa nya kunskaper. Det ar barnet som aktivt soker kunskap utifran sitt intresse och sin
nyfikenhet. | vardagliga situationer anvander de flesta av pedagogerna tecken som stod for att
forstarka kommunikationen. Daniella, Cecilia, Annika och Erika ndmner vardagliga
situationer sasom fruktstund, maltider med mera.

| och med att Fredrikas verksamhet inte anvander tecken valjer de istallet att lagga fokus pa
musik, takt och rytm och poéngterar méngsidigheten I larandet. Sett ur ett sociokulturellt
perspektiv sa kan man lara sig utanfor sin niva tillsammans med andra, mer kunniga
manniskor (Jerland & Ringsted, 2003), dessa kan vara barn eller pedagoger. Aven om
Fredrikas avdelning inte anvander tecken som stod, lyfter de barnens intresse och sampel pa
andra sétt.

6.3 Resultatdiskussion utifran litteraturstudien

| detta avsnitt kommer respondenterna att bendmnas som pedagoger, det kdnns mest naturligt,
eftersom de ar kopplade till den pedagogiska verksamheten i forskolan.

Barn kommunicerar och anvéander sitt sprak pa manga olika satt. Stern poangterar
kommunikationens betydelse for socialt samspel och menar att barn som inte kan
kommunicera med det talade spraket anvander naturligt kroppssprak, mimik och 6gonkontakt
for att formedla sina tankar och avlaser sin omgivning utifran samma premisser (Wedel-
Brandt, 2003). Det lilla barnet anvander sig framst av kroppssprak och kanske pekar pa det
som hon/han vill ha. Nér barnet blir stérre kan de daven da kommunicera pa olika satt for att
gora sig forstadd.

Sa varfor ar det bra och utvecklande att arbeta utifran andra kompletterande
kommunikationssatt, som stéd for barns utveckling? Genom tidigare forskning har vi tolkat
att tecken som stod kan ett véldigt bra komplement i arbetet med barns sprak- och
kommunikationsutveckling. Detta géller alla barn och inte bara barn som har svarigheter med
denna utveckling. Genom att anvénda alternativa kommunikationssétt kan barn ges en
mojlighet till en bredare kunskap och detta har vi ocksa kunnat se spar av i vara resultat. Vi
skrev i var bakgrund om Tisells syn pa barns anvandande av tecken och att barn som
spraktranar och tecknar far ett storre ordforrad an barn som inte gor det. "Tecken gor att
barnet lar sig fler ord snabbare och att orden och kunskapen om spraket “sitter kvar”
battre.”(s. 8). Bade Heister Trygg (2010) och Hakansson (2003) namner begreppet sprakbad
och det tolkar vi som att det ar att Gverrésa nagon med sprakliga intryck. Genom anvéandandet
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av tecken som stod, tillsammans med talat sprak tillfors nya begrepp. Syftet &r att ge ett okat
ordforrad och det galler saval som pa det talade spraket som det tecknade.

Sprak ar nara sammankopplat med kroppen och dess rérelser. Den tidiga kommunikationen ar
kroppsbunden (Thunberg, 2009) och upplevelser genom kroppen paverkar sprakets
utveckling. Sarskilt handerna och pekandet har en stark koppling till sprakutveckling
(Thunberg, 2009 & Westerlund, 2009). Eftersom barnet redan kommunicerar med kroppen
ligger det nara till hands att implementera tecken som stod, det kravs inte sa mycket
anpassning fran barnets sida. Westerlund (2009) tror att det ar enklare for det lilla barnet att
minnas rorelsesekvenser &n ljudsekvenser. Ellneby (2007) ndmner en situation med en arabisk
pojke som forst inte minns det svenska ordet, men med hjélp av tecknet for det sd kommer
han pa det. Pa sa satt skulle teckenanvandning kunna vara ett naturligt stod for barnen, och vi
kan teoretisera att det &r tack vare att barnen redan har en kroppsnara kommunikation som de
tar till sig det snabbt och naturligt pa det satt som framkommit i resultatet.

Nar, i vilken alder, det ar bast att implementera tecken som stod kan diskuteras? Som namnts
sa ar kroppslig kommunikation naturligt for barnet fran en mycket tidig alder, och det torde
darmed inte finnas nagon nedre grans for nar barnet har nytta av teckenanvandning.
Barnlogopedmottagningen pa Sodra Alvsborgs sjukhus (BLOM, www1.vgregion.se/blom)
skriver att sma barn ofta behdver hjalp av gester for att forsta vad talaren menar. Vi menar att
dessa gester kan vara just tecken som stdd, och att det lika garna kan bdrja anvandas tidigt for
att barnen sedan har en grundforstaelse 6ver tecken och dess betydelser nér han eller hon vill
uttrycka sig ytterligare. Runt tva ars alder har barnet en vilja ett bli forstddd och utvecklar
formagan att uttrycka sina tankar och vilja (BLOM). Tecken som stod kan da vara ett verktyg
for barnet nar spraket inte racker till. Lundgren (2006) menar att sprakstorningarna bidrog till
ett valdigt begransat talat sprak hos flera barn i Rinkebyprojektet och da blev tecken som stod
det enda sattet att formedla sin vilja. Eftersom alla barn och vuxna pa avdelningen anvande
och forstod tecken som stdd sa blev deras asikter bekraftade och lugnade dem pa sa sétt. Det
ar nagot som bade Annika och Erika berattar, att att man som pedagog, kan sanka
ljudvolymen i barngruppen med tecken som stod. Annika namner ocksa att koncentrationen
hdjs hos vissa barn.

Enligt laroplanen for forskola hanger sprak och ldrande “oupplosligt samman liksom sprak
och identitetsutveckling.” (Lpfo98, 2011, s. 7). Forskolans uppdrag ar att lagga stor vikt vid
att stimulera det har. Ellneby (2007) menar att nar spraket ar etablerat behover inte barnet
anvanda tecken som stéd och valjer spontant att ldgga bort det nar det forlorat sin funktion.
Aven Heister Trygg (2009) menar att vissa barn slutar anvanda tecken om dem inte finner det
anvandbart. For en del barn kan det vara ett bra komplement, for alternativ kommunikation.
Vidare menar hon att det &r en forutsattning att omgivningen ger uppmuntran och stod.

6.3.1 Tecken som stod for barns larande

Vi tror och finner tendenser i resultatet for att tecken som stod gynnar bade spraket och
kommunikationen. | vara intervjuer kopplade flera pedagoger samman dessa begrepp och ser
att de gar hand i hand. De menade att for att forstarka kommunikationen kan de anvéanda ett
alternativt sprak och tecken som stod fungerar da som ett verktyg till spraket. Ladberg (2003)
anser att ett sprak stodjer den kognitiva utvecklingen. Da anser vi att tecken som stod framjar
spraket som i sin tur behovs for tankandet. Tecken som stod kan stodja utvecklingen av
spraket som barn behover for sina kognitiva processer. Tisell (2009) menar att “genom att
teckna gor man det lattare for barnet att forsta, att bygga upp ordforradet och framfér allt
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kommunicera” (s. 8). Thunberg (2009) tar upp Arbibs teori att manniskans
kommunikationsutveckling utgar fran rorelser, framst handens rorelser. Huvudtesen i teorin &r
att “utvecklingen av minskligt talat sprak i hogsta grad dr kroppsforankrat och utgar fran
anvindning av enkla gester och manuell kommunikation” (s. 5). Detta kopplar vi till
anvandningen av tecken som stod, for att vi anser att kommunikationen i grunden ar
kroppslig. Barns tidiga kommunikationsutveckling ser likadan ut oavsett vilken sprakform
som anvands, menar Thunberg (2009). Exempel pa olika sprakformer &r tal,
teckenkommunikation eller grafiska symboler.

Vi tror, och finner tendenser i resultatet for, att tecken som stod framjar sprak- och
kommunikationsutveckling hos framst yngre barn och barn med annat modersmal. Detta har
vi kommit fram till &r de viktigaste grupperna att fokusera pa. Det de har gemensamt ar att de
annu inte utvecklat ett svenskt talat sprak.

Den emotionella dialogen beskriver hur samspel fungerar mellan barnet och vardnadshavaren
och syftar till att bekréfta och imitera kansloyttringar hos barnet, enligt Hundeide (2006). De
yngre barnen moter det talade spraket forst och framst inom familjen och dar utvecklar de ett
sprak tillsammans med mer kunniga manniskor. Detta kan kopplas till Vygotskijs larandeteori
att barnet leds vidare i sin utveckling via den proximala utvecklingszonen, med hjalp av en
mer kompetent samarbetspartner (Jerland & Ringsted, 2003). Det lilla barnet behéver hjéalp av
gester for att forsta vad talaren menar. For yngre och flersprakiga barn kan det oftast vara
lattare att utfora handtecken an att tala. Det framkom under intervjun med Fredrika att manga
av de flersprakiga barn hon har mott, tyckte att det var enklare att anvanda tecken for att géra
sig forstadd. Det minimerade aven risken att barnet skulle kanna sig dum, for att hon/han inte
kunde sdga ordet pa ratt satt. Hon upplevde att de blyga och tysta barnen kommunicerade
mer, med hjélp av tecken, fran att forut inte ha sagt nagot alls.

| var litteraturstudie skrev vi om modersmalets betydelse for inlarning av ett eller flera
andrasprak. Ladberg (2003) menar att det ar lattare att lara sig flera sprak om man kanner till
begreppen och beharskar sitt modersmal och individen bor fortsatta utveckla modersmalet
parallellt med sitt andrasprak. Hakansson (2003) ifragasatter betydelsen av modersmalets
inverkan pa andraspraket och menar att de &r oberoende av varandra. Det har visats sig att
barn mycket vél kan ha en god svenska utan att modersmalet ar val utvecklat. Hon menar att
nar ord och begrepp lars in i meningsfulla sammanhang och blir synonymt med konkreta
upplevelser, s behdver det inte ske ndgon Gversattning mellan sprak.

Det man kan diskuter angaende dessa asikter &r att det borde ha betydelse hur barnet anvander
sina sprak, om de Gversatter mellan spraken eller sjalva anvander dem som separata sprak i
skilda miljoer. Ett barn som har modersmal och lar sig svenska innan tre ars alder behdver
inte dversatta eftersom svenskan genomgatt samma process och fungerar som ett modersmal.
Sprakinlarningen har skett i meningsfulla sammanhang och blivit forkroppsligad (Hakansson,
2003). Ett andrasprak som lars in senare nar forstaspraket har etablerats och dversatts under
en lang tid. Forst nar spraket blivit automatiserat sa behovs det inte versattas utan kanns och
upplevs genom minnen, kroppsupplevelser. Kanslor uttrycks bast pa modersmalet men ju mer
man behéarskar ett sprak desto mer kan man identifiera alla begrepp (Ladberg, 2003). Fredrika
sa under intervjun att tecken som stod blir ett gemensamt sprak for barn som har olika
modersmal. Annika papekar att det ar viktigt att forstarka sprakutvecklingen med hjélp av
tecken. Daniella menar att det blir ett sétt att kommunicera, dven utan sprak.
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Johannisson sager att barn har stora krav pa sig att kunna anpassa sig efter olika pedagogiska
miljoer (i Hedstrom, 2012). Svensson (2010) diskuterar vikten av miljons betydelse i
forskolan och hur pedagogerna istdllet maste anpassa miljon efter barnet. Folkesson m.fl.
(2004) skriver att lararnas erfarenheter och kunskaper &r valdigt betydelsefulla i utformningen
av verksamheten. Vi anser att tecken och bilder som stdd ska skapa en helhet i verksamhetens
pedagogiska miljo. | vart resultat framkom att speciellt resursavdelningarna var tvungna att
anpassa sin sprakliga miljo sa att dven barn i behov av sarskilt stod skulle bli delaktiga med
mojlighet att paverka och uttryck sina énskningar. Genom bilder blir de delaktiga for att de
far en forstdelse for vad som ska ske under dagen och det ar nagot som &aven de andra
avdelningarna anvander sig av. Med tecken som stod kan barnen gora sig forstadda infor
kamrater och pedagoger och dven forsta nar tecken anvands for att forstarka det talade
spraket. | Erikas verksamhet anvander de sig av bilder vid pakladningssituationer och det blir
en del i miljons betydelse, barnen blir mer sjalvstandiga pa sikt. Vi menar att eftersom alla
barn lar pa olika satt bor det finnas fler &n en metod att anvanda, och barn som har latt for att
lara talat sprak far sin stimulans naturligt bara genom verksamhetens aktiviteter, medan barn
med spraksvarigheter av pedagogerna behover alternativa metoder.

6.3.2 Arbetsséatt i verksamheten

Heister Trygg m.fl. (2009) anser att det &r viktigt att alla arbetslag arbetar med tecken som
stdd och att detta ar en bra arbetsmetod att tillampa i verksamheten. Daniella i resultatet anser
att arbetslagets instéllning beror pa uthildning och den varierande kunskap som finns hos
kollegerna. Det samlade resultatet, fran vara intervjuer om pedagogernas instéallning, var att de
var valdigt engagerade och positiva till att anvanda arbetssattet tecken som stod. Vi tolkade
att tecken som stod inte upplevs som ett stressmoment, utan de anvénder tecken naturligt
precis som att tala. De lagger inte heller bara fokus pa att det ska anvéandas tecken vid fasta
situationer som samling eller maltid, utan att det genomsyrar hela verksamheten och att det
for pedagogerna blir naturligt. Dagligen forekommer det omvardnadssituationer som till
exempel blojbyte, pakladning, toalettbestyr, dta och sova. Genom tidigare erfarenheter har vi
sett att det ar vanligt forekommande, att det vid dessa tillfallen finns bilder som representerar
aktionen, nagot som ocksa framkom i resultatet. Heister Trygg (2010) anser att pedagoger ska
stimulera det sprak som barnet anvander, och ar det tecken som stod till talet, sa ska bade tal
och tecken stimuleras. Detta ska ske i alla vardagliga situationer, sa att det skapas ett naturligt
inslag i kommunikationen. Hundeide (2006) skriver om den meningsskapande och utvidgande
dialogen och menar att den sker i samspelet mellan barnet och den vuxne och syftar till att
vidga spraket och infora nya begrepp. Nar man anvéander tecken som stod till talet skall det
ske parallellt. Pedagoger ska inte bara trana tecken, utan det ska integreras och anvéndas som
en naturlig del i barnens aktiviteter, detta menar dven Heister Trygg (2010). | vart resultat
framkom det att tecken som stod anvands for att komplettera och forstarka det talade spraket.

I den dagliga verksamheten arbetar pedagogerna med olika aktiviteter, och till exempel Erika
poangterade att de i hennes verksamhet inte anvander tecken varje sekund, men dagligen, vid
bland annat sangsamlingar. De andra pedagogerna, som anvander tecken som stod i nulaget
menar ocksa att samlingen ar den situationen som de alltid anvéander tecken i. Vi kan urskilja
att genom anvandandet av tecken skapar pedagogerna en helhet kring samlingarna. Sterner
och Lundberg (2010) menar att varje samling kan innehalla flera lekar dar barnen far variera
sang och dans med stillasittande lekar som kraver mer koncentration och uppmarksamhet.

Anvandningen av héglasning var inget som framkom i resultatet, men pedagogerna lyfter
sprakets betydelse i samband med lasning, dock specificerade de inte vilken typ av lasning de
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menade. Det skulle lika gérna kunna handla om tyst lasning. Vid olika undersékningar har det
visat sig att aktivt samspel vid lasning bidrar till att stimulera sprakutvecklingen, enligt
Sterner och Lundberg (2010). Fredrika menade att de ldser mycket bocker, pratar och har
mycket samtal med barnen, de arbetar dven med ordbilder och enklare lasforstaelse. Vi anser
att i dessa situationer ar det viktigt att tecken som stod bor anvandas.

Syftet med spraklekar ar att barn, med hjalp av rim och ramsor, far méjlighet att leka med ord
och meningar. Lundberg (2010) menar att spraklekar kan framja och leda till battre las- och
skrivinlarning. 1 Daniellas och Fredrikas verksamheter anvander pedagogerna sig av rim och
ramsor. Skillnaden &r att pedagogerna i Daniellas verksamhet forstarker med tecken, men i
Fredrikas verksamhet fokuserar de istallet pd takt och rytm for att stimulera
sprakutvecklingen. Vi anser att tecken som stdd bor anvandas ihop med spraklekar for att
skapa alternativa metoder dar alla barn far méjlighet att utveckla sitt sprak pa ett lustfyllt satt.

Bornholms- och Fére Bornholmsmodellen &r tva arbetsmetoder som riktar sig till arbetet med
spraklekar i verksamheter, dock framgick det inte i resultatet att nagon av pedagogerna
anvander nagon av dessa modeller.

Det ingar i forskollarares uppdrag att arbeta utifran laroplan och andra styrande dokument. |
bade skollagen (Skollag, 2010) och laroplanen for forskolan (Lpfo98, 2011) betonas det att
barn ska stimuleras i sin personliga utveckling och sitt larande for att kunna utvecklas sa langt
som mojligt. Laroplanen (Lpfo98, 2011) fokuserar ytterligare pa barns kommunikativa och
sociala kompetens. Tecken som stéd ger barn en mojlighet att berétta och uttrycka sina tankar
om de inte kan formulera sig tillrackligt med tal. Barnen far ocksa storre mojlighet att forsta
vad andra barn vill fa fram i kommunikationen. | resultatet menar Bengt att tecken som stod
ar ett satt att forsta varandra, Erika anvander det for att alla barn ska fa s manga uttryckssatt
som mojligt och Fredrika sdger att syftet med tecken som stod ar att ge alla barn mojlighet att
gora sig forstadda, oavsett hinder, och majlighet att fa vara delaktig och fa sin asikt hord.
Cecilia menar att: ”Barn lar ju pa olika sétt och att man har olika forutséttningar sa ger det
storre mojligheter att gora sig forstadd”. | Barnkonventionen (Utrikesdepartementet, 2006)
star det om just detta, att barn har ratt att fa uttrycka sin asikt och att lika mojligheter for att
kunna delta i det kulturella livet ska uppmuntras. Enligt Salamancadeklarationen (Svenska
Unescoradet, 2006) ska varje barns unika inlarningsbehov tillgodoses. Tecken som stod &r ett
gott verktyg, bland andra, i den pedagogiska arsenal som forskolans personal har tillgang till
for att stodja varje enskilt barn.

Vidare star det i laroplanen att “olika sprak- och kunskapsformer och olika satt att lara
balanseras och bildar en helhet.” (Lpf698, 2011, s. 7). Tal, tecken och bilder &r ett sétt att
blanda olika kommunikationsformer for att bilda en larande helhet. Viktigt for barn &r att de
far en forstaelse for att de kan se péd sprak pa fler dn ett sitt. Pehrsson (2010) skriver: “att 4
nya tankar och erfarenheter ger en mojlighet att tolka vérlden pa andra sétt.” (s. 6). Det ar
viktigt for barn att lara sig att det finns olika sétt att kommunicera och att det har en positiv
inverkan pa deras utveckling. Cecilia namner en flicka som poangterar for sin mamma att
man kan prata med handerna istallet fér med munnen. Detta illustreras vidare av Annika:
“Talet dr bara ett sprak” och Bengt sdger att det blir en “bredare forstaelse for att alla dr
olika”.

| laroplanen for forskolan (Lpf698, 2011) star det att “forskolan ska komplettera hemmet”
(...) “for att varje barn ska kunna utvecklas rikt och méngsidigt” (s. 13). | vart resultat sager
alla pedagogerna, utom Fredrika vars avdelning inte anvander arbetssattet i nuléget, att
foraldrarna ar intresserade och fragar nar deras barn gor tecken hemma, men de &r inte
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delaktiga for ovrigt i arbetssattet. Annika menar att det viktigaste &r att modersmalet
stimuleras hemma, det svenska spraket far barnen i forskolan av pedagoger som beharskar det
fullt ut, fordldrar med “knagglig” svenska riskerar att lara ut fel till barnen. Sett ur det
perspektivet fungerar hennes forskoleavdelning som ett komplement till hemmet. Dock menar
Ellneby (2007) att tecken som stdd till talet fungerar som en bro mellan svenska och
modersmalet om foraldrarna ar delaktiga i arbetssattet, darfor var det viktigt att barnen larde
sig tecken som stod aven pa modersmalet

Né&r det kommer till foréldrars engagemang bor det ligga i deras intresse att aktivt arbeta med
barns sprakutveckling, enligt Svensson (2010). Om verksamheten anvéander tecken som stdd
skulle pedagogerna kunna inbjuda foraldrarna sa de blir delaktiga, genom att lyfta och
informera om syftet och det positiva i arbetssattet. Det & genom pedagogen som forélderns
eventuellt negativa instéllning kan andras. Heister Trygg (2010) menar att det galler for
omgivningen att arbeta pa samma satt som den som anvander tecken for att det ska skapas ett
samband i barns l&rande.

6.4 Slutsatser

Syftet med arbetet var att undersoka vilka erfarenheter forskollarare har av alternativ och
kompletterande kommunikation och vilka barn som kan ha nytta av den arbetsmetoden.
Genom litteraturstudier och vart empiriska underlag anser vi att vi gett svar pa var
fragestallning, som var foljande:

e Vilka alternativa arbetsmetoder finns det nar det kommer till barns sprak- och
kommunikationsutveckling?

e Arbetar forskollarare med tecken som stod?

o Vilket syfte anser de att arbetssattet har for barns larande? Hur ser de att det framjar
barns utveckling?

e Hur implementerar pedagoger tecken som stdd i den dagliga verksamheten?

Vi har i litteraturstudien beskrivit de alternativa kommunikationsmetoder som finns, och
genom resultatet fatt veta att majoriteten av de undersokta verksamheterna anvander sig av
handtecken, det vi och respondenterna kallar for tecken som stdd, och bilder som
komplettering och forstarkning till talet. Dock framkom det inga specifika metoder géllande
tecken- och bildstod, tecken som stod” anvindes som ett generellt begrepp.

Fem av sex av studiens respondenter arbetar med tecken som stéd. Syftet respondenterna
framst sag med arbetssattet var att forstarka och komplettera spraket, det skulle da utveckla
barns kommunikation och sprak. Respondenterna upplevde att barn fick méjlighet att géra sig
forstadda och att det gav barnen bekréftelse och skapade kénslor av trygghet och gladje. De
menade dven att anvandandet av tecken som stod var utvecklande for barnens sprak och
kommunikation.

Teckenanvandandet skedde naturligt i vardagssituationer, sasom vid maltider, pakladning och
i samtal med barnen. Aven bildanvandning férekom i nagra av respondenternas verksamheter.

Vart resultat och var litteraturstudie tyder pa att tecken som stéd kan vara gynnsamt for alla
barns sprak- och kommunikationsutveckling, men i synnerhet for yngre barn och barn med ett
annat modersmal. Detta framkom sérskilt i resultatet. Dock vill vi papeka att denna studie inte
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kan generaliseras och vi kan endast spekulera i hur dessa slutsatser skulle kunna kopplas
utanfor var studie.

6.5 Pedagogiska reflektioner

Ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv har vi fatt nya kunskaper och erfarenheter som
verkligen har gett oss ett nytt satt att se pa larande och kunskap. Var framtida roll som
pedagoger ar att ge varje barn mojlighet till kommunikation pa det satt om hon/han behéver.
Variationen i att kommunicera pa olika satt har gett oss mojlighet till en bredare kunskap.
Syftet med arbetet var att ta reda pd om tecken som stod framjar sprak- och
kommunikationsutvecklingen och om detta &r ett bra alternativt arbetssatt. Vi har fatt en
djupare forstaelse for hur vi som verksamma pedagoger kan anvéanda tecken i stod nar det
kommer till barns utveckling. Detta anser vi &r en viktig insikt som har gett oss positiv energi
till att arbeta med detta i vara framtida verksamheter.

Genom tidigare forskning och genom att studera styrdokument kan vi dra en slutsats och det
ar att skapa en forstaelse till att det finns fler sétt att kommunicera och tala. Ovan skrivs det
om nagra av de mal och riktlinjer som beskrivs i laroplanen. For att arbeta kring dessa
forutsatter vi att verksamheten anpassas efter det individuella barnet och inte att individen far
anpassa sig efter miljon i verksamheten. Pa detta satt framjar det barnens utveckling och
larande pa basta satt.

6.6 Konsekvenser for lararyrket

Var litteraturstudie och vart resultat antyder att anvandandet av handtecken som stdd till talet,
tecken som stdd, kan stimulera barns sprak- och kommunikationsutveckling, och sarskilt da
de barn som inte har ett eget talat (svenskt) sprak sasom flersprakiga och/eller yngre barn.
Detta arbetssatt borde dérmed vara av relevans for forskolans verksamhet, att ses som ett
alternativ att ha i atanke. Om vi ser utifran tidigare forskning, och inte enbart denna studie,
kan det argumenteras for att det finns en nytta av att ndmna olika former av tecken- och
bildanvandning som stdd i forskollarares utbildning. Utbildningens syfte &r att belysa olika
larandeteorier, arbetssatt och metoder, for att sedan lata forskollararen i sin profession ta
stéllning till vilka arbetssatt som &r av nytta och relevans for verksamheten hon arbetar i.

6.7 Vidare forskning

Amnen som kan lyftas for vidare forskning och undersokningar &r hur vanligt det ar att det
anvands handtecken som komplement till talet i férskolan. En studie fokuserad pa exempelvis
flersprakiga barngrupper, barn i behov av sarskilt stod eller homogena barngrupper med
svenska som modersmal skulle vara av intresse, samt undersdkning kring arbetssattens
skillnader och likheter. Det ar just dessa fragestallningar som vackts under studiens gang och
som inte kunnat besvaras av var undersékning sa som den ar upplagd.
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http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-2010800_sfs-2010-800/#K1
http://www.vr.se/
http://codex.vr.se/
http://codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Bilaga 1

Intervjuguide

1.

Arbetar ni med tecken som stod?

Om svaret ar JA

2.

3.

8.

9.

Vad ar ert syfte med det arbetsséttet? Varfor har ni valt att arbeta med det och var
finns behovet?

Hur arbetar ni konkret? Vilken metod anvénder ni?

Har ni fatt utbildning i en specifik metod (t.ex. TAKK, AKK, TSS m.m.), litteratur
eller nagon handledning av expertis?

a) Hur ser ni att det framjar barns utveckling?

- pa gruppniva

- pa individniva

b) Vilka fardigheter ser ni att barn utvecklar? Ar det mer &n det sprakliga?
Genomsyrar det verksamheten? Pa vilket satt?
Har alla i arbetslaget samma installning till arbetssattet? Ar det viktigt?

Ar det ndgot ni saknar i utbildning eller handledning om tecken som stod?

Hur insatt ar forskolechefen i arbetet med tecken som stod?

10. Hur ar det med foraldrarnas delaktighet géallande tecken som stdd?

Om svaret ar NEJ

11. Har ni nagra erfarenheter eller tankar kring det arbetssattet? (Positiva/negativa

effekter hos barnet?)

12. Vad tror ni ar syftet med att arbeta med tecken som st6d?

13. Hur tror ni att det framjar barns utveckling?

a) pa gruppniva
b) pa individniva

14. Finns det kollegor som har kunskaper kring tecken som stod? Vilka kunskaper?

15. Om ni hade fatt mer kunskap i amnet, hade ni velat arbeta pa detta sétt? | sa fall

varfor?

16. Vad har ni for andra arbetsmetoder for att framja barns utveckling?
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Bilaga 2

Bliss- och pictogrambilder

Blissbilder
| ¥
J. 1 © —>/[\€- @ T Q )
jag var pa fest Wgar
(Www.spsm.se)

Hamtat 2012-12-27, fran:
http://www.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/Sprak-och-kommunikation/Alternativ-och-
kompletterande-kommunikation/Grafisk-AKK/Bliss/

Pictogrambilder

cd-skiva

(www.spsm.se)
Hamtat 2012-12-27, fran:

http://www.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/Sprak-och-kommunikation/Alternativ-och-
kompletterande-kommunikation/Grafisk-AKK/Pictogram/
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http://www.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/Sprak-och-kommunikation/Alternativ-och-kompletterande-kommunikation/Grafisk-AKK/Pictogram/

