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Syfte

Syftet med vart examensarbete ar att undersoka om pedagogerna anser att spraket hos barn
0-5 ar utvecklas genom bild och musik som metoder, men ocksa vad pedagogerna har for
syfte och didaktisk tanke nar de anvander detta.

Metod och genomférande
Vi har valt att anvanda oss av intervjuer med fem pedagoger som &ar verksamma i forskolan
och av litteraturstudier.

Resultat

Resultatet blev som vi forvantade oss, att pedagogerna anser att bild och musik paverkar
sprakutvecklingen i den aktuella aldersgruppen och att de hade konkreta exempel pa arbetet.
Skillnaden mellan forskollarare och barnskotare utifran teorianvandande blev ocksa som vi
forvantade oss. Forskollararna arbetade utifran teorier och barnskétarna anvéande inga teorier.
Med ett undantag, en forskollarare arbetade inte utifran nagon teori.

Resultatet visar att alla pedagoger anser att bild och musik paverkar sprakutvecklingen. Alla
pedagoger ger konkreta exempel pa hur de arbetar med bild och musik. Har finns inga
skillnader mellan forskolléarare och barnskotare.

Slutsats

Vi ser att pedagogerna anser att anvandandet av bild och musik paverkar barns
sprakutveckling i den aktuella aldersgruppen. Pedagogerna anvander sig av bild och musik for
att utveckla barns sprak. Anvandandet av medvetna teorier skiljer sig at mellan pedagogerna.
Det finns en skillnad mellan férskollarare och barnskotare.
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1. Inledning

Forfattarna till denna rapport gar sista terminen pa lararlinjen och har olika inriktningar bade
mot forskolan och mot skolan. KUFA (kunskap och fantasi), SKAVE (skapande verksamhet)
och LMS (manniskan, natur, samhalle) ar deras gemensamma namnare.

Vi har upptéackt pa VFU-platserna att bild och musik inte ar centrala amnen, utan fokus ar pa
matematik, naturkunskap, svenska, och utomhuspedagogik. Darfor valde vi att undersoka om
pedagogerna anser att sprakutvecklingen stimuleras genom musik och bild.

Vi ar kritiska mot att regeringen genom Jan Bjorklund har beslutat att lagga tyngdpunkten pa
teoretiska &mnen (matematik, naturkunskap och svenska). Detta for att vi tror att bild och
musik ar viktiga amnen i barnens sprakliga utveckling. Enligt Bjorkvold (2005) har barnet
lattare for att lara sig inneborden i spraket om barnet samtidigt sjunger och gor rorelser till.

| samhaéllet idag anvands bilden pa olika satt som en kommunikation mellan manniskor.
Kroppssprak, skrift, bild och tal ar exempel pa hur manniskor formedlar budskap. Det ar ett
manskligt fenomen att kommunicera och barnen formedlar ofta sina tankar och erfarenheter
genom bilder. ”En bild sdger mer dn tusen ord” (Siljo, 2005, s. 161).

Johansson (2005, s. 20) skriver om teorin om livsvérlden, déar den levande kroppen ses som
viktig. Kroppen som levande &r en helhet som forenar kropp och sjél. Man ser pa kroppen
som en enhet, med sinnen, tankar, sprak, kanslor och motorik. Man kan inte skilja det fysiska
fran det psykiska.

Enligt Lindo (2009, s 59) finns det forskning i Europa och USA som visar pa musikens goda
inverkan pa barns kognitiva utveckling. Hon anser att Rauscher, som ar socialarbetare,
journalist och forfattare, menar att om barn regelbundet lyssnar pa sang och musik, sa bidrar
det till att barn utvecklar sina kognitiva styrkor som perception, uppmarksamhet, minne,
tdnkande, problemldsning och begreppsbildning. Musiken stimulerar motoriken, sociala
kommunikationen och sprakutvecklingen.

1.2 Disposition
Arbetet bestar av sju olika delar: inledning, problemformulering, litteraturgenomgang,
teoretisk genomgang, metod, resultat och diskussion.

Problemformulering
Syfte och fragestallningar kommer att redogoras for och nyckelorden definieras i rapporten.

Litteraturgenomgang/teoretisk genomgang

| litteraturgenomgangen och i den teoretiska genomgangen kommer nyckelorden att forklaras
och redovisas. Forskning och styrdokument om sprakutvecklingen genom bild och musik
kommer att redovisas. | detta avsnitt tas teorier upp som kan tdnkas anvandas av pedagogerna
I forskolan.

Metod
Metoden &r samtalsintervjuer.

Resultat
Har redovisas intervjuerna, litteraturen och forskningen utifran rapportens fragestallningar.



Diskussion

| diskussionsdelen bearbetas metoden och resultatet utifran tidigare forskning. Vi kommer
ocksa att delge vara tankar och idéer, samt se pa resultaten utifran pedagogisk och didaktisk
betydelse.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med vart examensarbete ar att underséka om pedagogerna anser att spraket hos barn
0-5 ar utvecklas genom bild och musik som metoder, men ocksa vad pedagogerna har for
syfte och didaktisk tanke nar de anvander detta. Vi kommer ocksa titta pa om det finns nagra
skillnader mellan forskoll&rare och barnskétare nér det géller vilka teorier de anvander.

2.1 Fragestallningar
e Anser pedagogerna att bild och musik paverkar sprakutvecklingen hos barn?

e Har pedagogerna nagra konkreta exempel pa hur de arbetar med sprakutvecklingen genom
bild och musik?

e Utifran vilka teorier grundar pedagogerna anvandandet av bild och musik?

2.2 Avgransningar
| examensarbetet kommer pedagogens syn pa sprakutvecklingen utifran syfte, didaktik, musik
och bild att analyseras.

Fokus i intervjuerna kommer att ligga pa om pedagogerna arbetar med sprakutvecklingen
genom bild och musik samt om de anvéander nagon teori.



3. Litteraturgenomgang

3.1 Styrdokument

3.1.1 Lpf698/10

Arbetslaget ska ge barn méjlighet att utveckla sin formaga att kommunicera, dokumentera
och formedla upplevelser, erfarenheter, idéer och tankegangar med hjélpa av ord, konkret
material och bild samt estetiska och andra uttrycksformer (Lpf698/10).

Enligt laroplanen (Lpf698/10) ska férskolan strava efter att underlatta barns utveckling och
larande genom att skapa och kommunicera med olika uttrycksformer som rorelse, rytmik,
dans, sang och musik, drama samt bild. Genom tal- och skriftsprak bildas metod och innehall
for barns larande och utveckling. Det innebér ocksa att anvanda sig av att forma, konstruera
och ta i ansprak material och teknik. Att anvanda multimedia och informationsteknik i
forskolan kan underlatta i skapande processer.

Forskolans styrdokument ar det som forskolan ska arbeta efter. Dér anges vilka mal som
forskolan ska strava efter och vilket ansvar som ligger pa forskollararen och vilket ansvar som
ligger pa arbetslaget.

3.2 Vad innebar sprak, bild och musik?
Forskollararen ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen stimuleras
och utmanas i sin sprak- och kommunikationsutveckling (Lpf698/10).

3.2.1 Sprak

Sprakets funktion ar viktig som redskap for att lara om abstrakta och konkreta fenomen (se
nedan i fenomenografin) och handelser. For att kunna tolka sammansatta situationer och
abstrakta fenomen ar spraket helt avgérande enligt Gjems (2011). For barns forstaelse av den
kulturella och sociala omvarlden har spraket stort inflytande. Annette Karmiloff-Smith (1979
professor, forskarassistent vid Developmental Neurokognitionlab vid Brikbeck och university
of London) anser att for barns larande av symbolik ar det viktigt med spraket. Barn behdver
flera ars erfarenheter av sprakanvandning for att forsta abstrakta funktioner. Forutsattningen
for att de ska kunna diskutera abstrakta amnen &r att de har en god ordkunskap. De kan inte
forsta de icke-konkreta orden utan att ha ordkunskap, exempelvis nar barnen vill beskriva sina
onskningar och kanslor. Ordets mening blir kunskap for barnet nar det forstar sprakets
intentioner och innehall i sociala situationer. Ett exempel pa detta ar nar barnet fragar en
pedagog om barnet kan fa en krita, som inte finns framme, for att rita med. I sociala
situationer och interaktioner ar fenomen vad manniskor 6nskar, tror och anser. Spraket
underléttar tillforelsen av information och kan ge instruktioner, mellan vuxna och barn. Via
spraksystemet kommuniceras information om vad som ar forvantat beteende. Ett exempel pa
detta ar nar pedagogen séger till barnen; Iat instrumenten ligga pa golvet och spela inte pa
dem forran jag séager till. Genom spraket formedlar vuxna intentioners, sinnesstamningars och
kanslors betydelse till barnet. For att barn ska kunna reflektera dver sina egna bilder med
andra barn &r de beroende av spraket. Spraket gor att barn kan formedla forestallningar och
tankar till andra barn (Gjems, 2011).



3.2.2 Bild

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier
samt sin formaga att anvanda sig av, tolka och samtala om dessa (Lpf698/10).

Bilden &r ett stod for minnet. Minnet om bilden som barnet har, paverkar hur barnet ritar och
malar bilden. Ett exempel pa detta &r nar ett barn har sett en gitarr och senare vill mala
gitarren ur sitt minne. Pa sa séatt blir bilden av gitarren verklighetstrogen. Bilden paverkar hur
vi tanker och forstar betydelsen av fenomen och begrepp. Bild betyder synliga
representationer som har varierande design och utférs i olika tekniker. En atergivning av en
bild kan vara tvadimensionell, tredimensionell eller abstrakt. Med det menas att en bild av en
maracas kan fungera som en symbol for en riktig maracas. Bilden pa en maracas som finns pa
en lada hjalper barnen att forsta att de ska ta och lagga tillbaka maracasen i just den ladan
(Ericsson, 2009, s. 24).

Westerlund (2009) anser att barn lar sig genom att tolka bilder utifran sina erfarenheter och
insikter. Om man borjar och avslutar sagostunden pa samma sétt, far barnet en lardom om
sjalva ramen kring berattandet. Det ar ocksa bra att inleda med att prata om bilden pa bokens
forsta sida. Det fangar barnets intresse for bilden. Att vara medveten om att yngre barn inte
kan koncentrera sig lika lange som é&ldre barn ar viktigt. Bilderna i pekbdcker och
beréttelsebdcker anser hon bor vara verklighetsanknutna och tydliga. For att vacka barnets
intresse for bildberattelser och koppla handlingen till bilderna, kan pratlasning vara ett sétt.
Pratlasning innebér att man véxelvis l&ser och véxelvis beréttar handlingen.

Lindo6 (2009) anser att bild och sprak &r uttrycksmedel som &r viktiga for sma och stora barn.
Hon skriver vidare att bilder i h6g grad paverkar barnets sprakutveckling. Bilden och orden &r
verktyg for att tyda och skildra forstaelsen av verkligheten.

Vygotskij (1995) menar att bildskapande ar intellektuellt och det egenartade i bildskapande &r
det sprakliga. Han anser att den framsta formen av skapande i barnets tidiga alder ar ritandet.
Det framgar nar barnet ritar en bild som formedlar kéanslan runt ett foremal och inte ritar
sjalva foremalet.

Tittar man pa bild- och sprakutvecklingen sa utvecklas de parallellt med varandra. Barnet
oversatter verkligheten till ett nytt medium genom bild och sprak. | spraket minskar barnet
problemet med att utrycka tid, genom att anvanda begreppen fore och efter en héndelse. 1 bild
minskar barnet de rumsliga begreppen genom att rita till exempel ett trad pa ett A4 papper.
Sma barn ritar vad de ”vet” om vérlden och inte vad de “’ser” (Aronsson, 1997, 5.52).

3.2.3 Musik

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att
formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse,
sang och musik, dans och drama (Lpf698/10).

Ordet musik (mousiké techne) harstammar fran nar Zeus (grekisk gud) gav Muserna (barn till
Zeus) en praktisk formaga att uttrycka sig i dans, sang och diktning. Med hjélp av sang kan
nya varldar 6ppna sig. Ett exempel pa detta ar nar Astrid Lindgren (barnboksforfattare) skrev
boken Broderna Lejonhjarta sa lyssnade hon pa Mozart. Genom att Lindgren lyssnade pa
Mozart fick hon fantasibilder och en kéansla om hur Nangijala (dodsriket) sag ut och pa sa satt
kunde hon beskriva det i sin bok (Bjorkvold, 2005, 5.59).



Enligt Jederlund (2002) ar musiken ett motiv i sig sjalv. Manniskor ar uppbyggda av musik.
Ursprung och forutsattningar bland barn och vuxna har ingen betydelse i musiken for att de
ska ha roligt och trivas tillsammans och vidareutveckla spraket. Barnet far musikterapi genom
att spela pa instrument. | rostlekar och sang, som paverkar delar av talapparaten som andning,
muskler i strupe och mun, tranas barnet till att fa ett korrekt ljud och utvecklar
talproduktionen. Med denna metod stimuleras, rent anatomiskt, talutvecklingen.

Pramling, Samuelsson & Asplund, Carlsson, & Olsson, & Pramling & Wallerstedt (2008)
skriver att det finns olika satt att se pa musik till barn. Dels musik for barn och barnens musik.
Det innebér att musik for barn &r den musik som andra gor for barn, till exempel barnvisor
som B4, ba vita lamm. Barnens musik ar musiken som barnet sjalv skapar till exempel
spontansing, nir barnet sjunger ”jag ritar en trumma, jag ritar en trumma osv.” Vidare skriver
de att barn utvecklar sitt sprak genom musik for barn och genom barnens musik.

3.2.3.1 Spontansang

Bjorkvold (2005) anser att spontansangen har manga gemensamma funktioner med talspraket
aven om vissa funktioner ar speciellt anpassade till barns spontansang. | det manskliga spraket
finns huvudfunktioner som kontaktskapande, informerande och identitetsmarkerande som
aven forekommer i barns spontansang. Den kontaktskapande funktionen innebér att lara
kanna sig sjalv och fungerar som kanal fér empati och kénslor for andra. Den informerande
funktionen innebér, forutom objektiv information, att uppmuntra fantasin och genom fantasin
formedlas varme och kansla. Pa sa satt har spontansangen en genomkraft i barnens larprocess.
Den identitetsmarkerande funktionen innebér att berétta genom att sjunga for andra och sig
sjalv samt hur man upplever sig sjalv i gruppen.

Sangen i sig kan vara den avgdrande skillnaden mellan isolering och vénskap, likgiltighet och
respekt. Spontansangens funktion ar viktig for att den formedlar information och kunskap.
Genom spontansang befasts insikter och kunskap. | alla méjliga aktiviteter ar spontansangen
viktig, exempelvis vid bl6jbyten pa skotbordet och vid pakladning i tamburen, mm. Den &r
navet i barnkulturens musiska ngoma som innehaller sang, tal och kroppsrérelse. Enligt
Bjorkvold (2005) ar ngoma ett storre begrepp for musik pa swahiliska spraket. Spontansangen
ger kansla at résten, puls i leken och form at kroppsrorelsen. Att kunna utrycka sig genom
spontansang har betydelse for barnets uttrycksformaga och tillvéaxt. Spontansangen anvéands
som talet pa en reaktion pa en specifik situation och paverkas av gemensamma kulturella
regler som galler nar man sjunger, talar och ror sin kropp.

3.3 Intelligenser enligt Gardner

Howard Gardner &r forskare och forfattare pa Harvard University i USA. Han skriver om den
sprakliga intelligensen som handlar om dialogen mellan méanniskor. Retorik r ett satt att
anvanda spraket till att 6vertyga andra om att den har handlingsvagen ar den ratta. Menonik
innebar att man tranar minnet med hjalp av spraket. Det finns en inbyggd funktion i spraket
som forklarar spraket, med det menas att manniskor anvander spraket for att kunna forsta sitt
eget sprak (Gardner, 1994).

Vidare skriver han att den spatiala intelligensen handlar om att man skapar och utrycker
bilder. Det &r formagan att kunna se ett monster och sedan kunna skilja ut samma monster ur
andra liknande monster. Det dr ocksa formagan att tanka i bilder och diagram. Denna
intelligens anvander manniskan nar hon/han till exempel lagger pussel (Gardner, 1994).



Han skriver ocksa om den musikaliska intelligensen som handlar om hur man skapar och
forstar musik. Den handlar ocksa om upplevelsen av musik och urskiljande av melodier. En
musikalisk person hér om nagon sjunger falskt och lar sig nya sanger och melodier snabbt.
Exempel pa detta &r att personen hor en melodi och kan sedan spela upp den pa gehor
(Gardner, 1994).

Dessa intelligenser anvander sig barnet av i sprakutvecklingen genom bild och musik. Det
syns i barns spontansang och nar barn malar utifran tidigare erfarenheter (Gardner, 1994).



4. Teoretisk anknytning

4.1 Konstruktivism

Jean Piaget (1896-1980) forknippas med konstruktivism. Piaget var utbildad biolog, psykolog
och filosof. Hans syn pa sprakutvecklingen har gjort att forskare studerat vilka olika
inneborder elever lagger i ett begrepp. Pedagogens uppfattning av ett begrepp hénger ihop
med hans/hennes tidigare erfarenheter. Det ar erfarenheterna som skapar en helhetssyn pa
begreppet. Barnet daremot lagger en annan innebord i begreppet pa grund av att det har fa
erfarenheter av samma begrepp. Barnets foruppfattning utvecklas kontinuerligt genom att det
far nya erfarenheter. Piaget har observerat att det ar skillnad i begreppens innebdrd mellan
pedagog-barn och barn-barn. Slutsatsen blir enligt honom att varje individ skapar sin egen
bild av omvarlden. Varje enskild individ bygger upp sin omvarld genom kognitiva processer.
Dérfor finns ett intresse for barns tankande (Claesson, 2002, 2007).

Enligt Bjorklund (2008) ar Piagets teori om manniskans tankeutveckling och larande i relation
till omvarlden kannetecken for den konstruktivistiska teorin. Piaget gjorde intervjuer och
observationer av barn i olika aldrar, som ligger till grund for hans teori. Han anser att
manniskan ar en utforskande och upptackande varelse fran fodelsen. Piagets tankeutveckling
ar den process och struktur som gor att barnet forstar sin omvarld. Piaget menar att kunskap
utgors av tankestrukturer, det vill séga att tankandet utvecklas genom handlingar som
forandrar tankestrukturerna. Han anser vidare att barnet genom sina handlingar far kunskap
om vérlden. For att forsta ett foremals egenskaper bor barnet fysiskt underséka och hantera
foremalet. Barnets forstaelse av omvérlden grundas genom handling. Detta &r en
konstruktivistisk och aktiv process. Barnet upptécker forutsagbara monster genom sina
erfarenheter och pa sa satt forvantar sig barnet séarskilda skeenden och agerar utifran att ting
och saker sker. | nya sammanhang blir barnets tidigare erfarenheter och forstaelse
betydelsefulla.

4.2 Fenomenografi eller variationsteorin

Ference Marton ledde skapandet av denna teori pa Goteborgs universitet pa 1970-talet.
Variationsteorin ar den yngsta av konstruktivism, sociokulturella och fenomenografi.
Fenomenografiska studier visar pa en kartlaggning som koncentreras pa uppfattningar som
finns om vissa fenomen. Det fenomenografin kallar for fenomen kan vara fran hur barn loser
ett problem till hur manniskor uppfattar doden. Nar forskare skriver nagot utan att
problematisera eller visa pa den subjektiva sidan av fenomenet ar det forsta ordningens
perspektiv. Det betyder att det &r en manniska som erfar nagot. Andra ordningens perspektiv
inom den fenomenografiska forskningen innebar att ta reda pa hur manniskor tanker eller
uppfattar nagot (Claesson, 2002, 2007).

Bjorklund (2008) skriver att Marton anser att begreppet kunskap om forstaelse om varlden
kan erfaras pa olika satt av olika individer. Pa sa sétt finns det olika kunskaper om samma
fenomen. Marton ser pa kunskap utifran ett fenomenografiskt synsatt i jamforelse med det
konstruktiviska. Hans synsétt &r att kunskapen i den relation som uppstar mellan méanniskan
och fenomen i en icke-motsatsvarld, innebar att det bara finns en varld som forstas pa olika
sétt av individerna. | det som upplevs och erfars i fenomen i méten med omvaérlden finns det
variationer och kvalitativa likheter och olikheter i individernas tankande. Synsattet bygger pa
en individuell forstaelse av omvarlden genom individens tidigare erfarenheter, eftersom
larandet handlar om att individen successivt dgnar en forstaelse av omvérlden pa ett mer
sérskilt och interagerande satt.



Barnet uppfattar darfor alltid mer &n vad det upplever i stunden, eftersom de tidigare
erfarenheter som inte direkt framtrider “fyller i” det Som inte sinnesintrycken ger
(Bjorklund, 2008, s.44).

Variationsteorin och fenomenografin knyter an till idén om barns tidiga larande, som vilar pa
antaganden. | dessa arbetar man med utvecklingen av ett icke-dualistiskt satt att se pa
kunskap. Med det menar man att objektet och subjektet ingar i en privat relation. Varlden blir
en del av barnet nér barnet interagerar med varlden. Perspektivet icke-dualism handlar for det
forsta om att barnets uppfattning av varlden blir en del av barnets personlighet. Pa sa satt blir
kunskapen djupt personlig. For det andra betyder det en existerande vérld som barnen
uppfattar pa olika satt. Varlden ar objektiv och subjektiv samtidigt. Barnet gor kunskapen till
sin och gor den till sitt eget satt att forsta varlden, har storre uppfattning om sig sjalv samt blir
delaktig i ett storre sammanhang (en kollektiv kunskap) (Sheridan, & Pramling, Samuelsson,
& Johansson, 2011).

Fenomenografin utgar ifran en helhetssyn om att barnet och varlden &r integrerade i barnets
forstaelse av sin omvarld. Man kan inte dela pa barnets kunskaper och det de erfar, oavsett
sammanhang, utan varlden och barnet relaterar till varandra i en helhet. Barn l6ser en uppgift
med hjalp av sina erfarenheter om uppgiften eller situationen och inte utifran kravet pa
intelligens. Med det menas att barnet har med sig alla sina erfarenheter fran livet. Det pavekar
hur barnet uppfattar varje ny situation och erfarenheten ar unik for varje enskilt barn. Enbart
barnet sjalv har tillgang till det. Barns utveckling mojliggérs genom maéte med variation av
erfarenheter. Darfor ar kontexten i forskolan viktig i relation till det larande det har talas om
och hur pedagogen skapar goda forutsattningar till barnens larande miljé (Sheridan et al.,
2011).

| Martons anda beskrivs att variationsteorin har utvecklas utifran hans avhandling om den
fenomengrafiska utvecklingen. Utgangspunkten i variationsteorin &r pedagogens sétt att
undervisa. Pedagogens roll ar att uppmérksamma barnet pa att urskilja variationer i fenomen
samtidigt som barnet ser likheterna. Ett exempel pa det ar nar barnet ritar en svamp som &r gul
och en som ar rod med vita prickar. Har kan man se att barnet har forstatt att svampar kan se
olika ut. Med det menas att pedagogen ska visa pa variationer av uppfattningar eller
erfarenheter av fenomen som lars ut. P4 sa satt blir barnen medvetna om att det finns olika satt
att erfara fenomen (Claesson 2002, 2007).

4.3 Sociokulturella perspektivet

Lev S Vygotskij (1896-1934) var psykolog och utifran en kritisk granskning av
vastpsykologins idealistiska teorier utvecklade han det sociokulturella perspektivet
(Vygotskij, 1995, s.8).

Vygotskij anser att miljon barnet vaxer upp i paverkar dess utveckling och att man inte kan
sara pa barnets utveckling och dess larande. Individen integreras i ett sammanhang eller den
kontext han/hon vaxer i. Inom sociokulturella perspektivet ar sprakets betydelse viktigt for
larandet. Det innebér att om barnet fods i ett annat land sa har barnet andra kunskaper och
sprak jamfort med ett svenskt barn. Om man jamfér med konstruktivismens och
fenomenologins forhallningsatt sa har sociokulturellteorin fokus pa den omgivande kulturen,
kommunikationen och sammanhanget istéllet for hur barnet uppfattar nagot. Ur ett
sociokulturellt forhallningssatt i ett lararperspektiv vid t ex en processkrivning kommer



elevperspektivet i fokus. Pa sa satt kommer fokuset inte enbart ligga specifikt pa tankandet
(Claesson, 2002, 2007).

4.3.1 Den narmaste utvecklingszonen

Utveckling och undervisning ar centrala delar i Vygotskijs utvecklingsteori. Den ndarmaste
utvecklingszonen &r en grundsyn i teorin som utgar fran barnets psykologiska och
sociokulturella utveckling till undervisningsprinciper. Vygotskij sag positivt pa det enskilda
barnets larande och han framhéll att socialt skapade forutsattningar ar av utslagsgivande
betydelse. Han vidmakthaller ocksa att barnets kompetens inte enbart utgar ifran
utvecklingsnivan dar barnet befinner sig. Barnets kompetens &r ett resultat av kognitiva
processer fran tidigare erfarenheter. | relation till den tidsenliga utvecklingszonen finns
kéarnan till vidare utveckling i den majliga utvecklingszonen. Den méjliga nivan ar uttryck for
den niva som &r inom rackhall for barnet och i vissa situationer kan barnen na upp till den
nivan. Vygotskij menar att kompetenta personer har stor roll i samarbetet och samspelet for
att barnet ska na den majliga nivan. Nar pedagogen, i ett pedagogiskt arbete, stimulerar barnet
till att arbeta tillsammans med andra barn eller stodjer och hjalper barnet till att klara
uppgiften pa egen hand anvander han/hon sig av narmaste utvecklingszonen (Braten, 1996).

4.3.2 Den proximala utvecklingszonen

| ett pedagogiskt intresse ar Vygotskijs teori av stort varde. Barnet kan med hjélp av andra
utfora handlingar som det annars inte kan, denna utveckling gar fran det sociala till det
individuella. Barnet gor forst saker med hjalp av ndgon vuxen eller nadgon som kan mer an
det sjalv, darefter pa egen hand (Imsen, 2005 s.316). Pa sa satt blir den vuxne en formedlare
som hjalper och forklarar for barnet hur ndgot ska goras. En viktig aspekt i utvecklingen ar
mediering, konsekvenserna av begreppet kompetens och forvantningarna pa barnets formaga
eller kapacitet. Nar vi fragar oss vad barnet kan, bor vi forklara vad vi forvéantar oss att barnet
klarar av med hjalp och stod samt vad det kan gora pa egen hand (Imsen, 2005).

4.3.3 Larande i praktiken

Larande ar en aspekt av all mansklig verksamhet. | allt barnet gor eller séger finns en
mojlighet att barnet ta med sig nagonting som de kommer att anvanda i framtiden. Barnet lar
sig av all mansklig verksamhet och inte bara genom undervisning i skola och férskola. (Saljo,
2000 s.13)

Barnets sprak ar en process for att lagra insikter, kunskaper och férstaelse. Genom att barnen
malar bilder av en trumma och sedan jamfor bilderna och reflekterar Gver dem lar de sig att se
skillnader och likheter, sdsom farg och form. Nar barnen reflekterar Gver bilden pa trumman
anvander de sig av spraket och sina tidigare erfarenheter. Det som &r unikt for manniskan ar
formagan att genom spraket dela erfarenheter med andra. (Saljo, 2000, s.34)

4.4 Reggio Emilia

Grundaren av Reggio Emilia, Loris Malaguzzi blev kénd i slutet av 1900-talet 6ver hela
varlden for sin kompetens i att dokumentera. Det resulterade i en utstalining av barns bilder.
De viktiga komponenterna i Reggio Emilia ar miljon, relationerna och vardefragor. Det ser
man pa forskolebyggnaderna som ar luftiga och 6ppna. Vardefragorna som handlade om
socialistiska vérden, daribland solidaritet och jamstalldhet, ar det som ligger i fokus i Reggio
Emilia. Det centrala i pedagogiken &r relationer och kommunikation. Subjektivitet och
intersubjektivitet ar begrepp som ar centrala i pedagogiken.
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Pramling och Asplund (2003) skriver att professor Rinaldi (president for Reggiochildren)
anser att kunskapandet hos barnet ar individuellt, vilket betyder att mening skapas hos det
enskilda barnet. Det ser olika ut beroende pa hur pedagogen forstar barnet. Barnet ses som
kompetent, kritiskt och aktiv i Reggio Emilia. Det som lyfts fram ar barnets rattigheter, och
behovet kommer i andra hand. Den kontinuerliga processen framstaller barns fragor, mening
och teorier i ett samspel med omvarlden. Samspelet ar viktigt for barnets bildande av identitet
och uppfattning av sin omvaérld. Darfér bor man som pedagog lyssna mer én prata.

Pedagogen far insikt om vad barnen har forstatt genom barnets bildskapande. Pedagogiken pa
Reggio Emiliainspirerade forskolor ligger i att pedagogerna har fokus pa skapandets och
arbetets foranderliga pedagogik. Den foranderliga pedagogiken ligger i bildskapandet utifran
sagor och dialoger kring barnens malningar. Bild stimulerar barnet till att anvanda sig av
spraket genom att ha en dialog med pedagogen eller andra barn om bilden. Har ligger fokus
pa barnens bildskapande. I bildskapande lar sig barnen anvanda sig av kéanslor och
erfarenheter. Ur bild utvecklas spraket och spraket utvecklas ur bild. Barnen ska kéanna sig fria
att anvanda sig av spraket pa olika sétt till exempel i aterberattande bilder. Nar barnet ska
bygga upp spraket bor det anvéanda sig av hela sin fantasi. Pedagogerna stottar barnen i denna
process (Wallin & Maechel & Barotti, 2000).

4.4.1 Den pedagogiska filosofin

| skapandet av barnets identitet och kommunikation avspeglar sig varlden och darfor blir
pedagogik politik. Det centrala i Reggio Emilia pedagogiken &ar det social-kunstruktivistiska
perspektivet, dar foraldrarna ar involverade. Arbetet sker genom projekt eller teman dér
handlingen och gruppsocialisationen &r viktiga. | Reggio Emilia arbetar man systematiskt med
olika innehall. Innehallet har mindre betydelse eftersom karnan ar barns identitet,
kommunikation och vérde. Barnet uppfattas som férmdget i Reggio Emilia. Med det menas
att man har en tillit till barnets formaga att frambringa mening och forstaelse for omvarlden.
Kunskapssynen &r att man i arbetet med barnet tillater att barnet utvecklar sina tankar, har
roligt och far ett starkt sjalvfortroende. Barn blir subjekt om vuxna tillater dem att ta ansvar
och makt dver sina egna tankar och barnet kan da paverka sin verklighet. Rinaldi anser att
motet mellan barnet och objektet eller motet mellan barnet och individen leder till att barnet
skapar sig kunskap och att dialogen hjalper till att fa en forstaelse om barns individuella
skillnader. Vilka uppfattningar vuxna har om barn i allménhet och det enskilda barnet beror
pa barns larande och dialogens uttryck. Har barn behov véljer man antingen att tillfredstélla
dem eller inte, men om barnet har réttigheter sa finns det inget val utan pedagogen bor stodja
barnet i dess larande som réttighet. (Pramling & Asplund, 2003)

Mallaguzzi sjalv sa att det som skedde i Reggio Emilia inte skulle ses som en
forskolepedagogik utan som en filosofi, likval ar det just en pedagogik som det har blivit
(Pramling, Asplund, 2003, s. 33).
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5. Metoder och tillvagagangsséatt

Denna del handlar om vilka metoder som har anvands i undersékningen for att svara pa
fragestallningarna i rapporten. Grunden for valet av metod och utformning av fragor &r
fragestallningar.

5.1 Kunskapssyn

Rapporten grundar sig i en hermeneutisk kunskapssyn, vilket innebér ett larande inom l&sning
och tolkning. Dar man tolkar en text utifran en fragestéllning (Esaisson & Giljam &
Oscarsson & Wangerud, 2012).

5.2 Val av metod

Genom samtalsintervjuer har data insamlats. Det centrala &r intervjupersonernas tankar och
handlingar som kallas for respondentundersokning (Esaiasson, et. al., 2012). Fragorna i
samtalsintervjun bygger pa fragor som lockar till dialog och samtal. Valet av samtalsintervjun
ar befast i Esaiasson et. al. (2012) samt i Kvale och Brinkmann (2009). Esaiasson et. al.(2012)
har begreppet samtalsintervju som betyder detsamma som Kvale och Brinkmanns (2012)
begrepp forskningsintervju. Metoden ger intervjuaren tillfalle att fa uppféljningsbara och
ovantade svar. Kvalitativ &r en form som betyder insamling av empiriska data som gjorts i
denna rapport. En forskning som ar kvalitativ bygger pa att man fordjupar sig i forstaelse av
ett fenomen. Hermeneutiskt synsatt har sitt ursprung i en kvalitativ intervju (Kvale &
Brinkmann, 2009).

Som bilaga ligger samtalsintervjufragorna. Innan genomfarande av intervjuerna fick
pedagogerna fragorna mailade till sig for att kunna ge sa genomtankta svar som mojligt.

5.3 Urval

Deltagarna i undersokningen kommer fran fyra olika forskolor, i tre olika kommuner i Véastra
Gotalands lan. De har olika utbildningar som férskollérare eller barnskétare med olika
arbetslivserfarenheter saval korta som langa. Urvalet ar fran tidigare kontakter pa VFU-platser
och privat. Totalt bestar rapporten av fem olika intervjuer. Tanken med urvalet ar att se
skillnader pa hur man arbetar med bild och musik utifran sprakutveckling och teorier.

Pedagog A ar forskollarare med akademisk uthildning. A har arbetat i sex ar inom
forskoleverksamhet med barn i alder 1-3ar.

Pedagog B &r barnskdtare med gymnasial utbildning. B har arbetat i 27 ar inom bade forskola
och skolverksamhet.

Pedagog C ar forskollarare med akademisk utbildning. C har arbetat i ett och ett halvt ar inom
forskoleverksamhet med barn i alder 1-5ar.

Pedagog D ar forskollarare med akademisk utbildning. D har arbetat i nio ar inom
forskoleverksamhet med barn i aldern 1-5ar.

Pedagog E &r barnskotare med gymnasial utbildning. E har arbetat 22 ar inom
forskoleverksamhet med barn i alder 1-5ar.
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5.4 Genomfoérande

Pedagogerna fick sjdlva valja plats och tid for intervjuerna. Pedagog A och B intervjuade
Maryam Beiraghi pa sin VFU-plats. Tiden for intervjuerna var cal0-15 minuter och de
genomfordes medan barnen sov. Intervjuerna spelades in. Pedagog C intervjuade Anna
Engdahl per telefon. Intervjun tog ca 20 min och den gjordes pa kvéllstid. Intervjun skrevs
ner. Pedagog D och E intervjuades av Naglan Davicani Ebrahimi pa deras arbetsplats.
Intervjuerna tog cal5-20 minuter. En pedagog tog tid fran barngruppen for att genomféra
intervjun och den andra intervjun genomfordes efter arbetstid. Den ena spelades in och den
andra skrevs ner.

Kvale (1997) anser att enskilda intervjuer ger intervjuaren stérre kontroll, och att man pa sa
vis kan underlatta att forsta varje deltagare. Darfor anvande vi oss av intervjuer .

5.5 Trovéardighet

Reliabilitet handlar om att mata kvalité i undersékningar.
Valididet handla om att mata det métbara i undersokningar.
Generaliserbarhet visar for vem eller vilka som resultatet ar giltigt.

Reliabilitet

Enligt Stukat (2011) finns alltid en fara for att forskning kan misstolkas ndr man anvéander sig
av intervjuer. Den som intervjuar stéller fragan som kan feltolkas av respondenten som kan
leda till missvisande svar. Oppna fragor underlattas av foljdfragor som leder till ett
trovardigare svar. Detta leder till att stérka reliabiliteten i undersékningen.

Valididet

Stukat (2011) menar att det finns ett problem med intervjuer. Det kan handa att de som staller
fragorna inte far drliga svar pa grund av olika skal. Det kan bero pa att man svarar pa ett
sadant satt som intervjuare forvantar sig eller att man inte vill visa pa sina egna brister. Om
miljon ar trygg och fortroendefull skapar man battre forutsattningar for arliga svar.

Generaliserbarhet

Vidare skriver Stukat (2011) att man ska diskutera resultatet och presentera for vem resultatet
galler. | rapporten blir generaliserbarheten begransad pa grund av att intervjuerna
genomfordes pa endast fyra forskolor i tre kommuner i samma lan. Pa grund av antalet
intervjuer kan man inte dra nagra generella slutsatser.

5.6 Etiska principer
Enligt Stukat (2011) finns det fyra aspekter som &r viktiga inom forskningen.
Informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

5.6.1 Informationskravet

Stukat (2011) skriver att den information som beror forskningen ska lamnas till
respondenterna. Informationen om syftet och deltagandet ar frivilligt samt att respondenten
har réatt till att ndr som helst avbryta sitt deltagande.

I anknytning till undersékningen skickades underlaget till och syftet for intervjuerna i forvag

till pedagogerna, for att de pa sa satt skulle fa mojlighet att fundera pa svaren till fragorna
innan intervjun. Syftet togs upp igen nar sjélva intervjun gjordes.
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5.6.2 Samtyckekravet

Den som medverkar i undersokningen har ratt att bestdmma sjalv 6ver sin medverkan. Det
behovs tillatelse av vardnadshavaren om respondenten ar under 15 ar eller om forskningen ar
av etiskt kanslig natur. Respondenterna har inflytande 6ver sitt deltagande och dver nér och
var undersokning genomfors (Stukat, 2011 s.139).

Eftersom denna rapports forskningsdeltagare &r dver 15 ar och den inte ar av etiskt kanslig
natur, sa behdvdes ingen tillatelse fran vardnadshavare. Respondenterna bestamde sjalva tid
och plats for intervjuerna.

5.6.3 Konfidentialitetskravet

Samtliga medverkande &r anonyma i rapporten. Det &r viktigt att de medverkande &ar
informerade om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att informatorns identitet och
privata data inte kommer att redovisas (Stukéat, 2011 s.139).

| rapporten anges inte arbetsplats, namn pa pedagogerna eller vilken kommun de arbetar i. Det
gor att deltagarna ar anonyma och i resultatpresentationen kommer de att bendmnas med
bokstéver.

5.6.4 Nyttjandekravet

| rapporten far bara den information som samlas in anvéandas. Information far endast anvéndas
i vetenskapligt syfte och inte i kommersiellt eller icke vetenskapliga projekt. Men naturligtvis
far informationen i forskningsrapporter anvandas i larobécker och tidningsartiklar etc.

(Stukat, 2011 s.139).

Det hér insamlade materialet kommer endast att anvandas i rapporten.
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6. Resultatredovisning

| denna del kommer resultatet att redogoras med hjalp av rapportens fragestéllningar och de
delas in i foljande kategorier utifran foljande fragor: Anser pedagogerna att bild och musik
paverkar sprakutvecklingen hos barnen? Har pedagogerna nagra konkreta exempel pa hur de
arbetar med sprakutvecklingen genom bild och musik? Utifran vilka teorier grundar
pedagogerna anvandandet av bild och musik?

Forekomsten av bild och musik ser olika ut pa de tre forskolorna, tva forskolor har bild och
musik som tilldgg i undervisningen, den tredje fokuserade pa bild och musik utifran barnens
intresse.

6.1 Anser pedagogerna att bild och musik paverkar sprakutvecklingen hos barnen?

Pedagog A sdger att det gor det absolut. Det ser man genom att barnen sjunger fram ord och
dess betydelse genom att se pa bilder. A fortsatter med att i musiken finns sprakutvecklingen
med, da barnen lar sig texterna i sangerna. A ser ocksa sprakutvecklingen i barnets
spontansang som sker i verksamheten. Har anvander barnen sangen som en kanal till spraket i
leken.

Pedagog B anser att det paverkar sprakutvecklingen véldigt mycket. Om man visar en bild till
exempel av en snigel, kan barnen beratta om bilden och B forklarar att det ar en snigel. |
musiken sker sprakutvecklingen nar de sjunger och gor rorelser till sdngerna. B anser vidare
att i barnens fria sang sker ocksa sprakutveckling.

Pedagog C har med sig bild och musik som ett naturligt inslag i verksamheten. Vidare menar
C att sprakutvecklingen sker i barnens spontana bild- och musikaktiviteter genom bland annat
att barnen sjélva far beratta om vad de gor. C sager att sprakutveckling ar ju precis allting. Nar
de sprakar eller kommunicerar med varandra sa utvecklar de olika kommunikationskanaler i
det verbala spraket. Har blir det mycket begreppsbildning, nyanser utav farger m.m. Det ar
viktigt ocksa att man inte bara producerar utan att man reflekterar 6ver vad man skapar och da
blir spraket ett helt annat och hamnar i centrum. Barnet kan vara valdigt verbalt nar det malar
och beréattar om sin malning. Det ar viktigt att man reflekterar 6ver vad man har producerat.
Da blir sprakutvecklingen ett centrum for reflektion. Om barnet malar s& kan barnet fa beréatta
om bilden och om vad den tankte under tiden barnet malade bilden.

Pedagog D anser att bild och musik forstarker barnens sprakutveckling. Det ser D genom
rytm och rorelse dar barnens sprakforstaelse bekréftas. Genom bilden far barnet en erfarenhet
som starker sprakutvecklingen genom att vuxna ar med och samspelar samt benamner vad
bilden forestéller. D sager vidare att sprakforstaelse sker nar barn hittar pa egen musik.

Pedagog E berattar att barnens sprakutveckling paverkas av bild och musik.

6.1.1 Analys 1

Alla pedagogerna anser att bild och musik &r bra for barns sprakutveckling. Pedagog B, D och
E anser att bild och musik forstarker barns sprakutveckling. Lindd (2009) skriver att bild ar
bra for barns sprakutveckling, for att ord och bild &r ett satt att forsta verkligheten. Jederlund
(2002) skriver att i musiken utvecklas spraket, nar barn och vuxna sjunger, trivs och har roligt
tillsammans.
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Pedagog A, B, C och D kan se en koppling mellan spontansang och sprakutveckling. Nar det
sker i sangen menar A, B, C och D att det sker i barnens spontana musikskapande. | musiken
blir spontansangen en del av barnens fantasi och starker barnens sprakutveckling. | spontan-
sangen formedlas kansla och varme genom att sprakutvecklingen uppmuntras. Det ar en
informerande funktion till barns sprakutveckling (Bjorkvolds 2005 s. 65-82). Spontansangen
hjélper barnen att lara k&nna sig sjélva och kdnna empati och kanslor for andra, det &r
kontaktskapande anser pedagogerna A, B, C och D. Deras tankar stammer dverens med
Bjorkvolds (2005) tankar om sprakets kontaktskapande funktion . | spontansangen anvander
sig barn av den musikaliska intelligensen (Gardner, 1994). Har skapar och forstar barn musik
och det bidrar till sprakutveckling hos barn.

Pedagogernas syn pa sprakutveckling hos barn ar att den sker i kommunikation genom bild
och musik som kan kopplas till den sprakliga intelligensen (Gardner, 1994). Intelligensen
utgar ifran dialogen mellan manniskor som paverkar sprakutvecklingen.

Pedagog E sager inget om barnens koppling mellan spontansang och sprakutveckling.

6.2 Har pedagogerna nagra konkreta exempel pa hur de arbetar med sprakutvecklingen
genom bild och musik?

Pedagog A arbetar med flanosagor, beréttar sagor och visar olika bilder som belyser
begreppen stor och liten. A anser att bilder finns med i barnens vardag hela tiden, exempel pa
detta ar deras egna bilder pa stolar, golvet, kladhangarna samt bilder pa vaggarna. Dessa
bilder samlas de kring och samtalar om. Vidare séger A att de aldre barnen har parmar med
deras bilder, som barnen samlas kring och berattar vad de gor pa bilderna. Ett konkret
exempel pa sprakutveckling utifran bild &r att man berattar en saga och sedan tar fram en bild
fran sagan. Déarefter pratar man om sagan utifran den bilden.

Pedagog B arbetar konkret med rorelser i musiken. Exempelvis nér vi sjunger ”Blinka lilla
stjdrna” sa blinkar vi med hianderna. Vi har ocksé bilder pa det vi sjunger om. Till exempel en
stjarna ndr vi ska sjunga ”Blinka lilla stjdrna”. Vidare anser B att en bild kan anvindas ocksé
nar man beréattar en saga. Da blir bilden ett objekt till sagan.

Pedagog C beréttar att i nya sanger finns det ord som ar nya for barnen och genom att sjunga
sangerna lar sig barnen orden. | bilden handlar sprakutvecklingen om fragor kring material,
teknik och barnens egna bilder. Exempelvis samtalar vi omkring barnens egna bilder. C ger
exempel pa en aktivitet de hade forra veckan. Eftersom forskolan inte ligger nara nagot
museum eller konsthall, sa gjorde de konstkort av Miros (konstnar) konstverk. C valde honom
for att hans konstverk inte &r gestaltande, utan han ar ganska varierande i sitt uttrycksatt. Det
kan bli mycket olika tolkningar av hans konstverk. Barnen fick valja varsitt konstkort och
reflekterade Over vad de sag pa konstkorten. Déarefter fick barnen mala sin egen tolkning av
konstkorten. Efterat satt C med var och en och reflekterade éver hur barnet hade tolkat
konstkortet och sin egen malning av kortet. Vissa barn hade malat av konstkortet precis som
det var, andra tyckte att Miro malade fult sa de malade konstverket snyggare och andra
malade kanslan i konstverket. Det C tankte pa efterat var att C skulle ha intervjuat barnen tva
och tva for att fa barnen att reflektera 6ver varandras malningar.

Pedagog D arbetar med barns sprakutveckling genom musik och rytm. D menar att om man
upprepar sanger sa lar sig barnen nya ord och anvander alla sina sinnen. Vidare beréattar D att
sprakutvecklingen forstarks genom upplevelsen av bild och musik. Genom att diskutera om
eld, mala en eld och sjunga om eld blir upplevelsen om eld lustfylld. D sager ocksa att bild ar
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ett sétt att kommunicera kring. Bild och musik &r ett satt att synliggcra spraket pa, det kan till
exempel formedla ké&nslor, tankar och énskningar.

Pedagog E berattar att bild och musik ar ett satt att kommunicera omkring. E anser ocksa att
bild och musik har ett synligt sprak och &r ett viktigt uttrycksmedel. Exempelvis kan bilden
formedla kanslor, tankar och 6nskningar. Pedagogerna tar ocksa hand om barnens bilder och
satter upp dem pa véaggarna och visar pa sa satt att bilderna ar viktiga. E anvander sig av
flanosagor i sanger. Ett exempel &r Bockarna Bruse dar de har bilder pa de olika figurerna i
sangen.

6.2.1 Analys 2

Pedagogerna A, B, D och E anser att man kan anvénda sig av bild som ett uttrycksmedel for
kénslor, tankar och dnskningar. Pedagog C daremot ser sprakutvecklingen nar barnen
diskuterar kring material, teknik och deras bilder. Lind6 (2009) anser att arbete med bilder ar
viktig for barns sprakutveckling. I barns arbete med bilder kan man se en koppling till spatiala
intelligensen (Precht, 1996, nr 4). Denna intelligens utgar fran att man utrycker och skapar
bilder som pa sa sétt vidgar barns sprak.

Pedagog C och D anser att genom att sjunga sanger tillfor det nya ord till barns ordforrad.
Enligt Pramling (2008) finns det olika synsatt pa musik till barn, har anvands musik som ar
skriven for barn.

Pedagog E anvénder sig av flanosagor som stdd till sanger. Detta kan man knyta ihop med det
Jederlund (2002) skriver om att musiken i sig ar ett motiv och att barnen ar en del av musiken.

Pedagog B anser att rorelser och bilder i musiken bidrar till barns sprakutveckling.
Pedagog A sdger ingenting om musik.

6.3 Vilka teorier grundar pedagogerna anvandandet av bild och musik pa?

Pedagog A anvéander sig av sociokulturell teori i anvandandet av bild och musik. A forsoker

alltid se barnens narmaste utvecklingszon och utifran det utmanar A barnen i bild och musik
till att gora lite mer dn de kan. A sager vidare att de alltid staller krav pa barnen for att de ska
utmana sig sjalva.

Pedagog B anvander sig av sina egna teorier, som gar ut pa att B anvander sig av sin kéansla.
Det ar vad B kanner for stunden, B fortsatter med att séga att B alskar bild och musik och
forsoker formedla den pa sitt eget sétt.

Pedagog C jobbar utifran Reggio Emiliafilosofin som ar en del av sociokulturell teori, att barn
lar sig av varandra. C menar att fokuset ligger pa barngruppen och inte pa det enskilda barnet.
Allt ska ske pa barnens villkor, om de vill mala eller sjunga, far de det. Pedagogerna ska
uppmuntra barnens intressen.

Pedagog D sager ingenting om teorier i bild och musik.

Pedagog E anser att det racker med att forskolans namn ar Sprak och kultur forskola som é&r
Reggio Emilia inspirerad. Pedagog E sager att trots namnet arbetar E inte fran nagon teori. E
utgar fran barnens behov av bild och musik.
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6.3.1 Analys 3

Pedagog A anvéander sig av det sociokulturella perspektivet i anvandandet av bild och musik.
Pedagog A talar ocksd om den narmste utvecklingszonen déar A utmanar barnen och aven far
barnen att utmana sig sjalva i arbetet med bild och musik. Enligt Braten (1996) menar
Vygotskij att pedagogen genom sitt pedagogiska arbete stéttar och hjalper barnen i samspel
eller att pa egen hand klara uppgiften.

Pedagog B anvander sig inte av en vedertagen teori utan utgar fran sin egen kénsla. B arbetar
med bild och musik pa sitt eget satt och alskar bild och musik. Bjérkvold (2005) skriver att
sang kan 6ppna nya varldar.

Pedagog C arbetar utifran Reggio Emiliafilosofin och sociokulturell teori dar barn lar av barn,
dar barngruppen star i centrum. C anser att arbetet sker pa barnens villkor och pedagogerna
bor uppmuntra dem. Centralt i Reggio Emiliapedagogiken &r gruppsocialisationen, dar man
har tillit till barnens egna formagor att frambringa forstaelse och mening for omvarlden.
(Pramling & Asplund, 2003)

Pedagog D sager att de inte arbetar utifran nagra teorier i bild och musik.

Pedagog E anser att det racker med att E arbetar pa en sprak och kultur forskola. Forskolan ar
Reggio Emilia inspirerad men E arbetar inte utifran det. Det E gor i bild och musik ar att
arbeta utifran barnens behov. Som uttrycksmedel &r bild och musik viktiga for barn (Lindo,
2009).
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6.4 Resultatsammanstalining

Pedagog A Pedagog B | Pedagog C Pedagog D | Pedagog E
Utbildning Forskollarare | Barnskotar | Forskollarare | Forskollarar | Barnskotar
e e e
Arbetslivserfarenh | 6 ar 27 ar 1,5ar 9ar 22 ar
et
Anser du att bild
och musik Ja Ja Ja Ja Ja
paverkar
sprakutvecklingen
Har pedagogen
konkreta exempel | Ja Ja Ja Ja Ja
pa hur de arbetar
med bild och
musik
Teorier Sociokulturel | Egna Reggio Ingen teori Ingen teori
I teorier Emilia men
teori Sociokulturel arbetar pa
| teori en sprak
och kultur
forskola

Resultatet visar att alla pedagoger anser att bild och musik paverkar sprakutvecklingen. Alla
pedagoger ger konkreta exempel pa hur de arbetar med bild och musik. Har finns inga
skillnader mellan forskollarare och barnskdotare.

Nar det galler att anvanda sig av teorier i arbetet ser man skillnad pa forskollarare och
barnskotare med ett undantag. En forskollarare anvander ingen teori alls. De 6vriga

forskollararna anvénder sig av teorier men ingen av barnskotarna.

19




7. Diskussion

7.1 Metoddiskussion
Forfattarna valde samtalsintervju och kvalitativ undersékning for att den metoden motsvarade
syftet och fragestallningarna.

Studien ar begransad. Omfattningen ar ett fatal forskolor inom tre kommuner som ligger i
samma lan. Begransningen gjordes pa grund av tidsmassiga skal. Genom att gora bredare
undersokning kunde det blivit fler olika svar och utgangspunkter pa fragestallningarna.

7.2 Resultatdiskussion

Undersokningen visar att samtliga pedagoger anser att sprakutveckling sker i samband med
bild och musik. Darfor anser vi att det &r en bra metod att anvanda sig av bild och musik foér
barns sprakutveckling. En nackdel kan vara att fokuset &r pa gruppen och att man darmed
missar det enskilda barnet. Exempel pa detta & nar man har ett barn som inte & med och
sjunger eller ritar pa grund av blyghet eller otrygghet i gruppen. Barnet kan valja sjalv om det
vill vara med eller inte. Under tiden som barnet integreras i gruppen bor pedagogen stétta och
hjalpa barnet. Pa sa satt kan barnet bli trygg i gruppen och sa smaningom vara med i
aktiviteterna. Genom sociala situationer som bild och musik far ordet mening och
sprakutvecklingen stimuleras hos barnet och darmed far barnet en ékad ordkunskap (Gjems,
2011, s.46).

Undersokningen visar att alla pedagoger medvetet anvander sig av konkreta exempel for att
stimulera sprakutveckling genom bild och musik. De har ocksa bilden som redskap for
reflektion med barnen om barnens egna bilder. Vi anser att det ar viktigt att pedagogen inte
lagger sin egen vardering pa barnens bilder. Exempelvis nar pedagog C anvande sig av
konstkort av Miros konstverk sa tillat hon barnen att gora sina egna tolkningar. Vi anser att
det var ett bra sétt att ta tillvara pa barnens tolkningar. Om pedagog C hade sagt till barnen att
de maste mala av korten exakt sa hade C begransat barnens fantasi och reflektion dver
bilderna. I sa fall kunde sprakutvecklingen hos barnet snarare ha blivit hammad.

Vi anser liksom Lindo (2009) att sprakutveckling genom bilder och musik &r viktigt for barn.
Detta pa grund av att barn kan uttrycka kanslor, tankar och énskningar genom bild och musik.
Bild och musik kan vara en del av kommunikation mellan pedagog och barn. Vi ser det i
exemplet ndr de sjunger “Blinka lilla stjdrna” sé tar pedagogen fram en stjdrna och barnen
pratar om sangen utifran stjarnan.

Undersokningen visar att pedagogerna A, B, C och D ser en tydlig koppling mellan
spontansang och sprakutveckling. Pedagog A anser att spontansanger omkring bilder
stimulerar sprakutvecklingen hos barnet. Pedagog B ser sprakutvecklingen genom den fria
sangen. Har blir den fria sangen en vag till utvecklingen av spraket. Vidare visar
undersokningen att pedagog C ser barnens sprakutveckling i deras spontana bild- och
musikaktiviteter dar barnen malar och sjunger om vad de gor. Vi anser att ett problem kan
vara att spontansangen kan ske ensamt eller i liten grupp med barn och att pedagogen da inte
finns narvarande . Ett satt att komma at problemet ar att pedagogen fangar upp barnens
spontansanger och anvander sig av dem i musikaktiviteter.
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Vidare har vi en asikt om att spontansangen ar viktig i olika situationer for barnets forstaelse
av ords innebdrd. Till exempel nér barnet ritar en trumma sé sjunger det “’jag ritar en trumma,
jag ritar en trumma”. Har blir musiken ett motiv av sig sjalv menar Jederlund (2002) genom
att barnet sjunger jag ritar en trumma. Pramling (2008) anser att musik skrivs for barn och av
barn. | spontansangen ar det barnen sjalva som ar kompositorer till sin sang. Nar pedagogerna
lar ut nya sanger som utvidgar barns ordforrad anvéander de musik som har skrivits for barn.
Vidare ar vi av uppfattningen att bada sétten ar bra for barn och deras sprakutveckling och
deras forstaelse for ord.

Enligt Bjorkvold (2008) finns det i det manskliga spraket huvudfunktioner som &r
kontaktskapande, informerande och identitetsmarkerande. Kontaktskapande funktionen anser
vi inte bara finns i spontansangen utan ocksa i bildskapandet. Exempelvis nar barnen sjunger
vaxelvis till varandra och sjunger vad det tanker géra och nar barn kommunicerar omkring
bilder. Informerande funktionen ser vi i musik men ocksa i bild dar barn reflekterar dver sina
egna bilder och éver sin egen sang. Ett exempel pa detta &r nar barn malar en bild av ett hjarta
och reflekterar och sjunger vad ett hjarta star for. | sangen kan det vara att ett barn som ar kar
i ett annat barn och sjunger spontant om det. Identitetsmarkerande funktionen finns i bade bild
och musik enligt oss. Till exempel nér barnet ritar sig sjalv och gruppen dar barnet sétter sig
sjalv i centrum i bilden. Dér visar barnet att det har en central position i gruppen. I sangen
finns det med nar barnet sjunger om sig sjalv och de andra barnen.

Undersokningen visar att pedagogerna A och C utgar fran sociokulturellt perspektiv och
Reggio Emiliafilosofin genom bild och musik. Det kan man se genom att de arbetar utifran
narmaste utvecklingszonen dar barn utmanas och uppmuntras till att utmana sig sjalva genom
bild och musik. Darmed drar vi slutsatsen att dessa teorier ar bra for att barn Iar av barn, barn
lar av vuxna och vuxna lar av barn. Vi kan inte se nagra nackdelar med det sociokulturella
perspektivet.

Svarigheterna i Reggio Emiliafilosofin ar att man har fokus pa barngruppen och inte pa
individen. Det kan medfora att det enskilda barnets utvecklingsprocess &r svar att synliggora
med denna filosofi. Pedagog C anser att barngruppen &r viktigare an det enskilda barnet. Vi
anser att det enskilda barnet och gruppen ar lika viktiga. Larandet ar bade individuellt och
samspelande, exempelvis kan barnet ensamt rita en bild och senare berétta om bilden for
andra barn och/eller pedagoger. Ett annat exempel &r nér ett barn spontant sjunger och andra
barn senare kommer och sjunger med. | bada fallen kan vi se att en utveckling av spraket kan
ske.

Vidare anser vi att pedagog B har en intressant asikt pa grund av att B utgar fran sin egen
teori. Pedagog B séger att B arbetar pa sitt eget satt och att B alskar bild och musik. Genom
att B har denna syn sa far B ett vidgat synsatt dar inte nagon teori begréansar. Vi lagger ingen
vardering i att B inte utgar fran nagon teori. Det hade varit intressant att hora vad B séger till
foraldrarna om de fragar hur B arbetar med barnen utifran laroplanen, eftersom vi anser att
laroplanen &r Reggio Emilia inspirerad. Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en
forstaelse for sig sjalva och sin omvarld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgora
grunden for den pedagogiska verksamheten. Det ska utga ifran barnens erfarenheter,
intressen, behov och asikter (Lpfo98/10).
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Svarigheten med det har arbetssattet som vi ser det ar att det saknas teoretisk grund i arbetet.
Pedagog B far svart att forklara varfor B gor som B gor. Exempelvis i planering av en
aktivitet av musik och bild dar en kollega sager att de ska utga fran en teori men B anser att
det racker att utga fran en ren kansla. Dar kan skapas en konflikt om hur man ska ga till véaga.
For att undvika detta anser vi att kollegan skulle kunna forklara teorin for B som
forhoppningsvis da inser att teorin ar en bra grund for aktiviteten. Pa sa sétt far B en insikt i
varfor B gor som B gor och kan forklara for foréldrarna.

Vidare ar vi av uppfattningen att arbetar man som pedagog D utan att ha teorier sa blir fragan,
Kan man det? Var uppfattning ar att man bor arbeta utifran en teori for att kunna reflektera,
dokumentera och forklara varfor man gor en bild- och musikaktivitet. Vi kan inte forsta att D
arbetar utan teorier for da skulle allt arbete blir utan vetenskaplig grund. Vi anser att dven
pedagog D utgar fran sin egen teori. Vi har lart oss i var utbildning att allt arbetet bor ha en
vetenskaplig grund. For att forsta varfor en aktivitet som bild och musik ar viktig for
sprakutvecklingen behovs kunskap om teorier.

Undersokningen visar att pedagog E anser att det racker med att forskolan &r en sprak och
kultur forskola. Darfor behovs det, enligt E, inga teorier. Pedagog E anser att dven om
forskolan har namn efter en teori sa behéver man anda inte arbeta utifran denna. Var
uppfattning ar att det inte ar tillrackligt att forskolan har en inriktning om man inte arbetar
utifran denna. Genom kunskaper om teorier forankrar vi det vi vet om bild, musik och
sprakutveckling.

Om pedagog A hade arbetat utifran konstruktivismen sa kunde man félja varje individs
utveckling genom bild. Pedagog A tar som exempel bilder pa stor och liten. Har kan man se
att A &ndrar barns tankestrukturer genom att forklara stor och liten for barn som saknar
forstaelse. Pedagog B:s arbete med bild och rérelse utifran ett konstruktivistiskt synsatt
utvecklar barns tankestrukturer. Om barn, samtidigt som det sjunger, tar en bild pa en stjarna
gor det att tankestrukturen andras, eftersom barnet kan se sambandet mellan bilden och
sangen. Pa sa satt vet barnet att nar stjarnbilden visas sjunger man ”Blinka lilla stjirna”. Som
Bjorklund (2008) skriver forstarks barns forstaelse av ett foremal genom att fysiskt undersoka
och hantera foremalet. Har far barnet en forstaelse till stjarnan genom sangen och bilden.

Bjorklund (2008) skriver att Marton anser det viktigt med varierade kunskaper om samma
fenomen. Utgar man fran fenomenografin kunde pedagog A anvant sig av bilder pa stor och
liten med olika motiv. Till exempel en stor trumpet och en liten trumpet kontra en stor
trumma och en liten trumma. Utifran dessa bilder kunde A reflekterat med barnen éver
betydelsen av skillnaden mellan stor och liten. Pa sa satt far barnen en forstaelse for att stor
och liten kan se olika ut. Var uppfattning ar att om A visat bilder pa stora och sma féremal
kunde man kopplat detta till fenomenografin och variationsteorin.

Vi anser att pedagog B kunde ha anvant sig av fenomenografi teorin i sitt arbete med bild och
musik. Eftersom dar kunde B ha haft exempel pa tva olika stjarnbilder (en gul stjarna och en
bla stjarna) till sangen. For att visa pa att stjarnor kan se olika ut men sangen ar densamma.

Pedagog C anser vi anvéander sig av fenomenografin teorin i arbetet med konstkorten,
eftersom konstkorten visade olika konstverk som barnen fick reflektera éver och mala av.
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Pedagog D:s arbete med eld anser vi ar ett fenomenografiskt arbetsétt. D anvande elden i
olika moment som mala en eld och sjunga om elden, dar elden &r konstant men momenten
varierar.

Genom att pedagog E anvénde sig av bilder pa bockarna Bruse, anser vi att E hade kunnat
anvéanda sig av fenomenografin teorin, eftersom bockarna har olika storlekar. E kunde
reflekterat 6ver det med barnen och jamfért bockarna.

7.3 Slutdiskussion

Vart syfte med undersokningen var att se om pedagogerna ansag att spraket hos barn 0-5 ar
utvecklas genom bild och musik som metoder. Resultatet visar att samtliga pedagoger anser
det genom att de arbetar med spontansang, bilder, nya sanger for barn och reflektioner 6ver
bilder och sanger.

Vi fragade ocksa hur de konkret arbetade med bild och musik. Pedagogerna arbetade med
bilder pa stor och liten, bilder pa det de sjunger om, konstkort med konstverk, eldtema och
bilder pa Bockarna Bruse. Detta visar att de medvetet anvander sig av bild och musik for
barns sprakutveckling.

De pedagoger som anvande sig av teorier utgick ifran det sociokulturella perspektivet och
Reggio Emiliafilosofin. Vi kunde &ven se att andra teorier anvandes, som fenomenografi och
variationsteorin, &ven om pedagogerna inte uttryckligen sa det.

Vi sag en skillnad mellan forskollarare och barnskdétare nar det géller att arbeta utifran teorier.
Forskollararna, med undantag av en, var medvetna om vilka teorier de anvénde i arbetet med
verksamheten bild, musik och sprakutveckling. Barnskotarna var inte medvetna om de
anvande sig av nagra teorier. Vi anser att denna skillnad beror pa utbildning. Barnskotarna
laser om teorier men inget om hur de ska arbeta utifran dessa. Forskollarare laser ocksa om
teorier och hur de ska anvénda teorierna i sitt arbete. Vi har fatt lara oss i utbildningen att allt
grundar sig i teorier och ocksa om hur vi ska anvanda oss av de kunskaperna. Vi anser att
skillnaderna i teorianvandandet skulle kunna minska genom att lata barnskotarna
vidareutbilda sig och fa en forstaelse av teorianvandandet i verksamheten i forskola.

Vi anser att laroplanen ar ett viktigt verktyg for arbetet i verksamheten.

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal-och skriftsprak utgér bade innehall
och metod i férskolans stravan att framja barns utveckling och larande. Detta inbegriper
ocksa att forma, konstruera och nyttja material och teknik. Multimedia och
informationsteknik kan i forskolan anvandas saval i skapande processer som i tillampning
(Lpf698/10).

Eftersom var undersokning visar att pedagogerna anser att bild och musik paverkar
sprakutvecklingen hos barn 0-5 ar anser vi att det ar olyckligt att regeringen genom Jan
Bjorklund har beslutat att lagga tyngdpunkten pa teoretiska amnen. Rauscher anser att barn
regelbundet bor lyssna pa sang och musik. Genom musik stimuleras motoriken, den sociala
kommunikationen och sprakutvecklingen (Lindd, 2009).
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7.4 Vidare forskning

Det skulle vara intressant att gora en storre undersokning pa fler forskolor fran olika lander
for att se om synen pa sprakutvecklingen genom bild och musik hos barn 0-5 ar blivit
annorlunda. Detta kan vara ett amne for vidare forskning.
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9. Bilagor

9.1Bilaga intervjuunderlag

GOTEBORGS UNIVERSITET

Vi ar tre studenter som gar pa Goteborgs universitet,
Lararprogrammet, sista terminen. Svaren pa foljande fragor kommer
vi att behandla i en examensrapport. Vi undersoker hur bild och musik
paverkar barns sprakutveckling. Vi ar tacksamma om du kan titta pa
fragorna innan vi traffas.

1.

7.
8.
9.

Vad har du for utbildning?

2. Hur lange har du arbetat inom forskolan?
3. Har ni bild och musik i er verksamhet?

4,
5

Hur manga ganger i veckan har ni bild och musik?

. Anser du att bild och musik paverkar sprakutvecklingen hos

barnen?

Har du nagot konkret ex pa hur du arbetar med
sprakutvecklingen genom bild och musik?

Vilka teorier grundar ni anvandandet av bild och musik pa?
Har ni nagot material i bild och musik och i sa fall vilket?

Vilket material foredrar du att anvanda?

Tack pa forhand for dina svar!
Anna Engdahl, Maryam Beiraghi, Naglan Davicani Ebrahimi
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