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Sammanfattning:

Vi har under var utbildning fatt se exempel pa olika installningar till inkludering och exkludering. Vi anser att en
larares uppgift r att se till vad som &r bast for varje enskild elev, vilket gor det svart att veta hur man som larare
ska forhalla sig till inkludering och exkludering. Svarigheten ar att veta vad som blir bast for varje enskild elev,
utifran dess behov. Vi kande att vi inte sjélva visste vad vi hade for asikter om inkludering, men att det vore
intressant att ta reda pa vad yrkesverksamma larare tycker. Darfor har syftet med var studie varit att undersoka
vad pedagoger tycker om inkludering av de barn som &r i behov av sérskilt stdd. Detta har vi sedan kopplat till
ett historiskt perspektiv. For att undersoka vilken instéllning pedagogerna har anvénde vi oss av
samtalsintervjuer. Utdver detta material har vi aven tagit del av litteratur inom dmnet, samt studerat skollagen
och laroplanerna. Vart resultat visar att det som &r positivt med inkludering &r kopplat till sociala aspekter och
ideal kring manniskosyn. Det negativa handlar bland annat om brist pa resurser vilket gor det svart att realisera
idealen i verkligheten. Pedagogerna talade d&ven om svdrigheterna att anpassa undervisningen till varje elev,
samtidigt som de inte var sikra pa att ett inkluderande arbetssatt var det som alla barn mar bast av. Hur man ser
pa inkludering ar av vikt da det handlar om synen pa barn och uthildningens utformning. Att ta reda pa hur
pedagogernas instéllning och attityder ser ut nar det ror sig om inkludering ar vardefullt da dessa direkt paverkar
elevernas undervisningssituation i skolan. Samtidigt ar det viktigt att se till vilket stéd och vilka forutsattningar
lararna anser sig fa i yrket, da detta kan paverka deras installning till inkludering.



Forord

Denna uppsats kan sammanfattas med att arbetet har varit intensivt, utmanande, systematiskt
och oerhort givande. Genom motet med pedagogerna i vara intervjuer upplever vi att vi fatt en
ny insikt i lararyrket och dess utmaningar. Vi vill tacka vara talmodiga familjer som stottat
oss under arbetets gang. Vi vill dven tacka de personer som stéllt upp som intervjupersoner
och gjort var undersokning mojlig.
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1. Inledning

Detta avsnitt disponeras enligt foljande: Forst presenteras bakgrunden till arbetet. Efter det
redogor vi for i vilken utstrackning begreppen barn i behov av sarskilt stod och inkludering
anvands i tva laroplaner samt skollagen. Vi har sedan valt att redogora for asikter hamtade ur
Lissabondeklarationen, da detta var en av de fa kallor vi hittade dar ungdomar i behov av
sarskilt stod fick uttala sig om sin syn pa inkluderande undervisning. Darpa foljer vart syfte
och var problemformulering. Dérefter kommer en teorianknytning som inleds med ett stycke
om de tidigare uppsatser vi tagit del av. Efter det foljer en kort redogorelse av det
sociokulturella perspektivet. Under rubriken Synsatt pa barn i behov av sarskilt stod i ett
historiskt perspektiv presenteras i kronologisk ordning olika handelser i svensk historia, som
vi av olika skl ansett varit av betydelse for synen pa barn i behov av sarskilt stod. Sedan
beskriver vi det aktuella perspektivet kring inkludering av barn i behov av sarskilt stod, for att
ge en bild av de begrepp och perspektiv som &r aktuella for stunden. Vi redogér darefter kort
for nagra reflektioner kring lararyrket. Avslutningsvis behandlar vi arbetets metod och
tillvagagangssitt.

Nér vi anvander oss av begreppet inkludering menar vi att lararna har ett arbetssatt dar alla
elever far sin undervisning utan att bli exkluderade, det vill sdga utplockade, varken fran
klassen eller skolan.

1.1 Bakgrund

Historiskt sett tycks inkludering och exkludering av barn i behov av sérskilt std varit en
livligt debatterad fraga inom skolvarlden. Synen pa och férhallningssattet till barn i behov av
sarskilt stod har varit i standig forandring. (Borjesson och Palmblad i Borjesson och Palmblad
(red.), 2003:7-14). Till denna forandring har forskning, laroplaner och attityder i samhallet
bidragit. I dagens skola pagar fortfarande denna debatt. Det ar viktigt att kunna se att dagens
skola ar som den ar, pa grund av den utveckling skolan genomgatt. Samtidigt &r det viktigt att
forsta att utvecklingen &r paverkbar. | skollagen och styrdokumenten for forskolan och
grundskolan talas det inte om inkludering av barn i behov av sarskilt stod, daremot star det att
verksamheterna ska anpassas efter elevernas olika behov. Infor var framtida yrkesverksamhet
ville vi genomfora detta arbete da vi bada tycker att det ar svart att avgora hur man som larare
ska forhalla sig till inkludering. Orsaken till att vi anser att det &r komplicerat bygger bade pa
upplevelser och erfarenheter fran var egen skoltid, men aven fran praktik och vikariat inom
forskola och skola. Darfor ville vi veta hur yrkesverksamma lérare tanker kring inkludering av
elever i behov av sarskilt stod. Var uppfattning ar att synen pa inkludering ar av vikt da det
handlar om hur man valjer att se pa barn och hur man anser att utbildningen ska utformas. Att
ta reda pa hur pedagogernas instéallning och attityder ser ut nar det ror sig om inkludering ar
av betydelse da dessa direkt paverkar elevernas undervisningssituation i skolan. Samtidigt r
det viktigt att se till vilket stod och de forutsattningar lararna anser sig fa i yrket, da detta kan
paverka deras installning till inkludering.

1.1.1 Laroplanerna och skollagen

Laroplanen for forskolan

| forskolans reviderade laroplan (Skolverket, 2010) anvénds inte begreppen barn i behov av
sarskilt stod eller inkludering. Det ndarmaste man kommer &r “barn som behover sérskilt stéd”



(Skolverket, 2010:13) och uttryck som att man ska ge stod till “barn med
svarigheter.”(Skolverket, 2010:5) Det star aven att “Verksamheten ska anpassas till alla barn i
forskolan. Barn som tillfalligt eller varaktigt behGver mer stéd och stimulans &n andra ska fa
detta stod utformat med hansyn till egna behov och férutséttningar sa att de utvecklas sa langt
som mojligt.” (Skolverket, 2010:5)

Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet

Uttrycket “elever i behov av sarskilt stdd” anvénds i laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, men man talar inte om inkludering av elever. (Skolverket,
2011:14). Det star att de elever som ar i behov av sarskilt stod ska fa stod och bli
uppmarksammade av all personal pa skolan. (Skolverket, 2011:14). Lararen ska “stimulera,
handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter”. (Skolverket, 2011:14) Det star
ocksa att: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.”
(Skolverket, 2011:8) Rektorn ska i sin tur ansvara for att; “undervisningen och elevhélsans
verksamhet utformas sa att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp de behdver”.
(Skolverket, 2011:18) En annan uppgift som ligger pa rektorn ar att “resursférdelningen och
stodatgarderna anpassas till den vardering av elevernas utveckling som larare gor”.
(Skolverket, 2011:19)

Skollagen

| skollagen (Sverige, 2010) anvénds inte begreppet inkludering av elever. Daremot anvands
begreppet elever i behov av sarskilt stéd. Det ndmns bland annat i kap. 8 som handlar om
forskolan:

9 § Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behover sérskilt stod i sin utveckling ska ges det stéd
som deras speciella behov kraver. Om det genom uppgifter fran forskolans personal, ett barn eller ett
barns vardnadshavare eller pd annat satt framkommer att ett barn &r i behov av sérskilt stod, ska
forskolechefen se till att barnet ges sadant stod. (Sverige, 2010)

Vid redogdrelse for utbildningssyftet i grundsarskolan star det i kap. 11:

2 8 Grundsérskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en fér dem anpassad utbildning som ger
kunskaper och varden och utvecklar elevernas formaga att tillagna sig dessa. Utbildningen ska utformas
sd att den bidrar till personlig utveckling, forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for
fortsatt uthildning.

Utbildningen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge en god grund for ett aktivt
deltagande i samhéllslivet. (Sverige, 2010)

Nér det handlar om skolplikt och barns ratt till utbildning i kap. 7, 8 5 beskrivs de elever som
kan placeras pa grundsarskola som de elever som inte bedoms “kunna na upp till
grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstérning”. (Sverige, 2010) For att
kunna fatta ett beslut ska det goras “en utredning som omfattar en pedagogisk, psykologisk,
medicinsk och social bedémning.” (Sverige, 2010, kap. 7, § 5)

Foérutom grundsérskolan finns Specialskolor déar barn med olika funktionsnedsattningar kan
g4, daribland synskadade, barn med hérselnedséttning eller grav sprakstorning. (Sverige,
2010, kap. 7, § 6). Precis som innan placering i grundsarskola gors en omfattande utredning.
(Sverige, 2010, kap. 7, 8 6). Enligt kap. 3 8 11 kan det vid behov beslutas “att sarskilt stod ska
ges enskKilt eller i en annan undervisningsgrupp (sérskild undervisningsgrupp) an den som



eleven normalt hor till.” (Sverige, 2010)
1.1.2 Lissabondeklarationen

2007 genomfordes en hearing i Lissabon dar 78 ungdomar i behov av sarskilt stod fick uttala
sig om bland annat sina erfarenheter och sin syn pa inkluderande undervisning. De
representerade 29 lander i European Agency for Development in Special Needs Education (the
Agency). Deras asikter beskrivs sammanfattade i Ungas roster - Att mota mangfald i
utbildningen (the Agency, 2008). Dar finns aven resultatet av ungdomarnas asikter,
Lissabondeklarationen, utskriven. (2008:21-24). Bland annat star dar deltagarnas asikter
géllande vilka rattigheter de vill ha i samhallet. De vill bli bemd&tta med respekt, inte sympati.
De sdger: “Vi har rétt till samma majligheter som alla andra, men med det stod vi behdver.
Ingens behov ska ignoreras”. (2008:22) Exempel pa representanternas asikter om
inkluderande undervisning dar att: “Det &r mycket viktigt att ge alla ett fritt val om var de vill
fa sin utbildning.”(2008:23) Fordelar ungdomarna ser med inkluderande undervisning ar till
exempel: det medfor en positiv effekt pa den sociala formagan och ar en forberedelse for att
leva i samhéllet, det ger &ven en storre variation av sociala kontakter och éppnar upp béttre
for hogre utbildning. (2008:24). De tycker ocksa att: “Inkluderande undervisning ar bast om
forhallandena &r de ratta. Det innebar att det ska finnas tillrackligt med stod, resurser och
utbildade larare.” (2008:23-24)

1.2 Syfte och problemformulering

Syftet med var undersokning &r att ta reda pa vad pedagoger har for uppfattningar om
inkludering av barn som &r i behov av sérskilt stod.

For att undersdka detta har vi valt att utga ifran foljande problemformulering:

Vad tycker pedagoger i férskola och skola om inkludering av barn i behov av sarskilt st6d?
- Hur ser pedagogerna pa barn i behov av sarskilt stod?

- Vad &r pedagogernas allméanna installning till inkludering?

- Vilken problematik tycker pedagogerna att det finns med inkludering?

- Vilket stod upplever pedagogerna att de far?

- Vilka positiva aspekter ser pedagogerna med inkludering?

Hur kan synen pa barn i behov av sarskilt stod och inkludering stallas i relation till
laroplanerna och i ett historiskt perspektiv?

1.3 Teoretisk anknytning

Det finns tidigare forskning i form av undersokningar som berér samma amne som denna
uppsats. Vi har hittat tva stycken fran Goteborgs universitet: Inkludering av elever i behov av
sarskilt stod — en intervjustudie om larares forhallningssatt och funderingar kring arbetet
med inkludering skriven av Anna Lokander och Marina Olofsson (2008). Inkludering eller
exkludering av barn i behov av stod i forskolan - En kvalitativ studie om personalen i
forskolans forhallningssatt gentemot barn i behov av stod skriven av Carin Persson (2011). Vi
har genom dessa studier hittat bocker och forfattare som vi sjalva sedan haft anvandning for,
men studierna har dven gett oss begrepp som vi kunnat anvanda.



1.3.1 Det sociokulturella perspektivet

For att beskriva det sociokulturella perspektivet tar Imsen (2006) upp Lev Vygotskij (1896-
1934) vars teorier bygger pa att socialt samspel ar av storsta vikt for barns utvecklingsprocess.
Aven kultur och sprék &r en viktig del av detta. Imsen skriver att Vygotskij inte bara ser
spraket som “ett redskap for kommunikation utan ocksa for tankande och medvetande.”
(2006:50) Dessa teorier ger, enligt Imsen, VVygotskij “en central plats i nyare pedagogisk
psykologi”. (2006:50-51) Nagot som Dysthe menar &r av stor vikt inom det sociokulturella
perspektivet ar att larande ar kopplat till relationer, deltagande, sprak, kommunikation och
samspel. Larande &r ndgot som inte bara sker inom individen utan paverkas av omgivningen
och "balansen mellan det individuella och det sociala ar en avgérande aspekt pa varje
laromiljo”. (Dysthe, 2003:31) Dysthe beskriver larandet som situerat, det vill sdga att vad vi
lar oss formas bade av hur vi lar men aven av situationen vi lar oss i. Kontexten &r alltsa en
avgorande del av vad vi lar oss som gor mer &n att bara paverka oss. (2003:42). Liberg i
Jensen (red.) (2011) menar att vi kan se att en person lar sig nagot nytt genom att titta pa hur
han/hon deltar i gemensamma diskussioner. Personen utvecklar ”en allt bredare repertoar av
sprakliga uttryck och blir en mer och mer aktiv och medskapande deltagare i exempelvis
samtalande”. (2011:168)

Carlgren anser att tidigare syn pa kunskap har varit att ett visst stoff ska laras in, men sett
utifran sociokulturell teori ar kunskap istéllet "en kollektiv resurs i en social praktik”
(Carlgren i Jensen (red.), 2011:126) Istallet for att utveckla strategier for att ta till sig stoffet
som kommer utifran, ska vi lara oss “anvanda denna kollektiva resurs”. (2011:126) Dysthe ar
inne pa samma sak nar hon sager att ”Lérande ar distribuerat.” (Dysthe, 2003:44) Oftast bar
manniskor i en grupp pa olika sorters kunskap, vilka "alla ar nddvandiga for ett
helhetsforstaende.” (2003:44) For att kunna ldra oss nya saker maste vi alltsa interagera med
andra méanniskor for att kunna ta del av deras kunskaper (2003:44). Om man ska undersdka
eller diagnostisera elevers formagor “enligt traditionell diagnostisering” (Imsen, 2006:318)
brukar det innebéra att eleverna utsétts for olika sorters prov eller tester for att kunna avgéra
vad de kan och vad de inte kan. (2006:318). Har finns inte utrymme att se elevens kommande
utveckling, "Férmagor och forutsattningar blir nagot statiskt som barnet i storre eller mindre
utstrackning “har’”. (2006:318) Imsen sdger att om man ska diagnostisera elever med
utgangspunkt i Vygotskijs teorier racker det inte att kunna avgora vad de kan eller inte kan.
Testerna maste ha tva olika delar, en som visar "vad barnet kan gora pa egen hand”
(2006:318) och en annan som visar "vad det ar i stand till nar det finns hjalp till hands”.
(2006:318)

1.3.2 Synsétt pa barn i behov av sarskilt stod i ett historiskt perspektiv

Folkskolestadgan fran ar 1842 beskrivs av Eriksson Gustavsson, Goransson och Nilholm i
Eriksson Gustavsson, Gdransson och Nilholm (red.) (2011) som bdrjan till “forestallningen
om en skola for alla”. (2011:15) For att hantera de elever som inte hann med den dvriga
klassens studietakt l1at man dem ga om arskursen, skriver Vernersson (2002:62). Hon
beskriver hur kvarsittning lange var “den vanligaste korrigeringsmetoden da elever inte
hangde med i undervisningen.” (2002:12) Nér det gallde integrering sa startades ar 1859 en
"idiotskola” av Sofia Wilkens i Karlskrona som var till for barn bade med och utan
funktionsnedséttning, enligt Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.).
(2011:15-16). De beskriver att Wilkens tyckte att det var viktigt med "samverkan mellan
sinnessloa barn och friska barn.” (2011:16) Emanuella Carlbeck var 1866, bland de forsta
med privat sinnessloundervisning, skriver Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.).



(2003:96). Forfattaren beréattar att Carlbeck under 1870-talet fick problem med ekonomin och
tankar om statliga bidrag borjade. Med bidragen hojdes kraven och forvantningarna pa
undervisningen. Vilket Areschoug menar bidrog till rekryteringskriterier pa barnen. Man
forvantade sig att de efter utbildningen skulle kunna bli “sjalvforsérjande
samhéllsmedlemmar”. (2003:96)

Under senare delen av 1800-talet startades skolor for de elever som exkluderades fran den
vanliga undervisningen, t.ex. Avsdndringsskola i Goteborg 1868 och Skolkarhem i Stockholm
1897 (Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.), 2011:15). “De lagt
begavade barnens narvaro i skolan ansag lararna kunde inverka hammande pa de normala
barnen.” (Vernersson, 2006:12) Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.) (2003) beskriver
hur malsattningen under 1920- och 30-talet forandrades. Forfattaren papekar att de sa kallade
sinnessloa tidigare ansetts ha potential till utveckling, samtidigt som de var i behov av skydd
och omsorg. Men baserat pa ett arvsbiologiskt synsétt var det istallet samhallet som skulle
skyddas, da den sinnesloe uppfattades som “asocial och en potentiell fara for samhéllet”.
(2003:97) Detta ar nagot som aven Tideman (2004) behandlar, da han skriver att bot och
lindring inte langre sattes i forsta rummet, utan istéllet en stravan efter kontroll av arvsanlag.
For att uppna detta anvande man sig av dktenskapsforbud och tvangssterilisering, samtidigt
som det gjordes stOrre investeringar i anstalter (2004:122).

1944 lagstiftades den obligatoriska sarundervisningen och kallades da sinnessloundervisning,
skriver Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.) (2003), och géllde "bildbara sinnessloa”.
(2003:95-96) Dar blev en elev forklarad som sinnessl6 nar denne ”pa grund av bristande
forstandsutveckling icke kan tillgodogoéra sig folkskolans vanliga undervisning eller
hjalpundervisning”. (2003:102) Forfattaren betonar hur denna formulering innebar att alla
elever som inte klarade av skolans krav kunde anses vara sinnessloa. Samtidigt ansags man
vara "bildbar sinnesslé” om man passade in i sinnessléskolans undervisning. De barn som
daremot inte klassades som sinnessloa, utan ansags kunna undervisas i hjalpklass kallade man
”hjalpklassmassiga”. (2003:103) Samtidigt som lagstiftningen 1944 skedde blev
Skoloverstyrelsen den nya tillsynsmyndigheten. Tidigare hade detta varit Medicinalstyrelsen,
fortsatter Areschoug, och kommenterar samtidigt att Sveriges andra steriliseringslag stiftades
valdigt ndra i tid. (2003:97).

Tideman (2004) redogor for hur institutionskritiker under 1950- och 60-talet efterfragade
integration i samhallet av de manniskor med funktionshinder som befann sig pa anstalter.
Man ville skapa “ett mer normalt liv for personer med funktionshinder”. (2004:122) En viktig
perspektivforandring som Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011)
tar upp ar "den miljorelativa vandningen” pa 1960-talet. (2011:19) De forklarar att det innebar
att "elevers svarigheter relateras till miljons utformning och alltsa forstas som ett resultat av
bristande interaktion mellan elevens forutsattningar och utformningen av miljon.” (2011:19)
De kommenterar dven att de officiella dokumenten inte aterspeglade detta tydligt forran 30 ar
senare. (2011:19). Genom grundskolans inférande pa 60-talet anser forfattarna att “tankarna
om en sammanhallen och odifferentierad skola fick reell genomslagskraft”. (2011:15)
Nilholm (2007) beskriver hur diskussionen om skolorganisationen forandrats av tanken pa en
skola for alla. Han anser dven att “grundskolan kan ses som en konkretisering av idén”.
(2007:50) Nilholm tar aven upp att oavsett hur man tolkar begreppet en skola for alla finns
det barn som inte blivit inkluderade i skolan. Forfattaren menar att det finns de barn som gatt i
skola men sdrbehandlats. Ett annat exempel han tar upp &ar hur det obligatoriska
utbildningssystemet lange inte omfattade barn med en utvecklingsstérning. (2007:50).



Vernersson (2002) beskriver hur det i borjan av 60-talet stalldes krav pa att lararna som
arbetade med specialundervisning maste vara battre utbildade och darfor startades det 1962 en
ettarig speciallararutbildning. (2002:15). 1988 lades uthildningen av speciallarare ner beréattar
Vernersson. Hon séger att tanken var att grundskollararutbildningen skulle erbjuda
studenterna specialpedagogik. Ansatsen lyckades inte skriver Vernersson, eftersom de flesta
utbildningarna inte inforde specialpedagogiken som amne. (2002:20).

P4 slutet av 80-talet borjade begreppet inkludering anvandas, skriver Eriksson Gustavsson
m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011:20). De sager vidare att: “Det nya begreppet
innebar till en borjan en fokusering pa att rekonstruera hela skolsystemet till en skola dar
elevers olikheter inte bara ses som ett faktum utan ocksa en tillgang.”(2011:20) Utifran det
miljorelativa synséattet ville man nu lagga vikten pa miljon, snarare an pa eleven som
problembérare. Forfattarna berattar &ven hur detta tankesatt under 90-talet ledde fram till att
tva kommittéer, “(SOU 1997:121; SOU 1998:66)”, foreslog att begreppet elever med
sarskilda behov skulle bytas ut mot elever i behov av sarskilt stdd. (2011:20). Eriksson
Gustavsson m.fl. papekar ocksa att elever i behov av sarskilt stod “ar den officiella
terminologin i till exempel Skollagen.” (2011:20)

Vernersson (2002) havdar att i Sverige rader tanken om att alla manniskor &r lika mycket
varda och att alla ska fa uthilda sig. Trots det menar hon har vi under lang tid haft en skola dar
segregation varit vanlig. (2002:12). Vernersson tror att det ar “normalitetsbegreppet som
styrt” hur man har ansett att undervisning ska bedrivas. (2002:12). Hon menar att de elever
som inte passat in har skiljts ut fran de andra barnen och problemen har lagts pa barnen istallet
for miljon. (2002:12).

1.3.3 Aktuella perspektiv kring inkludering av barn i behov av sarskilt stéd

“Traditionellt sett har barn i behov av sarskilt stod indelats i barn med utvecklingsstorning,
rorelsehinder, horsel- och synhandikapp, sprakhandikapp och barn med 6vriga medicinska
handikapp.” Sa skriver Sandberg och Norling (2009:38). Till medicinska handikapp réknar de
"allergier, astma, eksem samt epilepsi och diabetes, tidiga psykiska storningar,
barndomspsykos samt psykosociala och emotionella stérningar.” (2009:38) I sin text talar
Persson (2007) om vissa barn “som beddms ha behov av specialpedagogiskt stod.” (2007:60)
Forfattaren delar aven in de elever som behdver sérskilt stod i tre subgrupper; det kan vara av
medicinska/biologiska orsaker, “socio-ekonomiska, kulturella och/eller sprakliga faktorer”
(2007:60) eller de som “har problem i sitt larande” utan att de tillhor de tidigare ndmnda
grupperna. (2007:60). | denna kategori ingar de som har beteendeproblem som inte &r av
biologisk eller medicinsk art. (2007:60). Sandberg och Norling (2009) beskriver aven hur
begreppet "barn med sarskilda behov” av ideologiska skal forandrades till “barn i behov av
sarskilt stod”. (2009:39) Forklaringen till detta &r att man lagger storre betoning vid att
"miljon maste ge det stdd som behdvs for att barnet ska fungera i vardagen och integreras
med de andra.” (2009:39) Detta innebér att man inte satter barnets avvikande i lika stort
fokus, menar Sandberg och Norling. (2009:39). “Egentligen har kanske alla elever
‘sarskilda’ behov da och da.”, skriver Andersson (1999:70).

Nagot som Sandberg och Norling (2009) visar pa ar att det finns en grans mellan vilka barn
som har rétt till sérskilt stod och inte. Vissa, menar de, kan bli formellt beré&ttigade till sarskilt
stod baserat pa medicinska omstandigheter eller funktionsnedsattningar. (2009: 37). Sedan
finns det en grazon, havdar de, som omfattar de barn som "anses vara utvecklingsforsenade av
forskolepersonalen eller familjen” utan att formellt bli beréattigade sarskilt stod. (2009:37)



Andersson (1999) visar upp exempel pa hur lararna hon intervjuat upplever sina klasser som
”’stora och oroliga” med mindre utrymme for individualiserad undervisning. (1999:22).
Samtidigt kan detta kopplas till hennes redogérelse om hur de ekonomiska nedskarningarna
fran politisk niva paverkar skolan negativt. (1999:33). Hon skriver att “personer som skulle
kunna vara extra stod for larare vid olika sorters elevvardsarenden har minskat i antalet eller
forsvunnit helt, och manga larare star darfor ensamma i elevvardsarbetet.”(1999:33)

Skillnaden mellan begreppen integrering och inkludering &r enligt Nilholm (2007) att man vid
integrering tar in elever som anses vara “avvikande” i skolan, men utan att géra nagon
forandring i miljon. (2007:50). Han beskriver detta som en "normaliseringspraktik for
avvikande elever”. (2007:90) Begreppet inkludering daremot, skriver Nilholm, utgar ifran
tanken att alla barn &r olika och att skolmiljon ska anpassas for att denna mangfald ska fa
utrymme. (2007:50). Nilholm konstaterar ocksa att man vid inkludering vidgar fragan sa att
den handlar om undervisningssystemets anpassning till de forutsattningar eleverna har, inte
bara var dessa barn ska placeras, som i fallet vid idén om integrering. (2007:90).

I Inkluderande undervisning och goda exempel (2003) har fallstudier genomforts i 15
europeiska lander och publicerats av European Agency for Development in Special Needs
Education (the Agency). (2003:4). De skriver bland annat: “For det tredje fann man att
olikheterna i klassrummet och ta hansyn till dessa i arbetet upplevdes som en av de storsta
svarigheterna i europeiska skolor.” (2003:4) Ett problem med att arbeta inkluderande som
Andersson (1999) tar upp &r att det &r svart att “anpassa undervisningen efter elevernas olika
forutsattningar”. Trots att detta enligt laroplanerna ska vara implementerat i skolan, motverkas
detta av skolans inflexibla organisation till form och innehall. Darfor menar forfattaren att
forandringsarbetet laggs pa personalen. (1999:64).

Andersson (1999) namner begreppet en skola for alla. Hon beskriver uppfattningen att skolan
ska passa alla barn och ingen ska vara utanfor, istallet ska eleverna lara sig ”hansyn, tolerans,
omsesidighet” och att man far vara annorlunda utan att det &r ndgot negativt. (1999:36).
Samtidigt sdger Andersson att trots att det ar en vacker tanke Gverensstaimmer inte idealen
med verkligheten. (1999:36). Tideman i (red.) Borjesson och Palmblad (2003) skriver om
sociala relationer. Han beskriver vikten av att bygga upp ett socialt natverk som en resurs for
individer, utéver det méanskliga behov som de sociala relationerna utgor for oss. (2003:126).
Sward och Florin (2011) talar om, att man kan tolka begreppet en skola fér alla pa olika stt,
bland annat utifran var man lagger betoningen pa orden. Som exempel pa detta tar de upp
Helldins (2003) kritik att man nufértiden lagger vikt vid ordet alla. Om betoningen istéllet
laggs pa en, vilket det gjordes tidigare, vill man att samma skolsystem ska passa alla elevers
olika forutsattningar, forklarar Sward och Florin. (2011:87). Ett annat satt att se pa en skola
for alla som forfattarna tar upp, ar om forskare och politiker menar en skola, dar alla elever
ska na upp till alla mal samtidigt. Sward och Florin kopplar detta exempel till hur en diktatur
fungerar, da man inte vill uppmuntra olikheter. Om man istéllet betonar alla kan man tolka
det utifran en demokratisk grund, da mangfald &r nagot positivt och alla ska fa “utvecklas i sin
egen takt och utifran sina egna behov.” (2011:88-89) Enligt forfattarna finns bada synsatten
representerade i styrdokumenten. (2011:89). Andersson (1999) séger uttryckligen att dven om
man vill strava efter malet med en skola for alla &r det inte alltid det som eleven mar bést av.
(1999:46). "Ibland kan det bli svart att i en vanlig klass ge eleven det stod och den pedagogik
som han eller hon skulle behdva.” (1999:46)

Fragan om vad som ar normalt och inte reflekterar Atterstrom och Persson (2000) dver. Deras
forklaring ar att en norm bade star for hur nagot oftast &r, men aven ar en tanke “om hur nagot
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bor vara”. (2000:12) De som bryter mot normen anses da vara avvikande. (2000:12). Bland
annat tar forfattarna upp ordvalet “en vanlig klass” som ér till for elever som inte avviker fran
normen, deras “egenskaper uppfattas som vanliga och 6nskvéarda.” (2000:12-13) Andersson
(1999) skriver “Det ar genom skillnader som vi far information om oss sjélva, om
verkligheten och om andra.” (1999:47) Hon tar dven upp hur vi kan uppfatta det vi inte forstar
som onormalt, trots att det inte paverkar individ eller omvérld negativt annat an i upplevelse
av brist pa acceptans. (1999:48). Tideman (2004:138) beskriver vad som kravs for att
samhallet ska integrera de individer som har funktionshinder och skapa delaktighet. Men han
beskriver aven de problem som gor detta svart att realisera. Tideman menar att, om den som
ar funktionshindrad kanner att den maste forandra sig for att fungera i samhéllet medfor det
tankar om otillracklighet. Man maste “normaliseras”. (2004:138) Atterstrom och Persson
(2000) visar pa tre saker som kravs av de som arbetar med specialpedagogik vid integration.
Den forsta ar en ideologisk bas dar de berérda bestamt hur de ska férhalla sig. Den andra
saken som kravs dr kunskap inom specialpedagogikens &mnesomrade och den sista ar en
metodik som ger “systematik, konsekvens och langsiktighet” samt att den har en teori- och
kunskapsforankring. (2000:13).

1.3.4 Reflektioner kring lararyrket

Vilket stod larare behover i skolan &r nagot Andersson (1999) skriver om. Bland annat tycker
hon att det borde finnas elevvardsteam pa varje skola, bestaende av en skolskoterska, en
kurator eller en psykolog - samt en syokonsulent om det &r en skola med hogre arskurser.
(1999:216). Hon tar aven upp det stod som larare behdver fa for att undvika att bli utbranda,
bland annat fran skolledning och kolleger. (1999:217-218). Andersson aterger dven att larare
inte vill att resurspersonalen ska minska i skolan och att det finns en énskan om att tidsbristen
ska minska. (1999:219). Ett annat stod som forfattaren tar upp att larare behover ar
handledning. Hon menar att det ar till hjalp nar nagon som &r neutral kan ge ett annat
perspektiv till olika situationer och samtidigt ge stod till lararna sa att de sjalva kommer pa
I6sningar. (1999:221). | Anderssons text framgar det ocksa att larare fragar efter olika typer
av fortbildning, bland annat efterfragas manniskokunskap, konflikthantering och utbildning i
samtalsmetodik. (1999:224).

Colnerud och Granstrom (2002) beskriver lararnas yrkessprak och dess funktioner. Forst och
framst menar de att spraket kan hjalpa pedagogerna att "kodifiera och strukturera den samlade
kunskap som finns inom yrkesgruppen.” (2002:42) Colnerud och Granstrom pekar pa att
denna kunskap gor det mojligt for lararna att se ”samband, orsaksrelationer,
forklaringsmodeller och forklaringar till foreteelser inom yrket.” (2002:42) Yrkesspraket gor
det mojligt for pedagogerna att samla alla teorier och de olika modeller de anvénder sig av.
(Colnerud & Granstrém, 2002:44)
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2. Design, metoder och tillvagagangssatt

For att besvara var fragestallning ansag vi att det var mest lampligt att gora en
respondentundersékning, vilket enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2007)
innebar att man vill ta reda pa vad "varje svarsperson tycker och tanker”. (2007:258) For att
uppna detta far de svarande samma fragor, deras svar analyseras sedan for att synliggora
monster och skillnader. (2007:258). Vi genomforde personliga intervjuer dér vi i de flesta fall
traffade personerna i fraga, men en skedde per telefon. For att dokumentera svaren gjorde vi
ljudinspelningar som sedan transkriberades. (2007:262). Fragorna som vi anvénde i vara
intervjuer (Se Bilaga 1) ar baserade pa vart syfte. Vi ville utforma fragor som skulle gora det
mojligt for svarspersonerna att tdnka och tala fritt kring &mnet utan att k&nna sig styrda. Vi
forsokte med hjalp av vara fragor ta reda pa vad de intervjuade tycker om inkludering av
elever i behov av sarskilt stod, men ocksa vilket stod de upplever att de far i sitt arbete med
dessa barn. Genom att utforma foljdfragor dar vi fragade efter de svarandes positiva
respektive negativa upplevelser av inkludering hoppades vi fa mer utvecklade och
genomtankta svar. Vi avslutade intervjuerna med att fraga om de intervjuade sjalva ville
tillagga nagot, for att se till att vi inte missat nagot pa grund av utformningen av vara fragor.

For att na ut till ett storre antal svarspersoner hade vi kunnat anvanda oss av en
enkatundersokning, men eftersom vi ville ta reda pa de intervjuades personliga asikter
overensstaimde metoden samtalsintervjuer battre med vart syfte. (Esaiasson m.fl., 2007:262—
266). Esaiasson m.fl. tar upp majligheten att undvika missforstand vid samtalsintervjuer
eftersom svarspersonerna kan fa hjalp med fragor och begrepp de inte forstar. Detta sag vi
som en fordel da vissa av pedagogerna var osakra pa vad vara nyckelbegrepp innebar. Vi fick
aven mojlighet att be svarspersonerna att utveckla sina svar, da det var 6ppna fragor.
(2007:266). En annan orsak till att vi ville anvénda oss av samtalsintervjuer var for att det
fanns mojlighet att anvanda foljdfragor. (Esaiasson m.fl., 2007:283). Samtidigt &r vi medvetna
om problematiken med intervjuareffekt, vilket Esaiasson m.fl. varnar for. Detta innebér att
vad svarspersonen sager kan paverkas av vem intervjuaren ar. (2007:301). Undermedvetet kan
den som intervjuat anvant sprak eller kroppssprak pa ett visst satt, men svarspersonen kan
ocksa anpassa svaren till vad den tror att intervjuaren vill hora. (2007:266). Detta paverkar
projektrapportens validitet, da de intervjuade kan ha gett oss svar de tror att de borde ge oss,
istallet for vad de faktiskt tanker. Férhoppningsvis var de uppriktiga i sina svar. (Stukat,
2005:126-127). Vi har genomfort intervjuer med kontakter vi har pa vara vfu-skolor och
arbeten. (Esaiasson m.fl., 2007:176). For projektrapportens generaliserbarhet innebar denna
undersokningsgrupp att det inte gar att pasta att undersokningen visar de vanligaste asikterna
hos larare, da alla svarspersoner kommer fran ett relativt litet geografiskt omrade, ar for fa till
antalet och endast representerar ett kon. Respondenterna arbetar pa sammanlagt fem olika
skolor och en forskola. Detta urval paverkar vilka svar vi fick, och da dven de ménster som vi
kunde l&sa ut. Hade tidsramarna for arbetet varit annorlunda skulle det ge en béattre grund att
gora fler intervjuer med ett bredare och mer representativt urval svarspersoner bade
geografiskt och ur genussynpunkt. (Stukat, 2005:129). En potentiell brist i reliabiliteten ar att
det finns en viss tolkningsfrihet i de begrepp fragorna bygger pa. Det finns en risk att de olika
intervjuade personerna tolkar fragorna olika, och att deras svar darfor inte betyder samma sak
trots att de sager snarlika saker. For att minska risken for att detta ska paverka var
undersdkning negativt valde vi att undersoka vilka skillnader det gick att upptécka i de olika
tolkningarna av begreppen. (Stukat, 2005:125-126). Samtidigt &r samtalsintervjuer en
kvalitativ metod, vilket enligt Stukat (2005) innebar att tolkningen av svaren blir subjektiv.
Detta i sin tur paverkar undersokningens reliabilitet. (2005:32). | resultatredovisningen har vi
valt att aterge det pedagogerna svarat ordagrant, detta for att forsoka motverka den subjektiva
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tolkning Stukat talar om. I slutdiskussionen har vi valt att inte vidareutveckla alla de
kommentarer och asikter som kommit fram i intervjuerna, da vi behévde begréansa arbetet pa
nagot satt.

Till var teoretiska anknytning letade vi i forsta hand bland tidigare kurslitteratur som
behandlade &mnet. Som Stukat (2005) rekommenderar l&ste vi dven tidigare examensarbeten
(2005:25) och anvénde oss av Gunda “Go6teborgs universitetsbiblioteks databas for bocker,
rapporter, tidskrifter.” (2005:30) Vi anvénde aven listorna pa forfattare och backer vi hittade
for att underl&tta sokningar i andra biblioteks databaser. Sedan rensades dessa litteraturlistor
fran de bocker som verkade irrelevanta eller inaktuella.

Arbetets resultatdel &r uppdelad enligt pedagogernas syn pa vilka barn som &r i behov av
sérskilt stod, den allménna installningen till inkludering, problematik med inkludering,
resurser och positiva asikter om inkludering. Rubrikerna bygger pa var problemformulering
och de maonster vi funnit i pedagogernas svar. Upplagget i var slutdiskussion bygger i sin tur
pa dessa rubriker.

2.1 Lista Over de pedagoger vi intervjuat:

Bland de vi intervjuat finns en svarsperson som ar utbildad fritidspedagog, men som numera
arbetar som forskolechef. Trots att personen i fraga inte langre &r aktiv som larare har hon
erfarenhet av yrket och vi ansag att hennes asikter ar lika aktuella som de 6vrigas. Vi valde att
inte presentera forskolechefens svar separat, da de inte skiljde sig namnvart vid jamforelse
med de Ovriga intervjuerna.

Etiska principer

De finns fyra olika etiska principer att forhalla sig till nar man forskar, dessa ar:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. (Stukat,
2005:130-132). Vi anser oss ha uppfyllt informationskravet da vi informerade alla deltagande
om studiens syfte och att deltagandet var frivilligt samt att de intervjuade hade mojlighet att
avbryta medverkan nar de ville. Samtyckeskravet handlar om att deltagarna sjalva bestammer
over sitt deltagande. Vara svarspersoner fick bestamma var intervjun skulle géras och hur
lange intervjun fick halla pa. Vi informerade vara deltagare att de ar anonyma i var text, vilket
uppfyller konfidentialitetskravet. Vi forklarade aven att ingen annan kommer fa hora de
inspelade intervjuerna, samt bad om lov att fa spela in deras svar. Nyttjandekravet innebér att
all insamlad data bara kommer att anvéandas till denna studie, inget annat. (Stukat, 2005:130—
132). Vi har sett till att alla deltagande i var studie har blivit informerade om innehallet i dessa
principer. Darfor menar vi att studien ar gjord enligt god etisk sed.

Intervju 1.
Kvinna, arbetat som larare i 37 ar.

Utbildning: Hon har behorighet i alla @mnen ar 1-3, men i matematik och idrott har hon
behdrighet upp till ar 6. Hon har dven behdrighet i svenska A.

Arbete: | en skola med klasserna 1-3, i en medelstor stad.

Om intervjun: Gjord i svarspersonens eget arbetsrum. F6r dokumentation anvandes
ljudupptagning med diktafon.

Intervju 2.
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Kvinna, arbetat som larare sedan 1971.

Utbildning: Lagstadielarare

Arbete: Svenska och So i klass 1-3 pa en skola i en medelstor stad.

Om intervjun: Gjord i personalfikarummet med tva pedagoger pa samma gang. For
dokumentation anvéndes ljudupptagning med diktafon.

Intervju 3:
Kvinna, tog lararexamen julen 1997.

Utbildning: Hon &r grundskoleldarare med Matematik/No inriktning.

Arbete: Matematik, No, musik och idrott i klass 1-3. Samma skola som Intervju 2.

Om intervjun: Gjord i personalfikarummet med tva pedagoger pa samma gang. Genomfordes
samtidigt som intervju 2. For dokumentation anvandes ljudupptagning med diktafon.

Intervju 4.
Kvinna, arbetat som larare i cirka 30 ar.

Utbildning: Speciallérare.

Arbete: Pa en liten skola med ak F-6 pa landshygden.

Om intervjun: Genomfoérd med en pedagog pa ett litet kontor i anslutning till lararrummet. For
dokumentation anvandes ljudupptagning pa mobil.

Intervju 5:
Kvinna, arbetat som larare i 8 ar.

Utbildning: Grundskoleutbildning for de yngre aren, last svenska, engelska och matematik.
Arbete: | klass 3-6. Samma skola som Intervju 4.

Om intervjun: Genomférd med en pedagog pa ett litet kontor i anslutning till lararrummet. For
dokumentation anvandes ljudupptagning pa mobil.

Intervju 6:
Kvinna, arbetat som larare i cirka 30 ar.

Utbildning: Lagstadielarare, samt 20 poang Montessori (med tidigare poangsystemsrakning).
Arbete: | forskola och klass 1-2. Samma skola som Intervju 4 och 5.

Om intervjun: Genomford med en pedagog pa ett litet kontor i anslutning till lararrummet. For
dokumentation anvandes ljudupptagning pa mobil.

Intervju 7:
Kvinna, arbetat som larare i 14 &r.

Utbildning: Forskollarare

Arbete: | en forskoleklass och pa fritids. Samma skola som Intervju 4-6.

Om intervjun: Genomford med en pedagog pa ett litet kontor i anslutning till lararrummet. For
dokumentation anvandes ljudupptagning pa mobil.

Intervju 8:
Kvinna, arbetat som larare sedan 1994.

Utbildning: Matte- NO-larare ak 1-7

Arbete: | klass 3-6. Samma skola som Intervju 4-7.

Om intervjun: Genomford med en pedagog pa ett litet kontor i anslutning till lararrummet. For
dokumentation anvandes ljudupptagning pa mobil.
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Intervju 9:
Kvinna, yrkesverksam inom skola och forskola sedan 1988.

Utbildning: Fritidspedagog.

Arbete: Forskolechef. Arbetar viss tid i barngruppen, och finns annars pa en mindre forskola
som ligger i ett litet samhélle pa landsbygden.

Om intervjun: Intervju pa hennes kontor i en avskarmad miljé. For dokumentation anvandes
ljudupptagning pa mobil.

Intervju 10:
Kvinna, arbetat som larare i 5 ar.

Utbildning: Utbildad ak 1-7 larare i NO, SO svenska, matte, samt Montessori pedagogik.
Arbete: Inom en skolas Montessorispar med aldersgrupp F-5 pa landsbygden.

Om intervjun: Intervju under tidspressat forhallande hemma hos svarspersonen. Avskilt fran
resten av familjen. For dokumentation anvéandes ljudupptagning pa mobil.

Intervju 11:
Kvinna, tog lararexamen 2006.

Utbildning: Gymnasielarare i bild och svenska, men kan arbeta fran grundskolans senare ar
och uppat.

Arbete: Gymnasielarare i bild och svenska, pa en mindre skola i en stor stad.

Om intervjun: Intervjun &r gjord per telefon med hjélp av hogtalarfunktionen pa en
mobiltelefon och for dokumentation anvéndes ljudupptagning med diktafon.

Intervju 12:
Kvinna, hon ar precis nyutexaminerad och arbetar sitt forsta ar med mentor.

Utbildning: Matte och No for de tidigare aldrarna, i en medelstor stad.

Arbete: Hon ar larare for de tidigare aldrarna med inriktning Ma/No och Engelska.

Om intervjun: Intervjun ar gjord i ett klassrum. For dokumentation anvandes ljudupptagning
pa mobil.
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3. Resultatredovisning
3.1 Pedagogernas syn pa vilka barn som &r i behov av sarskilt stod

Det framgar nar lararna pratar kring barn i behov av sarskilt stod att de har véldigt olika
definitioner av begreppet. | en av intervjuerna beskriver lararen det som att barn i behov av
sarskilt stod ar de som avviker mycket fran normen. (Intervju 11). En kategori som
framkommer ar de barn som har olika typer av diagnoser. Bland dessa namns Downsyndrom,
Aspergers, autism, ADHD och olika fysiska handikapp. (Intervju 5, 9, 11). I intervju 5
uttrycker lararen att det finns en valdigt nyanserad bild av vad det innebdr att vara i behov av
sarskilt stod, hon menar att det kan rora sig om allt fran diagnoser till mindre behov.
Inneborden av vad stod kan vara blir da valdigt bred, och det tror hon ofta gloms bort. |
intervju 8 anser pedagogen att séarskilt stod kan innebara exempelvis atgardsprogram, men att
barn dven kan ha ett storre eller mindre behov av stod. Vid intervju 2 sager pedagogen i fraga
att “det ar skillnad pa om det ar kunskapsbrister eller sociala brister.” (Intervju 2) | intervju 6
var svarspersonen oséker pa vad begreppet barn i behov av sarskilt stod innebar. Pedagogen i
intervju 3 gor en koppling till lasstod och i tva intervjuer anses barn att vara i behov av
sarskilt stod om de har problem att ingd i en stor grupp. (Intervju 3, 5).

Det finns ytterligare en kategori som framkommer. En pedagog uttrycker det som att det inte
“handlar om riktiga funktionsnedsattningar kanske utan mer om barn som har mer sociala, jag
vill inte sdga stérningar men, pa nagot satt saknar fardigheter nar det galler att vara social pa
ratt satt med sina ja, klasskompisar, larare och sa vidare.” (Intervju 11) En liknande tanke som
gick att hitta var att lararen i intervju 1 upplever barn som mer splittrade idag och att fler barn
har koncentrationssvarigheter. En anledning till denna splittring tror hon kan vara att vissa
barn paverkas negativt att byta boende varannan vecka. Hon beskriver situationen pa féljande
satt: “sa ar man hos den ene sa ar det regler dar och sen nar man byter sa blir det liksom, eh, ja
innan man har kommit in i den rutinen dar da ar det nagra dar nar dom ar lite vilse i
pannkakan”. (Intervju 1) Lararen i intervju 2 pratar om liknande upplevelser. Hon sager att
“barn &r nu vilsna, valdigt vilsna ar dom, kanner jag. Och da far man lagga ner jattemycket tid
pa att skapa nagon slags trygghet har i den miljon dar dom ar. Det tar ju bade tid och kraft
ifran det som liksom var det vi skulle gora”. (Intervju 2)

Ytterligare en grupp som kan ndmnas ar barn med annan etnisk bakgrund &n den svenska. |
intervju 6 kommenterar lararen att lararlaget lange bett om extra resurser till en elev med
annat modersmal an svenska. Pedagogen i intervju 1 har sjalv arbetat som larare i Svenska 2,
det vill sdga att hon varit sprakstod i svenska at elever med annat modersmal &n svenska. Hon
upplevde att det uppstod en kulturkrock och att barnen i fraga hade ett annat behov av stod for
att kunna anpassa sig till arbetsséattet i den svenska skolan.

3.2 Pedagogernas allménna instéllning till inkludering

En instéllning till inkludering som hélften av pedagogerna delar verkar vara att de vill arbeta
inkluderande, men att inte alltid &r det basta alternativet. (Intervju 1, 2, 3, 6, 7, 11, 12). Den
andra hélften, vill arbeta och arbetar inkluderande och ser detta som det bésta alternativet.
(Intervju 4, 5, 8, 9, 10). De pedagoger som vill arbeta inkluderande, men inte alltid ser detta
som det bésta alternativet sdger: “Jag tycker att grundtanken med att man ska ha dom i,
inkluderade i klass, ar helt okej. Men jag tror ocksa att man kan komma till situationer dar
dom skulle ma valdigt bra av att man, jag lat dom vara vid sidan av med en annan
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pedagog.”(Intervju 2) “Utan att jag tror att man maste titta pa enskilda individer och vad varje
elev har for behov helt enkelt. Och da maste man anpassa, ibland maste man ocksa ta ut dom
ur klassrummet for att fa en-till-en undervisning helt enkelt.” (Intervju 12)

De pedagoger som ser inkluderande som det basta alternativet sager: “Ja, jag tycker att barnen
ska vara inne i klassrummet, med resurs. Sa att man har nagon, nagon hjalp i klassen. Det &r
val det jag tycker. Jag tycker inte att barn ska tas fran sin grupp.” (Intervju 8) Aven
forskolechefen har ett liknande resonemang: “Jag tycker det ar jatteviktigt. Verkligen. Eh.
Forutsatt att man far ratt resurser, kring, sa tycker jag verkligen att det ar den basta
I6sningen.” (Intervju 9) Denna instéllning finns &ven hos en annan av lararna, som tyckte att:
“Déremot nar ett barn som, som har ett lite, svagt handikapp, eller som har ett, en vanlig las-
och-skriv, eller, ja, vad det nu handlar om, sa ar det ju sjélvklart tycker jag att dom ska vara
med i den vanliga skolgangen. Och jag har alltid varit for att specialpedagog/speciallarare ska
finnas i gruppen. Inte att barnet ska ga ivag.” (Intervju 5) En gemensam namnare for dessa
uttalanden, utéver den positiva installningen till inkludering, ar att alla tre &ven ndmner de
resurser som de tycker bor finnas till hands for eleverna.

Vissa av svarspersonerna funderade kring om eleverna egentligen mar bést av en
inkluderande undervisning och om samhallets ideal baseras pa barnets perspektiv eller inte.

Det ar da jag tanker mig att det mer ar vuxna manniskors teorier om vad som skulle kunna vara bra, och
sa ar det inte det i verkligheten for barnen. Fraga barnen. Eller ja, det kan ju vi lasa av pa barnen. Vi ser
ju klart och tydligt vilka som skulle ma bra av att f4, iallafall ibland, tanka det att nu far du ga ivag med
den och den lararen och sa jobbar ni med det. Jag tror att det &r manga som skulle gilla det. (Intervju 2)

Denna instéllning framgar dven i intervju 3, da lararen sager sig tro att barnen tycker att det ar
skont att fa komma ifran gruppen en stund nar det finns behov. Exempelvis for att fa lasstod
eller om gruppen &r for stor. Samtidigt upplever hon inte att barnen direkt blir uteslutna ur
gruppen, bara for att de far viss undervisning utanfor klassen. Vad galler inkludering fragar
sig lararen istallet: “Mar dom verkligen bra av det, far dom ut nagot av att vara dar?” (Intervju
3) l intervju 11 fragar sig svarspersonen samma sak, da hon undrar vad som avgor barnens
skolplacering i “vanlig skola” eller special skola. Det barnet mar bést av tycker hon ska vara
avgorande i fragan, inte “vara idéer om nagon slags funktionsnedsattning”. (Intervju 11)
Respondenten hévdar att det finns prestige och idéer om hur man ska hantera inkludering,
utan att det tas hansyn till barnens trivsel. “Det tror jag man skiter i sa alla har sina ideal hit
och dit va. Och dom galler liksom fére barnen pa nat satt, det tycker jag ar skamligt.”
Speciallararen vi intervjuat har som intention att arbeta inkluderande, men upplever trots det
att manga elever uppskattar att fa undervisning utanfor klassrummet. “Sa far dom valja sjalv
sa valjer dom hellre att vara i ett annat rum och sitta och fa lite mer egentid om man séger sa.”
(Intervju 4) 1 intervju 12 menar respondenten att elever inte blir inkluderade bara for att deras
undervisning sker i klassrummet. Som exempel ges att det ar en form av exkludering nér vissa
elever far sitta ensamma.

3.3 Pedagogernas tankar om problematik med inkludering

Fyra av de vi intervjuat namner skolmiljon som ett av problemen vid ett inkluderande
arbetssatt. (Intervju 3, 5, 8, 11). En av dessa larare tycker att de elever som mar bast av det,
ska ha ratt att ga i en annan skolform. “For det finns barn som, dar miljon, skolmiljon &r
problematiken.” (Intervju 5) Aven svarspersonen i intervju 3 uttrycker att det finns barn som
mar battre i en annan sorts skolmiljo. I intervju 8 sager lararen att det finns barn som kan
behova sitta pa egen hand ibland utanfor klassrummet, for att fa en lugnare miljo.
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Ett inkluderande arbetssatt kan medfora att vissa elever far svart att koncentrera sig eller blir
storda, berattar nagra av de personer vi intervjuat. (Intervju 1, 2, 4, 7, 8, 11). l intervju 1 och 7
tar lararna upp att vissa elever behover en lugn arbetsmiljo for att inte tappa koncentrationen.
“Man kanske inte klarar av att vara i stérre grupper, man kanske behéver vara i en mindre
grupp ibland, till exempel for att kunna koncentrera sig.” (Intervju 7) En annan asikt som
uttrycks dr att de elever som inte klarar av att arbeta i klassrummet istéllet stor de 6vriga
barnen. (Intervju 2, 4, 7, 11). “Men vissa, dom som inte kan ta till sig det, da har vi ju det
dilemmat att dom kanske stor istéllet.” (Intervju 4) Lararen i intervju 11 funderar pa om de
elever som stor den 6vriga gruppen skulle ma battre av att f undervisning utanfor
klassrummet istéllet. Hon slar fast: “jag tror inte dom pallar att hela tiden vara med sin klass.
Det ar for stor pafrestning for dom, utan dom kanske behéver vara med sin klass da och da,
nar dom &r utvilade och peppade och motiverade och sen inte vara det annars da.” (Intervju
11) En annan aspekt som kommer fram &r att nar en elev behdver mycket stdd i ett &mne kan
kommunikationen med resurspersonen verka storande for de andra eleverna. (Intervju 8).

Nagra av pedagogerna menar att elever mar bra av att fa vara ensamma med en vuxen ibland.
(Intervju 2, 3, 10, 12). Ibland finns det sociala brister eller problem som eleven behdver
diskutera tillsammans med en vuxen person den litar pa, vilket inte gar att gora i klassen.
(Intervju 2). I intervju 3 beskriver lararen de ganger da klassen gér gemensamma dvningar
och vissa barn inte hanger med. Hon sager att hon hade velat, men inte hinner hjélpa de
eleverna pa samma satt som om det hade funnits majlighet att vara ensam med dessa elever en
stund. Ocksa i intervju 10 sager pedagogen att det &r svart att fa tiden att racka till. “For det
kraver ju extra individuell... undervisning kanske da och da. Tar lite langre tid och sa, for
inlarning for barnen, med sarskilda behov.” (Intervju 10) En av de vi intervjuat pekar pa de
positiva effekter hon upplevt: “att nar vi har gatt utanfor klassrummet att vi har fatt gjort mera
saker an om man sitter i klassrummet och da har man ju anpassat efter den individen och dens
behov.” (Intervju 12)

Flera svarspersoner oroar sig for att de elever som ar i behov av sérskilt stod ska kénna sig
utpekade om de far all undervisning i klassrummet. (Intervju 1, 2, 3, 4, 6, 11). En av lararna
sager att det blir svart for eleverna att stalla fragor som kan uppfattas som dumma om man
inte kan ta det lite mer avskiljt. (Intervju 1). Pedagogen i intervju 2 tror att eleverna inte
kanner sig uteslutna om de lamnar klassen for viss undervisning. Istallet tdnker hon att
eleverna kanner att deras brister blir mer iakttagna av de 6vriga barnen om de far all
undervisning i klassrummet. Aven i intervju 11 menar svarspersonen att exkludering kan vara
bast for eleven; “Sa att inte dom hela tiden upplever sin annorlundahet precis hela, hela tiden,
och kommer till korta och sa vidare.” (Intervju 11)

Svarspersonen i intervju 9 anser att det kan uppsta problem i barngruppen nar det inte finns
resurser nog att hantera den radande situationen. “Till exempel har vi manga utatagerande
barn i en grupp, sa blir det inte bra, om man inte far resurser som kan hjalpa till att.. att.. ja
hélla ihop gruppen helt enkelt.” (Intervju 9) Aven lararen i intervju 12 namner resursernas
vikt for ett inkluderande arbetsséatt, da en av hennes elever skulle ha blivit exkluderad ur
klassen om det inte funnits tillgang till en stédperson. En annan tanke som kommer fram &r att
nar larandesituationen av nagon anledning inte fungerar sa laggs hela orsaken till det pa
lararna, menar pedagogen fran intervju 2.
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3.4 Pedagogernas asikter om vilka resurser som finns inom lararlaget

En brist pa stod som namns ar att det saknas en vuxen som kan sitta ensam med eleverna.
(Intervju 2, 3). “Nej, vi har inte dom personerna. Det fanns ju férut. Och jag menar inte alltsa
att det var mycket béttre forr, det ar inte det men det har dragits ner pa personalen och
resurser, det har det gjort.” (Intervju 2) Aven lararen i intervju 3 talar om att det tidigare fanns
speciallarare som kunde arbeta enskilt med barnen, men att de inte finns till hjalp pa skolan
langre. | intervju 12 uttrycker svarspersonen att det finns en brist pa utbildad personal. Bristen
pa stod leder till att lararna sjalva far vara flexibla och I6sa de problem som uppstar. (Intervju
1, 5, 6). Detta framgar bland annat i intervju 1, dar lararen beréattar att hon istallet for att skota
sina egna arbetsuppgifter varit tvungen att ga in som vikarie i en annan klass. Fyra av
pedagogerna upplever att vid arbetet med barn i behov av sarskilt stod finns det ett krav pa
dem som larare. (Intervju 2, 3, 10, 12). Tva av dessa larare anser att de inte hinner med att
hjélpa alla enskilda elever. (Intervju 2, 3). “Ja, for det blir ju en jattestor frustration for oss
som pedagoger ocksa att vi aldrig hinner och hjéalpa dom déar som, som, som kanske behéver
enskild hjalp. Det ar ju det som ligger 6ver en standigt.” (Intervju 2) Svarspersonen i intervju
2 anser ocksa att specialpedagogerna bara utreder eleverna och har inte tid att arbeta enskilt
med dem, darfor ligger det pa lararna att verkstélla det som specialpedagogen kommer fram
till. Att gruppen ar liten menar l&raren i intervju 12 betyder inte att man hinner med alla
elevers behov. Detta, berattar hon, gor att hon kanner att hon inte alltid racker till.

Det stod som lararna upplever finns att tillga pa skolan ar framforallt den personal som arbetar
med specialpedagogik pa olika satt. (Intervju, 6, 8, 11). I intervju 6 och 8 talar de om den
speciallarare som finns pa skolan dar de bada arbetar. “Vi har ju speciallarare pa skolan som
gar in och hjalper till. Och ibland ocksa tar ut dom, nar nan behover den hér, eh, den hér lugna
miljon.” (Intervju 8) En annan typ av resurs som namns &r personliga assistenter som vissa
elever har. (Intervju 11).

3.5 Pedagogernas asikter om vilka resurser de far

Vid fragan om vilka resurser pedagogerna upplevde sig fa fran bland annat rektor och
kommun var ett aterkommande svar att det var upp till lararna sjélva att krava resurser.
(Intervju 1, 5, 8, 10, 12). Samtidigt var det fa som var n6jda med det gensvar de fick.
Pedagogen i intervju 5 tycker inte att lararlaget far nagot stod fran rektorn; “Det skéter vi
totalt sjalva, ehh, vi kan val begéara hjalp, men ofta har vi ju hunnit 16sa det innan.” (Intervju
5) En annan av de intervjuade som uttrycker sig kritiskt till det stéd som ges sager “som
klasslarare da far man skrika valdigt hogt och med valdigt, vara valdigt framat for att fa hjalp.
Speciellt i dessa neddragningstider”. (Intervju 1) Hon sager ocksa att det ligger pa lararen att
pavisa att det behdvs mer resurser och att den radande situationen inte fungerar. Det finns
samtidigt respondenter som néjda med det stod de far vid inkluderande arbete. (Intervju 9,
11). Bland annat var pedagogen i intervju 11 positiv till det stod hon fatt fran rektorn i ett
enskilt fall. Samtidigt sger forskolechefen i intervju 9 att: “Det jag kan kanna att vi haft som
bra stod ar att vi far handledning. Nu har det ju inte hangt ihop precis med att vi har barn med
sarskilt behov av stod, men samtidigt sa ar det ju dar vi fatt hjalp med att I6sa manga knutar i
vara handledningssituationer. Sa det ar bra stod.”(Intervju 9) Aven lararen i intervju 12 &r
positiv till den hjalp hon kan fa genom sina elevvardsmoten: “Vi har ju vara EHT-moten dar
man kan framfdra olika bekymmer man har och dér ar ju alla, skolpsykologen och
skolskoterskan och rektor ocksa med.” (Intervju 12) I intervju 11 séger svarspersonen
“huvudansvaret ligger pa skolledningen faktiskt, hur dom peppar en och hjalper en.” (Intervju
11)
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En resurs som flera av de tillfragade namner &r att fa hjalp av en ytterligare person, till
exempel en specialpedagog eller speciallérare. (Intervju 1, 2, 3, 4, 7, 9, 10, 12). Deras
erfarenheter kring detta skiljer sig dock fran varandra. Vissa anser att de vid behov fatt hjalp
av extra personal. (Intervju 7, 9, 12). Lararen i intervju 7 ndmner att speciallararen som
arbetar pa skolan gar in i klassen nar det finns behov av det. Sen finns det de som anser att det
ar svart, eller 6verhuvudtaget inte gar att fa resurser. (Intervju 1, 2, 3, 4, 10). | Intervju 4 sager
pedagogen att de har svart att fa extra personal till skolan. Léraren i intervju 3 uttrycker
samma tankar och sager: “Jag marker ingen skillnad sa att nu ska vi inkludera, vadda, det &r ju
ingen skillnad i vad vi far personal eller ingen skillnad i hjalp eller sa.” (Intervju 3)
Pedagogen i intervju 2 sager: “det &r det konstigaste tycker jag i skolans vérld som har hant att
specialpedagoger, psykologer och kuratorer ska vara konsultativa. Det &r att dra in 0ss i
uppgifter som vi inte har. Det tycker jag ar véldigt konstigt.” (Intervju 2) En annan typ av
resurs som namns ar de foremal och tekniska hjalpmedel man kan fa till eleverna, men det &r
bara i intervju 10 detta ndmns nar pedagogen namner att man kanske kan fa en dator.

Nar det galler utbildning ges det uttryck for manga olika tankar. Vissa pedagoger menar att de
inte erbjuds utbildning av sin arbetsgivare. (Intervju 2, 8). En av dessa svarspersoner menar
att: “Nej, da far man ju ha gatt speciallararutbildningen i sana fall”. (Intervju 2) Nagra sager
att de fatt mojlighet till utbildning, men forst efter att de sjalva kravt att fa det. (Intervju 1, 5).
| intervju 5 uttrycker pedagogen det pa foljande sétt: “om man kanner att man behover nagot
sa far man lite vara om sig och kring sig sjalva.” (Intervju 5) Detta framgar dven i intervju 1,
dar lararen sager: “Men sen vidareutbildning och stod och ga kurser, kan du visa att det har
skulle jag vilja gor for den, jag har den eleven som har dom hér, sa, & dom inte helt
frammande for det”. (Intervju 1) Tva andra vitt skilda asikter som framkommit &r for det
forsta att utbildningar inte hjalper (Intervju 11) medan den andra ger uttryck for hjélploshet,
da man saknar kunskap om hur man pa béasta satt ska hjalpa barnen att utvecklas (Intervju 7).

Pengarna racker inte till det man vill menar vissa av de vi intervjuat. (Intervju 1, 2, 3, 4).
Bland annat sager en av de tillfragade “Sa da tanker man att man egentligen skulle vilja ha
mer personal, men det finns ju inte resurser till det.” (Intervju 2) En annan menar att pa grund
av att skolan ar sa liten har de inte rad med utbildade larare som resurspersonal, vilket de
skulle vilja ha. (Intervju 4). | intervju 1 berattar lararen att da det blev for dyrt att utbilda
befintlig personal inom specialpedagogik flyttade kommunen dit en speciallarare fran en
annan skola. En annan asikt som kommer fram ar att verksamheten far pengar fran
kommunen, men inte alltid i den utstrackning de soker. “Jag tanker ju for ndgot ar sen néar vi
hade tre barn med sarskilda behov, varav den ena gick har pa 50 timmar. Ja.. dom pengarna vi
fick rackte till 15. Alltsd, det &r ju viss skillnad.” (Intervju 9) I intervju 8 konstaterar lararen
“det &r ju mycket pengarna som styr, det ar hela tiden ekonomin som styr.” (Intervju 8) Aven
andra verkar dela den asikten, bland annat namner en av de intervjuade de berakningsgrunder
som avgor vilka pengar man far till specialpedagogik. (Intervju 4). Léraren i intervju 2 pratar
om hur de styrande férandrar uppfattning om hur man ska arbeta i skolan baserat pa hur
ekonomin ser ut: “da &r det precis som att man staller om sina tankar efter vad man har for
ekonomiska forutsattningar. Det tycker jag ar véldigt konstigt.” (Intervju 2) Samma pedagog
sager att: “Jag beklagar att inte samhallet tanker lite mer langsiktigt att det har ar nanting vi
ska satsa pa. Vi tjanar jattemycket pengar i andra andan och vi lagger ner ack sa lite i den
andra.” (Intervju 2)

En annan &sikt &r att beslutsfattarnas ideal, som beror skolans arbetssatt, inte alltid
Overensstammer med hur det blir i verkligheten. | intervju 2 sé&ger pedagogen att hon upplever
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det som att “det sags mycket och tycks mycket, men det landar inte i verkligheten dar, dar vi
befinner oss. Man har teorier om att sa och sa ska det vara med elever men det landar inte i
verkligheten sa mycket.” (Intervju 2) Att beslutsfattarna inte alltid forstar inneborden i
praktiken kommer aven fram i intervju 5: “Jag tror att man, vi inte riktigt, finns kunskap uppat
i hur mycket det kan vara. Alltsa, hur mycket olika typer av stod de kan vara.” (Intervju 5)
Hon menar att det kan vara darfor skolan far for lite resurser till att ge det stod vissa elever
behdver. Detta kan kopplas till intervju 3, dar svarspersonen sager att klagomalen kommer nar
eleverna gar ut 9:an med for daliga betyg, istallet for att det satts in atgarder i borjan av
elevernas skolgang. “Dom klagar i den dnden att det inte, folk blir godkénda i 9:an. Det klagar
dom ju pa, man laser sa daligt och man raknar ju sa daligt. Vi sjunker, vi sjunker i tabellen!”
(Intervju 3) Vissa av pedagogerna papekar att idéerna om hur man ska arbeta i skolan ar
foranderliga, och det varierar Gver tid vilka ideal som styr och vilka resurser skolan far.
(Intervju 1, 2, 3, 4). Speciallararen i intervju 4 upplever att “dom ar véldigt positiva till special
just nu igen, det har ju vart i perioder saddr, att det har vajat fram och tillbaka, men nu &r dom
positiva till det”. Hur metoder och arbetssatt forandras ger lararen i intervju 1 uttryck for: det
enda jag, vi larde oss nastan pa lararhogskolan var ju lasinlarning och matteinlarning och det
ar ju helt plotsligt guld vart nu for alla de nya metoderna heter ju nanting nytt nu men det
bygger ju pa allt sant som vi redan kan fast det hette det inte sd. Nej. Allting byter namn, ja
och kommer igen.” (Intervju 1)

3.6 Pedagogernas positiva asikter om inkludering

| tre av intervjuerna séger respondenterna att ett inkluderande arbetssétt fungerar nér det
handlar om vissa elever, forutsatt att dessa elever far de resurser som kravs. (Intervju 1, 4, 5).
En av dessa respondenter fragar sig: “det kan ju vara en elev som bara behéver hjalp i tre
amnen av tio. Varfor ska de barnet inte fa ga i en vanlig klass och snarare bara fa hjélp i tre
amnen?” (Intervju 5) En vinst med att ge elever all undervisning i klassrummet &r att eleverna
inte missar nagot som hander i klassrummet, anser nagra av de intervjuade. (Intervju 1, 4, 8).
“Nar man pratar, for man samtalar ju, och det kommer, det ploppar upp grejer och sant dar. Sa
dom missar ju en del nar dom &r borta.” (Intervju 1) En del av lararna tar upp att barn Iar sig
av varandra. (Intervju 1, 7, 11, 12). I intervju 12 sager lararen: “dom duktigare eleverna kan
dra med sig dom som ligger lite i, som &r pa vag att utvecklas hogre da, sa att jag tror da och
dom andra som ar duktiga kan ocksa lara sig av dom. Dom lér sig sjalva ocksa genom att lara
andra. Sa att jag tror att alltsa att bada parter tjanar pa det.” (Intervju 12) | fem av intervjuerna
ar vikten av socialt samspel uttalad, da pedagogerna anser att det ar bra for eleven att vara i
sin grupp. (Intervju 2, 4, 8, 11). | intervju 2 havdar pedagogen: “alla manniskor behéver ju
vara i en grupp”. (Intervju 2) Lararen i intervju 11 sager att elever kan trana sin sociala
formaga béttre nar de &r i en grupp.

En viktig del av det inkluderande arbetssattet menar flera av pedagogerna &r att barn lar sig
respektera och acceptera varandras olikheter nar det finns en mangfald i klassen. (Intervju 1,
5,7,8,9, 10, 11). I intervju 9 s&ger respondenten “de &r inte vi och dom, utan vi ar vi, men vi
ar olika, men vi har alla varan plats. Det tycker jag &r viktigt.“ (Intervju 9) En annan av de
intervjuade tar upp Downsyndrom som exempel: “Dar far du ju fordelen med att man kan ta
in det har med att vi &r alla inte likadana. Och vi har olika forutsattningar, och han &r pa sitt
satt och du dr pa sitt satt. Och det blir svart om man plockar bort alla som inte ramlar in i det
som kallas normalt.” (Intervju 5) Pedagogen i intervju 10 anser att inkludering &r bra darfor
att “det ger valdigt mycket till hela barngruppen, och sa, for det ar sa hela samhéllet ser
ut.”(Intervju 10) I intervju 1 uttrycker l&raren att eleverna a&r medvetna om att alla ar duktiga
pa olika saker och att detta diskuteras hela tiden. Hon upplever darfor att: “barnen vet liksom,
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att har man svart med lasning sa klart man maste ha hjalp med det sa att det kommer att
funka.” (Intervju 1) En av lararna tycker att inkludering kan vara bra for de elever som pa sikt
kan bli inkluderade i samhéllet. Hon sager bland annat: “sa tanker jag nog att om det gar sa
ska man nog inkludera om det finns en chans att man kommer att kunna skoéta ett ganska
vanligt jobb och sa vidare.” (Intervju 11)
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4, Slutdiskussion
4.1 Hur ser pedagogerna pa barn i behov av sarskilt stod?

Inkludering av barn i behov av sérskilt stod &r ett valdigt komplext &mne, vilket framkommit
bade genom vad olika forskare skrivit i &mnet samt vad pedagogerna vi intervjuat beréttat.
Det forsta problem som uppstar nar vi jamfor pedagogernas svar ar att de har valdigt olika
definitioner av begreppet barn i behov av sarskilt stod. Vi far fram ett antal olika definitioner
av begreppet. Svaren stracker sig fran diagnoser till mindre behov och brist i vissa sociala
fardigheter. Varfor har de sa olika definitioner av det har begreppet? Det kan finnas olika
orsaker, bland annat om vi ser till hur vissa nyckelbegrepp anvénds i skollagen och i de olika
skolformernas laroplaner. Enligt forfattarna Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson
m.fl. (red.) (2011) &r elever i behov av sarskilt stod “den officiella terminologin i till exempel
Skollagen.” (2011:20) Vi tycker att det ar konstigt att skollagen anvander begreppet barn i
behov av sarskilt stod, men att det inte gar att hitta i forskolans laroplan och bara namns ett
par ganger i Lgrll. (Skolverket, 2010; Skolverket, 2011).

Nagot annat som vi ocksa tror paverkar pedagogernas definition av vilka elever som ryms i
begreppet ar deras yrkessprak. Colnerud och Granstrém (2002) sager att yrkesspraket ar ett
hjalpmedel for larare, da det ger dem ett satt att tanka som underlattar arbetet kring en teori.
(2002:42). Ser man till de intervjuades tveksamhet infor begreppet barn i behov av sarskilt
stod kan det bero pa att termen inte anvands i ett gemensamt yrkessprak. Manga av
pedagogerna har sagt att det finns véldigt lite pengar till vidareutbildning pa deras
arbetsplatser, vilket vi tror kan paverka yrkessprakets utveckling. Colnerud och Granstrém ser
aven ett samband mellan den kunskap larare tagit del av nar de utvecklar sitt yrkessprak och
hur de forklarar olika handelser och foreteelser i praktiken. (2002:42). Vi utgar fran att
forfattarna menar att yrkesspraket och dess begrepp forandrar lararnas tankestruktur och de
teorier som pedagogerna sedan anvander sig av i praktiken. Nar lararna inte har gemensamma
teorier kring hur man ska arbeta med barn i behov av sarskilt stod och vilka definitioner som
rader, paverkar det vilka mojligheter de ser i sin yrkespraktik. Ser man till ideologin bakom
ordvalet barn i behov av sarskilt stéd, som Sandberg och Norling (2009) beskriver, markerar
man att det ar miljon som &r grund till problemet, inte barnet i sig. (2009:39). Om
pedagogerna anvander och forstar innebdrden i begreppet tror vi att de samtidigt tar del av
den bakomliggande idén, att det &r miljon som ska forandras, inte eleven. Har lararna en
gemensam definition blir det enklare att samarbeta och forsta varandra, menar vi. Detta ligger
i linje med vad Imsen (2006) sager om den sociokulturella teorins syn pa sprak som nagot mer
an bara kommunikation. (2006:50). Istallet menar hon att spraket ar viktigt for hur vi tanker
och for vart medvetande. (2006:50).

Lararna upplever att fler barn &n tidigare har en social problematik. Ett exempel pa de elever
som behdver stod i sina sociala fardigheter ar de barn som tva av pedagogerna beskriver som
splittrade, de menar att barnen bland annat har svart att koncentrera sig. En annan grupp som
namns i nagra intervjuer ar de elever som har en annan etnisk bakgrund an den svenska da de
kan behova sprakstod. Kan aven dessa bada grupper inga i definitionen av begreppet barn i
behov av sarskilt stod? Vi anser att de kan det, med stod i de subgrupper som Persson (2007)
beskriver. (2007:60). Han séger att det finns barn som pa grund av bland annat kulturella och
sprakliga skal behover sarskilt stod. (2007:60). De elever som har koncentrationssvarigheter
och/eller brister nar det galler sociala fardigheter tacks ocksa in i en av subgrupperna. Persson
menar att det finns elever i behov av sarskilt stdd som har beteendeproblem, men inte av
medicinska skal. (2007:60). Sett till den mangfald av elever som faller under begrepp barn i
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behov av sarskilt stod blir det ett valdigt brett begrepp. Vi tror att denna omfattning i sig
bidrar till att lararna har sa olika definitioner av begreppet. Enligt Sandberg och Norling
(2009) finns det en tidigare syn pa vilka som ar i behov av sarskilt stod dar tonvikten ligger pa
de biologiska och medicinska handikappen. (2009:38). Om denna traditionella syn pa barn i
behov av sarskilt stod lever kvar hos vissa pedagoger blir det annu svarare for till exempel ett
lararlag att fa en gemensam syn pa begreppet, tror vi. For att vidga begreppet ytterligare kan
man se till Anderssons (1999) tolkning, som menar att behovet av stod inte &r statiskt, utan
nagot alla elever kan behova ibland. (1999:70).

4.2 Vad ar pedagogernas allmanna instéllning till inkludering?

Pedagogernas allmanna installning till att arbeta inkluderande &r att det ar en bra tanke.
Skillnaden mellan asikterna ar dock att vissa stravar efter att arbeta inkluderande och andra
anser att det finns tillfallen da elever mar bast av att fa undervisning utanfor klassrummet eller
i sarskola. Enligt skollagen star det att lararna vid de sérskilda tillfallen da det behdvs far ge
eleven stdd och utbildning utanfor klassen. (Sverige, 2010, kap. 3, 8 11). | skollagen beskrivs
inte heller ndgon stravan efter ett inkluderande arbetssatt, men man ska anpassa
undervisningen till de elever som finns i gruppen. Det star dven i skollagen vilka elever som
istallet kan ga pa grundsérskola eller specialskola. Grundsarskolan ér till for elever med
utvecklingsstorning medan specialskolan ar till for vissa av de elever som har en
funktionsnedséttning. (Sverige, 2010, kap. 11, § 2 & kap.7, § 6 ). Om man enligt skollagen
skulle inkludera alla barn oavsett forutsattningar i grundskolan skulle inte dessa typer av
skolformer beskrivas i lagtexten, menar vi.

Nagra av pedagogerna resonerar kring vad barnen vill och mar bast av och om undervisningen
bara borde ske i klassrummet eller inte. De menar att om eleverna far valja vill de ga ut fran
gruppen och sitta ifred med en vuxen. Om man kopplar denna tanke till laroplanerna star det
att man ska anpassa undervisningen till elevernas behov. (Skolverket, 2010:5; Skolverket,
2011:8). Samtidigt ar det lararnas tolkning av vad eleverna mar bast av i langden. Denna
uppfattning kan paverkas av lararnas egna installningar till inkludering och exkludering.
Representanterna i Lissabondeklarationen (the Agency, 2008) patalade, att eleverna i fraga
ska fa valja “var de vill fa sin utbildning”. (2008:23) For oss ar det dock oklart om de menar
att eleven ska fa vélja om han/hon vill vara kvar i klassrummet eller inte, eller om det ror sig
om val av skolform eller skola. Det & mojligt att uttalandet avser bada alternativen, da det ar
elevens mojlighet att vélja som star i centrum. Som Sward och Florin (2011) tar upp kan man
tolka idén om en skola for alla pa olika satt. (2011:87-89). Om man ser till vilka tankar som
framkommer i intervjuerna sa ar det bland annat att alla barn har rétt till skolgang, men att det
inte alltid kan ske inom samma typ av skolform. Det &r inte en skola for alla. Detta stammer
da inte 6verens med det demokratiska synséttet pa skolan som Sward och Florin beskriver,
som innebar att man tar vara pa alla elevers olikheter. De talar d&ven om att det inte &r
demokratiskt att alla elever samtidigt ska na upp till alla mal. (2011:89). Vi tanker att de
prestationsmal som finns formulerade utgor en svarighet vid ett inkluderande arbetssétt i
skolan. Alla elever har inte samma forutsattningar, det &r omajligt for dem att halla samma
takt i larandet. Detta tror vi kan skapa stress bade pa individniva och pa gruppniva i skolan
samt att vissa inte far mojlighet att vara delaktiga i grundskolans skolsystem.

4.3 Vilken problematik ser pedagogerna med inkludering?

En del av de intervjuade l&rarna svarade att skolmiljon kan vara ett hinder for ett inkluderande
arbetssétt. Nilholm (2007) tar upp att det ar i skolmiljon som forandring skall ske vid
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inkludering, sa att alla elever passar in. (2007:50). Till skillnad fran denna installning &r
pedagogernas tankta I6sning, pa problemet med en hindrande skolmiljo, att eleverna kanske
mar béttre i en annan typ av skolform, inte att man bor forandra miljon sa att alla kan ga pa
skolan. Vid ett inkluderande arbetssatt ska man enligt Nilholm inte diskutera huruvida eleven
bor byta skolform, istallet maste utgangspunkten vara att alla elever ska kunna ga i samma
skolform. Det ar alltsd undervisningssystemet som ska anpassas. (2007:90). Vi vill med
utgangspunkt i det Nilholm skriver pasta att lararna i detta fall inte har samma vida och
positiva installning till inkludering. Tva av pedagogerna var av asikten att vissa barn mar
béattre i en annan typ av skolmiljo, vilket dven bekréftas av vad Andersson (1999) skriver. Hon
motiverar detta med att det i “en vanlig klass” ibland saknas mojlighet att ge vissa elever det
stdd och den pedagogik som behdvs. (1999:46). Darfor menar Andersson att alla elever inte
mar bast av en skola for alla, trots att det &r ett mal man vill strava mot. (1999:46). Vi ser
detta som ett uttryck for att skolmiljon annu inte ger mojlighet till ett inkluderande arbetsséatt
som omfattar alla elever.

Hélften av pedagogerna tar upp att vissa elever antingen stér andra barn eller sjalva blir stérda
vid undervisning i klassrumsmiljon. Vi marker att lararna darfor véljer att inte arbeta
inkluderande ibland, utan istéllet undervisas vissa elever enskilt. Tre av l&rarna talar om att
sarskilt vissa elever behdver en lugnare miljo &n andra for att kunna koncentrera sig och
nagon namner aven att gruppens storlek ar av betydelse. Att larare upplever miljon i
klassrummet som problematisk vid individualiserad undervisning pa grund av bland annat
gruppens storlek talar &ven Andersson (1999) om utifran sina intervjuer. (1999:22). Som vi
tidigare namnt finns det en tanke, hos vissa av de intervjuade, att miljon ar en del av orsaken
till varfor det ar svart att arbeta inkluderande. | laroplanen star det att all undervisning ska
anpassas efter eleverna och deras forutsattningar, skriver Andersson, som dven pastar att det
saknas flexibilitet i skolorganisationen sa att det anda &r upp till personalen att gora de
forandringar som kravs. (1999:64). Vi fragar oss vilka mojligheter vanliga larare ute i
verksamheterna egentligen har att paverka till exempel klassernas storlek, da det verkar vara
ett av grundproblemen som lararna ser vid barns koncentrationssvarigheter. Vi tror att detta ar
en ekonomisk fraga och inte nagot som lararna kan styra.

Det star i laroplanerna att verksamheten ska anpassas efter individernas olika forutsattningar.
(Skolverket, 2010:5; Skolverket, 2011:8). Vissa av pedagogerna namner nagra fordelar med
individuell undervisning utanfor klassen till exempel att det &r lattare att anpassa stodet till
varje elev. Ett annat exempel ar vikten av att kunna erbjuda eleverna en vuxenkontakt, om det
finns behov att diskutera saker utanfor klassen. Halften av pedagogerna anser att det kan bli
problem om all undervisning sker i klassrummet. De ar oroliga for att de barn som ar i behov
av sérskilt stod ska kanna sig annorlunda och utpekade av de andra eleverna. Lararna tror att
detta kan handa om eleverna jamfor sig med resten av klassen. Denna tanke anser vi kretsar
kring idén om normalitet. Som Atterstrdm och Persson (2000) tar upp finns har en tanke om
vad som &r vanligast bland barn och hur eleverna bor vara, samt att de som inte foljer denna
norm kan fa en kansla av att vara avvikande i klassen. (2000:12). Vi drar en parallell till
Tidemans (2004) text déar han beskriver att personer med funktionshinder fick en negativ
sjalvbild nar de kénde att de var tvungna att anpassa sig till normen och inte rackte till som de
var. (2004:138). Aven Andersson (1999) pekar pa att vi jamfor oss med andra och ser till
vilka skillnader det finns for att skapa en sjalvbild. (1999:47). Men hon séger att skillnaderna
forst blir negativa nar dessa inte accepteras. (1999:48). Vi tanker att sett ur det perspektivet ar
det kanske inte eleven som inte passar in i normen som borde lamna gruppen. For att larare
ska kunna arbeta inkluderande &r det kanske tryggheten i gruppen som borde se annorlunda
ut, en ideologisk tanke &r ju att alla barn kan lara sig att acceptera varandra. Detta forstar vi ar
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lattare att sdga an att genomfora, men det ar ett mal att strava mot vid ett inkluderande
arbetssatt. Bland annat star det i Inkluderande undervisning och goda exempel (the Agency,
2003:4) att larare tycker att det ar bland det svaraste att ta hansyn till alla elevers olikheter.
Tva av de pedagoger vi intervjuat har ocksa talat om resursernas vikt for inkludering, da det
menar att det kan behdvas personal som stod for att fa vissa gruppkonstellationer att fungera.
En annan av lararna upplever det som att lararnas arbetsséatt kritiseras nér klassen inte
fungerar. Denna uppfattning kan vi k&nna vittnar om en viss hjalploshet, om hela situationen
blir lararens ansvar och ingen ser till vilka resurser som krévs for att kunna férandra miljon.

4.4 Vilket stod upplever pedagogerna att de far?

Nagra pedagoger upplever att det finns en brist pa resurspersonal i skolan. De menar att till
exempel specialldrare, som tidigare varit till hjalp i arbetet med barn i behov av sarskilt stod,
inte langre finns tillgdngliga i samma utstrackning som tidigare. Andersson (1999) skriver hur
de ekonomiska nedskarningarna har paverkat skolan. Hon menar att nar personal inom
elevvarden minskar blir det istallet lararna som maste ta itu med dessa uppgifter. (1999:33).
En av de vi intervjuat sager att nar det uppstar problem i skolan &r det upp till lararna att vara
flexibla och finna en 16sning. Det vi tycker ar intressant ar att det ar pa lararna som uppgiften
ligger att I6sa de problem som uppstar nar resurserna inte racker till och ekonomin blir samre.
| tre av vara intervjuer vardesatter pedagogerna det stod de faktiskt far fran resurspersoner. En
annan larare anser att aven fast det ar bestamt att man pa skolan ska arbeta inkluderande, sa
ser hon ingen skillnad pa resurserna de tilldelas. Om detta stammer tror vi att det kan vara en
bidragande orsak till problematiken med ett inkluderande arbetssatt av elever i behov av
sarskilt stod. En slutsats blir att det sliter hart pa lararna att klara ett inkluderande arbetssatt
med befintliga, eller i vérsta fall neddragna resurser, menar vi.

Nagot en av pedagogerna vi pratat med reagerat pa ar den konsultativa roll som till exempel
specialpedagoger och kuratorer har. Hon anser att lararna pa grund av detta far arbetsuppgifter
de inte borde ha. En annan av vara svarspersoner &r positivt installd till den handledning de
fatt, men papekar att handledningen inte &r specifikt kopplad till arbetet med barn i behov av
sarskilt stod. Hon sager att de via handledningen fatt hjalp att 16sa manga problem. Detta
Overensstdimmer med Anderssons (1999) beskrivning av hur handledning kan hjélpa larare att
sjalva finna l6sningar. (1999:221). Detta visar att det finns tva perspektiv pa ett och samma
fenomen, anser vi. Ur det ena perspektivet far lararna kunskap och insikter de har nytta av
aven pa sikt, men ur det andra perspektivet blir lararnas arbetsuppgifter &nnu mer omfattande.
En del av de vi intervjuat upplever att det finns 6kade krav pa dem som larare i klasser dér
vissa av eleverna &r i behov av sarskilt stod. Ett av problemen &r att hinna med att hjalpa alla
elever, dér vissa barn har behov av extra tid och stéd. Aven Andersson (1999) skriver att
larare vill att tidsbristen i arbetet ska minska. (1999:219). Vi menar att om man som larare ska
folja laroplanernas intentioner om att anpassa undervisningen till alla individer, ar det inte
maojligt om tiden inte racker till. Men varfor gor den inte det? Vi tror att det kan ha att géra
med hur omfattande l&rarnas arbetsuppgifter &r och barngruppernas storlek, eller alternativt
larartatheten i barngruppen.

Enligt Lgr 11 &r det rektorn som bar ansvar for att “undervisningen och elevhélsans
verksamhet utformas sa att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp de
behdver”(Skolverket, 2011:18) | Lgr 11 star det dessutom att rektorn ska se till att
“resursfordelningen och stodatgarderna anpassas till den vardering av elevernas utveckling
som larare gor”. (Skolverket, 2011:19) Trots det anser fem av de larare vi intervjuat att det ar
svart att fa resurser till elever i behov av sérskilt stod. De far inget stod av rektorn, sager en av
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dem. Av de vi intervjuat var det tva som var positiva till det stod de fatt. En annan av
respondenterna uttrycker det som att det &r upp till lararen att pavisa vilka resurser som kravs
nér situationen inte fungerar. Sandberg och Norling (2009) skriver att det finns barn som inte
ar officiellt beréttigade till sarskilt stod, trots att forskolepersonal eller familj anser att barnen
borde vara det. (2009:37). Vi funderar pa om det ar till denna barngrupp lararna har svart att
fa resurser, eller om det ar ett mer 6vergripande problem. Samtidigt finns det vissa larare som
ar nojda med de resurser och det stod de fatt vid inkluderande arbete. Enligt Andersson (1999)
borde det finnas ett elevvardsteam pa alla skolor. (1999:216). Men i vara intervjuer &r det bara
en av lararna som anser sig fatt hjalp genom elevvardsméten. En annan larare menar att
skolledningen har ett huvudansvar i att stotta och hjélpa personalen vid inkluderande arbete.
Denna asikt tycker vi oss dven kunna se i Anderssons (1999) text nar hon talar om att
kollegors och skolledningens stdd behdvs for att larare inte ska bli utbranda. (1999:217-218).

Nar det handlar om utbildning menar tva av lararna att de inte erbjuds nagon fortbildning. Tva
andra berdttar att de fatt utbildning, men forst nar de sjilva kravt det. Aven Andersson (1999)
pekar pa att lararna hon intervjuat fragar efter fortbildning. (1999:224). Den asikt vi hittat som
skiljer sig fran detta ar att en av pedagogerna vi talat med inte anser att utbildning hjalper.
Vad denna asikt grundar sig pa vet vi inte, da vi inte bad henne utveckla denna kommentar.

Ser man till vad Atterstrom och Persson (2000) sdger om integration kravs det utdver en
ideologisk bas bade kunskap om specialpedagogik och metodik i hur man ska arbeta.
(2000:13). Vi menar att detta &ven bor vara viktigt vid ett inkluderande arbetssatt. Enligt en av
svarspersonerna finns ett ideal om hur man ska arbeta inkluderande i skolan, men det blir inte
alltid pa det viset i verkligheten. Detta tar &ven Andersson (1999) upp nar hon talar om idén
om “en skola for alla”, men som trots att det ar en vacker tanke inte realiseras i praktiken.
(1999:36). En annan av lararna menar att en orsak till att skolan far for lite resurser till vissa
elever, beror pa att det saknas kunskap hos de styrande om hur manga olika typer av stod som
behdvs. Vi tror att denna asikt delas av fler av pedagogerna, da vissa papekar att det ar upp till
lararna att krava resurser. Samtidigt som vi ocksa tror att den ekonomiska aspekten som vissa
namnt spelar in, da det handlar om en budget som ska fordelas.

4.5 Vilka positiva aspekter ser pedagogerna med inkludering?

Det finns en tanke i tre av vara intervjuer att det fungerar att arbeta inkluderande, under
forutsattning att det finns ratt resurser. Denna asikt aterfinns dven hos deltagarna vid
Lissabondeklarationen (the Agency, 2008) som anser att ett inkluderande arbetsséatt &r det
basta, men da behovs “tillrackligt med stod, resurser och utbildade larare.” (2008:23). En av
de vinster med inkludering som namns av vara respondenter &r till exempel att elever inte
missar handelser i gruppen om all undervisning ar gemensam. Det blir alltsa en annan typ av
delaktighet, tolkar vi det som. En annan positiv sak med inkludering, som framgar i en del av
intervjuerna, ar tanken om att elever lar av varandra. Utifran det sociokulturella perspektivet
menar Liberg i Jensen (red.) (2011) att man utvecklar sitt sprak och sin delaktighet genom
gemensamma diskussioner. (2011:168). Detta innebér att samspelet med andra &r viktigt,
vilket &ven Dysthe (2003) tar upp. L&randet hanger ihop med relationer, kommunikation och
deltagande, skriver hon. (2003:31). Ser man deltagande i en grupp pa detta satt ar det mycket
viktigt for elevers utveckling att de ingar i ett positivt samspel, och barnen skulle ga miste om
detta om de exkluderas fran klassen. Vi menar inte med detta att samspelet automatiskt
gynnar elevens larande bara for att den &r kvar i gruppen. Istéllet tdnker vi att om man vid ett
inkluderande arbetssétt lyckas skapa en delaktighet mellan alla elever i gruppen kan man
uppna det gemensamma larande som pedagogerna i vara intervjuer talar om. Kunskap sett ur
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sociokulturell teori menar Carlgren i Jensen (red.) (2011) &r *“en kollektiv resurs i en social
praktik”. (2011:126). Detta stammer vél in pd lararnas tankar om ett gemensamt larande.
Dysthe (2003) séger att “Ldarande &r distribuerat.” (2003:44) Hon menar att oftast bar
manniskor i en grupp pa olika sorters kunskap och for att kunna lara oss nya saker maste vi
interagera med andra for att kunna ta del av deras kunskaper. (2003:44). Nar elever plockas ur
sin klass for individuell undervisning missar de inte bara lektionens innehall utan ocksa den
kunskap klasskamraterna bar pa, tror vi. Det blir bade en kunskapsmassig och social forlust
for eleverna, som nagra av pedagogerna namnt i intervjuerna.

| Lissabondeklarationen (the Agency, 2008) slar deltagarna fast att de vill bli bemétta med
respekt och fa “samma majligheter som alla andra”, samtidigt som alla maste fa sina behov
tillgodosedda. (2008:22). Manga av de pedagoger vi intervjuat anser att en stor férdel med
inkludering &r att barn I4r sig att acceptera mangfald och respektera olikheter. Aven
Andersson (1999) berér &mnet nar hon talar om en skola for alla. Hon menar att inget barn
ska vara utanfor, utan att verksamheten ska lara ut msesidighet och hansyn. Det ska finnas en
acceptans for att man ar olika. (1999:36). En av lararna i vara intervjuer sager att det finns en
medvetenhet hos hennes elever att vissa behdver hjalp ibland och att detta diskuteras i
gruppen. Darfor uppfattas inte stodet heller som nagot konstigt. En snarlik asikt som tas upp
ar att i samhallet ar vi alla olika, och det maste representeras i klassrummet ocksa, sa att alla
barn lar sig forsta och respektera dessa olikheter. Detta gar inte om gruppen bara bestar av
individer som “ramlar in i det som kallas normalt” (Intervju 5) séger en av svarspersonerna.
Utifran dessa asikter tror vi det kan bli svarare pa en samhallsniva, att ge individer méjlighet
att kénna sig delaktiga och respekterade, om de redan tidigt i skolan blivit utsorterade for att
de ansetts vara avvikande.

En pedagog ansag att “alla manniskor behover ju vara i en grupp”. (Intervju 2) Denna asikt
uttrycker dven Tideman i Borjesson och Palmblad (red.) (2003), men han menar ocksa att nar
det handlar om sociala relationer ar det viktigt att bygga upp sociala natverk. Dessa &r en typ
av resurs som individer har stor nytta av. (2003:126). Vi tror att det kan vara en stor skillnad
mellan olika individers forutsattningar i samhallet beroende pa vilka sociala natverk de fatt
mojlighet att bygga upp. En respondent sager att elever kan trana sin sociala formaga béttre
nér de &r i en grupp. | Lissabondeklarationen (the Agency, 2008) menar deltagarna att
inkludering positivt utvecklar den sociala férmagan. (2008:24). Dysthe (2003) talar d&ven om
hur larandet paverkas av laromiljon. (2003:31). Hon beskriver larande som situerat och att
kontexten ar avgorande for vad vi lar oss. (2003:42). Var en elev far sin utbildning blir alltsa
avgorande for vilka kunskaper den far med sig fran sin utbildning. Vi tanker att det da inte
bara ror sig om faktaméssiga kunskaper, utan dven att barnen gemensamt l&r sig sociala
kompetenser. Dessa tankar aterfinns dven hos en av de intervjuade pedagogerna som ser en
fordel med inkludering nar det handlar om forberedelse till delaktighet i samhallet. Aven detta
star med i Lissabondeklarationen (the Agency, 2008), da deltagarna sager att en positiv aspekt
med inkludering &r att det kan leda till hdgre utbildning for elever i behov av stod och ar
forberedande for delaktighet i samhallet. (2008:24).

4.6 Hur har synen pa barn i behov av sarskilt stod och inkludering sett ut i ett historiskt
perspektiv?

4.6.1 Synen pa barn som &r i behov av sarskilt stod ur ett historiskt perspektiv

Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.) (2003) beskriver vilka kriterier det fanns for att
barn skulle klassas som “bildbara sinnessléa” och déarfor omfattas av lagen om obligatorisk
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sinnessléundervisning 1944. (2003:95-96). Hon papekar att det var de elever som inte ansags
kunna ga i folkskolan eller hjalpklassen som klassandes som sinnessloa. (2003:103). Jamfor
vi detta med dagens skollag &r synséttet ett annat. De elever som kan ga pa den moderna
grundsérskolan &r de som man inte tror kan nd upp till grundskolans kunskapskrav pa grund
av att de har en utvecklingsstorning. (Sverige, 2010, kap. 7, § 5). | skollagen star &ven vilken
typ av utredning som kravs for att besluta vilka elever som kan ga pa grundsarskola eller i
specialskola. (Sverige, 2010, kap. 7, 8 5, 6). Nar vi jamfor begreppet sinnesslo med tanken
kring barn i behov av sarskilt stod &r det en valdigt stor skillnad pa vilka barn man raknar in i
begreppen och hur man ser pa dem. De som ansags vara sinnessloa rensades ut ur folkskolan,
medan man idag ser till miljons paverkan. Synen pa inkludering &r alltsa helt annorlunda.
Enligt den traditionella synen pa diagnostisering blir barns formagor nagot statiskt menar
Imsen (2006). Man anvénder sig av prov for att se vilka kunskaper de har, utan att se till
potentiell utveckling. Ser man istéllet pa diagnostisering utifran det sociokulturella
perspektivet, forklarar hon att man maste se vad eleven kan sjélv och vad den klarar av om
den kan fa hjalp. (2006:318). Pa sa sétt blir inte formagorna sedda som nagot statiskt, tolkar vi
det som.

4.6.2 Den allménna installningen till inkludering i ett historiskt perspektiv

Den allméanna synen pa inkludering och elever i behov av sarskilt stod har forandrats mycket i
ett historiskt perspektiv. Redan 1859 startade Wilkens sin sa kallade “idiotskola”, vilket
Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011) beskriver som en
integrerande skola. (2011:15-16). 1866 startade Carlbeck sin privata sinnessléundervisning,
skriver Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.) (2003:96). Hon menar att det fanns en
tanke om att de barn som fick borja i sinnessléundervisning pa sikt skulle kunna bli
“sjalvforsorjande samhéllsmedlemmar”. (2003:96) Samtidigt ansags de vara i behov av skydd
och omsorg. (2003:96-97). Det var alltsa en positiv syn pa vad dessa individer skulle kunna
uppna menar vi. Detta synsitt forandrades under 1920- och 1930- talet, skriver Areschoug.
Utifran det arvsbiologiska synséttet ansags de istallet kunna utgora en fara for samhallet och
vara asociala. (2003:97). Tideman (2004) beréttar att man borjade satsa annu mer pa anstalter
och det fanns en stravan att kontrollera de mojligheter som fanns att fora arvsanlagen vidare.
Tanken om alla manniskors lika vérde och att det skulle vara positivt med ett inkluderande
arbetssatt var darfor langt borta, anser vi, baserat pa forfattarnas redogorelse. Detta
forandrades under 1950- och 60-talet da det fanns de som kritiserade institutionerna och ville
att personer med funktionshinder skulle fa ett normalt liv i samhaéllet, skriver Tideman.
(2004:122). Det var dven pa 60-talet som den miljorelativa vandningen kom och grundskolan
inférdes, tar Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011) upp.
(2011:15,19). Vi menar att installningen till inkludering av barn i behov av sarskilt stod
pendlat fram och tillbaka, vilket har lett oss fram till de instéllningar som pedagoger har idag.
Tanken om miljéns paverkan, som kom pa 60-talet, verkar vara nagot som fatt stort
genomslag om vi ser till lararnas resonemang, men det r inte ndgon som menar att alla barn
kan inkluderas fullt ut i skolan som den ser ut idag. De larare i vara intervjuer som talar om
exkludering, baserar det pa vad eleven mar bést av, till skillnad fran under 1920- och 30- talet
da man istéllet talade om exkludering av individer for samhéllets skull.

4.6.3 Problematik med inkludering i ett historiskt perspektiv

Sett till hur det har varit &r det varken skolmiljon eller hansyn till vad som &r bast for eleverna
som spelat in nar det géller synen pa hinder vid inkludering. Vernersson (2002) sager att
problemen har lagts pa barnen, inte miljon och darfér har de elever som inte passat in plockats
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bort. (2002:12). Vernersson berattar ocksa att man anvande sig av kvarsittning, vilket innebar
att fa ga om en arskurs, om ett barn inte klarade av studietakten. (2002:12) Pa 1800-talet
startades skolor for de elever som sorterades ut berattar Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson
Gustavsson m.fl. (red.) (2011:15). “De lagt begavade barnens narvaro i skolan ansag lararna
kunde inverka hammande pa de normala barnen.” (Vernersson, 2002:12) Idag har
uppfattningen férandrats och de flesta av pedagogerna vi talat med tycker, som vi tidigare
berattat, att det ar skolmiljén som &r det storsta hindret vid ett inkluderande arbetsséatt. Elever
blir storda, grupperna ar for stora och det saknas personal. Men anda finns det en tanke om
att de elever som &r i behov av sarskilt stod ibland maste plockas ur sin klass for individuell
undervisning. Skillnaden mellan deras uttalanden mot den historiska synen som ocksa talat for
exkludering ar, att dagens pedagoger tanker pa vad som ar bast for eleven, anser vi.

4.6.4 Ett historiskt perspektiv pa det stod pedagoger fatt inom skolan

| dagens skola tycker vissa av de larare vi intervjuat att pengarna inte récker till de resurser
vid inkludering som de anser behdvs. Ekonomins betydelse for skolans mojlighet till arbete
med barn i behov av sarskilt stod ar inget nytt. Redan pa 1870-talet borjade en diskussion om
statliga bidrag nédr Carlbeck fick ekonomiska problem med sin privata sinnessléundervisning,
skriver Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.) (2003:96). Hon menar att i samband med
bidragen okade krav och férvantningar pa undervisningen. (2003:96).

De pedagoger vi talat med sager ocksa att det till foljd av ekonomin inte finns den personal
som skulle behdvas. Nagra sager att det inte langre finns sérskilt manga speciallarare till
hands. Detta ar en upplevelse som stdmmer vél éverens med vad som hant historiskt sett nar
det galler speciallarare. 1962, berattar Vernersson (2002), startades det en ettarig
speciallararutbildning. (2002:15). 1988 lades utbildningen ner eftersom
grundskollararutbildningen skulle erbjuda studenterna specialpedagogik, sdger VVernersson.
(2002:20). Detta innebar att det inte finns nagra nya speciallarare att fa tag i och det vi kan se
ar att denna yrkesgrupp ar saknad.

4.6.5 Vilken positiv syn pa inkludering kan man se i ett historiskt perspektiv?

Vid en historisk aterblick pa vilken positiv syn som funnits nar det géller inkludering och
synen pa elever i behov av sarskilt stod vill vi bérja med att namna Wilkens. Eriksson
Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011) beskriver hennes skola fran 1859
som inkluderande da bade barn med och utan funktionsnedsattningar fick ga dar. Wilkens
hade dven en tanke om att det var viktigt att dessa barn samverkade, skriver forfattarna.
(2011:15-16). Aven idag finns denna tanke hos vissa av respondenterna, da de menar att det
ar bra om det finns en mangfald i klassen vilket vi tidigare namnt. Under senare delen av
1800-talet fanns en tanke om att de “sinnesslda” som utbildades skulle kunna bli
“sjalvforsorjande samhallsmedlemmar”, enligt Areschoug i Borjesson och Palmblad (red.)
(2003:96). En viktig handelse som forfattaren ocksa tar upp ar lagstiftningen 1944 dar
Skolstyrelsen blev tillsynsmyndighet for sinnessléundervisningen. (2003:97). Detta anser vi &r
en stor skillnad i synsatt pa dem som ansags vara sinnessloa, da deras undervisning inte langre
var Medicinalstyrelsens ansvar. Sedan kom det tankar pa 1950- och 60-talet om att personer
med funktionshinder som var placerade pa anstalter borde bli integrerade i samhéllet, skriver
Tideman (2004:122). Eriksson Gustavsson m.fl. i Eriksson Gustavsson m.fl. (red.) (2011) tar
upp hur den miljorelativa vandningen forandrade perspektivet pa miljons inverkan pa
elevernas forutséattningar. (2011: 19). Detta sétt att tdnka tycker vi oss tydligt se i de intervjuer
vi gjort, da flera pa olika satt namner hur milj6 och situation spelar in vid undervisningen av
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elever i behov av sarskilt stod. Eriksson Gustavsson m.fl. talar &ven om att grundskolan
infordes for att man ville skapa en “sammanhallen och odifferentierad skola”. (2011:15) Ser
vi till hur skolan ser ut idag har alla elever inte inkluderats i denna skolform, vilket aven
Nilholm (2007) tar upp nér han talar om hur det gick med idéerna om en skola for alla.
(2007:50). Som Vernersson (2002) beskriver har det funnits olika synsatt pa pedagogers
utbildning om specialpedagogik. Forst fanns det en speciallérarutbildning 1962, men hon
berattar att den lades ner 1988 da tanken var att grundskollararutbildningen skulle omfatta
viss utbildning i specialpedagogik. (2002:15, 20). Eriksson Gustavsson m.fl. i (red.) Eriksson
Gustavsson m.fl. (2011) skriver att man pa 80-talet borjade prata om inkludering. (2011:20).
Detta begrepp och sétt att se pa elevers forutsattningar ar fortfarande aktuellt. Samma sak
géller begreppet elever i behov av sarskilt stod som Eriksson Gustavsson m.fl. anmarker
anvands i bland annat Skollagen. Som vi tidigare namnt fanns det flera tolkningar i vara
intervjuer av vad begreppet barn i behov av sarskilt stod innebdr, men ska skolpersonal
anvanda sig av samma terminologi som i Skollagen borde kanske detta begrepp fa starkare
faste ute i skolorna.

4.7 Slutsats

Nar vi undersokte hur de pedagoger vi intervjuat ser pa barn i behov av sarskilt stod markte vi
skillnader i deras definitioner av begreppet. Vi tror att detta delvis beror pa att terminologin
séllan anvénds i Lgrll, samt att begreppet inte forekommer i forskolans laroplan. Skollagen
daremot anvander sig av begreppet bade nar det géller forskola och skola. Nagot annat som vi
tror paverkar lararnas definition av begreppet ar deras yrkessprak. Ser vi till de elever som
pedagogerna raknar in i gruppen barn i behov av sarskilt stod sa ar det ett valdigt brett
begrepp. Aven detta anser vi kan vara en anledning till att det inte finns en gemensam
uppfattning hos de olika pedagogerna om hur de ska tolka begreppet, da det rér sig om en
méangd olikheter hos de berdrda barnen.

Om vi ser till den allménna installningen till inkludering tycker de pedagoger vi talat med att
det &r en bra tanke. Vissa larare stravar efter att arbeta inkluderande, men andra menar att
eleverna kan ma bast av att fa viss undervisning utanfor klassrummet. Exempel pa
problematik med ett inkluderande arbetssatt som respondenterna tar upp &r att: det ar svart att
fa de resurser eleverna behover, det rader brist pa resurspersonal, det kan vara svart att fa
forthildning och att arbetet med barn i behov av sarskilt stod staller 6kade krav pa larare. En
del larare ser &ven skolmiljon som ett hinder for ett inkluderande arbetssatt och menar att
vissa elever passar béttre i en annan skolform. Detta synsatt handlar alltsa inte om att man ska
forandra miljon. Med stdd i litteraturen tolkar vi pedagogernas resonemang som att skolmiljon
annu inte ger mojlighet till ett inkluderande arbetssatt som omfattar alla elever. Vissa
respondenter papekar att det kréavs ratt resurser for att ett inkluderande arbetssatt ska fungera.
Eftersom lararna inte kan styra ekonomin begransas deras mojligheter att paverka
undervisningen i storre utstrackning. Anda ligger ansvaret pa lararna att undervisningen
anpassas efter varje barns forutsattningar.

Det stod lararna upplever att de far ar exempelvis handledning, elevvardsmoten, och
resurspersonal. De positiva aspekter som pedagogerna ser med inkludering ar att elever inte
missar handelser i gruppen och att elever lar av varandra. En annan asikt ar att barn lar sig
acceptera mangfald och olikheter vid ett inkluderande arbetssatt. Det finns aven en asikt att de
sociala aspekterna ar av vikt och mojligheten for barn att utveckla sin sociala formaga gynnas
av inkludering. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar deltagande och kommunikation
viktigt. Ser man larande som distribuerat &r det genom samverkan med andra som vi kan ta
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del av varandras kunskaper. Aven den situation vi befinner oss i paverkar vad vi lar oss.
Ytterligare en fordel som vi ser med inkludering ar att det ger individen stérre mojlighet att
kanna sig delaktig i samhéllet om man inte sorterats bort redan i skolan. Vi anser att alla de
olika fordelarna med inkludering som vi behandlat i var text ar viktiga att ta hansyn till da det
handlar om ett sétt att se pa manniskor och deras maéjligheter, men dven deras rattigheter.

Synen pa barn i behov av sarskilt stéd och inkludering har historiskt sett varit valdigt
skiftande. Det gar att se hur tankarna om en skola for alla vuxit fram och an idag paverkar
synen pa hur arbetet ska ga till i skolan. Dessa ideal, som bland annat bygger pa det
miljorelativa synsattet, marks av i vara intervjuer. Samtidigt ar visionen om inkludering av
alla barn i en skola for alla fortfarande bara en ideologi och pedagogerna vi talat med belyser
vilka hinder som fortfarande existerar for att detta arbetssatt ska fungera fullt ut. Vi tror att om
det ska ga att realisera denna ideologi maste det ske forandringar i dagens skolsystem, bland
annat nar det galler resurser, utbildning och inkluderande arbetsmetoder. Om inte
mojligheterna for det inkluderande arbetsséattet blir annorlunda kommer det fortsétta vara en
ideologi, inte en verklighet. Vi hoppas att denna studie pa nagot satt kan bidra till debatten om
inkludering av barn i behov av sérskilt och att den kan inspirera till fortsatta undersékningar.
Sett ur ett historiskt perspektiv ar dessa fragor inte nya, men de maste dnda undersokas gang
pa gang for att det ska kunna ske en utveckling bade av debatten samt utbildningssystemet.

For att ga vidare med denna forskning skulle det vara intressant att undersoka en mer
representativ urvalsgrupp av larare, bade nar det galler genus, geografi och antal. Det hade
aven gatt att undersoka om det finns nagra skillnader i synsattet pa inkludering hos lararna,
beroende pa vilken skolform och vilka aldersgrupper de ar verksamma i. Vi tror ocksa att det
skulle vara intressant att ta reda pa vilken installning de elever som &r i behov av sarskilt stod
har till inkludering. Det &r de som i slutanden paverkas av de olika arbetssatten i skolan.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Vad &r dina tankar kring inkludering av barn i behov av sérskilt stéd i férskolan/skolan?
— Kan du tanka dig nagon problematik kring inkludering av barn i behov av sarskilt stod i
forskola/skola?

— Kan du tanka dig nagot positivt som inkludering i behov av sarskilt stod i forskola/skola
medfor?

Har du nagra tidigare erfarenheter av att arbeta med barn i behov av sarskilt stod (i
forskola/skola)?

Vilket stod kanner du att ni far vid inkludering av barn i behov av sarskilt stod? (arbetslag,
rektor, kommun, utbildning m.fl.)

Vill du tillagga nagot?
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