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Syfte och huvudfraga

Vi vill med detta arbete undersoka hur man i forskolan och séarskolan ser pa begreppet “en
skola for alla”. Vi vill 4ven se hur man i de olika verksamheterna ser pa arbete med barn och
elever i behov av sarskilt stod med hansyn till begrepp som integrering, inkludering och
segregering samt “’en skola for alla”.

Metod och material

Vi valde i arbetet att intervjua personer som pa olika satt ar verksamma inom forskola och
sarskola. Vi har intervjuat en barnskétare, nagra larare i sarskolan och en rektor. Detta for att
fa en bredare bild av hur man ser pa amnet inom de olika verksamheterna.

Resultat

Vi har genom resultatet fatt en inblick i de olika asikter och tankar som finns kring de olika
amnena. En av de viktigaste aspekterna som har uppkommit &r att alla vi har intervjuat har en
tanke om att man inom all utbildningsverksamhet maste arbeta utifran ett individperspektiv
och utga ifran alla individers olikheter.

Betydelse for lararyrket

Né&r man talar om specialpedagogik och barn och elever i behov av sérskilt stod tror vi att det
finns mycket att tanka pa for de som arbetar inom de olika skolformerna. Vi anser att alla som
ska arbeta i férskolan, skolan och sarskolan bor fa en bredare kunskap om barn i behov av
sarskilt stod for att kunna méta och arbeta med alla barn ur ett individperspektiv. Detta for att
kunna se olikheter som nagot positivt och utvecklande.
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1. Inledning och bakgrund

Under varterminen 2012 laste vi bada en specialisering inom lararprogrammet med inriktning
mot specialpedagogik och redan da vécktes tankar om att skriva examensarbetet inom detta
omrade. Vi har under utbildningen stétt pa en hel del olika idéer och tankar om hur man bor
och kan arbeta med det specialpedagogiska arbetet i forskolan, skolan och sérskolan, samt var
det kan finnas brister. Detta var darfor nagot som vi ville lyfta i examensarbetet. Inom det
specialpedagogiska féltet finns det en mangd olika dilemman och ett av dessa dilemman ror
hur man inom forskolan, skolan och sérskolan kan arbeta med barn i behov av sérskilt stod
utifran begrepp sasom en forskola och skola for alla. Vi bada brinner for &mnet
specialpedagogik och darfor var valet ganska latt da vi skulle bestimma ett amne att
undersoka. Det finns en hel del forskning och litteratur inom a@mnet som ber6r delar av det vi
ville understka men vi kande bada att det finns mer att arbeta med och ta reda pa och darfor
valde vi detta &mne. Vi kanner aven bada att detta &r nagot som kan komma att gynna oss i
vart fortsatta arbete inom forskolan, skolan och sérskolan.

Ett viktigt begrepp for oss bada inom forskolan och sérskolan #r “en skola for alla”. Vi har i
denna uppsats valt att lagga fokus pa hur man inom férskolan och sarskolan ser pa begreppet
och hur man inom de olika verksamheterna har valt att arbeta utifran detta. Vi har valt att rikta
in oss pa de lagre aldrarna, vilket innefattar forskola, forskoleklass samt grundsarskolans
tidigare ar.



2. Syfte och fragestillningar

Vart syfte med denna uppsats ar att undersoka hur olika personer inom de olika
verksamheterna, forskola och sirskola, ser pa begreppet “en skola for alla”. Vi vill dven
undersoka hur de ser pa det faktiska arbete samt de mojligheter som finns att bedriva en
verksamhet som innefattar alla barn och elever, samt hur denna verksamhet skulle kunna
organiseras med fokus pa barn och elevers olika behov av stod. Vi har valt att precisera var
studie med hjalp av de foljande fragestéllningarna.

* Hur ser man i forskolan och sirskolan pa begreppet “en skola for alla™?

* Vad har de olika personerna inom verksamheterna for tankar kring begreppen
integrering, inkludering och segregering?

* Hur ser personer inom verksamheterna pa organisationen av det faktiska arbetet med
barn i behov av sarskilt stéd och har de ndgon teoretisk grund for sitt arbetssatt?



3. Centrala begrepp
Emanuelsson (2001) anser att integrering kan sta for de utvecklingsprocesser som leder mot
malet integration, dar alla barn och elever har sin naturliga tillhérighet och lika vérde och dar
man ser allas olikheter som en tillgang. Begreppet integrering menar Nilholm (2007) anvands
ofta da man talar om avvikande barn eller elever som ska anpassas efter mer eller mindre fasta
skolstrukturer.

Vi har gallande begreppen inkluderande integrering och segregerande integrering valt att
anvanda Haugs (2008) begrepp. Han menar att inkluderande integrering ar nar eleven kan fa
sin undervisning i klassen tillsammans med de andra eleverna. Segregerande integrering
menar han daremot &r nér man istéllet ser till individens specifika behov och ger denna
undervisning utanfor klassen, mojligtvis i en mindre grupp.

Motsatsen till integrering &r segregering, vilket Vernersson (2007) anser ar da man avskiljer
elever fran de ordinarie undervisningsgrupperna. Detta menar hon ofta sker da man inom
verksamheten inte anser att ett barn eller en elev far komma till sin rétt pa grund av dennes
funktionshinder eller problematik.

Tideman (2000) lyfter begreppet inkludering och menar att det innebdr att alla ska ha ratt till
att delta, bland annat i skolan, pa lika villkor oavsett funktionshinder. Han menar att
inkluderingsbegreppet kommer av att ingen ska vara segregerad, och om ingen &r segregerad
sa behovs det inte heller integrering.

Med “en skola for alla’ vill vi lyfta det begrepp som har omtalats i olika styrdokument samt
en hel del forskning. Emanuelsson (2004) menar att begreppet en skola for alla ”star for en
gemensam och sammanhallen skola for alla barn” (s. 101).



4. Historiska nedslag

For mer an hundra ar sedan vacktes tanken om en grundlaggande utbildning for alla barn och
ungdomar genom en gemensam bottenskola. Sedan dess har idén vuxit sig allt starkare i
svensk utbildningspolitik. Aven om de inte anvande samma begrepp da som vi gor idag, sa
kan man se manga likheter i saval argument och tankande som i debatt och diskussioner vilket
syftar till att det ar ssmma utvecklingsstravanden som vi har idag (Emanuelsson, 2004). Alltsa
fanns det redan vid denna tidpunkt en tanke pa att utveckla en integrerad skola for alla. Under
1950-1960-talen introducerades begreppen integration och mainstreaming, vilka beskrev hur
en elev i behov av sarskilt stod skulle bli delaktig i den ordinarie skolmiljon (Nilholm, 2007).

Vernersson (2007) anser att det ar anmarkningsvart att vi har en skola som préglas av
segregation, medan vi har ett samhalle som ldnge hévdat manniskornas lika vérde och lika réatt
till utbildning. En av grunderna till detta finns i normalitetsbegreppet, som hon menar styr
undervisningen i skolan idag, och har gjort under en lang tid. Vidare menar Sward och Florin
(2011) att det redan i slutet av 1960-talet paborjades en 6kad integrering samtidigt som det
divarande samhéllets intentioner stravade mot allas ritt till ett “normalt” liv. I grundskolans
laroplan, Lgr69, menar Sward och Florin att tankegangarna kring en 6kad integrering kring
olika funktionsnedsatta elever lyftes for att dessa elever skulle kunna félja de ordinarie
grundskoleklasserna.

Frithiof (2009), beskriver att en verksamhet dar nagon integreras ar nagot som inte kan, far
eller bor delas och menar déarmed att den som anvénder sig av begreppet ser delar av en
gallande helhet. Frithiof papekar aven att enligt 2009 ars styrdokument sa skulle grundskolan
vara en skola for alla och alltsa den helhet som bor rada. Nilholm (2007) papekar dock att
barn med intellektuell funktionsnedséattning hélls utanfér den obligatoriska skolan lange.
Nilholm menar &ven att specialpedagogiken har en negativ definition dvs. “den definieras
snarare av vad den inte &r dn av vad den dr” (Nilholm, s. 13). Med detta menar han att
specialpedagogiken ofta definieras som speciell och segregerande fran den ordinarie
skolverksamheten, nar det egentligen ar den mest accepterande skolformen utifran elevernas
forutsattningar och behov. Han menar att samhallet har gjort en skillnad mellan
specialpedagogisk och pedagogisk verksamhet, och samhéllet maste da ta stallning till hur
man ska forhalla sig till skillnaderna.



5. Teorianknytning

Vi kommer i féljande del kort att beskriva nagra olika perspektiv och modeller inom den
specialpedagogiska forskningen. Vi kommer sedan att lagga sarskilt fokus pa det
sociokulturella perspektivet.

5.1 Kategoriskt, relationellt och systemteoretiskt perspektivinom
specialpedagogik

Emanuelsson (2004) tar upp tva perspektiv dar han framforallt skiljer pa begreppen barn med
svarigheter och barn i svarigheter. Det forsta kallar han det kategoriska perspektivet, och detta
menar han kommer sig av att man inom detta perspektiv ser orsakerna till barnens svarigheter
som en konsekvens av kategoriserade eller diagnostiserade egenskaper hos dem med
svarigheter. Han menar att pa detta satt blir barnet eller eleven problemet da denna pa grund
av sina karaktaristiska drag anses vara avvikande. Det andra perspektivet som Emanuelsson
tar upp, ar det relationella. Han menar att inom detta perspektiv ser man pa elever i
svarigheter istillet for elever med svérigheter. “Svérigheters art och grad ir konsekvenser av
brister i skolans satt att mota den naturliga variationen eleverna emellan i olika forutsattningar
for skolarbetet” (s. 112). Detta &r i likhet med Atterstrom och Persson (2000) som betonar
vikten av att se den specialpedagogiska verksamheten ur ett systemteoretiskt perspektiv. De
menar att vi maste se till barns och ungdomars individuella behov utifran ett helhetsperspektiv
och hur dessa delar paverkar varandra.

5.2 Medicinska/individuella, sociala och miljérelativa modellen

Persson (2007) poangterar att specialpedagogik ar ett tvarvetenskapligt kunskapsomrade,
vilket innebér att den har hamtat teorier fran en méangd olika omraden sa som psykologi,
sociologi, medicin m.fl. Aven Ineland, Molin och Sauer (2009) betonar vikten av att se
forskningens bredd, och de menar att detta beror pa att funktionshinder &r ett svart och
komplext fenomen. Ineland m.fl. har pa grund av den komplexiteten som finns kring &mnet
valt att beskriva nagra olika synsétt pa funktionshinder. De menar att det finns tre
grundladggande modeller, vilka &r den medicinska eller individuella modellen, den sociala
modellen och den miljorelativa modellen. Ur den medicinska modellen menar de att man kan
forsta utvecklingsstérning och funktionshinder av olika slag som en effekt av en sjukdom
eller av en skada. Detta innebar da att man ser barn med behov av sarskilt stod till skillnad
fran den sociala modellen, dar utvecklingsstorning beskrivs som ett resultat av de hinder som
de stoter pa i samhallet, dar man ser barn i behov av sarskilt stod istéllet. Den sista modellen,
den miljorelativa modellen, menar de ar en mix mellan den medicinska eller individuella
modellen och den sociala modellen.

5.3 Sociokulturellt perspektiv

Alexandersson (2009) betonar vikten av att l&rande sker i samspel med andra elever och
larare. Hon menar att en av VVygotskijs grundtankar var att manniskan skapar sprakliga
verktyg for att kunna tolka och forsta sin omvarld. Hon menar att den form for larande som
Vygotskij beskriver, kréver att det finns ett samspel emellan eleverna men daven mellan elever
och lararna. Aven Lillvist (2009) betonar vikten av samspel for barns larande. Hon menar att
det &r i samspel med andra som barnet kan utveckla sig sjalv. Saljé (2000) betonar vikten av
samspel inom det sociokulturella perspektivet. Han menar att den viktigaste laromiljon for oss
manniskor &r samtalet. Han menar att det ar i samspel och i samtal med andra som vi lar oss
manga av de fardigheter vi senare kan anvéanda oss av.

Séljo (2000) menar att en av grunderna i det sociokulturella perspektivet &r att vi skapar 0ss
vara framtida resurser genom kommunikation, och att det &r dven genom att kommunicera
som vi sedan for dem vidare. Han poéngterar dven vikten av "kommunikativa processer” (S.
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37), och menar att dessa processer &r grunden for att vi ska kunna ta till oss nya fardigheter
och kunskaper. Brodin och Lindstrand (2009) betonar vikten av kommunikation, och da
speciellt i forskolan. De menar att utveckling maste ske genom kommunikation som en social
process. Aven i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010a) kan man se vikten av spraket for
barns utveckling. “Sprak och ldrande hinger ouppldsligt ssmman liksom sprak och
identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga virlden.” (s. 7).

Saljo (2000) tar aven upp begreppet mediering som ett viktigt begrepp inom det
sociokulturella perspektivet. Han menar att vi anvander oss av olika intellektuella och
sprakliga redskap for att mediera var kunskap vidare. Saljo menar att de redskap vi anvander
oss av inte enbart ar de fysiska verktyg, eller artefakter, som vi har tillgang till. Han menar att
ett av vara viktigaste medierande redskap &r vart sprak. I ett sociokulturellt perspektiv pa
larande och utveckling &r saledes beharskningen av sprakliga eller intellektuella redskap ett
centralt inslag” (s. 97). Saljo ndmner &ven begreppet appropriering. Han menar att VVygotskij
hade en tanke om att vi mé&nniskor standigt utvecklas och forandras och att vi i olika
situationer har en mojlighet att ta till oss eller ta 6ver kunskaper fran vara medmanniskor,
vilket da kallas appropriering. Saljo menar att vi i alla samspelssituationer har en méjlighet att
lara oss av andra, och detta sker da genom att vi approprierar.

En aspekt som Alexandersson (2009) tar upp ar vikten av situerat larande inom det
sociokulturella perspektivet. Ett situerat larande menar hon ar nér en aktivt handlande
manniska skapar kunskap i samverkan med andra. Hon menar att larande &r en stor del av all
mansklig verksamhet och att larande sker i alla sociala sammanhang som vi ingdr i. Aven
Saljo (2000) talar om vikten av att handlingar sker i en situerad praktik. Han menar att vi
manniskor agerar utifran en mangd olika kunskaper eller erfarenheter som paverkar oss, vilket
innebar att situationen ar av yttersta vikt for vart larande.

Ett viktigt begrepp inom den sociokulturella teorin, som Alexandersson (2009) beskriver, ér
den proximala utvecklingszonen eller den narmaste utvecklingszonen. Hon menar att den
narmaste utvecklingszonen &r avstandet mellan den utvecklingsniva som eleven befinner sig
pa, och den utvecklingsniva som eleven kan na genom interaktion med andra elever eller
larare som befinner sig p& en hogre niva. Aven Séljo (2000) menar att detta var en av
grundtankarna for Vygotskijs sociokulturella perspektiv. Han hanvisar aven till att vi idag har
en skola och en utbildning som vi skulle kunna se som samhallets egna organiserade
utvecklingszon. | Lpf698 (Skolverket, 2010a) kan man hitta exempel som stodjer denna tanke
dér man kan lésa att “larandet ska baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa
att barnen lar av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och
larande” (s. 7).
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6. Litteraturanknytning och styrdokument

6.1 En skola for alla

Den stora utmaningen ar — utbildningspolitiskt och verksamhetsmassigt — hur férskolans och
skolans personal skall hantera det faktum att elever har olika forutsattningar, erfarenheter,
kunskaper och behov. Hur skall elevers olikheter framsta som resurser och utgéra styrande
forutsattningar i skolans pedagogiska arbete i en for alla elever gynnsam riktning? (SOU, 1999, s.
192).

Bjorck-Akesson (2009) betonar vikten av férskolans arbete for alla barn. Hon menar att
eftersom manga barn i behov av sarskilt stod gar i den ordinarie forskolan, &r det viktigt att
man i forskolan arbetar for alla barns utveckling och larande. En aspekt som Hill (2001) tar
upp &r vikten av den sociala analysen for ett fungerande arbete med de sociala mal som han
menar forskolan maste arbeta mot. Han betonar att de sociala malen maste ses som en del av
den dagliga pedagogiska verksamheten, om man stravar efter att uppna en forskola for alla.
Han betonar de sociala malen som en del av arbetet med att konkretisera innebdrden av
manniskors lika vérde, vilket han menar &r grundlédggande for att allas lika vérde ska bli en
verklig del av barns socialisation.

Emanuelsson (2004) beskriver begreppet en skola for alla som nagot som enligt honom ’star
for en gemensam och sammanhallen skola for alla barn” (s. 101). Han tar aven upp
problematiken om vilka vi talar om da vi sager alla”. Han menar att det in idag inte stir klart
vilka vi 1 samhaillet rdknar in i en skola for alla. Persson (2007) skriver att “malséttningen med
‘en skola for alla’ dr att alla ska f4 mojlighet att kéinna delaktighet och gemenskap i en
inkluderande miljo™ (s. 23). Bjérck-Akesson (2009) belyser ett dilemma om hur vi i skolan
ska kunna ge alla barn en likvardig utbildning, samtidigt som vi ska anpassa utbildningen
utifrdn barnens individuella behov och formagor. Aven Blom (2007) skriver om dilemmat om
hur vi i skolan ska se pa barn i behov av sérskilt stéd och en skola for alla. Hon behanlar
frdgan om hur vi ska se pé barnens rittighet till en skola for alla. ’[...] ska man som elev med
till exempel utvecklingsstorning ha ratt att ga i en sarskilt anpassad skolform, eller ligger
rattigheten i att ga i samma skolform som (alla) andra elever?” (s. 62).

En skola for alla har blivit ett begrepp som kan tolkas som en dikotomi dér sérskola och
grundskola utgor tva poler. Risken med detta forfarande blir att olika krafter for eller emot
segregerande och inkluderande stélls mot varandra. Det kanske vore mer fruktbart att
problematisera vad det innebér att vart skolsystem fortfarande har tva olika skolformer: en for de
som anses vara dugliga och en annan for dem som beddms som odugliga. (Sward & Florin, 2011,
s. 88)

Sward och Florin (2011) namner i citatet ett dilemma som de anser att vi star infor nar vi talar
om en skola for alla. Aven Andersson (2001) betonar den problematik som finns d vi inom
de olika skolformerna har en méangd kompetenta larare, men som arbetar pa olika hall. Hon
menar att detta kan leda till misstro och en viss konkurrens, vilket i sin tur kan sta i vagen for
en lyckad integrering av elever. Tideman (2000) menar att vi genom att ha tva skolformer
motverkar idén om en skola for alla. Han syftar pa att det i skollagen skrivs att sarskolan ar en
egen skolform, vilket han menar i sin tur leder till att vi i samhéllet tvingas sortera och
segregera elever. Aven Hill (2001) staller sig fragande till detta. Han menar att placeringen av
barn med till exempel utvecklingsstorning innebar att det inte finns en skola for alla utan
skolan blir istéllet till for nastan alla.
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6.2 Integrering, inkludering och segregering
Vi kommer i féljande stycken att kortfattat beskriva nagra aspekter pa begreppen integrering,
inkludering och segregering.

Hill (2001) ifragasatter dessa begrepp. Han stéller sig fragande till varfor vi i dagens samhélle
fortfarande talar om begrepp som integrering och inkludering. Han menar att detta borde vara
nagot som ar sjalvklart, och att vi istallet borde lagga fokus pa att motarbeta segregation.
Emanuelsson (2004) menar att man kan se samhallets arbete mot integrering eller segregering
utifran hur man i samhallet behandlar de svagare medborgarna. Han menar att alla som ar
inblandade i integrerings- och segregeringsprocessen bar ett ansvar for hur vi behandlar dessa
punkter. Nilholm (2007) menar att det ar viktigt, ndr man talar om integrering, att skolan har
en beredskap att moéta alla barns behov. Detta menar han ar viktigt for att man inte ska hantera
dessa elever som de avvikande som ska passas in i en redan befintlig verksamhet.

Hill (2001) betonar &ven vikten av forskolans arbete med integration. Han menar att det ar
viktigt att integrera barn i en tidig alder for att detta kan gagna bade deras sprakliga och
sociala utveckling. Han menar aven att detta kan vara positivt da man ger alla barn en chans
att fran tidig alder ta del av att alla ar olika och detta menar han kan skapa en stérre acceptans.
Lutz (2006) menar att det kan vara relevant att se pa hur forskolan hanterar sitt arbete med
integrering. Han menar att man i forskolan, till skillnad fran skolan, lange har integrerat alla
barn. Dock staller han sig fragande till hur integreringen har gatt till. Han namner
problematiken som kan finnas da man istéllet for att anpassa miljon efter barnen forsoker
anpassa barnen efter den pedagogiska miljé som redan finns pa forskolan. Hill staller dven sig
fragande infor 6vergangen fran forskola till skola, nar det galler integreringens betydelse. Han
menar att man inom forskolan arbetar mycket med att integrera alla barn oavsett hinder, men
nar de sedan ska ga vidare till skolan méter de ofta en mycket mer segregerad verksamhet.
Han menar att man inom skolan fokuserar mycket mer pa elevernas problematik och inte kan
anpassa verksamheten pa samma sétt som man gor inom forskolan, vilket leder till att manga
segregeras till andra skolformer sa som sarskolan.

6.2.1 Integrering och inkludering

Haug (2008) beskriver integrering som ett stort och mangtydigt begrepp. Han har valt att
kategorisera in integrering i tva olika delar for att pavisa hur det ser ut i verksamheten nar
man talar om integrering. Den forsta kategorin som han anvénder &r ’segregerande
integrering” (S. 22-23). Haug menar att detta innebdr att man ser till individens individuella
behov och anpassar undervisningen genom att eleven till exempel far sin undervisning i en
mindre grupp, i sarskolan eller kanske far nagra timmars enskild undervisning. Han menar att
man inom denna kategori fokuserar pa att kompensera individens behov. Detta for att ge
denna individ en sa stor méjlighet som majligt att fungera i skolan och samhallet i stort. Den
andra kategorin som Haug beskriver &r inkluderande integrering” (s. 23-24). Han menar att
ndr man talar om “inkluderande integrering” sa ska eleven fa sin undervisning i klassen,
tillsammans med de andra eleverna. Han menar att man maste acceptera att alla barn har olika
behov men att alla l&rare som arbetar inom skolan ska ha tillrdckliga kunskaper for att mota
allas individuella behov inom ramen for den ordinarie undervisningen. Emanuelsson (2001)
menar att man kan se pa integrering som en process dar malet ska vara att na integration. Han
menar att integration innebar en gemenskap och en helhet dér alla individer ska vara lika
mycket varda och fa kanna att de far hjalpa till att forma helheten.

Tideman (2000) skriver att det under 1900-talet kom att talas om ett alternativ till ordet
integrering, namligen “inclusion” (s. 270) vilket han 6versétter med det svenska ordet
inkludering. Med inkludering menar han att alla ska ha rétt till att delta, bland annat i skolan,
pa lika villkor oavsett funktionshinder. Han menar att inkluderingsbhegreppet kommer av att
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ingen ska vara segregerad, och om ingen &r segregerad sa behdvs det heller ingen integrering.
Aven Ineland, Molin och Sauer (2009) talar om begreppet inkludering. De menar, liksom
Tideman, att nar man talar om inkludering sa bygger det pa att det inte finns nagra som ar
segregerade. De menar aven att inkludering i skolan har banat ny vag da man istallet for att
integrera elever och forsokt anpassa dem till verksamheten, har man inkluderat alla fran
borjan och istallet ligger fokus pa att anpassa skolan efter eleverna. Aven Frithiof (2009)
backar upp begreppet inkludering och hévdar &aven hon att integrering forutsatter att det finns
de som ar segregerade.

Nilholm (2007) staller sig fragande infor varfor man har valt att infora begreppet inkludering
istallet for att tala om integrering. Han menar att det kan vara for att man i manga lagen har
anvant ordet integrering nar man talar om de avvikande eleverna, medan inkludering ar
begreppet som anvands nér man talar om att forandra miljon istéllet for individerna. Sward
och Florin (2011) menar att begreppet inkludering bygger pa att alla ska fa vara med helt och
hallet i ett sammanhang. De menar att alla elever ska fa chansen att ta del av skolans
undervisning pa lika villkor, men detta kan da ske genom lite extra stod i gruppen. Aven de
talar om vikten av att man ser till den miljé som eleverna undervisas i istallet for att se till
individens eventuella brister eller problematik. Emanuelsson (2004) menar att orsaken till
problem inte ligger i ménniskornas olikheter utan att problemen snarare ligger i hur
manniskornas forutsattningar och egenskaper varderas i den humanistiska gemenskapen och
samvaron. Han menar aven att det finns ett hot mot den integrerade gemenskapens utveckling
da det finns sadana varderingar som kan leda till avvikelse och utfrysning och att de blir
avskilda fran helheten. Vidare diskuterar Sward och Florin (2011) om hur avvikande
manniskor drivs bort till andra skolformer eller andra grupper. Sward och Florin menar att
avvikelserna fran det normala inom uthildningar méts med ett negativt utpekande och
klientisering dvs. att en tjansteman har utvecklat sin arbetsrutin sapass att denne slutat att
betrakta individerna som ménniskor.

6.2.2 Segregering

Vernersson (2007) menar att segregering oftast innebar att man avskiljer elever fran de
ordinarie undervisningsgrupperna. Detta menar hon ofta sker da man anser att eleven inte far
komma till sin ratt pa grund av dennes funktionshinder. Hon menar att specialskolan och
sarskolan ar exempel pa segregerade miljoer. Hon anser dock att dessa verksamheter kan vara
bade segregerade och integrerade om de ligger i anslutning till den ordinarie skolan.
Vernersson tar dven upp en av riskerna, som hon ser det, med segregerande verksamhet. Hon
menar att, enligt en del specialpedagogisk forskning, kan elever i en segregerad verksamhet
bli hammade av bristen pa kompetens och stimulans i den egna verksamheten.

Hill (2001) menar att sarskolan &r en skola for sig, vilket han menar redan dar kan kopplas till
begreppet segregera eftersom sarskolan har en egen laroplan. Han menar att det i huvudsak
finns tva negativa konsekvenser som han ser i skolan nar man talar om segregering. Det forsta
ar att om man i skolan valjer att segregera vissa elever sa minskar man deras mojligheter att
utveckla den sociala kompetensen. Det andra &r att, om man i skolan, inte uppméarksammar
och tillvaratar individernas enskilda kognitiva potential kan detta fa negativa effekter pa deras
utbildning, vilket dven det kan paverkas deras sociala kompetens negativt. Andersson (2004)
menar att ett av de argument som anvénds for att segregera elever ar att det skulle vara till
fordel for dem, att det far vara tillsammans med andra elever med liknade behov. Hon menar
dock att detta inte ar ett hallbart argument da manga av séarskolans klasser inte ar sa homogena
som manga vill fa det att lata, vilket gor att argumentet inte haller.
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6.3 Arbete med barn och elever i behov av sdrskilt stod

En viktig aspekt i forskolan, enligt Brodin och Lindstrand (2009), &r att alla pedagoger i
forskolan maste kunna ge extra stod till de barn som behdver det. For att pedagogerna ska
kunna gora det krévs det att de har kunskap om vad olika funktionshinder innebar och hur
dessa kan paverka barnen i verksamheten. Aven Sandberg och Norling (2009) betonar vikten
av att personalen i forskolan ska fa kontinuerlig kompetensutveckling. De menar att genom att
personalen far stod och fortbildning kan de fa inblick i sitt eget arbetssatt liksom att lara sig
om nya sétt att arbeta. Detta i sin tur paverkar inte enbart de barn som &r i behov av sérskilt
stdd utan &r en hjalp for samtliga barn i forskolan. Hill (2001) betonar att man i férskolan har
natt en bra bit i utvecklingen med att se barn utifran ett helhetsperspektiv. Han menar att man
i forskolan har lyckats med att skapa en verksamhet dar man utgar ifran barns olika behov.
Han poangterar dven att man inom forskolan har hittat ett arbetssatt dar inte olikheter ar nagot
konstigt, utan han menar att man har hittat ett bra satt att arbeta med barns olikheter.

Goransson (2007) beskriver idén om demokrati och inflytande som ett viktigt sammanhang
for begreppstolkningen av delaktighet, integrering, inkludering och tillganglighet. Hon menar
att visionen om demokrati kan ha olika forklaringar som kan leda till olika betydelser av
delaktighetens inneborder. Sward och Florin (2011) anser att tva av de kompetensomraden
som behdver utvecklas mest ar etisk vardegrund och demokratiskt synsétt. De menar att alla
yrkesverksamma pedagoger och larare bor tanka igenom hur de beméter de barn och elever
som ar i behov av sarskilt stod, for att pa sikt fa skolan att bli en skola for alla. Aven
Emanuelsson och Giota (2011) menar att skolan ska vara en plats som ar tillganglig och
bemotande for alla elever. De menar att grundtanken med en skola for alla ar forsta
byggstenen for ett demokratiskt samhélle. Lang (2001) betonar vikten av att barn redan som
sma far mota individer med diverse olika livssituationer. Barnens tidiga moten med dessa
individer kan leda till fordjupad forstaelse, respekt och 6kad tolerans mot olikheter. Detta for
att framja ett demokratiskt samhélle som inkluderar solidaritet och jamlikhet. Utifran de
demokratiska varderingar vi har i samhallet menar Nilholm (2007) att skolans uppgift ar att
vara en god miljo for den mangfald som finns representerad i barn- och elevgrupperna.
Nilholm menar att man inte kan skylla problemen pa individen, utan att man bor ta tillvara pa
elevernas olikheter och se pa dessa som en resurs for verksamhetens arbete for barn i behov
av stod.

Elever i behov av sérskilt stdd - vilka &r de - och vad kan vi gora for att underlétta for dem?
Ar det en diskussion om eleven som inte fungerar i den pedagogiska verksamheten eller &r
det en diskussion om den pedagogiska miljon som inte fungerar for eleven? (Hallberg,
Vegerfors & Hendar, 2008, s. 10).

En aspekt som Ohlmér (2000) for fram ar vikten av skolmiljons paverkan for barn i behov av
sarskilt stod. Hon menar att skolan pa manga satt ar en svar miljo for manga elever da bade
lokaler och vuxna kontinuerligt vaxlar. Hon menar att vi i skolan inte kan anpassa miljon helt
utifran alla elevers individuella behov, men vill man uppna en skola for alla menar hon att det
finns en hel del man kan gora for att underlatta for eleverna.

Emanuelsson (2001) forklarar att man maste se individen i relation till situationen for att
elevens framgangar ska gynnas. Han menar att individens egenskaper enbart &r en del av
denna ovan ndmnda situation. Hallberg, Vegerfors och Hendar (2008) anser att det &r av vikt
att komplettera diagnosen med en beskrivning av hur omgivningen bor anpassas for att
bemdta den enskilda personens behov. Sward och Florin (2011) menar att alla individer ar
olika. Elever i behov av sarskilt stdd har stdd av olika anledningar och har darfor inte heller
samma svarigheter och de menar att allt detta har betydelse for larandesituationen. Ellmin
(2011) menar att begreppet larande inte enbart handlar om individuella faktorer, utan att det
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aven handlar om relationerna till omgivningen och att det &r i detta mote som larandet sker.
Ellmin menar att trygghet och narhet i samspel med andra blir tva huvudbegrepp som leder
till ett metodiskt arbete dér elevens sociala formagor blir tranade, vilket kan leda till en
forbattrad skolmiljo samt ett béattre larande. Tideman (2000) menar att grundskolan inte har
tillrackligt med resurser for att klara av att undervisa alla sorts elever. Enligt honom sa ar det
bristen pa resurser som skapar ett handikapp da individen inte far forutsattningar att klara de
krav som omgivningen stéller. Ellmin menar att larande ar meningsskapande och varierar fran
gang till gang. Han antyder &ven att det inte enbart handlar om individens egenskaper utan att
det &ven handlar om vad miljon erbjuder for mojligheter till larande. Hundeide (2006) och
Alexandersson (2009) skriver om subjektiv atmosféar, vilket kan forklaras som ett emotionellt
klimat i klassrummet som uppstatt genom 6msesidighet mellan individerna, som i sin tur
beror pa god kommunikation. Vidare menar Hundeide att samlarande &r viktigt for att fa
andras perspektiv for samma kunskap.

6.4 Styrdokument

| Salamancadeklarationen (2006) betonas vikten av att alla elever ska fa undervisning i den
ordinarie skolan. Det skrivs att integrerad skolgang &r grunden for att bygga upp en solidaritet
mellan alla barn, och det beskrivs att detta inte gar att uppna om man istéllet for att integrera,
placerar barn i behov av stdd i en sarskild verksamhet eller en annan skolform. |
Salamancadeklarationen kan man &ven lasa om betydelsen av att barn integreras pa ett tidigt
stadium. | deklarationen betonas vikten av att man i forskolan kan méta och stétta de barn
som &r i behov av sarskilt stod. Man kan &ven ldsa om vikten av att arbetet med barn i behov
av sarskilt stod standigt uppdateras eller fornyas, da detta kan ge alla barn en storre chans att
forbereda sig for den kommande skolundervisningen. Den integrerade skolan har som uppgift
att utveckla en pedagogik dar barnet star i centrum och samtidigt kunna ge undervisning at
alla barn, oavsett svarigheter (Salamancadeklarationen, 2006). Etablerande av sddana
pedagogiska verksamheter &r ett avgdrande steg gallande utrotning av diskriminerande
attityder och ett steg for att skapa ett integrerat samhélle. | European agency (2003) kan vi
aven lasa om lararnas roll nér vi talar om inkludering. Lararna beskrivs som en stor del for att
fa en fungerande inkluderande verksamhet i skolan. For att inkluderingstanken ska fungera
kravs att alla larare &r villiga att arbeta med barns olikheter och se det som en tillgang. Det
beskrivs aven att for att detta ska vara mojligt sa kréavs det att larare far den kunskap och tid
som behdvs for att kunna arbeta fram en fungerande och inkluderande verksamhet.

I skollagen (Skolverket, 2010b) kan man lasa om vikten av att man i forskolan ska se barn
utifran en helhetssyn, detta for att ge barnen en verksamhet som stimulerar deras utveckling
och larande pa basta sétt. | laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010a) kan man pa flera
stéllen hitta stod for hur arbetet med barn i behov av sérskilt stod bor hanteras. En viktig
aspekt som lyfts upp &r att man i forskolan ska anpassa den pedagogiska verksamheten till
alla barns olika behov. De barn som &r i behov av sarskilt stéd ska fa detta stod utifran deras
egna behov och forutséttningar. Det finns &ven hanvisningar till arbetslagets betydelse for
dessa barn. Man kan i laroplanen ldsa att ”arbetslaget ska ge stimulans och sarskilt stod till de
barn som befinner sig i svarigheter av olika slag” (s. 11). Aven i de samlade laroplanerna
(Skolverket, 2011), vilket innefattar sérskolan, betonas vikten av att all undervisning ska
anpassas efter varje elevs forutsattningar. D&r betonas &ven vikten av att man i skolan och
sarskolan utgar ifran alla elevers tidigare kunskaper for att framja deras fortsatta larande och
utveckling.

| Salamancadeklarationen (2006) kan vi lasa om att arbetet med barn i behov av stdd inte bor
ske i en separat verksamhet, utan bor ges i den ordinarie skolan. Det beskrivs att man inom
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skolan bor anpassa kursplanerna efter barnens behov istallet for att anpassa barnen efter dem.
Det betonas aven att alla barn, oavsett behov av stod, bor fa samma undervisning men med
extra stod och hjalp inom de omraden de behdver. | skollagen star skrivet att “barn som av
fysiska, psykiska eller andra skal behdver sarskilt stod i sin utveckling ska ges det stod som
deras speciella behov kraver” (Skolverket, 2010b, 8 kap. 9 §). Detta starks i sin tur av FN:s
konvention om barns rattigheter (2006) dér de lander som skrivit under konventionen
erkanner att ett barn i fysiska eller psykiska svarigheter bor vara i atnjutande av ett skaligt och
fullvardigt liv gentemot de forhallanden som rader i samhallet i 6vrigt. Konventionslanderna
erkanner aven att de ska framja barnens sjélvfortroende och mojliggéra deras aktiva
deltagande i samhallet i 6vrigt. Enligt FN:s konvention om barns réttigheter &r det dven upp
till konventionslanderna att se till att varje barn uppnar den levnadsstandard som behovs for
dess individuella utveckling.

16



7. Metod

Arbetets fragestallningar har bearbetats med hjélp av textanalys, litteratur samt med
intervjuer. | de foljande styckena motiveras urvalet av undersékningsobjekt och
datainsamlingsmetoder.

7.1 Metodval
Gallande upplagget eller designen av vart arbete har vi anvant oss av Stukat (2011) samt de
anvisningar vi fatt fran var handledare vid Géteborgs universitet.

Gallande besluten kring vilken metod arbetet skulle genomsyras av, diskuterades olika satt att
na fram till svaren pa fragestallningarna och det framkom att en observation inte skulle ge
svar pa fragestallningarna. Vi kande aven att enkéter inte skulle ge oss rattvisa svar pa
fragestéllningarna. Vi anvande dven Stukat (2011) da vi skulle valja vilken metod som var
bast lampad for arbetet.

Alla intervjufragor bifogas i bilagor. Vi valde att utarbeta ett frageformular for att forsoka fa
svar pa hur de olika yrkesverksamma personerna ser pa bland annat begrepp sé som “en skola
for alla” samt integrering, inkludering och segregering. Vi satt tillsammans och studerade
syfte och fragestallningar och bestamde darefter intervjufragorna till lararna utifran de tankar
som uppkom. Tillsammans ansag vi att dessa fragor var lampade att besvara de
fragestéllningar och det syfte vi har.

7.2 Bekvimlighetsurval

Vi har valt att intervjua fyra larare inom sarskolan, en rektor samt en barnskotare. Vi valde
dessa personer da vi ville fa en uppfattning om hur bland annat yrkesverksamma larare ser pa
begreppet “en skola for alla”, samt hur de upplever att de kan arbeta mot en inkluderande och
accepterande verksamhet. De personer vi kontaktade for intervju var framst sadana vi kommit
i kontakt med under var studietid genom tidigare verksamhetsférlagda utbildningsperioder
(VFU-perioder). Nar intervjuerna var fardiga valde vi att sammanstalla de svar vi fatt pa de
olika fragorna. Vi valde diarmed &ven att utelamna sadant som inte var av relevans for syfet
och fragestallningarna.

De personer vi intervjuade beskrivs kort nedan, med fingerade namn:

e Julia arbetar som larare for elever i traningsskolan i Goteborgs stad.

e Andrea ar uthildad specialpedagog och ingar i skolans elevhélsoteam (EHT). Hon
arbetar dven som larare i en grundskola med inriktning mot traningsskolans kursplan.

e Helena arbetar som larare pa en grundskola med inriktning mot traningsskolans
kursplan. Hon vidareutbildar sig &ven till speciallérare.

e Anders ar i grunden lag- och mellanstadielarare. Han arbetar i grundséarskolan
samtidigt som han utbildar sig till speciallarare.

e Charlotte arbetar som rektor pa en séarskola i Goteborgs stad.

e Hanna arbetar som barnskotare pa en forskola, med barn i 1-5 ars alder.

Vid en senare uppstramning och korrigering av arbetet valde vi att plocka bort de intervjuer vi

genomforde med foraldrar och lararutbildare, da &mnet blev for 6vergripande och stort i dess
helhet.

17



7.3 Genomforande och analysforfarande

Vi bada var med vid samtliga intervjuer. Hanna var dock den enda som inte godkande att vi
spelade in intervjun, utan dar utférde Josefine intervjun medan Lovisa antecknade for att
sedan sammanfatta vad hon svarat pa de olika intervjufragorna. Hanna fick sedan lasa igenom
sammanfattningen och godkénde att den 6verensstdimde med hennes svar samt att hon
godkande att vi kunde anvénda den i arbetet. Hannas intervju utfordes via en hogtalartelefon,
vilket hon var medveten om. De resterande av de intervjuade godkéande att vi fick spela in
intervjuerna for att sedan sammanstalla dem utifran det inspelade materialet och de
anteckningar som vi forde under intervjun. Josefine utférde de flesta intervjuerna medan
Lovisa antecknade och sammanstéllde dokumenten, denna uppdelning tillkom efter de forsta
intervjuerna var utforda, da vi bada kande oss mer bekvama i de tva olika rollerna och darfor
delade vi upp det pa detta sétt. Den som utférde intervjun tittade sedan igenom
sammanfattningen och lyssnade igenom intervjun. Detta for att sakerstélla oss om att vi hade
samma uppfattning.

Analysen av materialet har grundats pa fragestallningarna samt de kategorier som aterfinns i
resultatet. Svaren kommer aven att kopplas till den teoretiska anknytningen samt till vara
litteraturstudier och tidigare forskning. Vi kommer att analysera vart material utifran vara
fragestallningar samt de kategorier vi har valt att dela upp de svarandes sammanfattade
intervjuer i. Vi kommer dven att koppla dessa svar till var teoretiska anknytning och utifran
vara litteraturstudier, for att skapa en sa kvalitativ grund som mojligt.

7.4 Tillforlitlighet

Genom att dela upp fragestallningarna i olika intervjufragor och kategoriseringar har vi
avgransat omradet vi vill undersoka. Samtidigt far vi, da vi fragar flera olika personer samma
fragor, en dverblick i hur man i verksamheterna forhaller sig till situationen i stort. Genom att
vi valde att underscka intervjupersonernas personliga asikter angaende amnet, anser vi att vi
har dkat var validitet. Detta da vi genom studien ville ta reda pa deras personliga asikter och
tankar och det var det vi i slutandan fick ut genom var studie. Géllande generaliserbarheten sa
ar det svart att avgora och méta, men vi anser att studien &r relativt tackande, da vi jamfor
intervjustudierna med teorier och litteraturstudier. Gallande metodens av reliabilitet
overvagdes en del olika faktorer. Bland annat sa kan paverkande faktorer ha varit
feltolkningar av frgor och svar hos den svarande, yttre stérningar under intervjun,
gissningseffekter hos den svarande samt dennes dagsform. Genom att gora flera intervjuer
och dessutom gora textanalyser av kurslitteratur har vi daremot okat reliabiliteten.

Vi har valt att aktsamt gora vissa generaliseringar och antaganden om de olika
verksamheterna utifran intervjupersonernas svar. Detta da vi har sett dem som representanter
for verksamheterna dar de arbetar.

7.5 Etiska overviganden

De som ar ber6rda av studien har informerats om saval studiens syfte som deltagandets
frivillighet, i enlighet med Vetenskapsradets informationskrav (Stukat, 2011).
Undersokningens syfte och tillvagagangssatt har de inblandade fatt god information kring,
innan intervjun paborjades. | enlighet med Vetenskapsradets samtyckandekrav, vilket dven
Stukat hanvisar till, har deltagarna sjalva fatt bestimma om sin medverkan. Vi har bestamt oss
for att ge alla medverkande personer fingerade namn och deras verksamheter har
anonymiserats i enlighet med konfidentialitetskravet som Stukat ndmner. Vi har &ven
informerat de svarande om nyttjandekravet, namligen att den information vi fatt av dem
enbart kommer att anvandas for forskningsandamal.
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8. Resultat

8.1 En skola fér alla - intervjupersonernas syn pd begreppet

Alla de vi intervjuade var tveksamma till begreppet en skola for alla. De anser alla att det inte
finns en skola for alla idag. De har dock lite olika tankar kring vad begreppet och hur deras
egna verksamhet passar in i detta begrepp, men de allra flesta staller sig daremot bakom
tanken om att uppna detta. Anders ar dock mer kritisk till begreppet och vi kommer nedan att
redog6ra narmare for deras asikter och tankar.

Helena menar att hon &ar kluven infor begreppet. Hon har tidigare arbetat med
multihandikappade barn, och staller sig fragande till huruvida de skulle vara valkomna i en
vanlig grundskola, och hur de skulle paverkas av detta. ”Jag vet inte hur litt vi skulle komma
in, vad skulle dom kunna ge vara elever? Jag vet inte. Har dom nagot att erbjuda fran
grundskolan 6ver huvudtaget?” (Personlig kommunikation, 28 november, 2012)

Julia anser att den del av skolan hon arbetar pa ér en skola for alla, dar alla elever far vara
med utifran deras egna forutséttningar. “P4a min skola hir tycker jag vi ir duktiga pa att hitta
l6sningar sa att alla kan delta. Pa ett sétt ar det en skola for alla for alla far vara med oavsett
forutsdttningar” (Personlig kommunikation, 22 november, 2012). Daremot tror hon inte att det
finns en skola for alla 6verlag. “Skolan i allménhet sa har man jattemycket att lara da det
laggs mycket fokus pa att individen inte funkar i gruppen.” Hon menar att vi har mycket kvar
att lara innan vi har en skola for alla i Sverige, och menar att vi maste komma bort fran vart
satt att se pa individen i gruppen da hon anser att detta inte Gverensstimmer med begreppet.
Aven Charlotte menar att vi idag inte har en skola for alla, men hon poangterar vikten av att
vi bor ha det som en vision. ’Man kan inte sdga, tycker jag, att man har en skola for dom hér
och dom hé&r. Men sen hamnar vi i ett 1age, dér en skola for alla blir mer en vision” (Personlig
kommunikation, 4 december, 2012). Hon anser inte att vi har en skola for alla idag, men
menar att vi samtidigt maste fundera dver for vem vi vill ha en skola for alla och hur det kan
gynna alla olika individer.

Andrea menar att det idag inte finns en skola for alla. Hon anser att en skola for alla &r en
skola som ser alla barn ur ett individperspektiv och &r tilldtande for alla barn och elever. "Man
ser till varje individ. Vad behover det hér barnet just nu” (Personlig kommunikation, 28
november, 2012). Hon tycker inte att det skulle behdva finnas olika skolformer s& som
grundskolan och sarskolan, utan hon skulle vilja se att man arbetade mer utifran barnen och
vad de behover for att klara skolgdngen i den ordinarie grundskolan. ”Man gar i skolan och
alla har olika 16sningar.” Hon poéngterar dven att om man vill uppné en skola for alla, sa
maste allt inom skolan ses dver. Allt fran de mal som sétts upp for eleverna till vilka
professioner man skulle behdva inom skolan. ”Nar det &r tillitande for alla, det tycker jag dr
en skola for alla.”

Anders &r ganska kritisk mot begreppet en skola for alla och menar att det ar forlegat. Han
poangterar att en skola for alla har en tendens att bli en skola fér ingen. Han anser att man
istallet bor ta tillvara pa elevers olikheter och erbjuda alla barn och elever utbildning pa lika
villkor. ”Alla ska kunna erbjudas utbildning pa samma villkor, men att det ser olika ut och att
anpassningar gors dr okej” (Personlig kommunikation, 21 november, 2012). Anders lyfter
aven punkten att vi idag inte har ett samhélle for alla, sa varfor ska skolan vara det? Jag tror
aldrig man kan f4 eller skapa en skola for alla”. Anders staller sig dven lite kritisk mot
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begreppet, da han menar att det ar en utopi som ar ganska mager. ”Man kan ha en vision, men
den maste vara fylld med nagot. En tanke och en idé.”

Hanna ser pa forskolan idag som en forskola for alla. Hon menar att de flesta barn, oavsett
problematik redan gar i den "vanliga" forskolan och med bra resultat. Hon menar att om det
bara finns resurser nog, sa ska det inte vara ett problem att alla barn gar tillsammans i
forskolan.

8.2 Integrering, inkludering och segregering -intervjupersonernas

tankar kring begreppen

Vi kommer i foljande del att beskriva de tankar de olika lararna i forskolan och sérskolan har
rorande integrering, inkludering och segregering och vad det innebér for deras verksamhet. Vi
kommer dven att redovisa rektorns tankar kring detta.

De flesta av de vi intervjuade hade uppfattningen om att barnen i deras verksamhet ar valdigt
segregerade om man jamfér med hur det ser ut i den ordinarie skolverksamheten. Helena
beratta att hon anser att de elever hon arbetar med &r klart segregerade, bland annat pa grund
av att det inte finns nagot samarbete med andra skolor och hennes skola ligger for sig och inte
i anslutning till nagon storre skola. Aven Andrea anser att eleverna pa hennes skola ar ganska
segregerade. "Det kan bli mycket béttre, men det 4r mycket det fysiska avstdndet” (Personlig
kommunikation, 28 november, 2012). Hon menar att de istéllet forsoker att integrera eleverna
i samhallet genom att till exempel ta med dem till torget, biblioteket eller att aka sparvagn.
Aven Julia kinner att eleverna pa hennes skola ar klart segregerade. Hon beréttar att det har
funnits en del forsok till integration, men det har inte lyckats. Hon tror bland annat att det kan
bero pa att det i manga klasser &r en stokig miljo, vilket har lett till att det inte fungerat.
Charlotte anser att eleverna inte &r integrerade. Hon anser daremot att det ar svart att veta vad
som skulle vara optimalt for hennes elever gillande integration. ”Vad &r en rimlig malbild?”
(Personlig kommunikation, 4 december, 2012). Hon lagger aven fokus vid vikten av att vi i en
idealvarld skulle ha ett individperspektiv dar begrepp som integration inte bor finnas. Hon
menar att det viktigaste ar att se till individens behov och vad som &r optimalt for dem bade
utifran ett demokratiskt- och ett inlarningsperspektiv.

Anders daremot stéller sig lite fragande till begreppet integrering. “Integrerad #r mer att man
ar vid sidan om, att man inte & med i en helhet eller pa samma sitt” (Personlig
kommunikation, 21 november, 2012). Han anser att inkludering ar ett battre ordval.
”Inkludering for mig dr mer att man ar med fran borjan och riaknas in fran bérjan.” Men han
staller sig aven fragande till for vem vi vill integrera. Ar det for elevernas basta? Han
poangterar att om man ska integrera eller inkludera en elev som maste det vara for elevens
basta. "Maste hela tiden titta pa hur ser behoven ut? Fér vems skull? Hur ser verksamheten
ut?” Han menar dven att nar man talar om segregation sa maste man aven se till individens
behov. Han poangterar att om inkludering ska lyckas sa maste man lagga fokus pa alla delar,
och det ska vara en utvecklande miljo pa alla plan. Han tar &ven upp vikten av att vissa elever
kan behova mer exkludering an andra, sa det galler att se till barnens behov.

Hanna, som arbetar inom férskolan anser att de pa hennes forskola ér valdigt integrerade. Alla
barn &r valkomna och de arbetar mycket utifran att alla barn ska kanna sig delaktiga och fa
vara en del av gruppen. Hon menar att det sjalvklart kan finnas barn som kan behova ga ifran
gruppen vid vissa tillfallen, men dverlag sa anser hon att de arbetar mycket med integration.

Gallande begreppen segregerande integrering alt. inkluderande integrering, kom det fram en
del olika tankar fran lararna. Helena kande sig lite kluven infor begreppen, och menade att
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hon hade svart att se vad vinsten skulle vara for hennes elever att inkluderas i en vanlig
grundskoleklass. Hon papekar daremot att hon gérna skulle vilja se mer integrering med andra
sarskoleelever. ”Vad vi skulle vilja ar att vi skulle vilja ha fler grundsérskoleelever som vi
kunde integreras med sa att det inte blir ett s stort steg for vara elever” (Personlig
kommunikation, 28 november, 2012). Andrea kande dven hon att det ar svart att sdga, och
poangterade att da de standigt arbetar utifran barnens individuella behov sa finns det inget ratt
eller fel. ”Kan behovas att man far vara med bade i en grupp och individuellt” (Personlig
kommunikation, 28 november, 2012).

Aven Hanna lyfter vikten av att se till barnens individuella behov och se vad barnen behéver
for att fungera i gruppen, och menar att om det innebér att avskilja ett barn vid vissa tillfallen
sa bor man gora det. Julia ansag att de har en inkluderande integrering pa hennes skola. “Vi
har ju en inkluderande integrering genom att vi har sa fa elever och sd mycket personal”
(Personlig kommunikation, 22 november, 2012). Julia poangterar dven att for vissa elever
som behover komma ifran, sa ska den mojligheten finnas. “Finns ju en del som mér bra av att
komma ifran och fungerar béttre om de far komma ifran.”

8.3 Arbete med barn och elever i behov av sdrskilt stod -

intervjupersonernas tankar och erfarenheter

Vi har utifran vara intervjuer fatt en hel del olika svar pa hur arbetet med barn i behov av
sarskilt stod gar till. Arbetsséattet i de olika verksamheterna skiljer sig en del, men det som
overensstammer for alla olika verksamheter &r att de arbetar mycket med individanpassningar
och arbetar utifran de olika barnens och elevernas sarskilda behov.

Helena berattar att de bland annat arbetar med Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (AKK) for alla elever och till de elever som behdver har de dven talapparater
dar elevernas egna bilder finns inlagda. Hon poéngterar dven att de, i den man det ar mojligt,
anpassar skolans miljo utifran barnens individuella behov.

Eleverna kan fa egna arbetsrum om de behdver. Vi anpassar dven dagen utifran dagsform. Det
beror ju lite grann pé... Ja, véra elever ir ju kansliga for dagsform, for arstider, ljus och morker. Sa
vi far liksom anpassa hela tiden efter hur de mar, varje dag. (Personlig kommunikation, 28
november, 2012)

Andrea tar upp att de arbetar mycket med snabba I6sningar for de elever som uppvisar att de
behover extra stdd i verksamheten. ”Hir &r det sa individanpassat sa att varje elev far stod
snabbt. Vi anpassar snabbt genom snabba I6sningar om en elev uppvisar att det finns behov
av det” (Personlig kommunikation, 28 november, 2012). Hon poédngterar aven att de i forsta
hand forsoker att hitta lésningar inom arbetslaget nar det &r nagot som inte fungerar, men
fungerar inte det kan de ta fragan vidare till deras Elevhalsoteam (EHT).

Julia och Anders menar att det ar svart att ge tydliga exempel pa hur arbetet i verksamheten
gar till da alla elever har sé olika behov. De bada betonar daremot vikten av att se till
individernas specifika behov och arbeta utifran dessa. Julia anser att “alla har individuella
behov. Vi jobbar individuellt just for att det &r barn med speciella behov” (Personlig
kommunikation, 22 november, 2012). Anders vill dven lagga fokus pa det individuella arbete
som utfors. Han menar att “’stodet ser véldigt olika ut beroende pa vad de har for
funktionshinder och vad de har for behov” (Personlig kommunikation, 21 november, 2012).
Aven Hanna som arbetar inom forskolan har svart att beskriva specifika arbetssatt och menar
att de arbetar pa en mangd olika individanpassade satt. Hon beskriver att de bland annat har
dagliga specificerade scheman for de barn som behover.
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Charlotte poéangterar aven hon att det arbetar pa en mangd olika sétt. Hon anser att arbetet
med dessa barn och elever borjar redan da de mottas i verksamheten. Déarefter anser hon att
det viktigaste ar att utarbeta en kommunikation med de olika eleverna, da detta kan se valdigt
olika ut. Hon menar att ’om man inte har en tydlig bild av vilket kommunikationssétt som ar

bist, sd méste vi jobba pa det. Det &r vart primira mal” (Personlig kommunikation, 4
december, 2012).

Vi kommer nedan att beskriva vad de olika lararna och rektorn berattat om vilken eller vilka
teorier de baserar sitt arbete pa. Det som direkt blir tydligt ar att manga inom skolan och
forskolan arbetar utifran ett individuellt tank, men dven med mycket fokus pa det sociala.

Helena, Andrea och Julia anser alla att de arbetar utifran en del olika teorier och véljer de
delar som passar olika individers behov. Andrea menar att ”man ser helheten. Forsoker se
hela individen i helheten” (Personlig kommunikation, 28 november, 2012). Helena lyfter aven
att hon arbetar en del utifrin KASAM (kéanslan av sammanhang), Vygotskij och den
proximala utvecklingszonen. Aven Andrea véljer att betona vikten av sammanhang och att se
till helheten nir de arbetar med eleverna. Vi forsoker att jobba mycket med natverket kring
eleven” (Personlig kommunikation, 28 november, 2012). Julia lagger mycket vikt vid att man
i skolan arbetar utifran individen i ett sammanhang. Hon anser att hennes teoretiska grund
ligger i ett systemteoretiskt synsétt, dar man lagger fokus pa att se individen i sitt sociala
sammanhang. “Systemteoretiskt synsétt dr att se individen 1 sitt socialt sammanhang. Man kan
inte bara plocka ur individen ur sitt natverk. Maste ta hansyn till detta dd man jobbar med en
elev” (Personlig kommunikation, 22 november, 2012). Hanna menar &ven hon att de arbetar
mycket utifran ett helhetssammanhang. Hon valjer dven att lagga mycket fokus pa det sociala
samspelet. Det sociala samspelt ar d&ven nagot som Anders arbetar med. Han anser att han
utgar mycket fran det sociokulturella perspektivet i sitt arbete, men kan aven han plocka olika
delar av olika teorier i olika sammanhang. ”Min méanniskosyn och grundsyn ligger i det att
man lar av varandra i ett samspel. Det kommer &ven i andra teorier, men i mitt huvudtank sa
landar det i det sociokulturella” (Personlig kommunikation, 21 november, 2012). Aven
Charlotte betonar vikten av kommunikation och sampel, men hon anser inte att de arbetar
utifran en specifik teori.
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9. Analys

9.1 En skola for alla - existerar den?

De intervjuade har en hel del tankar kring begreppet en skola for alla”. Exempelvis kdnner
sig bade Helena och Charlotte kluvna till begreppet da de arbetar och har arbetat med
multihandikappade barn. De fragar sig hur dessa elever skulle kunna vara valkomna pa lika
villkor i en vanlig grundskola och hur de som individer skulle paverkas av detta. Detta ar
nagot som bland annat problematiseras i SOU 1999:63 (SOU, 1999) dar man skriver om
problematiken av att skapa en undervisning for alla barn och elever, utifran allas olika
forutsattningar. Ett annat exempel &r Andrea och Anders som anser att det inte skulle finnas
olika skolformer, utan att skolan skulle formas utifran ett individperspektiv. Genom detta
menar de att olikheterna hos individerna skulle bli mer accepterade i en skola for alla, jamfort
med hur det &r idag. Detta ar nagot som belyses i de samlade laroplanerna (Skolverket, 2011)
dar man kan ldsa om vikten av en skola som ska ge alla lika undervisning oavsett behov av
stod eller problematik. Helena anser att begreppet hanger pa lararnas kompetens och att detta
bor fokuseras pa redan under lararutbildningen samtidigt som skolpersonalen maste ha ett
béttre samarbete sinsemellan. Detta &r dven nagot som Andersson (2001) belyser som en
viktig aspekt géallande barn och elever i behov av sarskilt stod. Hon lagger tyngd vid att man
inom skolan tar tillvara pa all personals kompetens och arbetar mer med samverkan for att
skapa en skola dar alla far sina behov tillgodosedda.

| férskolan anser Hanna att begreppet en férskola for alla redan fullfoljs, da de flesta barn
(oavsett problematik) redan ingar i den vanliga verksamheten. Hon anser dessutom att om de
far de resurser de behover sa ska det inte vara nagra problem att sla samman alla olika
forskolor oavsett barnens funktionshinder. Brodin och Lindstrand (2009) belyser dar vikten av
det anpassade arbetsséttet som idag finns i forskolan. Dessutom anser de att man i forskolan
maste fokusera pa alla de individuella behov som finns i barngruppen. Aven i Lpfo98
(Skolverket, 2010a) kan vi lasa om hur man kan skéta arbetet med barn i behov av sérskilt
stdd, t.ex. genom att anpassa verksamheten efter alla barns individuella behov. Stédet ska
aven utformas efter de individuella behov och forutséattningar som finns i barngruppen.
Anders anser daremot att uttrycket ar forlegat och att det tenderar att bli en skola for ingen.
Detta i likhet med Emanuelsson (2004) och Blom (2007) som stéller sig fragande for vem vi
har en skola for alla, da det enligt dem inte ar sjalvklart vilka som ska raknas i en skola for
alla.

9.2 Integrering, inkludering och segregering - begreppens innebord for
barn i behov av sdrskilt stod

Av de intervjuade ansag de flesta att barnen och eleverna i deras verksamhet &r segregerade,
och manga av dem stallde sig dven fragande till varfor det ser ut som det gor. Detta ar nagot
som belyses av Vernersson (2007) som anser att det ar tankvart att vi idag har en skola déar
manga elever blir segregerade, trots att vart samhalle bygger pa demokratiska principer dar
allas lika vérde och rétt till utbildning betonas. Charlotte anser att vi i dagens idealistiska
samhalle, med individens behov som fokus, inte skulle behdva anvanda begrepp som
integrering. Detta i likhet med Hill (2001) som anser att vi borde ldgga fokus pa att motverka
den segregering som finns i skolan, istéllet for att anvanda begrepp sa som integrering och
inkludering. Aven Nilholm (2007) namner segregeringen da han anser att det blir en skillnad
fran den vanliga” pedagogiken. En av de faktorer som ett flertal av de intervjuade lararna tog
upp var att de sag eleverna som segregerade pa grund av att verksamheten inte lag i
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anslutning till en ordinarie grundskola. Detta ar nagot som problematiseras av bland annat
Hill. Han anser att sérskolan &r en skola i sig, vilket kan leda till segregation.

Anders vill daremot hellre anvanda sig av begreppet inkludering istéllet for integrering, da
han anser att man maste ha varit segregerad for att kunna bli integrerad i en verksamhet. Detta
belyses dven av Tideman (2000) som menar att inkludering ar att vara medraknad fran borjan.
Vidare anser Tideman att om man inte har varit segregerad, sa finns det inte heller behov av
att bli integrerad.

Hanna anser att det ar viktigt att se till individens behov, oavsett om det innebar att individen
behover specialundervisning eller ej. Hon betonar aven vikten av att se éver hur
undervisningen bor utformas. Detta i likhet med Haug (2008) som talar om tva olika
kategorier inom integrering, ’segregerande integrering”’(s. 22-23) samt ’inkluderande
integrering” (s.23-24). | den forsta menar han att man lagger fokus vid att tillgodose
individens behov utanfor ordinarie verksamhet. | den andra kategorin, inkluderande
integrering, menar han att eleven istallet far hela sin undervisning i verksamheten. Hanna
menar att forskolan idag ar en inkluderande verksamhet, samtidigt som hon lyfter tanken pa
hur segregerade barnen blir nar de efter férskolan segregeras till en sarskoleklass. Aven Hill
(2001) kritiserar detta och menar att det kan bli problematiskt for de barn som i forskolan ar
inkluderade och senare blir segregerade nér de blir mottagna i en alternativ verksamhet. Vid
intervjuerna med lararna lyftes lite olika tankar om vad eleverna skulle kunna fa ut av att bli
inkluderade i en ”vanlig” klass, detta med tanke pa vissa elevers behov av att komma bort
ifrdn den stora gruppen. Aven Emauelsson (2001) lagger vikt vid detta d& han talar om vikten
av att se individen i relation till situationen. Han betonar vikten av att se till var individs
speciella behov.

9.3 Arbete med barn och elever i behov av sdrskilt stod - praktik kontra
teori

En av de stora utmaningar som beskrivs i SOU 1999:63 (SOU, 1999) &r hur man inom
forskolan och skolan ska kunna hantera alla barns och elevers olikheter, vilket &r néra
sammankopplat med hur vi arbetar i férskolan och sarskolan idag. Vi har under vara
intervjuer fatt en narmare inblick i hur arbetet i forskolan och séarskolan kan se ut.

| alla de utférda intervjuerna har vi kunnat se ett monster av hur de som arbetar i forskolan
och sarskolan lagger vikt vid att de alltid ska strava efter att arbeta utifran
individanpassningar, och att se till alla individers olika behov. Sward och Florin (2011)
betonar vikten av att alla r olika och aven om vi kategoriserar barn i behov av sarkilt stod sa
maste vi inom skolans verksamhet forsta att alla barn har behov av stod pa olika satt. Aven i
skollagen (Skolverket, 2010b) finns det h&nvisningar till alla barns ratt till stod som &r
anpassat utifran deras egna svarigheter, vilket vi har sett en trend av inom arbetet i de olika
skolformerna. Lutz (2006) lyfter vikten av att man i undervisningssammanhang skapar
speciallosningar utifran olika barns och elevers olika behov, vilket &r nagot som alla vi
intervjuat har tagit upp. Den allménna uppfattningen av de som &r aktiva inom sérskolan &r att
man maste arbete med individuella l6sningar, vilket & ndgot som dven Bjorck-Akesson
(2009) lyfter. Hon menar att det &r av yttersta vikt att vi inom skolan arbetar for att hitta
lampliga I6sningar som anpassas utifran elevernas situation. Aven Hanna betonar vikten av att
se till individen och vilka behov som finns. Detta ar &ven nagot som Brodin och Lindstrand
(2009) betonar och menar att forskolan &r en stor del av barnets verklighet, och darfor &r det
vikigt att alla barn i behov av sarskilt stod far det utifran deras individuella behov.

Nar vi undersokte vilka teorier som de intervjuade personerna ansag sig arbeta utefter fanns
det en del variation, men det fanns trots det en gemensam grund i att alla ansag att sampel och
kommunikation var vitala delar av arbetet. Detta i likhet med S&ljo (2000) och
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Alexanderssons (2009) uppfattning om det sociokulturella perspektivet. Helena, Andrea och
Julia anser alla tre att de arbetar utifran en variation av olika teorier och vill inte garna halla
sig till enbart en teori utan plockar olika delar fran olika teorier utifran hur situationen ser ut.
Julia lyfter aven att hon arbetar utifran vad hon vill kalla ett systemteoretiskt perspektiv. Detta
ar aven nagot som Persson och Atterstrom (2000) belyser. De véljer att tala om den
specialpedagogiska verksamheten utifran ett helhetsperspektiv dar vi maste se till allas
individuella behov. Anders sager att han garna arbetar utifran det sociokulturella perspektivet
med fokus pa det sociala samspelet, vilket & ndgot som bade Saljo och Alexandersson
belyser. De menar att nagra av de vitala delarna inom det sociokulturella perspektivet ar
kommunikation och samspel, da detta ligger till grund for alla barns larande och utveckling.
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10. Diskussion

Vi har som tidigare namnt valt att forsiktigt gora vissa generaliseringar och antaganden med
vara intervjupersoner som representanter for deras verksamheter. Vi kommer i nedanstaende
diskussion darmed lyfta nagra aspekter av intervjupersonernas tankar och funderingar for att
belysa de olika tankar och asikter som finns inom de olika verksamheterna.

10.1 En skola for alla - en problematisering kring begreppet

Gallande en skola for alla finns det en mangd olika asikter och tankar. Vi anser att det dock ar
ett oerhort viktigt begrepp att diskutera och problematisera da det omtalas en hel del i
skolsammanhang och &r en viktig del i dagens samhélle.

Av alla de personer som vi intervjuat sa ar det inte nagon som anser att det idag finns en skola
for alla. Hanna anser att man i forskolan har kommit langt och har en integrerad verksamhet,
som man kan saga &r en forskola for alla. | skolan déremot ser det valdigt annorlunda ut. En
av de aspekter som namns bland de intervjuade ar vikten av att man i skolan maste
individanpassa och se till individens behov for att det ska kunna vara en skola for alla. Dock
ar det nagra som stéller sig tveksamma till hur det skulle kunna ga till och till vilken nytta det
skulle vara for alla elever. Sward och Florin (2011) anser att da vi delar upp barnen i olika
skolformer gar emot begreppet en skola for alla, och dven de staller sig fragande till vad for
nytta barnen har av att det finns tva olika skolformer. Vi tror det ar viktigt att se till barnens
bésta i de olika situationer som de stélls infor i skolan, men vi haller med bland annat Helena
som staller sig fragande till vilken vinst barnen gor om det ska ga i en skola for alla.

Vi anser dven att det ar intressant att belysa Anders kritiska syn mot begreppet en skola for
alla. Han anser att det &r ett forlegat begrepp, som ofta slutar med att det bli en skola for
ingen. Vi anser att det ar en viktigt aspekt att fundera éver, speciellt i relation till barn och
elever i behov av sérskilt stod. For vem &r egentligen en skola for alla och for vem ska vi
strava efter att uppna detta? | bade laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010a) och i de
samlade laroplanerna (Skolverket, 2011) kan vi lasa om vikten av att forskolan och skolan ska
vara for alla och att alla ska ha ratt till lika utbildning. Vi anser att det ar viktigt att foérskolan
och skolan kan tillgodose alla barn och elevers behov, men vi &r inte sakra pa att en skola for
alla &r ratt vag att ga. Vi vill dar lyfta Anders tankar om for vem vi vill ha en skola for alla. Ar
det verkligen det ultimata for alla barn och elever eller finns det andra I6sningar som kanske
skulle gynna allas individuella behov mer.

10.2 Integrering, inkludering och segregering - for vem och pa vilket
satt?

Né&r man talar om begrepp som segregation och segregerande undervisning tror vi inte att det,
utifran vara studier, & manga som ser det som nagot positivt eller bra inom forskolan och
skolan. Efter vara utforda intervjuer kande vi att det inom samtliga verksamheter talas mycket
om att eleverna i de alternativa skolformerna ar segregerade. Det var inte manga som ansag
att eleverna inom deras verksamhet var integrerade eller inkluderade i den ordinarie
skolverksamheten. Vernersson (2007) menar att det &r viktigt att se Over hur vi idag kan leva i
ett demokratiskt uppbyggt samhélle och anda segregera barn och elever som vi gor. Bland
annat Charlotte anser att det &r trist att vi idag talar om begrepp som segregering nar vi istallet
bor tanka pa individernas behov. Aven Hill (2001) betonar vikten av att arbeta mot att & bort
den segregation som finns idag. Vi stéller oss fragande till varfor det ser ut som det gor i
skolan idag. Varfor segregeras vissa elever bort om de inte kan klara alla skolans krav. Aven
Anders vacker en viktig tanke, da han menar att vi i skolan maste se for vem vi integrerar eller
segregerar. Han menar att vissa elever kan ma bra av att fa komma ifran den stora gruppen
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eller klassen, och det dr aven nagot som vi har funderat Gver. Vi anser att det ar viktigt att se
till individens behov och vad som &r bést for dem i olika situationer. Daremot menar
Andersson (2004) att elever i vissa lagen segregeras med motivationen att det skulle vara
fordelaktigt for dem. Om sa ar fallet haller vi helt med, men det &r viktigt att det som sker
gynnar individen och inte enbart den stora gruppen.

Nagra av de intervjuade valde att istallet for integrering anvéanda sig av ordet inkludering. Var
intervjuperson Anders menar att man nagon gang maste ha varit segregerad for att kunna bli
integrerad, och darfor anser han att inkludering ar ett béttre ord. Ineland, Molin och Sauer
(2009) talar om inkludering som ett begrepp dar verksamheten ska anpassas istallet for
individen. Detta tror vi ar en viktig aspekt att belysa dd manga av dem vi intervjuat inte anser
att deras elever ar integrerade eller inkluderade. Vi tror daremot att det till stor del kan bero pa
hur man ser pa de olika begreppen. Om man ser pa integrering i de olika verksamheterna sa
kan dven vi halla med om att barnen inte &r direkt integrerade utan snarare segregerade.
Daremot tror vi att om man haller fokus pa ordet inkludering istallet sa kanske det skulle
kunna vacka andra tankar. Till viss del tror vi fortfarande att eleverna i de olika skolorna
skulle vara utanfdr, men om man arbetar mot att vara en del av en helhet, vilket inkludering
kan sta for, sa anser vi att dessa elever skulle fa vara en del av en helhet i den verksamhet de
ar i idag. Sen tror vi bada att det ar lang véag kvar innan alla de elever som ar mottagna i
sarskolan ses som en del av helheten. Vi hoppas liksom manga av de vi intervjuat att vi i
slutdndan inte ska behdva anvénda oss av begrepp som integrering, inkluderin eller
segregering utan att vi ska ha en forskola och skola dér alla rdknas med fran borjan.

10.3 Arbete med barn och elever i behov av sdrskilt stod - hur fungerar

det?

Nar man talar om att arbeta med barn och elever i behov av sarskilt stdd finns det en massa
olika tillvagagangssatt och tankar om hur man inom forskolan och sarskolan bor ga tillvaga.
Vi har under vara intervjuer forsokt ta reda pa hur de arbetar inom férskolan och sarskolan
och aven se dver hur detta Overensstammer med den litteratur vi har redovisat.

En viktig aspekt som lyftes av alla de som vi intervjuade var att de har valt att arbeta med
barn i behov av sarskilt stod utifran ett individperspektiv. Samtliga som vi talade med belyste
vikten av att man hela tiden maste arbeta med individuella lésningar och se till individens
behov. En aspekt som Kinge (2000) lyfter &r, att alla som arbetar inom férskolan och skolan,
maste utveckla sin forstaelse for barns olika behov och hur de ska kunna mota dessa. Detta ar
aven nagot som stottas av de samlade laroplanerna (Skolverket, 2011) dar vikten av anpassad
undervisning betonas. Vi tror liksom Kinge att man inom de olika verksamheterna maste
anpassa sig efter de behov som finns. Vi vill lagga vikt vid att man inom bade forskolan,
skolan och sarskolan och férskolan maste arbeta mer utifran individerna. Precis som Hill
(2001) sa anser vi att man inom forskolan och skolan bor arbeta utifran en syn pa helheten
kring barnen, och inte bara enskilda moment. Hill lagger &ven vikt vid att man tidigt 1agger en
grund for att olikheter &r nagot naturligt, vilket han menar att man gor mer i forskolan idag.
Det &r ndgot vi bada ser som oerhort viktigt. Genom att man anpassar verksamheten efter alla
barn, far alla en chans att lara sig av varandra och hitta en respekt infor de som ar annorlunda
eller “konstiga”.

N&r man talar om specialpedagogik och barn i behov av stéd finns det véldigt manga aspekter
att ta hansyn till men dven manga olika teorier. Vi tog under vara intervjuer upp fragan om
vad de anser vara en bra teoretisk grund att sta pa i arbetet med barn i behov av sarskilt stod.
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En av de centrala teorier som togs upp av de vi intervjuade och &ven det perspektiv vi sjalva
valt att lagga extra fokus pa, ar det sociokulturella perspektivet. Det finns manga olika delar
att ta hansyn till inom det sociokulturella perspektivet, men en av de aspekter som de flesta vi
intervjuade tog upp var vikten av kommunikation och att se individerna i ett
helhetsperspektiv. Detta ar nagot som bland annat Séljo (2000) och Alexandersson (2009)
belyser. De betonar att man maste se barns larande och utveckling genom deras samspel och
kommunikation. Vi anser att det ar vikigt att se éver hur barn utvecklas och lar genom bland
annat deras samspel med andra och detta &r oerhért vikigt da man talar om barn i behov av
sarskilt stod. Vi anser att man maste se barn i sitt ssmmanhang for att pa basta satt kunna
arbeta med dem, vilket flera av de vi intervjuat stodjer liksom bland annat Salj6 och Lillvist
(2009). De lyfter bada vikten av att man inom forskolan och skolan arbetar med barn utifran
det sammanhang dér de ar aktiva.

10. 4 Sammanfattande diskussion

Som vi tidigare namnt sa finns det en mangd olika saker att ta hansyn till och olika tankar och
idéer om @mnet specialpedagogik och begrepp sa som integrering, inkludering och
segregering. Aven begreppet en skola for alla kan i dagens samhélle leda till en het debatt.
Vart mal med denna uppsats &r att vidare belysa och fundera éver hur vi idag ser pa barn i
behov av sarskilt stod, och detta med sarskild utgangspunkt i begreppen ovan. Vi har under
arbetets gang stott pa olika asikter och idéer om hur man bast kan se pa barn i behov av
sérskilt stod. Vi anser att detta ar ett oerhort viktigt &amne for alla som &r eller ska bli larare.
Genom att fa en inblick och vidare forstaelse for barns individuella behov och egenskaper
hoppas vi att vi i framtiden kan uppna en forskola och skola dar alla ar valkomna oavsett
hinder och dér allas olikheter ses som en tillgang. Vi tror att det ar viktigt, for att detta ska
vara genomforbart, att vi pa ett tidigt stadium visar barnen att olikheter inte ar nagot att lagga
vikt vid. Vi anser dessutom att man inom lararutbildningen maste lagga mer fokus pa att
utbilda alla blivande larare om specialpedagogik for att ge dem en stdrre chans att arbeta mot
malet om ett samhaélle och en forskola och skola dér alla barn och elever far ta plats och vara
sig sjalva.

Vi kanner bada att amnet vi berdrt i vart arbete ar nagot vi garna skulle vilja forska mer om,
om vi fick tillfélle. Begreppet en skola for alla” har varit en l&ngre tid, och &r &n idag, ett
valdigt omdebatterat &mne och det finns en mangd olika aspekter att se dver inom begreppet.
Som vidare forskning skulle vi garna vilja utoka var tanke om hur integrering, inkludering

och segregering hor ihop med begreppet en skola for alla och vi skulle &ven vilja intervjua fler
berdrda parter for att fa en bredare och djupare forstaelse inom amnet.
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Bilaga 1
Intervjufragor - forskola och sarskola:

1) Hur arbetar ni med barn i behov av stéd i er verksamhet?

2) Vilka kriterier anvéander du dig av for att avgora om ett barn eller en elev &r i behov av
sérskilt stod?

3) Grundar ni ert arbete for barn och elever i behov av sarkilt stod pa nagon specifik teori?
Om ja, vilken?

4) Har du fatt nagon specifik fortbildning eller utbildning inom dmnet specialpedagogik?
Innan eller under ditt arbete pa forskolan eller skolan? Om ja, vad var det for fortbildning?
Var och i vilket ssmmanhang fick du din fortbildning? Har det varit vid mer &n ett tillfalle?

5) Har du fatt nagon speciell fortbildning kring ett speciellt barns diagnos? Om ja, vad var det
for fortbildning? Var och i vilket sammanhang fick du din fortbildning? Har det varit vid mer
an ett tillfalle?

6) Hur ser ert atgardsprogram ut nar det galler barn i behov av sarskilt stod? Hur gar det till
nar ni sétter igdng processen?

7) Vilka arbetar med att placera barn i de alternativa skolformerna?

8) Hur ser samspelet ut mellan er och forédldrarna vid ett eventuellt mottagande av ett barn
eller en elev? Vem tar den forsta kontakten och hur ser det fortsatta samarbetet ut mellan er
och dem?

9) Anser du att barnen eller eleverna ar integrerade eller segregerade i din verksamhet?

10) Hur ser du pa segregerande integrering alt. inkluderande integrering? Ar det viktigt att
kunna ge barn stod i barngruppen alt. klassen, eller dr det béttre att lata dem fa stod utanfor
gruppen alt. klassen?

11) Hur ser du pa begreppet eller tanken pé “en skola for alla”? Hur gar placeringen av barn
in i den tanken? Ar det nagot du tror kan fungera, och hur skulle ni i sa fall kunna arbeta for

att uppna det? Hur pass val dverensstammer begreppet med skolan idag anser du?

12) Vilka elever far ga i sarskolan eller traningsskolan? Maste de vara utvecklingsstorda?
Récker det med en “diagnos” eller var gér grisen? Maste man inte ha en utvecklingsstorning?

13) Kan vi aterkomma till er?
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