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Sammanfattning

Studiens syfte &r att undersoka larares erfarenheter och upplevelser av arbete med &mnesintegration emellan
gymnasiegemensamma amnen och yrkesimnen pa bygg- och anlaggningsprogrammet vid en gymnasieskola.
Studiens fragestallningar var: Hur beskrivs amnesintegrerat arbete av lararna? Vilka problem och majligheter
upplever lararna med dmnesintegrerat arbete? Hur paverkar d&mnesintegrationen eleven studiemassigt, enligt
lararna? Vart intresse for amnesintegrerat arbete kommer fran att vi uppfattar att elever i yrkesforberedande
utbildningar inte alltid forstar vikten av att besitta kunskaper i programgemensamma amnen. For att studera
omradet valde vi att intervjua yrkeslarare och &mneslarare om deras erfarenheter och upplevelser av arbete med
amnesintegration mellan programgemensamma dmnen och yrkesdmnen. For oss har det varit viktigt att ta reda
pa om ldrarna anser att eleverna har stérre chans att lyckas i olika &amnen nér de arbetar med amnesintegrerat
arbetssatt &n vid dmnesfokuserat arbetssatt. Vi valde att anvdnda oss av kvalitativ metod med djupintervjuer.
Intervjuerna bandades, transkriberades och analyserades. Ramfaktorsteori och didaktikbegreppet har anvands for
att rama in studien och analysera resultatet Resultatet visade att lararna generellt & mycket positiva till
amnesintegration som pedagogisk metod. Resultatet visade ocksa att amnesintegration &r tidskravande for larare
samt att arbetssattet staller krav pd god samarbetsforméaga. Det visade sig ocksd att &mnesintegration ar olika
metoder som anvands standigt av ett antal larare. Nagra av lararna anser att ramarna inte tillater &mnesintegration
i alla delar. Resultatet visade en oenighet géllande vilken grund dmnesintegration bor ta sin utgdngspunkt i,
yrkeslararna menade att det maste ske med ett karaktarsperspektiv, har menade d&mneslararna att det gar lika bra
att ta sin utgangspunkt i ett gymnasiegemensamt amne. Studien visar ocksa att elever med svérigheter i skolan
klarar uppgifterna battre genom d&mnesintegration.
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1. Inledning

Samhallet ar i standig utveckling och Sverige ar idag ett mangkulturellt land. Samhéllet har
utvecklats den senaste tiden och idag kréavs det mycket av vara ungdomar. Detta ar nagot som
hor ihop med vart valda amne i studien dar vi undersoker @mnesintegrering pa ett av
gymnasieskolans yrkesprogram. Oavsett vilket yrke dagens ungdomar valjer behdver de
utveckla en bred kompetens som omfattar bade yrkeskunskaper och till exempel matematiska
och kommunikativa kompetenser. For oss blivande didaktiker ser vi en spdnnande och
intressant mojlighet for eleven att forsta sammanhangen och mening genom att larare
anvander amnesintegrerande arbetssatt. Kunskap gar inte att dela upp och vi anser att det ar
larares skyldighet att visa det for eleverna, for att ge dem en bra start och for deras framtida
yrkeskarriar. Samarbete mellan larare ar viktigt for att eleverna ska fa basta mojliga
larandesituation och for att skapa en forstaelse for hur &mnena hér ihop. Amnesintegrering
som undervisningsmetod &r ett av manga arbetsverktyg som larare kan vélja. Detta arbetsséatt
ar ett som tilltalar oss. Att se elevers helhetsforstaelse vaxa fram ar obeskrivlig anser vi och
deras resa dit upplever vi som larorik. Ett samarbete med ens kollegor gor att man sjalv lar sig
och utvecklas som larare, detta arbetssatt innebar saledes ett livslangt larande for lararen i sin
yrkesroll. D& vi forst fick kunskap om amnesintegrerande arbetssatt var under var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Eftersom vi insag att amnesintegration var mer
komplicerat an vi forst trott véaxte idén fram att undersoka detta &mne i var studie. Studien ar
ett forsok av oss, som blivande yrkeslérare, att lara oss mer om arbetssattet och att reda ut
fordelar och nackdelar med &mnesintegration.

| laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011 ifran
skolverket star det mycket som pavisar for att amnesintegration ska anvéandas i skolorna. |
stycket 6vergripande mél och riktlinjer star det Utvecklingen i yrkeslivet innebar bland annat
att det behovs gransoverskridanden mellan olika yrkesomraden och att krav stélls pa
medvetenhet om saval egen som andras kompetens. Detta stéller i sin tur krav pa skolans
arbetsformer och arbetsorganisation” (Skolverket). Darmed ser vi att det i framtiden behdvs
en bred kompetens i arbetslivet och att eleverna redan i utbildningen behover arbeta pa ett satt
de samtidigt anvander kunskaper olika skolamnen. Den har synen pa yrkesutbildning och dess
koppling till arbetslivets utveckling ska genomsyra skolans ledning och na ner till lararna.
Lararna uppmanas ocksa i laroplanen att: “samverka med andra larare i arbetet med att na
utbildningsmalen” (Skolverket) Enligt 2011 ars laroplan ska lararna ge eleverna tillfallen att
prova pa olika arbetsformer, men aven se till att: > i undervisningen skapa en sadan balans
mellan teoretiska och praktiska kunskaper som framjar elevernas larande” (Skolverket). Ett
satt att skapa en sadan balans ar nar amnesléarare och yrkeslarare samarbetar och integrerar
amnesinnehall for att skapa en helhet. | examensmalen for bygg- och anlaggningsprogrammet,
som &r det program vi studerar, star det: > Utbildningen ska darfoér ge eleverna kunskaper om
och fardigheter i att planera, genomftra, dokumentera och kvalitetssékra arbetet med
tidsenliga metoder och hjilpmedel.” (Skolverket). Eleverna behover alltsa bredare kompetens
an rena hantverkskunskaper. De behdver kunna forsta helheten, l6sa problem, kommunicera,
samt forsta ekonomiska, miljomassiga och andra kvalitetsaspekter som hanger ihop med
yrkesarbetet. Med utgangspunkt i styrdokumenten menar vi att dmnesintegration erbjuder
mojligheter till gransoverskridande arbete, samverkan mellan larare, samt mojligheter att
skapa balans mellan teori och praktik. Examensmalet for programmet visar ocksa att det &r
olika kompetenser som behdvs och som integreras i det framtida yrkeslivet.



1.1 Problemformulering, syfte och frdgestdllningar

Denna studie handlar om amnesintegrerat arbete pa gymnasieskolans yrkesprogram. Det ar
manga elever som studerar vid yrkesprogram som har inte har godkanda betyg i
gymnasiegemensamma dmnen. Vi ar darfor intresserade av larares uppfattningar om positiva
och negativa effekter i samband med amnesintegration. En central fraga ar om larare anser att
elever har stOrre chans att lyckas i olika &mnen nar lararna valjer att arbeta amnesintegrerat an
nér de valjer ett &mnesfokuserat arbetssatt.

Syftet med studien &r att undersoka larares erfarenheter och upplevelser av arbete med
amnesintegration mellan programgemensamma amnen och yrkesamnen pa bygg- och
anlaggningsprogrammet vid en gymnasieskola.
Foljande fragor vagleder var studie:
1. Hur beskrivs amnesintegrerat arbete av lararna?
2. Vilka problem och mdgjligheter upplever lararna med &mnesintegrerat arbete?
3. Hur paverkar amnesintegrationen eleven studiemassigt, enligt lararna?

1.2 Disposition

Kapitel 1. Inledning &r uppsatsens inledande kapitel dér lasaren introduceras till &mnet.
Lasaren far ta del av undersokningens syfte och fragestallningar, textens disposition och
avgrénsning. Kapitlet avslutas med att begreppet amnesintegrering definieras. | kapitel 2
presenteras bakgrunden till studien samt kunskapsoversikten. Sedan foljer kapitel 3. Metod
dar vi redogor for tillvagagangssattet. | kapitel 4 Teoretiska perspektiv presenterar vi
ramfaktorsteori och det didaktiska perspektivet som ringat in var studie och vaglett var analys.
| kapitel 5. Resultat redovisar och analyserar vi det empiriska resultatet fran intervjuerna. Har
presenteras de kategorier som framtratt i empirin och vi redogér for vad som framkommit i
intervjuerna. | kapitel 6. Diskussion foljer en presentation av vad vi har kommit fram till i
studien samt en diskussion kring fragestallningarna som besvarats.

1.3 Avgrdansning

Som forfattare har vi valt att avgransa oss genom att inte undersoka elevernas syn pa
amnesintegration. Studien avgransar sig ocksa till att omfatta endast en gymnasieskola.
Vidare avgransning sker pa sa vis i studien att vi enbart intervjuat 5 amneslarare samt 5
yrkeslarare vid bygg och anlaggningsprogrammet. Kravet pa erfarenhet fran damnesintegrerat
arbete som pedagogiskt verktyg, utesl6t da automatiskt larare som inte har nagon erfarenhet
av amnesintegrerat arbete. Vidare avgransning gjordes mot skolledningen. Har ansag vi inte
det relevant da det didaktiska arbetet som sker i skolmiljon centreras i var studie.

1.4 Beteckningar som anvdnds, dmnesldrare och yrkesldrare

| var studie talar vi om amneslarare, med denna term menar vi ldrare som undervisar i
gymnasiegemensamma amnen. Nar yrkesldrare namns i texten sa ar det larare som undervisar
i de programgemensamma amnen och inriktningarna som finns pa bygg- och
anlaggningsprogrammet. Anledningen till att vi gor detta, ar for att lararna pa skolan dar vi
genomforde intervjuerna talade om sig sjélva pa detta sétt.

1.5 Begreppsdefinition
Vi intresserar oss for amnesintegrerat arbete pa gymnasieskolans yrkesprogram. Begreppet ar

inte latt att identifiera da det ocksa forekommer andra begrepp som dmnesévergripande och
amnesoverskridande. For att fa en klarhet i om dessa begrepp har olika betydelse har vi last



studier om forskning kring amnet (Andersson 1994, Lydén, 1989, Sandstrém 2005).
Begreppet amnesintegration ar inte latt att definiera vilket Anette Lydén (1989) bekraftar nér
hon konstaterar att det inte finns “nagon klar eller entydig definition av vad dmnesintegration
ar” (Lydén, 1989 s. 6). Det &r forst nér vi laste studien av Birgitta Sandstrom, Nar olikheter
foder likheter — hur &mnesévergripande kunskapsomraden formas och tar plats i skolans
praktik (2005) som vi ser att de kan ocksa kan anvandas tillsammans. | sitt arbete anvander
hon begreppen amnesoverskridande, &mnesovergripande och &mnesintegrering I6pande i sin
text.

Vi har valt att anvanda begreppet @mnesintegration i var studie, nar vi talar om hur larare
samarbetar da de arbetar med undervisning som omfattar flera &mnen. Professor Bjorn
Andersson (1994) definierar amnesintegration pa foljande satt; for att eleven lattare ska forsta
delarna fran olika amnen kravs det att individen kan sétta ihop kunskapsdelarna till ett
monster. Han anvéander begreppet orienteringsmonster (Andersson, 1994) och menar att
integration underlattar for elever att orientera sig i miljon pa ett annat satt an vad
amnesstrukturer och vardags erfarenheter goér. Daremot &r det inte sagt att enbart
amneskunnande behovs utan dven vardagskunskaper.

"Med integration menas, nar det galler undervisning och larande om varlden, att
sammanfoga skilda delar till ett helt. Det &r underforstatt att det ar individen som
integrerar. Det finns med andra ord ingen integration i sig. Integration &r alltid nagons
integration. | undervisningen ar det frdiga om att stimulera eleven att integrera, dvs.
sjalv konstruera helheter av delar.” (Andersson,1994, s. 3)

Vi utgar fran Anderssons (1994) beskrivning av begreppet integrering, vilket innebéar att
lektionen maste sporra eleven till att vilja integrera, att se helheten av delar. Lararna bor dock
vara tydliga nar de lagger fram &mnesintegrationen. Genom att larare samarbetar mellan olika
amnen far bade elever och larare ett mer sammanhangande intryck med storre kunskaper.
Integrationen mellan &mnen skapar de forutsattningar som elever behover for att se
sambanden mellan olika &mnen, de far dven se en mer komplicerad verklighet (ibid).



2. Bakgrund

| det hér avsnittet presenterar vi en kunskapsoversikt om larares arbete, samarbete och
amnesintegration. Sedan foljer John Deweys pedagogiska tankegangar om utbildning. Vi
beskriver ocksa Lev Vygoskijs idéer om elevers larande och utveckling. Bade Dewey och
Vygotskij talar pa olika satt om helhet kring utbildning och larande, vilket kan vara
betydelsefullt for var studie som handlar om hur larare arbetar med dmnesintegration och
vilken betydelse de uppfattar att arbetssattet har for eleverna.

2.1 Kunskapsoversikt

Arfwedson och Arfwedson, (2002) menar pa att som larare skapar sina “arbetsverktyg” for att
hantera olika sorters situationer i klassrummen nér l&raren undervisar. Allteftersom ldraren
blir aldre och laroplaner byts ut mot nya, samt da nya forskarrén om undervisningsmetoder
kommer fram tvingas den dldre l4raren att byta ut sina “arbetsverktyg”, vilket kan innebéra att
han/hon tappar en stor del av sin arbetsidentitet. Denna utveckling ar nagot som paverkar
amnes larare i forsta hand. Yrkeslarare har arbetat med ett annat yrke tidigare och kanner sig
trygg i den arbetsidentiteten och paverkas inte i samma utstrackning som amneslararna. Att
som larare forhalla sig till olika yrkesidentiteter kan framkalla en viss osdkerhet hos bade
amneslarare och yrkeslarare (Amnesintegration i lararutbildning och skola — rapport 163:18).
Lararens forhallande till yrkesidentiteten som gymnasielarare i olika @mnen kan ha betydelse
vid amnesintegrerat arbete da detta arbetssatt medfor att lararna maste samarbeta mer med
varandra. Det som lararen sjalv brukar bestdamma om i undervisningen och i klassrummet kan
nu hans eller hennes kollegor ha asikter om.

Kortsiktigt kan @mnesintegration ses som valdigt anstrangande bade for elever och lérare.
Eleven kanske tvingas att andra sitt satt att tanka. De kanske maste ga fran tidigare mer
mekanisk utantillarning eller ett larande baserat pa erfarenheter till att lara tillsammans. For
lararen kan forandringarna vara véldigt tidskrdvande och arbetskravande, i vissa fall behdver
elever en hel del stottning pd grund av de stora forandringarna i séttet att tinka
(Amnesintegration i lararutbildning och skola — rapport 163:18). Planering av de framtida
lektionerna &r inte heller nagot som kan genomféras av en enskild larare, det maste
genomforas i ett samarbete med andra. Lararen &r sjalvklart ocksa paverkad av sin bakgrund
och sina tidigare erfarenheter.

Hargreaves (1998) ar en forskare som papekar vikten av att samarbeta med kollegor, vilket
kan starka larares yrkesmassiga utveckling. Detta samarbete tillater lararen att véaxa
kunskapsmassigt och i grupp vilket &ven framkallar gemenskap med varandra. Hargreaves
(ibid) namner att forskning kring lararens gemenskap och stod fran kollegor har visat att
lararen far en storre vilja till att experimentera. Larare satsar mer och upplever en standig
utveckling i sitt yrke

| Didaktik for yrkeslarare (Hansson, 2009) lyfter forfattaren fram positiva och negativa delar i
ett samarbete mellan en arbetsplats och en skola, vi vill dra larande paralleller till skolvérlden.
Sjoberg, Svensson, Larsson (i Hansson, 2009) menar att genom att forena teoriska och
praktikiska inslag i undervisningen far eleverna en storre forstaelse och motivation &n vad
eleverna far i traditionell utbildning. Samarbetsmajligheterna pa en skola &r stora och bristen
pa kommunikationsmojligheter & minimal da lararna ofta &ar indelade i léararlag (ibid).
Andersson (1994) pekar ocksa pa den stora vikten av att lararen forenar teori och praktik, det
vill sdga, att eleven pa tydligt satt kan se kopplingarna &r viktigt for elevens egna larande.



Sjoberg, Svensson, Larsson (i Hansson, 2009) papekar dven att eleverna har fatt ett storre
intresse av att lara och utveckla sig nér de upplever en helhet i undervisningen.

2.2 Undervisning och ldrande - en sociokulturell aktivitet

En central person som fatt stort inflytande pa hur utbildning organiseras ar John Dewey. Han
ar ofta forknippad med uttrycket ”learning by doing”, som framf6rallt kan kopplas samman
med yrkesutbildningar. Begreppet innebar att eleven far fortrogenhet och kunskap genom sitt
handlande. Dewey (1999) anser dven att spraket har en stor betydelse vid direkt dverforing av
kunskap och &r det viktigaste larande instrumentet. Ordet far sin innebord via ett gemensamt
intresse och mal. | boken Individ, skola och samhalle (Hartman m fl., 1980) redogor
forfattarna for betydelsen av att undervisningen ska vara av elevens intresse. Det malinriktade
arbetet innebdr att ldararen ska stimulera, bredda och fordjupa elevens framfart i
kunskapsforstaelsen. | detta avseende ska yrkeslararen skapa larandemiljo med 6vningar och
experiment som passar eleven/eleverna. Dewey (Carlsson, i Hansson, 2009) menar dven att
utbildning &r en fortlopande utveckling av erfarenheter och att utbildningens process liksom
dess mal ar en viktigt. En central del i Deweys syn pa pedagogiken ar hur individen agerar i
den sociala miljon. Det &r genom ett samspel med omvarlden som individen utvecklas och lar
sig om de sociala reglerna och sammanhangen.

En annan person som ocksa haft stort inflytande i utbildningssammanhang ar Lev Vygotskij.
Hans syn och tankar kring de framtida yrkesutbildningarna &r dock mindre k&nda. Enligt
Vygotskij som foresprakar en polyteknisk utbildning sammansatt sa att: ” arbetet infors inte
bara i skolan, utan skolan fors in 1 arbetet.” (Kyhlbéck, Stille, Sutter, i Hanson, 2009, s. 60).
Detta innebar att den vetenskapliga kunskapen och praktiska sysslans kunskap bor interagera
med varandra. Ett samspel mellan tva amnen bor darfor vara likvardigt. Med den polytekniska
utbildningen ansag Vygotskij att foljande punkter skulle lyftas fram. For det forsta, vikten av
att sammanfdra &mnena till en helhet. For det andra, att det som skall ldras ingar i ett praktiskt
sammanhang. For det tredje, att lararen hanterar innehallet som undervisningen tar upp pa ett
satt som endast larare och elever kan astadkomma tillsammans, detta for att kunskap uppstar
genom deltagande i en verksamhet.

Interpsykologisk och intrapsykologisk process ar tva begrepp myntade av Vygotskij (1978).
De tva begreppen beskriver den psykologiska utvecklingen med hjélp av spraket bade mellan
individer och inom individer. Vygotskij's begrepp ligger till grund for hur hans teori om barns
inlarning och utveckling sker. VVygotskij (1978) redogor for barnens laroprocess, i forsta
steget som sker mellan barnet och dess omgivning. Det andra steget, pagar pa det
psykologiska planet.Vygotskij utvecklade en annan teori, ZPD, zone of proximal development
eller zon av proximal utveckling. Detta beskriver Silwa Claesson (2002) i sin bok Spar av
teorier i praktiken. Teorin innebér att barns utveckling hanger samman med den omgivning
de véxer upp i. Dessa tva element gar inte att skilja at. | detta sociokulturella perspektiv &r
barns utveckling kopplat till den omgivande miljon, sammanhanget och spraket. Detta satt att
se pa larprocessen och individuell kunskapsutveckling kan ocksa éverforas till
yrkesutbildningen pa gymnasiet. Nar eleverna ska léra sig ett yrke, till exempel att laga mat
som en kock, 6kar svarighetsgraden i arbetsuppgifterna successivt. Eleven anvander bade
teoretiska och praktiska kunskaper, till exempel att rakna om ett recept och sedan tillaga ratt
antal portioner. Det ar ocksa viktigt att eleven provar sina kunskaper och fardigheter i en
yrkesmiljo, det vill sdga i ett restaurangkdk med andra kockar och géster som ska ata maten.



3. Metod

Vi kommer att redogéra for vilken metod vi anvant och darefter presenteras intervjuguiden.
Sedermera presenteras urvalsprocessen samt genomférande av intervjuerna. Dérefter foljer
vara reflektioner kring intervjuerna och en bearbetning av data. Vidare diskuterar vi
reliabiliteten samt validiteten i vart arbete och avslutningsvis redogor vi for etiska reflektioner.

3.1 Val av metod

Vi har valt att genomfora arbetet med en kvalitativ studie med intervju som metod. Kvale
(1997) beskriver metoden enligt foljande: Syftet med kvalitativ forskningsintervju ar att
erhdlla kvalitativa beskrivningar av den intervjuades livsvarld i avsikt att tolka deras
mening” (Kvale 1997, s. 117). Eftersom vi vill understka larares erfarenhet och upplevelser
av d&mnesintegrering som pedagogisk metod, samt synliggéra mojligheter och problem med
amnesintegration i skolans praktik passar intervjumetoden. Denna metod ger oss dessutom
mojligheten att stalla foljdfragor. Vid intervjun har vi ocksa mojlighet att kontrollera att vi
uppfattat respondentens svar korrekt, som kan starka validiteten i studien. Att vi inte valde en
kvantitativ metod beror dels pa tidsramen for arbetet, och dels pa valet av vart amne kraver ett
stort svangrum for respondenterna da dmnet ar av vid karaktar. Vidare torde till exempel
enkatundersokning vara svar att genomfora da vi soker larare med erfarenhet av
amnesintegrering som arbetssatt. | en storre enkatundersokning hade vi kunnat fa reda pa i
vilken utstrackning l&rare arbetar med &mnesintegrering, hur de gjorde och om de uppfattade
arbetssattet som positivt eller negativt. Det kan vara svart att fa ta del av larares egna
upplevelser da enkatfragor med fasta svarsalternativ begransar vilka svar som kan ges.
Oppnare fragor hade tagit lang tid att sammanstalla och analysera.

Syftet ar att undersoka larares sitt att arbeta med &mnesintegrerade metoder pa
yrkesutbildningar. Vi valde att anvénda oss av intervjuer av kvalitativ karaktér, troligtvis var
denna metod mest lamplig eftersom det ger oss mer information, an vad en undersékning av
kvantitativ karaktar skulle gora. Av den anledningen valde vi att utfora halvstrukturerade
intervjuer och det innebér att fragorna stalls i en bestamd ordning. Det finns dock utrymme
for foljdfragor som kan variera beroende pa respondentens svar. | intervjun kan bade 6ppna
svar som exempelvis respondentens nagot mer utforliga svar forekomma men aven fasta svar
sdsom “ja” respektive “nej”. Informationsinsamlingen genom djupintervjuer gav o0ss
mojlighet att stilla foljdfragor under intervjun vilket formodligen gjorde att vi kunde
reflektera bredare kring respondenternas svar. Vi har diskuterat fragan om enkatstudie skulle
vara mer lamplig eftersom vart &mne kan uppfattas som svart att verblicka. Vi bestamde oss
ocksa for att informera respondenterna att all information som vi skulle fa ta del av skulle
forbli och behandlas anonymt. Infor intervjuerna studerades Kvales (1997) instruktioner som
behandlar intervjusituation och planeringen som den kréver. Kvale (1997) beskriver
forskningsintervjun som en mellanméansklig situation, ett samtal mellan tva parter om ett tema
av omsesidigt intresse. Det dr en specifik form av manskligt samspel dar kunskap utvecklas
genom en dialog. Samspelet &r varken sa anonymt och neutralt som nar en intervjuperson
svarar pa en enkat eller sa personligt och kanslomassigt som i en terapeutisk intervju.

3.2 Intervjuguide

Vi har utifran ( Kvale, 1997) skapat var intervjuguide med inriktning mot halvstrukturerade
intervjuer. Vi 6nskade en bredare kunskap om intervjuer samt vinna storre kunskap inom vart
amne sa vi beslutade att pilotstudie skulle genomforas. Detta bidrog till konstruerandet av
vara pilotintervjuer (Kvale, 1997) och valet av intervjufragor. Vara pilotintervjuer bestod av 7



stycken fradgor om temat amnesintegration (se bilaga 2). Eftersom vi bara behovde gora
minder forandringar efter pilotstudien ingar dven dessa intervjuer i resultatredovisningen.

3.3 Urvalsprocessen

Vi valde att genomféra var studie vid en gymnasieskola. Den for studien aktuella
gymnasieskolan ar kommunalt styrd, och ligger ungefar 2 mil norrut fran Goteborg. Vi har
valt att namnge respondenterna med A som innebar Amneslarare, samt Y for Yrkeslarare.
Vidare fick alla respondenter en siffra 1-5 for respektive kategori. Till exempel Y2 anser
att...” och ”A3 menar att...”. Det stilldes som krav att respondenterna hade erfarenhet av
amnesintegrering som arbetssatt. Da vi har ett stort natverk pa den berérda gymnasieskolan ar
forkunskaperna goda om de respondenter vi valt for var studie. En fradga som vi studerat &r
begreppet population. Stukat (2011) beskriver population som en grupp individer, foremal,
handelser, med en definierad egenskap gemensam. | var studie bestar det utav gymnasieléarare
som arbetat eller arbetar med yrkeselever och med erfarenhet av @mnesintegrering som
arbetssatt.

Efter pilotstudien som genomfdrdes bestdmde vi oss for att intervjua fem amneslérare, och
fem yrkeslarare. Vi stillde det som ett krav for att fa tillrackligt med svar i var studie.
Troligtvis blev vara intervjuer mer innehallsrikare med respondenter med skild bakgrund men
med ett gemensamt mal.

Genom detta urval vaxte skillnader i respondenternas resonemang kring dmnet. Men ocksa
likheter, samt gemensamma horisonter. Alla respondenter arbetar alternativt har arbetat med
yrkeselever.

Har presenteras vara respondenter samt deras erfarenhet inom lararyrket.
A1: Svenska/ Engelska lirare med 20 &rs erfarenhet.
A2: Svenska/ Engelska larare med 22 ars erfarenhet.
A3: Samhall/ Religions larare med 35 &rs erfarenhet.
A4: Matematik larare med 18 ars erfarenhet.

A5: Matematik larare med 6 ars erfarenhet.

Y1: Yrkeslarare med 2 ars erfarenhet.

Y2: Yrkeslarare med 3 ars erfarenhet.

Y 3: Yrkeslarare med 7 ars erfarenhet.

Y4: Yrkeslarare med 20 ars erfarenhet.

Y5: Yrkeslarare med 10 ars erfarenhet.

3.4 Genomforande av intervjuer

Vi valde att spela in vara intervjuer, detta for att undvika att viktig data reduceras samt att
intervjun inte ska paverkas av samtalets tempo. Vidare vill vi ge intervjuaren utrymme i
samtalet och det &r av stor vikt att man agerar lyhdért. Om intervjuaren stélls infor situationen
att man samtidigt ska stélla fragor, lyssna och analysera svaren, samt anteckna kan det leda till
att viktig information sallas bort.

Innan vi genomforde vara djupintervjuer utférde vi en pilotstudie, denna skulle vara till stor
hjalp for oss da amnet ar av vid karaktar. Pilotintervjuerna genomfordes med tva larare, en
yrkeslarare samt en amneslarare. Bada med god insikt i amnesintegrering som arbetssatt.
Pilotintervjuerna syftade dels till att vi fick insikt om den tidsmassiga aspekten ndr man
genomfor intervju, dels fick vi mdjlighet att testa om vara fragor var tillrackligt
genomarbetade och skulle halla i en intervju situation. Vi fick ocksa en storre insikt géllande
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foljdfragor. Pilotintervjuerna (bilaga 2) gav oss ocksa en bredare kompetens kring
amnesintegrering, som ocksa bidrog till battre genomarbetade intervjufragor (se bilaga 1).

Vi inledde samtliga intervjuer med att presentera oss och forklara syftet med intervjun. Vidare
forklarade vi hur lang tid intervjun beréknades paga som cirka 30 minuter. Vi garanterade
anonymitet for alla respondenter, samt att inspelningen enbart skola brukas av, och i intresse
av studien. Det klargjordes tydligt att respondenterna kunde avbryta intervjun om de kénde
sig obekvéma. Intervjuerna genomfordes i kand miljo for respondenterna.

3.5 Reflektion kring intervjuerna

Da vi valde att genomfora intervjuerna i en for respondenterna van och avslappnad miljo
anser vi att samtalsklimatet var mycket gott. Vi upplevde en avslappnad och trevlig
intervjusituation. Vi stravade efter att vara neutrala som intervjuare, detta for att undvika att
paverka respondenterna. Efter reflektion formodas detta uppnatts efter omstandigheterna val.
Da vi valt en halvstrukturerad intervjumetod stélldes det ocksa krav pa samtalet fran de som
intervjuade, att agera lyhort och flexibelt vid foljdfragor visade sig vara av stor vikt. Da
intervjuerna har varierande storlek, dar den langsta var 50 minuter och den Kkortaste 16
minuter, kan detta tyda pa olika goda forberedelser samt att respondenternas skiftande
bakgrunder har spelat en viss roll i deras svar. Inga yttre faktorer som telefonsamtal eller
tidspress vid intervjutillfallena har skett under intervjutillfallet.

3.6 Bearbetning av data

Som vi namnt tidigare valde vi att spela in alla vara intervjuer dar vi bada har medverkat.
Kvale (1997) skriver: ”Uppfatta inte intervjuerna som utskrifter. Intervjuer ar ett levande
samtal...” (Kvale, 1997, s.166). Det visade sig ocksa att inspelningen var en stor hjélp nar vi
skulle bearbeta materialet dd vi kunde lyssna pa intervjuerna flera ganger. Vi valde att
transkribera samtliga intervjuer i sin fullstandighet for att undvika att information faller bort.
Samtliga intervjuer transkriberades ocksa direkt efter varje enskild intervju. Vid pilotstudien
upptacktes att den inspelningsutrustning som anvéndes kraver tydligt sprak samt lugn miljo,
darfor var vi extra noga nar vi valde plats for intervjuerna.

Var analys av det utskrivna materialet paborjades inte fore alla intervjuer var genomférda
samt transkriberade. Detta for att fullt ut fokusera pa i forsta skedet intervjuerna och for att
senare lagga fokus pa analysen. Vid bearbetningen av intervjuerna sa lastes de noga igenom
av oss for att tyda dem. For att upptacka skillnader i svaren och for strukturen i analysarbetet
benamndes intervjuerna i siffror 1-10. Det angavs ocksa vad respondenten arbetade med i sin
larartjanst, det vill siga om dem arbetade som amneslérare eller yrkesléarare. Vi valde dock att
i Ovrigt anonymisera vara respondenter. For att fa en sa god Overblick av intervjuerna togs
stycken ut som var troligen mest relevant for var studie. Dessa kategoriserades darefter for att
fa en struktur med Overblickbart material. Da vi ar tva forfattare som analyserat materialet far
vi en viss kontroll dver subjektiviteten (Kvale, 1997, s.188-189), det vill sdga vi kunde
ifragasatta varandras tolkningar och darmed paverka att var egen personliga uppfattning i
mindre utstrackning paverkade hur vi forstod lararnas uttalanden. Vi har valt att utesluta ord
och uttryck som inte fyller nagon funktion, daribland uttryck som ”#hh” och “ehh” samt
svordomar.

3.7 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

De reliabilitetsbrister (Stukat, 2011) som sker vid kvalitativa studier beror till stor del pa
feltolkningar av de fragor och svar som ges under intervjuerna. Aven de yttre stérningarna
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kan paverka. Dessa faktorer ar nagot vi som forfattare har forsokt att eliminera i var studie
genom val av lokal dar intervjuerna genomfordes sa att i respondenterna skulle kanna sig
trygga. Formulering pa fragorna var genomtankta, tydliga och hade direkt eller indirekt
relevans till fragestallningen. Vidare valdes fem stycken yrkeslarare och fem stycken
amneslérare ut for intervjuerna, detta for att inte bidra till ett ensidigt lararperspektiv om
amnesintegrering som arbetssatt. Tankar och asikter om amnesintegration kan formodligen
skiljas at beroende pa vad lararen undervisar i. En tankbar negativ aspekt &r att det inte finns
nagra kvinnliga yrkeslarare som deltar vid intervjuerna. Detta beror till stor del att
byggbranschen &r mansdominerad. Darfor blev fordelning pa @mneslararna fyra kvinnor och
en man, totalt intervjuades sex mén och fyra kvinnor. Samtliga intervjuer spelades in, detta for
att viktig information inte skulle férsummas. Begreppet reliabilitet handlar om hur tillforlitlig
en studie anses vara, det vill sdga kan var studie goras om igen med samma resultat. Vi ar
tveksamma till att samma resultat kan nas, da det ar flera faktorer som spelar in i detta fall.
Respondenterna och intervjuarens tillstdnd for dagen paverkar resultatet. Enligt Bell (2000)
kan inte respondenternas kunskap, kanslor och asikter ses som oféranderliga.

Validiteten ar svar att avgora, da det ar intervjuaren som tolkar det som informanten framfor.
Det som troligtvis kan hoja var studies validitet &r att bada forfattarna har lyssnat pa det
inspelade materialet och &r Overens om det presenterade materialet i studien.

Generaliserbarheten (Stukat, 2011) handlar om att diskutera om var studies resultat endast
galler for den undersokta skolan eller om det gar att generalisera pa fler skolor och larare.
Respondenternas information ar en stor del av var studie, tror trots detta gar det att
generalisera. Nar det galler generaliserbarheten tror vi att tankar, asikter och kunskap om
amnesintegrering som arbetssatt ar i stora delar liknande. Med detta pastds inte att alla
individer ar likadana, daremot finns det all anledning att tro att det finns likheter i andra
skolor nér det géller detta &mne.

3.8 Etiska overviganden

Vid empiriska studier ar det viktigt att folja de etiska principerna, som éar till for att skydda
respondenternas integritet. Vi har arbetat med HSFR Etikregler (Stukat, 2011), har nedan
sammanstalls de krav och rekommendationer som boken har gett.

e Informationskravet; respondenterna ar medvetna om studiens syfte, det vill séga att
individen som blev intervjuad & medveten om att deras asikt om d@mnet kunde komma
med i vart arbete. De kande &ven till om hur detta ska anvandas och presenteras.

e Samtyckeskravet; respondenternas deltagande var frivilligt och han/hon som blev
intervjuad var medveten om att de inte var tvungen att svara pa de fragor dom inte
ville samt att de kunde avbryta intervjun nér de ville. Samtliga deltagare i studien var
myndiga.

o Konfidentialitetskravet; deltagarnas anonymitet tas till vara. Den information vi har
fatt genom intervjuer behandlas pa ett konfidentiellt satt. All information som kan
spara informanten tas bort.

e Nyttjandekravet; det material som informanterna har gett oss ska anvandas till
forskning.
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4. Teoretiska perspektiv

| foljande avsnitt borjar vi med att presentera den ramfaktorsteoretiska utgangspunkten.
Darefter gor vi en historisk tillbakablick for att utveckla forstaelsen for didaktikbegreppet.
Slutligen definierar vi didaktikbegreppet i forhallande till hur det kan anvéandas i
forskningssammanhang och hur det kan anvéandas for att synligg6ra larares arbete.

4.1 Ramfaktorsteori

| detta examensarbete undersdker vi vad larare anser att d&mnesintegrerat arbetssatt ar, samt
hur de arbetar med/deras erfarenheter av &mnesintegrerat arbete vid gymnasieskolans bygg-
och anlaggningsprogram. For att rama in studien utgar vi fran ett ramfaktorsteoretiskt
perspektiv. Enligt Linde (2006) finns det ett antal faktorer som styr och begransar lararens
arbete, dels handlar det om inre faktorer men ocksa om yttre faktorer. Dessa faktorer dr nagot
som ldraren inte kan gora nagonting at, de paverkar undervisningen och lektionsplanering
indirekt. Exempel pa detta &r tid, resurser och gruppens storlek. Vi tror att dessa ramfaktorer
kan spelar en stor roll for vad larare upplever som begransade i sin arbetssituation.

Eleverna stravar idag mot uppsatta mal, i &mnes- och kursplaner, vilket gor att larares arbete
blir mer styrt av dessa ramar (Linde, 2006). Dessa mal kan upplevas som att de begransar
mojligheterna att utveckla undervisningsmetoder. Trots dessa yttre ramfaktorer menar Linde
(ibid) att det ar fullt mojligt att skapa en arbetsmiljo dar aktiveter ryms. De inre faktorerna &ar
bagage som lararen har med sig sedan tidigare, sasom kunskap, sjalvfortroende, intresse och
prioriteringar som pedagog (Lindblad, Linde, Naeslund, 1999), vilket &r ndgot vi menar ocksa
har betydelse for hur samarbetet med andra l&rare kan utvecklas.

Eftersom var studie handlar om just &mnesintegrerade arbete och samarbete mellan larare ar
ramfaktorsteorin en bra utgangspunkt. Den ar dock inte tillracklig da vi dven vill belysa de val
av undervisningsinnehall och undervisningsmetod som lararna véljer i samarbetssituationer,
samt hur larare uppfattar att dmnesintegrerat arbetssatt paverkar elevernas mojlighet att
utveckla kunskaper pa yrkesprogrammen. For att kunna synliggora hur det &mnesintegrerade
arbetet fungerar i gymnasieskolan utgar vi dessutom fran ett didaktiskt perspektiv. Vi satter de
traditionella didaktiska fragorna: Vad? Hur? och Varfor? i centrum, da de handlar om
undervisningens innehall och uppléagg.

4.2 Didaktikens historia

Johan Amos Comenius dr grundaren av den svenska didaktiken, hans verk Didactia Magna,
eller Stora Undervisningslara, utkom ar 1657. Boken beskriver hur individen ska ga tillvaga i
sitt larande. Boken beskriver i vilken foljd kunskapen ska komma och det star beskrivet vad
som ansags vara vart att veta (Ahlstrom, Wallin i Safstrom, Svedner, 2000). Pa 1800-talet
hade den tyske filosofen och pedagogen (NE.se) Herbart teorier om hur utbildningen genom
etiken skulle forma malen fér uppfostran och att det var psykologins uppgift att bereda vagen
till malet. Den svenska utvecklingen av didaktik blev influerad av Herbart’s genomférande av
lararutbildningen. Pa slutet av 1800-talet gjordes en uppdelning mellan filosofi och psykologi.
Denna uppdelning stakade upp den didaktiska vdgen i Sverige. Begreppet didaktik var inte
etablerat i den svenska pedagogiken, vilket beror till stor del pa de tankesétt om vetenskap
och veteskaplighet var vanlig nar pedagogik blev en vetenskaplig disciplin i Sverige. Redan
innan de forsta professurerna hade tillsats var didaktik som undervisningsldra sedan lange
valkant i lararutbildningar i Sverige. Herbarts grundtankar om hur eleven skulle na malet
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utgick fran att mal och medel skulle hallas atskilda det vill sdga undervisningens innehall
(malet) och undervisningsmetoden (medlet) ansags inte hanga ihop.

Pa 1950 — talet forandrades bilden av pedagogik. Det bildades tva discipliner; psykologi,
pedagogik och pedagogisk psykologi. Pedagogisk psykologi tillhdrde disciplinen pedagogik.
Fragorna som stélldes vid den héar tiden berdrde inte i ndgon storre utstrackning utbildningens
mal eller innehall och vardefragorna berordes inte alls. Det som ifragasattes gallde snarare
effektivitetsaspekter i undervisningen och utmirkande “drag” hos eleverna. En av manga
fragestéllningar géllde begavningsreserven och hur detta begrepp skulle definieras och dess
omfattning. 1968 riktades dock kritik mot positivismen och behaviorismen och forskningen
borjade nu i storre omfattning att ur en vinkel fran sociologi och samhallvetenskap komma
fram till en utbildning som blev mer forstaelseinriktad. Detta gjorde att mal- och
innehallsfragor diskuterades igen.

4.4 Ett didaktiskt perspektiv

| antologin Didaktik av Uljens (red. 1997) definierar W. Jank och H. Meyer ordet didaktik pa
foljande sitt ”Undervisningens och inldrningens teori och praktik” (s. 18). Denna definition
innebar att den kan anvanda i manga situationer inte bara i skolvarlden utan forklarar
utvecklingen dven i sammanhang som ndr en individ lar sig laga mat, snickra eller kéra en bil.
Forfattarna (Jank och Meyer i Uljens 1997) utgar ifran foljande: Vem som ska lara, vad som
ska laras, nar man ska lara, med vem man ska lara, med vem man ska lara, var man ska lara,
hur man ska lara, genom vad man ska lara, varfér man ska lara, for vad man ska lara. Det ar
dessa didaktiska fragestallningar som kommer att vagleda var analys av hur innehall och
arbetssatt vid &mnesintegrering véljs och motiveras av lérare.

Kroksmark (i Uljens, 1997) anser att en av de mest vitala stottepelarna i skolans organisation
ar att det ska finnas kompetenta larare som kan lara ut. Larares arbete ar att l&ra ut, for att
klara av detta ska man som individ ha kompetens till att skapa bra inlarningssituationer. Detta
laroverktyg omfattar enligt Kroksmark en skicklighet som ” bygger pa omfattande teoretisk
kunskap om och egna erfarenheter av undervisning” (i Uljens, 1997, s. 84). Att bemdstra den
didaktiska delen av larandet innebéar for Kroksmark att ha kunskap om féljande; den larande
maéanniskan, undervisnings- och inlarningsmetodernas villkor och om &mnesteoretiska och
amnesdidaktiska villkor.

Ostman (2000) lyfter i boken Didaktik — perspektiv och problem skriven av Safstrom och
Svedner fram att didaktik satter utbildningsinnehallet i centrum. Han (Ostman 2000) menar att
ett av syftena med didaktisk forskning ar att framkalla lardom om hur en lektion genomfors pa
ett klokt och reflekterande satt. Didaktik ar enligt Ostman ett ungt forskningsomrade vilket
innebdr att ingen tydlig avgrénsning av @mnet har gjorts. ldag satter man olika suffix: allman-,
fack-, amnes-, tema-, skoldmnes-, universitets-. Denna indelning kan tyda pa att en
uppdelning ar pa vag (Ostman 2000).

Eftersom de intervjuade lararna i var studie representerar bade gymnasiegemensamma amnen
och yrkesamnen vill vi ocksa forklara skillnader mellan undervisning i en traditionell
lektionssal och yrkesundervisning i ett kok eller pa en byggarbetsplats med hjélp av
didaktikbegreppet. Lérarens formaga att anpassa undervisningen efter olika forutsattningar,
som till exempel val av innehall och arbetssétt i forhallande till tid pa schemat och elevers
behov, kan betraktas som en lararens didaktiska handlingskompetens.
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Didaktik kan alltsa beskrivas som en fardighet hos lararen. Hiim och Hippe (2001) definierar
begreppet didaktisk kompetens som en kunskap dar lararen i sin undervisning kombinerar
teori och praktik och reflekterar 6ver vad begreppen star for. Denna reflektion behdvs for att
lararen ska utveckla sin didaktiska kompetens. Jank och Meyer (1997) som talar i
sammanhanget om didaktisk handlingskompetens: ”"Med det avses formégan att handla
malinriktat i sin undervisning och att narma sig hela tiden nya och icke forutsdgbara
problemsituationer. Lérarnas och elevernas didaktiskt-metodiska handlingskompetens
paverkas av mycket annat an bara kunskaper i didaktisk teori. Den paverkas av egna
erfarenheter, av stimulans fran kollegor och studerande, av den egna instéllningen och av den
egna inlarnings- och erfarenhetshistorien.” (i Uljens, 1997, s. 23). For att kunna planera och
utbilda elever som gar en yrkesutbildning ska man enligt Hiim och Hippie (2001) tanka pa
foljande punkter; praktisk och teoretisk planering, genomférande av lektion. Undervisnings-,
utbildnings- samt larprocesser bor dven bedémas och analyseras. Pa det har viset blir
yrkesutbildningars elevuppgifterna véldigt elevfokuserade, detta &r for att eleverna ska ges
tillfalle for att lara sig yrket. Enligt Hiim och Hippie (2001) &r det ett fenomen som sarskiljer
yrkesutbildningar ifrdn amnesutbildningar.

| var studie ar det intressant att belysa vilken handlingskompetens som lararna anvander nar
de arbetar med &mnesintegrering som arbetssatt i samarbete mellan programgemensamma
amnen och gymnasiegemensamma &mnen. Didaktik omfattar alltsa foljaktligen
undervisningspraktik och inlarningspraktik och kan ses som praktiska da det handlar om en
utbildningsaktivitet som genomfors av larare och elever. Da vi, i den hér uppsatsen, diskuterar
om amnesintegrerat arbete i skolans véarld definierar vi begreppet utifran ett
undervisningsperspektiv dér eleven &r viktig. Det ska finnas tillfallen for eleven att forbattra
sina kunskaper pa sitt skapande eller praktiska satt nar de gar en yrkesutbildning. Det ar ocksa
viktigt att ta hansyn till elevens fria vilja och mgjlighet till att sjalv bestamma 6éver hur saker
och ting ska genomforas. Aven Kroksmark (1997) och Highielm (2001) poéangterar vérdet om
att praktisk kompetens och erfarenheter av undervisning integreras med mer teoretiska inslag.

Sammanfattningsvis kan vi sdga att vi utgar fran ett ramfaktorsteoretiskt perspektiv for att
synliggéra mojligheter och begransningar som framtrader i lararnas beskrivningar av
amnesintegrerat arbete. Vi utgar ocksa fran ett didaktiskt perspektiv och de didaktiska
fragorna vad, hur och varfor for att synliggora de val som lararna gor nar det galler innehall
och arbetssatt for amnesintegrerat arbete pa gymnasieskolans bygg- och anlaggningsprogram.
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5. Resultatredovisning

| detta kapitel analyseras vart resultat for att forsoka besvara vara fragestallningar. Vi inleder
med att redovisa vara respondenter genom de namn vi valt att bendmna dem med. Vidare
analyseras vad lararna svarat i intervjuerna samt redovisar den tolkning som gjorts av
forfattarna. De data som samlats in tolkas utifran en ramfaktorsteoretisk utgangspunkt som
handlar om de begransningar och mojligheter larare upplever i sitt arbete. Vi har ocksa utgatt
fran ett didaktiskt perspektiv som handlar om vad larare véljer for innehall i undervisningen,
vilka metoder de valjer och varfor de gor dessa val.

5.1 Det positiva intrycket....

Det forsta slaende intrycket i var analys ar den positiva och de uteslutande positiva
tongangarna som respondenterna ger den amnesintegrerade pedagogiken. Alla intervjuade
larare upplever att &mnesintegration &r en sund metod att anvéanda sig av vid yrkesprogrammet.
Den gemensamma hallningen fran lararna motiveras i deras svar med citat som:

erfarenheten jag har &r att eleverna véxte enormt, att dem svarade upp pa
utbildningen pad ett vildigt bra sdtt.” Vidare ndmndes: ” for mig dr det en
positiv bild, i teorin har jag en valdigt positiv bild ja .

5.2 Didaktiska verktyg vid dmnesintegrering

Vid analysen av intervjuerna utifran det didaktiska perspektivet sa synliggors flertalet olika
konkreta erfarenheter i respondenternas svar. Loggbok &r ett didaktiskt verktyg som lyfts fram
av flera intervjuade som en framgangsrik metod. Konkretiserat anvander eleverna loggboken
under den praktiska delen av utbildning, genom att beskriva vad dem gjort under dagen i
byggverkstaden. Denna loggbok anvands darefter vid engelska samt svenska lektionerna. Nar
respondenterna fick fragan hur det fungerar rent praktiskt far vi svar som:

(Y2)"Jag har ju jobbat med loggbok tidigare, det dr ndgot jag kommer att fortsdtta med.
De kan skriva vad det ar for moment de genomfort bade i bygghallen och ute pa sin
praktik pa foretagen, och detta blev ju en bra 6vning for dem i att skriva och beskriva.
Det blev ju ocksé ett satt att for mig som yrkeslarare enkelt ta upp olika moment som
eleverna genomfdrt och diskutera de rent yrkesméssiga och yrkestekniska delarna. Om
man till exempel hade spacklat vaggar med en viss sorts teknik, s& kunde man ju pa ett
naturligt vis ta upp och prata om det i klassen. D& plockar man ju &ven in elevernas
erfarenheter in till skolan, det tror jag dr viktigt.”

Aven amneslararna anser loggboken vara till hjalp. De lyfter fram fordelen att eleven far
reflektera kring sin karaktar som yrkesman, men ocksa att man parallellt far mojlighet att
utveckla sin stavning samt vacker nyfikenhet for eleverna att beskriva upplevelser.

Resultatet visar att lararna anvander loggboken pa olika sétt i sin undervisning. Intressant &r
att ett didaktiskt verktyg kan fa en bred funktion i flera olika &mnen. Resultatet visar ocksa att
flera av respondenterna anser det viktigt for eleverna att ge dem mojlighet till reflektion, samt
att elevernas egna erfarenheter som ar upplevda utanfor skolans vaggar &r viktig och till stor
hjalp vid undervisningen inom skolans véaggar.

5.3 Elevers mognad, relevant vid dimnesintegration?

Vad det galler nar @mnesintegration sker under de tre arskurserna sa tror en minoritet av
lararna att det spelar en storre roll. Flera av yrkeslararna belyser vikten av att fa eleverna att
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inse helheten i sin utbildning. Eleverna beskrivs i intervjuerna av bade @mneslarare och
yrkeslarare som att de fortfarande dras med ett “hogstadiebeteende” nér de borjar i gymnasiet.
Insikten om att detta &r en utbildning som syftar till att utvecklas och slutligen titulera sig som
yrkesman, har inte sjunkit in riktigt menar flera av lararna. Mognaden tar endast en
yrkeslarare upp som skal till att amnesintegration fungerar battre sista arskursen kontra den
forsta. Den Gvervagande asikten om huruvida arskursen spelar roll, ar att det spelar just ingen
roll. En &mneslarare konstaterar foljande

(A2) "Arskursen spelar ingen roll sa lange du som ldrare presenterar utbildningen val.
Tydlighet och struktur ar viktigt. S& lange en elev vet vad som skall handa s& ar han eller
hon trygg. Och dd spelar drskurs ingen roll.”

Resultatet visar att elevers mognad inte har nagon stérre betydelse for om larare ska valja att
arbeta med d&mnesintegrering. Amnesintegrering lyfts snarare fram som en viktig del for att ge
eleverna en helhetsforstaelse for utbildningen och tydlighet kring arbetsséttet ar viktigare an
elevens mognad for att elever ska na resultat i undervisningen.

5.4 Amnesintegration, ndr? Alltid eller ibland

Finns det skeden i utbildningen nar &mnesintegration lampar sig mer att anvanda an andra? Ja
sager flera, nej sager endast tva respondenter. De tva amneslarare som anser att det alltid sker
amnesintegration i deras didaktik ndmner att:

(A4)’man gor det bara, utan att tanka s& mycket pa att man gor det.”

En amneslarare med runt 20 ars erfarenhet menar att det ar en personlig egenskap som hon
besitter, hon resonerar som foljer

(A2)”Alltsd jag som larare utgér ju ifran eleverna, ar n&gon intresserad av motorsport,
ja men las en bok om motorsport d&. Man behdver ju inte lasa Strindbergs Roda rummet
for att forsta litteratur till exempel, pa detta satt arbetar jag jamt, en standig process.”

En yrkeslarare, d&ven han med lang erfarenhet beskriver att han

(Y4)”inte tror att det spelar ndgon nar, eller om det ar kansligt i vissa delar, utan vi
arbetar ju med detta standigt, jag menar man sitter ju i fikarummet och pratar med de
andra lararna och lyssnar in olika 6ppningar, och sa tanker man direkt, det dar, det kan
vi prata om pé bygg, kan ju vara att dem raknar volym i matematik till exempel, da tar
man ju upp det i bygghallen ocksa, till exempel om man ska gjuta en pelare till en bro, da
far dem forsoka rakna ut hur mycket det gar &t med betong och sa vidare”.

En amneslarare med ungefar 10 ars erfarenhet vid yrkesprogram menar dock att larare inte
alltid kan arbeta &mnesintegrerat, hon tar upp nationella prov som en orsak till att larare inte
kan anvanda dmnesintegration som en permanent pedagogik, hon beskriver det féljande i
intervjun

(A1)”i svenska B &r ju det svart att anvanda dmnesintegration pd grund av att vi har
nationella prov, det finns ju delar i kursen som eleverna bara maste gora for att klara
proven, sd ar det bara, vissa saker maste man kunna”. Hon reserverar sig dock for att
det ”skulle kunna fungera om schema och larartjanster skulle kunna vara mer flexibla, da
hade ju man kunnat arbeta flera larare pa en lektion, d& kan man ju vara fler som
reflekterar och kommer pa nya satt att arbeta pa”.
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Resultatet visar att respondenterna ser olika pa amnesintegration. Den forsta amneslararen
uttryckte sig foljande:

(A1)”det &r en standig process, man gor det hela tiden.”

Detta tolkar forfattarna mer som ett uttryck for hur hon ser sig sjalv som larare, och inte
amnesintegration som ett foranderligt verktyg lararen tar fram nar det passar. Amneslararen
med nagot mindre erfarenhet anser att alla delar i nagra av hennes kurser inte tillater
amnesintegration, detta for att eleverna inte far med sig de nédvandiga kunskaperna for att
klara ett nationellt prov.

5.5 Amnesintegration som samarbete

Under vara intervjuer framkom samarbetet som en avgorande del vid amnesintegration.
Samarbetet mellan larare anser respondenterna unisont ar tvunget att fungera annars blir det
enbart en belastning. Vid intervjuerna framhaller respondenterna vikten av att det ar att
lararna som visar vilja till att samarbeta. Att det inte patvingas fran ledningen, utan att det bor
vara ett naturligt kollegialt samarbete. Pa foljdfragan om yrkeslararen ser nagra svarigheter
for att tillampa dmnesintegration svarar en av lararna foljande:

(Y1) ”Det kan ju vara att ldrarna har svdrt att samarbeta inom amnet, att alla inte ar
inforstddda med de olika begrepp och sammanhang som de olika @mnena har.
Engelskalararen vet ju antagligen inte hur man bygger ett hus, da kan det ju vara svart i
samarbetet. Och samma sak ar det ju for min del, att jag inte ar inforstadd i deras
amnen.

Nar vi staller foljdfragan;

”Det ar alltsa en forutsattning att man ar insatt i det &mne man skall integrera med? ~

Far vi svaret:

(Y1)”Ja att man har en valdigt bra kommunikation med dem andra lararna sa att man
vet hur vi skall jobba, och med vilka begrepp vi skall jobba med.”

Kommunikation &r viktigt anser yrkeslararen som tillfragats, men ocksa att lararen é&r
inforstadd i det andra amnet lararen ska arbeta med. En mycket erfaren amneslarare ger sin
syn pa samarbete vid amnesintegration pa foljande satt:

“Vi mdste samarbeta mera for att forsta varandras kunskaper, yrkesldrarens byggtips
finns ju inte i ndgra mattebdcker. Darfér maste vi ha studiedagar och sadant for att
jobba med det. Man maste f& en chans att forsta och lara sig andra larares kunskaper.
Om jag fick bestamma sa skulle alla larare gatt in for fullt nar det handlar om
dmnesintegration, for att fd fart pd det.”

Under intervjuerna framkom det ocksa att yrkeslararna delar lararrum med matematik lararen
samt med Svenska och Engelska lararen. Pa foljdfragan vad detta har for betydelse for
samarbetet ndmndes foljande svar av en yrkeslarare:
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(Y3)Vi far ju en helt annan koppling och kan prata om eleverna och deras situation pa
ett helt annat satt. Man har ju en helt annan dialog med andra larare som inte sitter pa
vart kontor. De amneslarare som sitter hos oss yrkeslarare vet ju mycket mer dn de som
inte gor det. Det ar ju det dagliga samtalet som ger en valdigt bra helhetsbild av en elevs
situation, mycket battre an att skicka mail till ndgon pd helt andra sidan skolan.”

En erfaren amneslérare uttrycker sig om att de sitter i samma lararrum som yrkeslararna

(A3) ”Det hjalper verkligen till att vi delar arbetsrum. Man kan ju prata om eleverna pé
manga olika satt, till exempel om en elev har en dalig dag, far man som larare reda pa
det innan lektionen s& bar man ju med sig en helt annan bild av varfor han eller hon har
svart att koncentrera sig just den dagen. Man kan ju ocksa soka rad pa ett helt annat satt
med de kollegorna som har samma elever. Det &r bara en fordel att vi sitter ihop. En bra
amnesintegration. ”

En del i arbetet med &mnesintegrering ar de signaler som lararna sdnder gentemot eleverna.
En &mneslérare beskriver det som en mycket viktig forutsattning for att eleverna tydligt ska
forsta vikten av den breda kunskapsbas som lararna stravar efter att ge dem

(A2) "Bygglararen var inne pad mina lektioner i engelskan, sedan var jag nere i
byggverkstaden och dar pratade vi engelska. Tanken med detta ar att eleverna skall se att
det faktiskt ar viktigt att kunna engelska. Sa att vi verkligen visar att vi jobbar ihop. Sen
var bygglararen inne direkt nar A kursen i Svenska drog igang och beskrev for eleverna
vad kursen innebar. Tydliga signaler fran byggliraren att svenska dr viktigt.”

Resultatet visar att &mnesldraren vill ha mer tid for samtal mellan larare och ett samlat
krafttag pa skolan i stravan att arbeta mer med d@mnesintegration. Synen pa olika pedagogers
kunskaper lyfts fram som viktig, bade att reflektera 6ver, samt i forhallande till hur olika
larare arbetar.

5.6 Amnesintegration, pdverkas elevens resultat?

En central del av ar sjalvklart hur &mnesintegration paverkar eleverna. Studien lagger fokus
pa lararnas syn och perspektiv varvid det ar de som tillfragats. Det ar ju lararna som bedoémer
elevernas formaga och framsteg samt sétter betyg, det som studien har soker efter ar lararens
syn pa elevernas framgang. Vid intervjutillfallet tillfragades en matematik larare med 18 ars
erfarenhet och hon namner féljande:

(A4) ”Det som jag marker med manga byggelever &r att valdigt ménga har valdigt lagt
sjalvfortroende till matematik. Och matte ar ju ett sddant amne dar manga av eleverna
tanker att — ar man duktig i matte s ar man smart. Jag tror att manga tycker sa
fortfarande, s om man kan héja deras sjéalvfortroende nar det handlar om matte sa har
man kommit Iangt. Att dem skall kanna att de faktiskt kan delta i en diskussion dar man
behdver kunna matte. Amnesintegrerat arbete hjalper ju eleven att n& dit, for deras
matematik kunskaper far ett annat vérde for dem. ”

En yrkeslérare lyfter fram det som f6ljande:

(Y3)”Till en bérjan var eleverna valdigt nervosa, dem trodde aldrig pa att detta skulle
fungera med &mnesintegration. Att de skulle vaga st framfor resten av klassen och
presentera ett arbete pa engelska, och lagga fram hela byggprocessen om vad deras
byggprojekt gick ut pd och hur dem hade gjort. Det var enormt manga fragor dar i
borjan, d& hanger det ju pa att jag och engelska lararen haller enad front och
samarbetar, jag fick ju ta reda pa mycket termer och liknande. Men sen resultatet var
klockrent, superbra. Och jag sdg pa eleverna att efter 30 sekunder sd slappte
nervositeten, det var en helt fantastisk upplevelse att se och héra dem beskriva hur de
hade byggt sin lekstuga dversatt till engelska. Till och med de elever som hade det valdigt
svart for sig att ta till sig undervisning klarade sig pa ett mycket bra sdtt”.
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Vid tva av intervjuerna framkommer en enligt oss som forfattare véldigt anmarkningsvard
skillnad pa bedémningen av eleverna. Bada respondenterna &r larare med ungefar lika manga
ars erfarenhet som amneslarare. De arbetar bada tva med Svenska och Engelska som @&mnen.
Det som skiljer sig vid intervjuerna ar att den forsta respondenten som vi hér har valt att kalla
A1, anser sig inte aga mojligheten att arbeta dmnesintegrerat i hela sina kurser. Detta for att
nationella prov stéller krav som &r reglerade enligt styrdokumenten vad eleverna bér kunna.
Den andra respondenten som vi hér har valt att kalla A2, menar till skillnad fran A1 att det
absolut gar att tillampa amnesintegration i alla delar av kurserna, trots att nationella prov ar
obligatoriskt i den kursen. Vid skolan dar studien genomfc‘jrts har elevernas resultat vid bygg-
och anlaggningsprogrammet sjunkit de tre senaste aren i de gymnasiegemensamma amnena,
nagot som A2 inte forstar, har foljer ett utdrag ifrdn A2:s intervju dar hon svarar pa
foljdfragan: Nar eleverna malen nar man arbetar amnesintegrerat?

(A2)”De flesta, inte alla, men sd &r det ju, pa tre ar sa kanske det &r 2 stycken elever pa
byggprogrammet som inte har natt upp till malen. Och da &r det ju cirka fjorton till
femton elever i varje klass, och det gar 2 klasser per argang. Men man far jobba hart nar
de kommer med sa laga forkunskaper, men som sagt, det ar inget problem om du har bra
kemi med dina elever och dr kreativ.”

Al menar att resultat som sjunker beror pad att dem har elever med storre
inlarningssvarigheter och for lite kunskap samt resurser for att mota dessa elever pa ett
skolmassigt bra satt, detta paverkar da elevernas resultat. A1 namner vid intervjun féljande

(A1)”1 &r fick vi ju avbryta samarbetet for att vi hade for manga elever med diagnoser
som gor att de inte gar att lagga tid pa annat &n det absolut mest nédvandiga. ”

Hon far stod av en yrkeslarare

(Y2) ”Som det ar nu far man fokusera bara pa att eleverna nar malen, lararna far bara
fokusera pé det mest nédvandiga, och det &ar ju egentligen tragiskt. ”

Resultatet visar att det rader skillnader vad galler bedémningen av eleverna, det &r lararen
som bedémer och sétter betyg, men det intervjuerna vittnar om &r att kommunikationen inte
har fungerat tillfredstallande. Samtidigt far vi intrycket att larare som arbetar med forstaars
eleverna denna hosttermin (2012) ar trotta och ger ett valdigt uppgivet intryck. Detta bidrar
till de svar vi far vid intervjuerna. Samtidigt visar resultaten att lararna ser olika pa
amnesintegration. Det visar sig ocksa i resultatet att det upplevs fungera battre for elever som
annars har det svart for sig i skolan.

6. Diskussion

6.1 Viar syn pa didaktik

Didaktik ar ett stort och invecklat arbetsomrade for en larare att tacka upp. Vi anser att det
inte racker med en metod for att mojliggora ett bra larande for alla elever. Vi pastar att en
larare som &r flexibel och ser eleven som en individ med sina behov och foérutsattningar &r ett
maste for att skapa ett positivt larande for individen. Pa yrkesférberedande utbildningar &r det
viktigt att individanpassa ovningar sa att eleven kanner sig tillrackligt utmanad och inte
behdver bestiga “mount everest”. Under var VFU — period insag vi fordelarna med att forklara
kunskapsmalen for eleverna och anledningen till varfor vi gjorde dagens évning, motivationen
och forstaelsen Okade drastiskt hos flertalet av eleverna. Vikten av elevens forstaelse ar
ansenlig anser Gardenfors (2010). Genom forstaelsen far eleven en mojlighet till att I6sa
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uppgifter som den tidigare inte kunde men &ven skapa sig en 6versikt av vilka mojligheter
han/hon har. Detta anser vi &r viktigt i alla yrken men framférallt i yrkesforberedande
program. En del av Sveriges elever har “inldrningssvarigheter” i form av beteckningar som
ADHD (Saljo, 2000) och dessa elever kraver lite mer hjélp. Det vi anser om elever med
inlarningsvarigheter ar vara teorier och ar inte nagot som vi knyta till litteratur, som kan
styrkas fran framstaende forskare inom amnet. Daremot framkom det i intervjun att elever
med svarigheter fick en battre kunskapsforstaelse nar de presenterades kunskap vid
amnesintegration. Detta ar en teori vi har haft under arbetets gang men aldrig fatt bevis forran
vid intervjutillfallena med &mneslarare samt yrkeslarare. Samtalen med eleverna utanfor
klassrummet ar en viktig arena for oss larare. Vi anser att det ar hér ”vi” skapar kontakt med
eleven/eleverna, att diskutera om alldagliga saker som till exempel musik, sport eller
vardagsproblem &r nagot som knyter banden starkare mellan larare och elev. Genom att
eleven ger lararen fortroende med deras asikter och problem, anser vi att som larare i ett
senare skede, nar forhallandet ar tillrackligt starkt dven kan paverka deras studieresultat.
Sjalvklart finns det mera att ta upp detta ar bara ett axplock av det vi anser &r viktigt att tdnka
pa som larare, studien &r inte tankt till att innehalla vara teorier.

Det Overvagande positiva intrycket av @mnesintegration som resultatet visar beror sannolikt
pa att ett kriterium for att delta i studien var att lararna arbetade med eller hade tidigare
erfarenheter av amnesintegrerat arbete. Det betyder att larare som valt att arbeta pa detta satt
formodligen upplever det som positivt eftersom det &r lararna sjalva valjer hur de lagger upp
sin undervisning. Eftersom ldrarna undervisade i olika @mnen och hade arbetat med
amnesintegration pa olika satt visar anda resultatet att det finns bade positiva och negativa
erfarenheter i samband med @mnesintegrerat arbete. Resultatet visar ocksa att det finns olika
arbetssatt for &mnesintegrering vilka har betydelse for elevers larande och utveckling. Darmed
var det mojligt att besvara studiens syfte och fragestallningar.

Amnesintegration kan ta sin form pa olika satt, det som &r viktigast ar att eleven satts i
centrum. Elevernas intresse far styra vad elevernas arbetsuppgifter blir pa lektionerna. Detta
visar sig vid intervjuerna nar respondenter séger: att eleverna inte behover lasa klassisk
litteratur utan eleven far vélja om de vill lasa facklitteratur. Detta visar att lararen integrerar
med elevens intresse, detta styrktes daven av Kroksmark (1997) och Héghielm (2001). Vidare
namns det dven vid intervjutillfallena att bade yrkeslarare och amneslérare samarbetar &mnena
emellan, vilket stdammer &verens med skollagen, laroplanen; ”samverka med andra larare i
arbetet med att na utbildningsmalen.” (Skolverket). Intrycket som gavs vid intervjuerna av
respondenterna var att lararna ansag sitt yrke som utvecklande, vilket stimmer Gverens med
vad Hargreaves (1998) forskning kom fram till. En av de mest intressanta uppgifterna som
diskuterades vid intervjuerna var loggboken, ett redskap som anvands i undervisningen som
ses av bade yrkeslarare och amneslarare som sitt egna och inte ett redskap i &mnesintegration.
Den hir sortens “arbetsverktyg” dr positivt att anvidnda sig av, det dr inga speciella
undervisningsmetoder som behdver &ndras och den &ldre lararen slipper att tappa sin
arbetsidentitet (Arfwedsson, Arfwedsson, 2002)

Lararna sag bade majligheter och hinder fran ett ramfaktorsteoretiskt perspektiv, det fanns
larare som ansag det var nastintill omojligt att samarbeta for att det fanns ingen tid avsatt i
schemat/lararens arbetstid for detta. Att detta ar ett stort problem gar emot
skollagen ”Utvecklingen i yrkeslivet innebar bland annat att det behdvs granséverskridanden
mellan olika yrkesomraden och att krav stalls pa medvetenhet om saval egen som andras
kompetens. Detta stéller i sin tur krav pa skolans arbetsformer och arbetsorganisation.”
(Skolverket). Men detta stimmer &ven overens med rapporten (Amnesintegration i
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lararutbildning och skola, 1989) dar forfattarna papekar att det kan vara stundtals tidskravande
arbetssatt. Ett annat problem som kommer upp ar de nationella proven, yttre ramfaktor, dar
amneslararna ar inblandade, de uppsatta malen kan forsvara lararnas amnesintegrerande
arbetssatt (Linde, 2006). Vissa amneslarare anser att amnesintegration inte gar att tillampa i
alla delar av sina kurser, detta for att nationella prov kréver en kunskap som dessa
amnesléarare anser maste fa gro inom amnets ramar. En del amneslarare anser dock inte detta
som ett problem utan menar att det ar lararens kreativitet och vilja som avgor huruvida
amnesintegration gar att tillampa i alla delar av kurserna. Trots dessa ramfaktorer pastar aven
Linde (2006) som lararna att detta ar foljt mojligt att genomfora. Var tolkning ar att det
handlar om hur lararen anvander sig av dmnesintegration som ett didaktiskt verktyg, hur
kreativ tillater sig lararen att vara? Och vad ar mina erfarenheter nar jag provade
amnesintegration? Om lararen nu inte har provat det i en del av kursen pa grund av
ovanstaende resonemang, da spekulerar lararen bara huruvida resultatet hade varit
framgangsrikt eller fallerar elevens chanser att klara sitt nationella prov. En del larare anser att
de maste vara insatt i varandras amnen for att kunna anvanda sig av amnesintegrering som
arbetssatt. Fragan ar bara, hur mycket inforstadd lararen behdver vara?

Intressant i resultatet ar det som en yrkeslérare tar upp nar de genomforde ett projekt, detta
genomfordes gemensamt mellan bygg och engelska. Resultatet visar att dven elever med
svarigheter gjorde ett bra resultat i detta projekt. Vid intervjuerna framkom ocksa att de elever
som lart sig den engelska dversattningen pa verktygen faktiskt anvander dessa engelska namn
fortfarande i byggverkstaden, tre manader senare. Detta tyder pa att &mnesintegrationen gjort
intryck pa eleverna, trots att de sjalva kanske inte reflekterar 6ver det. Detta pavisar att lararna
har lyckats med att visa kopplingarna emellan teori och praktik for eleverna som Andersson
(1994) papekar. Elevernas vilja till att lara sig far ett starkare inverkan pa eleverna i samband
nér lararna anvander sig av ett amnesintegrerande arbetssatt som Sjoberg, Svensson, Larsson
(i Hansson, 2009) redovisade. Resultatet visar ocksa att en del av respondenterna anser det
som en sjélvklarhet att arbeta med amnesintegrering. Det kan i ndgra intervjuer narmast liknas
vid tyst kunskap” da de forklarar hur de arbetar, som forfattare far vi intrycket i ndgra
intervjuer att det ar en sjalvklarhet att man jobbar amnesintegrerat, att det bara ar nagot man
gor som larare. Detta for att det sjalvklart enligt lararna blir mer intressant fér eleven om de
har ett intresse av det de lar sig.

6.2 Forfattarnas syn pd dmnesintegration

Amnesintegrering som arbetssétt anser vi ar oerhort larorikt bade for elever och larare. Detta
ar ett bra arbetsatt for att satta eleven i fokus. Det ar véldigt tidskravande i borjan, i form utav
planering av undervisning samt schemaldggning. | samband med uppstarten kravs det av
lararen att hon/han brinner for sitt yrke, da denna period tar mycket tid. Nar detta ar gjort kan
manga fordelar ses med denna modell av larande, elever ser en helhet tydligare, prestationerna
I gymnasiegemensamma amnen blir battre, lararna tycker att det ar ett utvecklande arbetssatt.
Efter studien tycker vi bada att amnesintegrering som arbetssatt ar intressant, larorikt och
roligt. Studien har gett oss en djupare inblick i vad som krdvs av en ldrare nar vi ska arbeta
med &mnesintegration. L&raren bor vara kreativ, i samarbetet med sina lararkollegor ar det
viktigt att vara flexibel samt att det finns ett naturligt intresse for andra &mnen.

6.3 Kritik

Vi har insett studier av den har formen ar komplexa och att det kravs tid, insikt och talamod
for att genomfora den har typen av studier. Var studie ar i omfattning vaéldigt liten jamfort
med andra studier vilket kan vara en anledning till att det kan saknas stora vitala delar som har
relevans till &mnet ar tiden.
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Vi ar véal medvetna om att studien skulle ha gjorts pa flera gymnasieskolor, sa att vi skulle fatt
ett bredare perspektiv ifran lararna sett, men dven asikter och syn pa amnesintegrerat
arbetssatt ifran en geografisk plats. Att skapa en gemensam forstaelse ibland lararna for att
skapa en sa bra laromiljo for eleven ar svar. Amnesintegrerat arbetssétt innebar manga hinder
men aven positiva bitar pa resans gang, delar utav denna resa har vi sakert missat. Genom att
intervjua eleverna hade vi fatt deras syn pa &mnesintegration och om de ar medvetna om att
de har blivit exponerade for amnesintegration.

Nar studiens intervjuer genomfordes visade det sig att den har terminens elever var svara; pa
sa satt att manga elever hade personlig assistans vid hogstadiet. Dessa elever fick inte behalla
denna hjalp pd gymnasiet. Vilket innebar att lararna vid gymnasiet var tvungna att hjalpa
eleverna med inlarningssvarigheter. Detta innebar att &mnesintegrering som arbetsséatt tog ett
avslut for denna termin. Nu i efterhand, anser vi, att detta tillfalliga stopp i
amnesintegrationen var nagot som skulle undersokts mera. Varfor avslutades arbetet med
amnesintegrering? Denna fraga ar obesvarad i var studie, men det ar en relevant frdga som
passar in i var studie och det hade varit intressant att fa reda pa anledningen till detta stopp.

Mojligheten att grava djupare i vad anledning ar till varfor larare inte vill arbeta pa ett
amnesintegrerat arbetssatt, en stor del utav en larares arbete mynnar ut i att eleven centrum ut
av yrkes- och amneslararen. Vi pastar inte att den har det vid ett mer &mnesfokuserat larande,
men vi anser att dialogen emellan de tva yrkeskategorierna utav larare gor att kvalitén pa
elevernas utbildning blir battre

For att vidareutveckla studien anser vi att den skulle genomforts pa fler orter, for att fa en
storre geografisk spridning. Dar resultaten stalls emot varandra och jamfér om lararna har
liknande synsatt pa amnesintegration. Att skapa en gemensam forstaelse bland lararna for att
skapa en sa bra laromiljo for eleven ar svar. Vilket var studie ocksa lyfter fram
amnesintegrerat arbetssatt innebar manga hinder men &ven positiva bitar pa resans gang, delar
utav denna resa har vi sakert missat. Genom att intervjua eleverna hade vi fatt deras syn pa
amnesintegration och om de &r medvetna om att de har blivit exponerade for &mnesintegration
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Bilaga 1

Pilotstudie:

Fragor:
1: Hur ser du pd Amnesoverskridande arbete i skolan?

2: Vilka positiva effekter upplever du att amnesintegration medfor/kan medftra?

3: Vilka negativa?

4: Vilka didaktiska/ undervisningsmassiga metoder kan man anvanda vid &mnesintegration?

5: Ar det tidskravande att skapa god undervisning pa ett for amnesintegration bra sétt?

6: Elevfokus: Hur reagerade eleverna pa &mnesintegration?

7: Varfor valde ni att testa &mnesintegration?

8: Ar amnesintegration nagot du skulle vilja arbeta mer med i framtiden?
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Bilaga 2

Intervjufragor, Amnesintegration.

1: Amnesintegration, Amnesoverskridande arbete, och infargning. Vad innebar dessa begrepp

for dig?
2: Vilka metoder anvénder ni nar amnesoverskridande arbete skall genomféras? Hur gor ni?

3: Hur uppfattar eleverna amnesintegration?
Elever med inlarningssvarigheter, battre eller samre? (kansla)

4: Vad spelar arkursen for roll i &mnesintegration?

5: Skolans styrdokument, hur paverkas amnesintegration av dem?

6: Vad vill man uppna med arbetet?

7: | framtiden, hur vill du utforma arbetet med amnesintegration?
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