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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur larare ser pa matematik och hur de tanker kring matematik i
forskoleklass. Vi vill aven ta reda pa hur lararna arbetar med matematik i forskoleklassen. Fragestallningar vi
utgatt frén &r: Vad har lararna for syn pa matematik i allmanhet? Hur beskriver lararna vad matematik ar i
forskoleklass? Hur beskriver lararna att de arbetar med matematik i forskoleklass? Hur forhaller sig lararna i
forskoleklass till laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) och till laroplanen for
forskola (Lpfo 98)? Hur ser lararnas arbetssatt ut i verksamheten? For att fa klarhet i lararnas tankar om
matematik har vi genomfort intervjuer och for att ta reda pa hur lararnas arbetssatt med matematik kan se ut har
vi genomfort observationer. Intervjuer och observationer genomfordes i tva forskoleklasser pa tva olika skolor.
Intervjuerna har genomforts enskilt med varje larare och har spelats in. Observationerna genomférde parvis och
tillfallena vi fick observera utgjordes av specifika matematiktillfallen. Utifran vara undersokningar har vi
kommit fram till att matematik &r nagot som alltid finns med i vardagen och att leken &r betydelsefull for barns
larande. Lérarna uttryckte dven att matematikens begrepp ar grundlédggande for ett matematikarbete med barn.
De intervjuade lararna upplever att de befinner sig mellan Lpfd 98 och Lgr 11 och de berattar att de till viss del
arbetar med bada laroplanerna for att forma sin verksamhet. Observationerna gav oss en inblick i hur lararna
arbetar med matematik i forskoleklass. Lérarna lat barnen f& arbeta tillsammans i grupper och vid ett av
tillfallena fick de arbeta med geometriska former. Den andra observationen utgjordes av att barnen fick arbeta
med kroppen pé ett lekfullt satt. Som larare &r det betydelsefullt att utveckla barnens matematikkunnande for att
de ska ges en god grund infor det fortsatta arbetet med matematik.



Forord

Nu &r 3,5 ars studier pa Goteborgs universitet 6ver! Vi vill borja med att rikta ett tack till alla
de larare och forelasare som forgyllt var utbildning. Saklart vill vi aven rikta ett STORT tack
till var handledare Elisabet Doverborg som kampat tillsammans med oss for att na fram till
denna uppsats. Vi tackar och bockar de larare som stallt upp pa intervjuer och observationer.
Vi riktar dven ett tack at vara nara och kéra som stottat och hjalpt oss under vart slitsamma
arbete med denna uppsats!

Auvslutningsvis tackar vi dven varandra for ett gott och givande samarbete bade under detta
uppsatsskrivande men aven under alla de ar vi arbetat tillsammans och hjalpts at i olika
situationer.

Katarina Eriksson och Erica Svensson
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1. Inledning
| detta avsnitt kommer vi att ge en kort presentation om vart val av &mne.

Det amne vi valt att studera for denna uppsats ar hur larare forhaller sig till &amnet matematik i
forskoleklass. Vart syfte dr att synliggora hur larare ser pa matematik i forskoleklass och hur
de arbetar med matematik i sin forskoleklass. Vi har genomfort intervjuer med fyra
verksamma larare i tva forskoleklasser pa tva olika skolor for att ta del av hur de tanker kring
arbetet med matematik. Aven observationer har genomférts for att se hur lararna arbetar med
matematik i sin forskoleklass. Med denna uppsats vill vi ta reda pa hur lararna gor
matematiken synlig och hur de utmanar barns matematiklarande. Vi valde att fokusera pa
forskoleklass och matematik for att vi anser att det &r viktigt med matematik redan i de yngre
aldrarna. Utifran vara tidigare erfarenheter har vi upplevt matematik som komplicerat och
besvarligt, men under utbildningens gang har vi fatt en utvecklad forstaelse for matematik i
yngre aldrar. Vi anser numera att det ar ett spannande &mne att arbeta med tillsammans med
barn och att vi kan stddja dem i deras grundlaggande matematiska utveckling. Vidare valde vi
att inrikta oss pa forskoleklassen for att 6ka vart kunnande om forskoleklass da vi under var
utbildning inte upplevt att det fokuserats sa mycket pa det pedagogiska arbetet i forskoleklass.
Eftersom var utbildning ger oss behdrighet till att arbeta i forskoleklass ser vi det som ett
tillfalle att fa en inblick i arbetet med matematik i forskoleklass. Vi har genomfort var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU) i forskola men hade garna velat préva pa att ha VFU i
bade forskola och forskoleklass.

Aven om forskoleklassen lyder under laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lgr 11) hade vi &ndd en undran om huruvida lararna i forskoleklasserna aven
later laroplan for forskola (Lpfo 98, reviderad 2010) vara en del av verksamheten. Vi har i
tidigare kurs haft seminarium om foérskoleklassen som verksamhet dér problematiken med att
forskoleklassen gar under samma laroplan som grundskolan diskuterats. Vi valde darfor att
stalla en fraga om laroplanerna till vara intervjurespondenter for att synliggora deras tankar
om forskoleklassens uppdrag. Resultatet av vara intervjuer och observationer kommer vi att
presentera i I6pande text i resultatredovisningen, darefter kommer vi att tolka resultatet och
sétta det i relation till litteratur och teori. De l&rare som vi intervjuat och observerat kommer
vi i texten att ge fingerade namn.

1.1 Bakgrund
Hé&r nedan kommer vi att ge en kort beskrivning av forskoleklassen som skolform.

Forskoleklassen ar frivillig men alla barn i sexarsaldern har ratt till plats i forskoleklass.
Kommunen &r enligt skollagen skyldig att erbjuda alla sexaringar en plats i forskoleklassen.
Arbetet i forskoleklass ska ha ett stort inslag av lek och skapande verksamhet.
Forskoleklassen ska ses som en 6vergang mellan forskola och skola (Skolverket, 2011).
Melander och Pérez Prieto (2006) beskriver att forskolans typiska arbetssatt med arbetslag
och de karakteristiska barncentrerade aktiviteterna skulle kunna skapa en foréandring av
skolans typiska amnesinriktade arbetssatt. Ackesjo (2010) talar om forskoleklassen som en 6
mellan forskola och skola, d&r hon menar att lararna befinner sig mellan de olika
verksamheternas traditioner. Hon fortsatter med att forskoleklassens uppdrag kan ses som
problematiskt eftersom forskoleklassen ar en frivillig skolform men att den gar under samma
laroplan som det obligatoriska skolvasendet. Med detta menar hon att lararna kan fa svart att
planera verksamheten sa att dvergangen fran forskola till forskoleklass blir sa bra som mojligt
for barnen. Med forskoleklassens inforande uttrycktes det bland annat att forskoleklassen blev



for lik skolan men ocksa att forskoleklassen upplevdes som ett tionde skolar (Melander &
Pérez Prieto, 2006). Ackesjo (2011) menar for att kunna integrera forskolans pedagogik med
skolans och fa forskolans arbetssatt och metoder att influeras i skolan, krévs det en interaktion
mellan de olika verksamheterna och lararkategorierna. Hon beskriver att larare som arbetar i
forskoleklass har tillgang till tre olika verksamheter: forskolan, forskoleklassen och skolan.
Hon beskriver att lararna i forskoleklass oftast befinner sig i skolans miljé men att det &ven
kan forkomma att de &r i samma lokaler som férskolan. Aven Melander och Pérez Prieto
(2006) menar att integrera forskolan och skolan och forskoleklassen skulle kunna bidra till att
det skapas nagot “nytt”. Det nya handlar om att verksamheterna inte endast ska komplettera
varandra utan dven bidra till att fornya den pedagogiska verksamheten for barnen. Tanken ar
aven en Okad integration mellan forskolans léarare, skolans larare och fritidspedagogerna for
att fa deras yrkeskompetenser att komplettera varandra, darmed kan detta bidra till barnets
utveckling och larande. Aven i laroplanen for forskola namns det att férskolan ska samverka
med bade forskoleklassen, skolan och fritidshemmet. Detta for att verksamheterna ska kunna
erbjuda en god utveckling for barnet och ocksa bidra till langsiktigt larande (Skolverket,
2010). | laroplanen Lgr 11 beskrivs det ocksa att lararna i forskoleklassen ska utbyta
information med forskolan om elevens kunnande. Vidare beskrivs det att vid 6vergangen
mellan forskola och forskoleklass ska de bada verksamheterna samarbeta for att elevens
utveckling och larande ska kunna utmanas av lararen i skolan (Skolverket, 2011).

1.2 Definition av begrepp
Nedan redogor vi for nagra av de begrepp vi kommer att anvanda oss av i texten.

Denna uppsats forhaller sig till forskoleklasslarares uppfattningar om matematik. Begreppet
matematik forklarar vi som nagot som férekommer i vardagen och nagot vi standigt kommer i
kontakt med. Matematik utgérs av bland annat siffror, geometri, begrepp, monster,
utrdkningar, rumsuppfattning, problemldsning, antalsuppfattning med mera.
Vardagsmatematik utgdrs av den matematik vi standigt kommer i kontakt med i vardagen som
till exempel vid bakning och inhandling.

Vi kommer genomgaende att anvanda oss av begreppet larare och vi valjer att bendmna
forskoleklassens barn som barn och inte som elever. I Lgr 11 bendmns barn som elever men
vi bortser fran detta eftersom de intervjuade lararna anvande ordet barn. Daremot nar
laroplanen Lgr 11 refereras till anvands begreppet elever. Vi anvander 0ss dven av begreppet
utbildning i vara intervjuer och med det menar vi vilken typ av hogskoleforlagd
lararutbildning de intervjuade lararna har. Med begreppet fortbildning menar vi den
utbildning som tillhandahalls av arbetsgivaren.

2. Syfte och Fragestallningar
| detta stycke kommer vi att redogdra for vart syfte och vara fragestallningar.

2.1 Syfte

Vart syfte ar att ta reda pa hur larare ser pa matematik och hur de tanker kring
matematikamnet i forskoleklass. Vi vill dven ta reda pa hur ldararna arbetar med matematik i
forskoleklassen.

2.2 Fragestallningar
Vi kommer att utga fran féljande fragestallningar:



e Vad har lararna for syn pa matematik i allménhet?

e Hur beskriver lararna vad matematik &r i forskoleklass?

e Hur beskriver lararna att de arbetar med matematik i forskoleklass?

e Hur forhaller sig lararna i forskoleklass till laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) och till laroplanen for forskola (Lpfé 98)?

e Hur ser lararnas arbetssatt ut i verksamheten?

3. Teoretisk anknytning

Har kommer vi att presentera den teori vi kommer att knyta an var undersokning till och vi
kommer ocksa kort att beskriva laroplanerna Lpfé 98 och Lgr 11.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Inom ett sociokulturellt perspektiv har den ryske psykologen Lev Vygotskijs tankar satt spar
for barns larande. Vygotskijs framsta tankar ar att larandet foretradesvis sker genom
interaktion med andra individer (Séljo, 2003). Gupta (2009) menar att utifran Vygotskijs
tankar utgor interaktionen mellan barnet och en mer kunnig person ett delat tankesatt. Genom
att interagera med andra personer utvecklas barnens tdnkande mer an vad de skulle géra
individuellt. Williams (2006) beskriver att en av tankarna med Vygotskijs teori &r att barn ska
ges de basta forutsattningarna att utveckla sitt larande med hjélp av stéttning fran en mer
kunnig person. Med detta menar Vygotskij att det mesta larandet sker genom att som individ
ta del av andras kunskaper. Genom att barn far ta del av varandras kunskaper kan de via det
sociala samspelet utveckla en mer avancerad tankestruktur, barn l&r sig genom att samspela
med andra individer. Inom Vygotskijs teori forekommer ett begrepp som kallas den proximala
utvecklingszonen. Med detta menas den niva dar ett barn befinner sig just nu och som genom
interaktion med en mer kunnig individ kan utveckla och nd en mer avancerad niva. Det
betyder att den nivan barnet befinner sig pa just nu ar vad det kan klara av pa egen hand men
genom stottning av annan kunnig person kan barnet na en mer avancerad niva som det sedan
kan klara pa egen hand (ibid.). Vygotskij talar om anpassad undervisning, vilket innebar att
lararen eller den mer kunnige personen ska anpassa undervisningen for att den ska utmana
barnet i dess proximala utvecklingszon. Det innebér saledes att undervisningen bor utmana
barnets redan bekanta niva till en mer avancerad niva inom proximala utvecklingszonen
(Imsen, 2006).

Mediering &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Dysthe (2003) hévdar
att utifran Vygotskijs tankar ar mediering en typ av férmedling fran den mer kunniga
individen till barnet i dess laroprocess, det handlar &ven om stéttning och hjalp i
laroprocessen. Inom mediering talas det om betydelsen av artefakter for att ”formedla”
kunskap varpa Vygotskij menar att spraket ar det mest betydande redskapet. Vygotskij
framstéller det talade spraket som en viktig del for barns larande och inom det sociokulturella
perspektivet har spraket fatt en central roll (Imsen, 2006). For att kunna utvecklas och 6ka sitt
kunnande menar Dysthe (2003) att kommunikationen &r en vasentlighet. Genom att lyssna till,
samtala med, efterimitera och samspela med andra individer utvecklas ett barns kunskaper
och fardigheter. Utifran Imsen (2006) ar spraket vasentligt for en individs intellektuella
utveckling och hur en individ uppfattar sin omvarld. Spraket ses darfor som ett betydande
redskap for det individuella tankandet. Spraket ar en viktig del i barns intellektuella
utveckling, men sprak och tanke ar nagot som utvecklas med hjalp av varandra.



3.2 Laroplan Lpf6 98 (reviderad 2010) och laroplan Lgr 11

Skolan och forskolan vilar pa en demokratisk grund och alla barn ska behandlas med lika
varde. Laroplanerna framhaller att barns utveckling och larande ska gynnas samt att deras
livslanga larande ska framjas (Skolverket, 2010 & 2011).

| Lpfo 98 (Skolverket, 2010) sa uttrycks det att barn i forskolan ska fa stéd i sitt utforskande
av matematiska begrepp. Barn ska ocksa fa mojlighet att undersoka och problematisera
matematiken for att utveckla en forstaelse for matematik. “Forskolan ska strava efter att varje
barn utvecklar sjilvstandighet och tillit till sin egen forméga” (Skolverket, 2010, s. 11). Barn i
forskolan ska dessutom ges mojlighet till att utveckla en uppfattning om de matematiska
begreppen och forsta dess samband, de ska dven utmanas i sitt matematiska tankande. |
forskolan ska barnet ges majlighet till att utveckla en forstaelse for antal, ordning, form, rum,
tid, matning med mera (Skolverket, 2010).

| laroplanen for skolan Lgr 11 beskrivs matematik som nagot som ar kreativt, problemldsande
och reflekterande. Matematikundervisningen ska syfta till att elever utvecklar kunskaper om
hur matematiken kan anvandas i vardagen. Eleverna ska dven fa en chans att utveckla en lust
for matematik sa att de finner en tillforsikt till sin egen matematiska formaga. Genom
matematikundervisningen ska eleverna dven ges majlighet att utveckla sin
problemldsningsformaga, lararen ska aven ge eleverna forutsattningar for att utveckla en tillit
till grundldggande matematiska begrepp (Skolverket, 2011).

4. Tidigare forskning

Har kommer vi att presentera relevant litteratur for studien for att sedan koppla den till vart
resultat i analysavsnittet.

4.1 Matematik

| Lgr 11 beskrivs matematik ur ett historiskt- kulturellt perspektiv och matematik beskrivs
som problemldsande och kreativt. Dessutom lyfter laroplanen fram att grundlaggande
matematikforstaelse ar en forutsattning for vardagslivets olika valmajligheter (Skolverket,
2011). Léwing (2008) menar att skolans matematikundervisning har som mal att eleverna ska
utveckla en forstaelse for matematiska begrepp. Hon menar att grunden for att utveckla
matematiska begrepp startar genom enkla och konkreta vardagsproblem for att sedan éverga
till mer abstrakta och avancerade matematiska problemstallningar. Grevholm et al. (2012)
anser for att elever ska fa en uppfattning om vad matematik ar maste de ges mojligheten att
reflektera 6ver och satta ord pa sina tankar och forestéllningar om matematik. Vidare lyfter
forfattarna att det forekommer flera olika synsatt pa vad matematik ar och det skiljer sig at
beroende pa vem som tillfragas. En elev i skolan kan se matematik pa ett satt medan en
lararstudent inom matematikutbildning kan se pa matematikamnet pa ett annat sétt. Men
huvudsyftet ar att elever och barn anda ska fa maéjlighet att uttrycka just sin syn pa matematik
for att bilda sig en uppfattning om amnet i sig. Redan i tidig alder for barn matematiska
resonemang vilket ger en betydande mojlighet for l&raren att utmana barnet att resonera och
I6sa problem. Lararen far aven mojlighet att uppmérksamma barnet pa matematik i
meningsfulla sammanhang och utmana deras matematiska tankande. Vidare forklarar
forfattarna matematiken som hierarkisk. De menar att det forsta ett barn moter i matematiska
sammanhang ar rumsuppfattningen. Med rumsuppfattning menas nér barnet borjar reflektera
over och upptacka sig sjélv i relation till andra objekt i rummet. Vidare det forfattarna menar
med att se matematiken som hierarkisk, ar att det krdvs en god grund innan vidare fardigheter



inom matematik kan utvecklas. Dédremot betyder det inte att det nédvéandigtvis &r en strikt
hierarkigang som ska foljas utan stegen kan tas vid olika tidpunkter, men det kan ses som en
helhet. Det handlar om att lata matematikens olika omraden synliggéras och komplettera
varandra for att barnet ska utveckla en djupare matematisk forstaelse. Vidare talar forfattarna
om hur betydelsefullt det ar for lararen i forskoleklassen att ha kunskap om vad barnen
besitter for matematikkunskaper fran sin forskoleverksamhet. De séger dven att som larare for
yngre barn &r det en utmaning att méta barnen i deras matematiklarande och att alltsa ta barns
perspektiv. Detta &r av stor vikt eftersom det 6ppnar upp for lararen att ha formagan att stodja
och utmana barnet mot en fordjupad matematikforstaelse (ibid.).

Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) moter barn matematik redan i forskolan
och det &r dar den matematiska grunden hos barnen laggs. Fortsatt sager de att den vuxna i
barnets varld ar den som kan tillhandahalla verktyg och hjalp i barnets utforskande av
matematik. De menar att barn ska fa mojlighet att uppleva matematiken med hela kroppen och
den vuxnes uppgift ar att tillsammans med barnet konkretisera det matematiska i situationen.
Forfattarna belyser att grunden for barns larande ska ske genom att den vuxna stottar barnen i
erfarandet av matematik. For den vuxna handlar det om att utifran barnets matematikerfarande
vara den som hjélper barnen att sétta ord pa det matematiska upptackandet. Doverborg och
Pramling Samuelsson (2012) poéangterar att det &r viktigt att skapa meningsfulla sammanhang
for att fa barnen intresserade och ta del av larandet.

Forsta motet med matematik for barn ar inte vid skolstart utan de méter grundlaggande
matematik tidigt i sin vardag. | den grundldggande matematiken moter barn begrepp i sin
vardag genom att de far erfara, uppfatta och forsta innebdrden av dessa begrepp (Doverborg
& Pramling Samuelsson, 2009). Det &r av stor vikt att barn nar de bérjar i arskurs 1 har en god
grund inom matematiken att std pa. De havdar att de barn som innan skolstart (arskurs 1) inte
besitter en grundlaggande forstaelse for matematik, s som erfarenheter fran att jamfora,
numerara kunskaper eller urskilja spatiala skillnader kan fa svarare att forsta den abstrakta
matematiken. Forfattarna havdar att sma barn har en viss formaga att tanka abstrakt genom att
de anvander olika begrepp som kan sarskiljas. Exempelvis ndmner forfattarna att ett barn ofta
ar medveten om att det kan vara storre &n nagon men aven att de kan vara mindre, detta ar
begrepp som de sjalva kan anvéanda redan i ung alder. Sadant begreppsbildande anser
forfattarna ar nagot att vardesatta hos barnet och uppmuntra till, eftersom det &r en
betydelsefull formaga for att utveckla ett vidare matematiskt abstrakt tankande (Grevholm et
al., 2012). Aven Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) belyser vikten av att den vuxna
samspelar och utmanar barn sa att de ges mojlighet att utveckla begrepp och sitt matematiska
tankande.

Matematikamnet har fatt en mer upplyftande roll i skolan. I férskoleklassen handlar det om att
lararen synliggor matematiken for barnen och utvecklar deras matematiska formaga (Persson
& Wiklund, 2007). Lararna som arbetar i forskoleklass har som uppdrag att forhalla sig till
laroplanen Lgr 11. I Lgr 11, beskrivs det att "undervisningen ska bidra till att eleverna
utvecklar formagan att argumentera logiskt och féra matematiska resonemang. Eleverna ska
genom undervisningen ocksa ges mojlighet att utveckla en fortrogenhet med matematikens
uttrycksformer och hur dessa kan anvéndas for att kommunicera om matematik i vardagliga
och matematiska sammanhang” (Skolverket, 2011, s. 62).

Ahlberg (2000) havdar att lararnas planering och genomforande av matematik kan bero pa
vad lararen sjalv har for installning och forhallningssétt till matematik. Hon anser att de
erfarenheter fran matematiken som lararen sjélv bar med sig kan influera den undervisning



som genomfors. Doverborg och Pramling Samuelsson (2004) delger utifran sin undersokning
att vissa larare uttrycker att de inte har tillrackliga kunskaper inom matematik. Lararna i
undersokningen gor dven kopplingar till hur de har paverkats i matematik utifran sin egen
skoltid och matematikundervisning. I Lgr 11 star det att ”undervisningen i &mnet matematik
ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om matematik och matematikens anvandning i
vardagen och inom olika &mnesomraden. Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar
intresse for matematik och tilltro till sin férmaga att anvéinda matematik i olika sammanhang”
(Skolverket 2011, s. 62).

Till lararnas uppdrag hor att utveckla och fanga barnets matematiska kunnande. Det handlar
om att synliggéra matematiken for barnen och utveckla deras matematiska tdnkande och
larande i vardagssituationer. Barn anvander och upptacker den informella matematiken
dagligen och det galler for de vuxna att i dessa situationer stodja barnet att utveckla sin
matematikforstaelse (Persson & Wiklund 2007). Forfattarna namner situationer som
exempelvis nar antalet barn raknas som ett tillfalle da matematiken synliggors i forskoleklass,
och det galler da for lararna att verkligen fa barnen att reflektera 6ver vad matematik ar i just
den situationen. Forfattarna beskriver &ven att matematik inte enbart handlar om tal och
raknande utan dven sortering, geometri, former och monster ar en del av den matematik som
ar av betydelse for barn i forskoleklass att méta. Barn moter matematik overallt och i leken ar
matematik vanligt forekommande. Forfattarna menar att larare ska lagga stor vikt vid att
skapa matematiska utmaningar. De matematiska utmaningarna kan barnen moéta i den
informella matematiken eller genom lek for att fa de att utvecklas och bli medvetna om
matematikens betydelse. Matematiken utgors av laborativa handlingar, det géller for barn i
tidig skolalder att fa utforska och préva matematiken. Genom att Iata barnen fa anvanda olika
material och laborera eller anvanda alla sinnen vid matematikinlérning kan det skapas en
lustfylldhet hos barnet och dess nyfikenhet for matematik utvecklas (ibid.).

Palmer (2011) talar om hur tdnkandet och kroppen lange har varit atskilda och antingen ska
det laras genom att tanka eller genom att anvanda kroppen, inte att bada ska samverka.
Forfattaren lyfter fram att kroppen kan anvandas for att erfara och lara matematik. Hon talar
om att inom Reggio Emilia- inspirerade sammanhang forekommer en tanke om hur praktiken
och teorin kan samverka for att lara och utveckla matematik. Forfattaren ger ett exempel pa en
grupp barn som ska utforska ett trad, genom att de slar armarna om tradet kan de fa en
uppfattning om hur hogt eller tjockt tradet ar i forhallande till sig sjalva. Vidare menar hon att
genom att bemastra med kroppen kan olika matematiska begrepp utvecklas inom barnet utan
att de ar medvetna om att det &r matematik. Dessutom har lararen goda mojligheter att
utveckla det “kroppsliga” ldrandet genom att sprakligt beskriva for barnet det matematiska i
situationen. Att sammankoppla kroppen och tdnkandet satter forfattaren i relation till
begreppet bodymind. Inom bodymind sarskiljs inte det kroppsliga larandet fran tankandet utan
det ses istallet som nagot som samverkar samtidigt. Hon menar att bodymind kan hjalpa
lararen i upplagget av ett matematiktillfalle, och da tanka hur kroppen och tankandet kan
samverka. Genom att tdnka i begreppet bodymind menar Palmer att larare &ven kan lanka
ihop matematiska begrepp for att tydliggora kopplingen mellan att gora och tanka. Lararen
kan formulera benamningar som “’tankagora”, “kénnatdnka” eller “métakénna” infor ett
matematiktillfalle. Vidare belyser Palmer hur olika aktiviteter kan sammankopplas med
matematiklarande, hon menar att genom att satta samman ordet och skapa aktiviteten
dansamatematisera ges barnen mojlighet att samverka tanke och kropp for att utveckla sin
forstaelse.



4.2 Matematik — en del av spraket

Sterner (2006) havdar att matematik i sig inte ar ett eget sprak eftersom det inte finns
individer som har matematik som sitt forsta sprak. Matematiken bestar av olika begrepp och
termer vilket barn kommer i kontakt med genom att arbeta och upptédcka matematik. Sterner
belyser Vygotskijs tankar om hur den vuxne kan utmana barnets sprak och tanke. Dar betonas
det att det ar viktigt att lararen anvander ett korrekt matematiskt sprak med barnen och att
lararen anvéander begrepp som cirkel och triangel istéllet for rund och trekant. Samtidigt anses
det att &ven barnens benamning for geometriska former som rund och trekant dnda inte ska
undvikas av lararen. Ju mer lararen anvander och bendmner de geometriska formerna med de
korrekta matematiska begreppen, leder det till att barnen parallellt utvecklar en forstaelse for
begreppen och att dessa s smaningom blir en del av barnens aktiva sprak. Sterner poangterar
att spraket och larandet samverkar “och barn ska ges mojligheter att utveckla sin forméga att
lyssna, samtala och reflektera 6ver spraket och matematiken i omvérlden” (Sterner, 2006, s.
52).

Johansson Hgines (2000) lyfter vikten av att lararna lyssnar pa barnen och att de vuxna
samtalar med barnen inte till dem. Genom att lararen pratar med barn kan han eller hon fa syn
pa barnets tankande och kunnande. Larare som samtalar med barn kan dven ldra kdnna barnet
genom dess sprak och kan sedan hjélpa barnet att utveckla sitt sprak genom att synliggéra nya
begrepp i vardagssammanhang. Barn besitter i sitt sprak redan delar av de begrepp som
behandlas inom matematiken, men det handlar om att som larare fortydliga och
vidareutveckla begreppen for barnen sa att de far en uppfattning om begreppens innebord.
Barn kan ofta uttrycka specifika rakneord eller tal utan att de har en direkt uppfattning om
dess innebdrd, med talet tusen exempelvis kan barnet mena manga inte att det &r ett talvarde
for det exakta antalet. Forfattaren beskriver att det inom matematik finns fler sprak an det
talade, hon namner till exempel fingerrakning som ett sprak for att tydliggora ett visst bestamt
antal. Aven Sterner (2006) talar om att anvéanda fingrarna for att utveckla en antalsuppfattning
hos barnen och fingrarna kan grupperas pa olika sétt for att visa pa en variation av satt att
ange samma antal. For att visa pa talet tva kan antingen tva pekfingrar, tva tummar eller en
tumme pa ena handen och ett pekfinger pa andra handen representera antalet tva. Detta kan ge
barnet en forstaelse for att ett visst antal inom fingerraknandet inte behdver ha ett bestamt
utseende.

Persson och Wiklund (2007) namner vikten av att finna ett gemensamt sprak genom att utga
fran barnets egna erfarenheter for att pa sa satt fa syn pa barnets sprak och
matematikforstaelse. Vidare beskriver forfattarna att nar barnen far arbeta tillsammans i grupp
med ett material ges de mdjlighet till att kommunicera med varandra med sitt matematiska
sprak, vilket i sin tur bidrar till att barnen utvecklar sitt matematiska sprak tillsammans.
Emanuelsson (2006) framhaller att matematik ar nagot vi kan kommunicera pa flera olika satt
och att vi kan samtala om matematik. Fortsatt anses det att vi kan anvanda oss av vart
vardagliga sprak och i detta kan vi anvanda olika uttryck for matematiska begrepp, det vill
séga ord som &r specifika for matematik. Ju mer barnen arbetar med de matematiska
begreppen och ju mer de kdnner igen, desto storre terminologi skapas det hos barnet.

4.3 Matematik och lek

Ackesjo (2011) s&ger att en av de centrala delarna i forskoleklassen ar leken, hon menar att
leken anvénds for att barnen ska kanna igen sig sa att det inte blir en kulturkrock for barnen
nar de trader in i en ny verksamhet. Aven Brostrom (2000) ser pa leken som en 6vergang
mellan forskola och skola. Han belyser daremot att larare uttrycker att leken &r en tillgang for



barns larande, men att det av lararen inte alltid framkommer en forklaring om hur eller vad
barn lar sig i leken. Han menar att leken bor ses som en tillgang for barns larande och att
lararen bor uppmérksamma leken som ett larandetillfalle. Leken utgor ett méte mellan barnets
inre varld och den yttre vérlden. | leken bearbetar barnet sina erfarenheter och upplevelser av
den yttre varlden, men genom en kreativ process transformerar barnet dem for att anpassa det
till sin lek (Knutsdotter Olofsson, 2003).

Grevholm et al. (2012) talar om att det for yngre barn ar betydelsefullt att matematik &r nagot
de far upptacka i meningsfulla sammanhang och att lek kan ses som en god arena dar barnen
kan bli medvetna om matematiken. Persson och Wiklund (2007) belyser att i leken upptécker
och bearbetar barnen former och monster. Barn arbetar informellt med flera olika delar av
matematik standigt, och det géller for lararen att vara narvarande och synliggora det
matematiska for barnen for att fa dem att utveckla en forstaelse och ett matematiskt tankande.
Persson (2006) beskriver leken som nagot barn anvénder sig av for att lara sig men att aven
vuxna anvander sig av leken som en metod for att fa in ett larandetillfalle. Vidare uttrycks det
att i leken och med leken i atanke som lararen kan skapa situationer som innehaller ett visst
specifikt &mne och att detta sedan kan ligga till grund for ett utforskande. Olika material som
kan anvandas i leken ger leken variationsmdjligheter. | forskolan finns det klossar att bygga
med och dessa kan variera i storlek och material. Genom att anvanda klossar kommer
byggleken in som en naturlig del in i barnens lekvérld och det fortsatta arbetet med klossar
kan utmana barnens larande i geometri. Fortsatt resonemang ar att olika typer av material kan
anvandas for att utveckla byggleken, till exempel kan material som: kartong, farger och lador
med mera anvandas. Vidare genom att barnen far anvanda olika typer av material utvecklar
barnen sitt geometriska tdnkande nar det géller till exempel byggleken (ibid.).

5. Metod och Tillvagagangssatt

| detta stycke kommer vi att presentera den metod vi valt att arbeta med for att fa svar pa vara
fragestéllningar. Vi kommer dven att presentera hur vi gjort for att uppfylla studiens etiska
krav och vi kommer att avsluta med en metoddiskussion dar vi vager for- och nackdelar med
var metod.

5.1 Val av metod

Vi har valt att genomfora intervjuer med fyra larare i tva olika forskoleklasser for att fa svar
pa vara fragestéllningar. Vi har dven genomfort tva observationer for att fa en uppfattning av
hur lararnas arbetssatt med matematik i verksamheten ser ut. Var forhoppning var att vi skulle
ha fatt videofilma observationstillfallena men eftersom de férskoleklasser vi besokte inte
kande till oss sedan tidigare var det svart att fa tillstand.

5.1.1 Intervju

Innan vi genomférde vara intervjuer planerade vi tillsammans vad vi skulle fraga om och hur
vi skulle formulera vara fragor. Vi startade med att utga ifran vart syfte och vara
fragestallningar, och vi funderade 6ver vilka fragor som var relevanta att stélla for att fa svar
pa vara fragestéllningar. De tre forsta fragorna blev 6ppningsfragor innan vi mer gick in pa
hur lararna ser pa matematik (Bilaga 1). Innan intervjustart fick dven var handledare ta del av
vara fragor och komma med kommentarer. Vi genomforde intervjuerna parvis men en av 0ss
hade huvudansvar och styrde intervjun. Intervjuerna spelades in via ljudupptagning for att
sedan transkriberas och intervjuerna har transkriberats med vardagligt talsprak (Bilaga 2).
Intervjutiden har varierat i Iangd mellan 10 och 12 minuter. Utifran frdgorna och



transkriberingarna har vi ordnat sex grupperingar (Grupp 1: Utbildning/ verksam i
forskoleklass, Grupp 2: lararnas tankar om matematik i allmanhet, Grupp 3: lararnas tankar
om matematik i forskoleklass, Grupp 4: material, Grupp 5: laroplanen och Grupp 6:
fortbildning). De intervjuade har vi angett fingerade namn, i foérskoleklass 1 namnges lararna
som Klara och Ylva, och i forskoleklass 2 som Anna och Lollo.

Vi har vid vara intervjuundersokningar anvant oss av vad som kallas for
respondentundersokningar. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007)
innebéar en respondentundersokning att svarspersonerna som deltar delger sina egna tankar
och reflektioner kring amnet. Det stalls &ven samma fragor till de respondenter som deltar,
detta for att den som forskar ska kunna finna likheter och olikheter i de svar som kommer
fram i intervjun. Fortsatt menar forfattarna att det finns tva olika typer av
respondentundersokningar; samtalsintervjuer och frageundersokningar. Vi har anvant oss av
samtalsintervjuundersdkning. Esaiasson et al. sdger att vid en samtalsintervjuundersokning
handlar det om att fa syn pa méanniskors tankar om ett specifikt &mne. Fortsatt menar de att
utifran de tankar och svar som respondenterna ger uttryck for kan forskaren urskilja olika
monster, genom detta kan sedan olika kategorier skapas.

5.1.2 Observation

Som Esaiasson et al. (2007) papekar ar en direktobservation som forskningsmetod givande.
Eftersom den som genomfor observationen inte bara behéver forlita sig pa hur den
observerade forsoker aterberatta genom spraklig kommunikation hur den gér. Observationer
medfor att de processer eller strukturer som kan vara svéra att forklara i ord synliggors. ”En
ordboksmassig definition av observation ar uppmarksamt iakttagande. Enkelt uttryckt ligger
betoningen vid observationsstudier pa icke-verbala data (vad folk gor) och inte pa sprakliga
utsagor (vad folk sdger) som ju stér i centrum vid intervjuer” (Esaiasson et al. 2007, s. 344).
Forfattarna forklarar vidare olika typer av observationer men den som kan liknas med var
studie ar vad som kallas for naturalistisk undersékning. Vid naturalistisk undersékning
anvander sig forskaren av kompletterande metoder sa som intervju, fotografering och/ eller
videoinspelning. Forfattarna forklarar vidare att en observatdr kan ses som antingen
deltagande eller icke-deltagande vid observationstillfallet. Vi beslutade att vi ville ga in som
icke-deltagande for att fa en fungerande dverblick Gver situationen. Tanken med vara
observationer var att fa syn pa hur lararna synliggor och arbetar med matematik i
forskoleklassen och da fann vi det mest lampligt att vara icke-deltagande i observationerna.
Vi har fatt genomfora tva observationer, de genomfordes under formiddagen i bada klasserna.

Vi har i var understkning valt att anvanda oss av osystematisk observation, fokus har varit att
se hur lararna synliggdr och arbetar med matematik i verksamheten. Stukat (2005) sager att en
vanlig osystematisk observation ar ett bra tillvagagangssatt att anvanda sig av om
observatérerna ar ute efter att fa en helhetsbild av det som sker vid observationstillfallet.
Vidare sager han att det inte handlar om att bara sitta och titta och lyssna utan att
uppmaérksamheten riktas till ett specifikt &mne. Han menar att vid en osystematisk observation
sitter de som observerar med i klassrummet men de sitter till exempel l&ngst bak i rummet och
for anteckningar pa de handelser de finner intressanta. Han framhaller vikten av att det maste
finnas fokus pa det som ska observeras och att syftet med observationen maste lyftas fram for
att fa ut nagot av observationen.

5.1.3 Urval

Vi har valt att i var undersokning intervjua fyra larare fran tva olika skolor i
Goteborgsomradet. De vi har intervjuat har olika uthildning och bakgrund men de arbetar alla



for tillfallet i forskoleklass. Pa en av skolorna hade en av oss kontakt med en av de anstallda,
dock ingen av dem som ingick i var undersokningsgrupp. Personen i fraga kunde anda hjélpa
0ss med kontaktinformation samt ge information till lararna redan innan vi tog kontakt med
dem. Den andra skolan besokte vi slumpvis och fick aterkomma for att genomfora intervjuer
och observation.

5.1.4 Fallstudie

Var studie anser vi vara en typ av fallstudie, Patel och Davidsson (2011) beskriver fallstudie
som en undersokning av en mindre begréansad grupp. Fallstudier handlar om att forséka fa en
slags helhetsbild och sa mycket relevant information som majligt. Inom fallstudie kan
metoder som intervjuer och observationer kombineras for att fa en bred informationssamling.
Bjerndal (2005) sager att genom en kombination av intervjuer och observationer far
intervjuaren majlighet att fa syn pa undersokningspersonens tankar och perspektiv, vilket kan
gas miste om bara observation genomfors. Bjgrndal poangterar att samtalet &r en viktig del for
att fa en mer detaljerad bild av tanke och handling. Inom var fallstudie blev det ett
slumpmassigt urval av testpersoner, personerna utgér en miniatyrgrupp av populationen (Patel
& Davidsson, 2011).

5.1.5 Etiska aspekter

Vi har utgatt fran Humanistisksamhallsvetenskapliga forskningsradets etikregler (HSFR)
(citeras i Stukat, 2005) for hur undersokningspersoners integritet kan skyddas. Darmed har vi
uppfyllt informationskravet som handlar om att vi gett undersékningspersonen information
om studiens syfte, att deltagandet &r frivilligt och att de sjalva nér som har ratt att avbryta sin
medverkan. Undersdkningspersonerna har aven delgetts om hur resultaten i studien kommer
att anvandas. Vidare har vi dven utgatt ifran samtyckeskravet dar den personen som ska delta
sjalv far bestamma Gver sin medverkan och vilka villkor de har for att medverka. Inom
samtyckeskravet galler det &ven att om undersokningspersonen ej vill medverka eller avbryta
sin medverkan ska forskaren inte utsatta personen for vidare patryckningar. Som forskare ar
det dven nodvandigt att uppfylla kravet pa konfidentialitet dar den medverkandes anonymitet i
studien utlovas av forskaren. Tillsist foljer nyttjandekravet vilket handlar om att den
information forskaren samlat in endast far nyttjas inom dess angivna forskningsandamal,
informationen far darmed inte delges for kommersiella bruk eller inom icke-vetenskapliga
omraden (Stukat, 2005).

5.1.6 Metoddiskussion

Vi valde att genomfora intervjuer eftersom vi anser att till skillnad fran enkatundersokningar
ger intervjuer mer precis information. Vidare tanker vi att vid en intervju kan respondenten
stalla fragor sjalv om den inte forstar, ndgot som &r betydligt svarare vid en
enkatundersokning. Stukat (2005) beskriver reliabilitet som ett sétt att méta undersokningens
tillforlitlighet, han menar att det &r av vikt att se till undersokningens brister och svagheter. En
negativ konsekvens med att anvanda intervju som metod dr att det kan vara svart att fa folk att
stalla upp, vilket kan bero pa bade tid och obehag infér en intervjusituation. Ytterligare en
negativ konsekvens med intervjuer kan vara att respondenterna blir paverkade av hur de ska
svara pa grund av att de innan delgetts syftet med undersékningen och att de intervjuade vill
ge oss de “ritta” svaren. Observation som metod kan som fordel vara att forskaren far syn pa
hur arbetssattet genomfors. Enligt Bjerndal (2005) sa kan observationer paverkas av att som
forskare delge observationens syfte till undersokningspersonen, eftersom personen i fraga kan
anpassa sitt arbetssatt. Stukat (2005) beskriver validitet som en grundlaggande aspekt for
undersokningens varde, det handlar om att ifragasatta om undersokningen verkligen mater det
forskaren vill mata. Bjerndal (2005) anser att for att undvika en paverkan hos
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undersokningspersonen kan observationen genomfdras innan intervjuer eller enkater skickas
ut. Ett annat satt kan vara att inte precisera observationens syfte till undersékningspersonen.

6. Resultatredovisning

Har kommer vi att redogdra for vart insamlade material av intervjuerna och observationerna.
Resultatet kommer att presenteras i I6pande text.

6.1 Intervjuerna

For att underlatta resultatredovisningen av vara intervjuer har vi valt att skapa sex olika
grupper utifran vara intervjufragor. De grupperingar vi sammanstallt ar:

Utbildning/ verksam i forskoleklass (intervjufraga 1 och 2),

Lararnas tankar om matematik i allmanhet (intervjufraga 3),

Lararnas tankar om matematik i forskoleklass (intervjufraga 4, 5, 6,7, 8 & 9),
Material (intervjufraga 10),

Laroplanen (intervjufraga 11 & 12),

Fortbildning (intervjufraga 13).

Vi kommer att redovisa intervjuerna utifran de sex grupper vi skapat, grupperingarna
redovisas var for sig. Lararna kommer att ges fingerade namn och forskoleklasserna vi besokt
namnger vi som forskoleklass 1 och 2. | forskoleklass 1 arbetar lararna Klara och Ylva, i
forskoleklass 2 arbetar lararna Anna och Lollo.

6.1.1 Utbildning/ verksam i forskoleklass

| forskoleklass 1 har larare Klara utbildningen grundskollarare med svenska/ SO som
huvudamnen och var fardig med sin utbildning 1995. Klara har arbetat i férskoleklass i tre ar
sammanlagt. Kollegan Ylva har utbildningen férskollarare och specialpedagog, hon var fardig
med forskoll&rarutbildningen 1980 och specialpedagogsutbildningen 2005. Ylva har arbetat i
forskoleklass i drygt fyra veckor.

| forskoleklass 2 har lararen Anna forskollararutbildning men har kompletterat sin utbildning
med 30 poang matematik och svenska vardera. Anna var fardig med sin utbildning ar 2010
och har arbetat i forskoleklass i ett ar. Kollegan Lollo har utbildningen forskollarare och var
fardig med den utbildningen 1980 men har efter det kompletterat sin utbildning med kurser i
drama, teater och dans. Lollo har arbetat i forskoleklass i 12 ar.

6.1.2 Lararnas tankar om matematik i allmanhet

Lararen Klara i forskoleklass 1 talar om att hon ser matematiken som ett eget sprak, att det ar
de matematiska orden som ar viktiga. Hon sager att hon ser matematik som ett helt eget sprak,
hon kopplar aven svenska spraket till matematiken eftersom hon ar svensklarare i grunden.
Hon lyfter dven betydelsen av att fa med alla sinnen i matematikundervisning, att barnen ska
fa kanna, se och ta pa for att upptacka matematiken. Med detta menar hon att barnen ska fa
majlighet att k&nna och ta pa de ’saker” som anvands vid matematiktillfallet for att de léttare
ska fa en forstaelse for antalet eller objektets utseende. Kollegan Ylva svarar att férutom den
vanliga matterakningen sa ar det naturligtvis matematiska begrepp som antal och former och
att det handlar om att fora in matematiken pa ett naturligt satt i verksamheten. Till sist
uttrycker Ylva att matematik ar valdigt mycket, hon nd&mner exempelvis att nar barnen
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rangordnas i ko till maten &r det matematik inblandat. Hon pratar a&ven om att turtagning
mellan barnen ocksa &r en typ av matematiskt tankande.

Anna i forskoleklass 2 sdger att hon tanker pa siffror, hon fortsatter med att séga att det ar
viktigt att vara en god forebild till matematik. Hon menar att &ven om man sjélv tycker att det
ar jobbigt eller trakigt ska man &anda vara en bra forebild for barnen. Kollegan Lollo ser pa
matematik som att det finns 6verallt, hon ndmner aven siffror, tal och rdkning men poéngterar
att det &r mycket mer &n bara det. Hon séger att matematik synliggors vid tillfallen som nér de
vid samlingen réaknar antal barn, hur manga som saknas eller nar de uppmarksammar antal
dagar i den aktuella manaden.

6.1.3 Lararnas tankar om matematik i forskoleklass

Klara tycker att det ar viktigt att synliggéra vardagsmatematiken for barnen och da menar hon
till exempel farger, former, att barnen far kdnna och lata matematiken bli synlig i leken. Hon
anvander dven begreppet formell matte nar hon talar om att rékna barnen vid samling eller
liknande och nar de da pratar om att addera och subtrahera. Ylva pratar d&ven hon om att
matematik i forskoleklassen &r nar de synliggdr matematik med barnen till exempel nér de
later ndgot av barnen rakna antal narvarande och franvarande barn. Hon berattar att de ocksa
anvander kulramen i klassrummet for att synliggora antal i situationen. Vidare berattar hon att
de for tillfallet startat upp arbetet med de geometriska formerna, ’det 4r manga som vet
trekant och fyrkant men att de far veta att det ar triangel och kvadrat” (Ylva). Barnen har fatt
rita och farglagga olika geometriska former for att sedan klippa ut och tanken &r att de
kommer att fortsétta arbetet med geometriska former.

Nar det galler hur de talar om hur de arbetar med matematik i forskoleklassen séger bade
Klara och Ylva att de har matematik kontinuerligt pa morgonsamlingarna da de later ett av
barnen rakna vilka som &r i skolan och hur manga som &r borta. Ylva berattar om hur viktigt
det ar att ocksa fanga matematiken i vardagen, hon namner en handelse i bamban som
intraffade alldeles nyligen. Barnen skulle fa varsin bulle till soppan, men eftersom bullen var
delad i halfter problematiserades frdgan om vad en hel bulle egentligen &r. Ylva sager att
sadana situationer &r jatteviktiga att uppmarksamma men att det inte ar alltid som man tanker
pa det.

Nar det galler fragan om nar de arbetar med matematik svarar de att de aven har specifika
mattepass utover samlingen med barnen och att de oftast delar pa vem som har ansvaret for
passet.

Vid fragan om de fokuserar pa nagot speciellt matematikomrade just nu svarar bada lararna
att de just nu fokuserar matematikstunderna pa de geometriska formerna.

Hur ett typiskt matematiktillfalle ser ut svarar Klara att de arbetar med matematikbocker, da
antingen tillsammans i grupp eller en och en. Hon sdger att de dven kan anvéanda sig av
klossar for att lata barnet fa kdnna pa en tung och en latt for att fa barnen att uppleva
skillnaderna med kroppen. Aven Ylva forklarar att de vid matematiktillfallena arbetar med en
specifik matematikbok eller att barnen far anvanda kroppen pa olika satt. Hon poangterar att
det &r vikigt att tala med barnen om hur det faktiskt ser ut i verkligheten. En bild i
matematikboken kanske inte alls stimmer 6verens med verkligheten och att det darfor ar
viktigt att prata om sadant, (exempel ordet tag jamfort med bilden pa ett tag, ett kort ord men
ett langt objekt).
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Nar det géller hur de synliggér matematiken for barnen svarar bade Klara och Ylva att de later
barnen fa uppleva matematiken med kroppen for att géra den synlig. Klara poéangterar att det
ar viktigt att barnen far anvanda alla sina sinnen for att synliggéra matematiken. Hon menar
att barnen ska fa kanna, ta och se matematiken med alla sina sinnen.

Infér planering av ett matematiktillfalle sdger Klara att hon tycker att det ar lattast att planera
utifran den matematikbok de anvander, eftersom hon anser att hon da far med alla omraden.
Hon séger ocksa att hon forsoker planera sa att det ska passa alla barnen i verksamheten, och
poangterar aterigen att det ar viktigt for henne att planera matematiktillfallena dar barnen far
anvanda alla sina sinnen. Y lva beréttar att eftersom hon &r ny pa tjansten har hon fatt ta vid
och fortsatta matematikarbetet fran den tidigare kollegan. Hon séager att hon har borjat se vilka
delar som behdver utvecklas och arbeta vidare med. Daremot séger hon att de for tillfallet
fokuserar matematiktillfallena pa geometri.

Anna i forskoleklass 2 berattar att matematik i foérskoleklass kan vara allting och att det ar
mycket lek involverat. Hon namner den fria leken som ett tillfalle da barnen kan spela spel
som innehaller matematik. Hon séger aven att det handlar om att lara sig skriva siffror, hur
siffran ser ut eller rakna pluppar. Hon beréttar att de har matematikinspirerande samlingar, dér
matematiken far utgéra en stor del av samlingsstunden. Kollegan Lollo namner framfér allt att
matematik i forskoleklassen handlar om att ge barnen en god grund att sta pa. Lollo sager
aven att de i sin forskoleklass arbetar med tiokompisarna (tiokamrater &r tva tal vars summa ar
tio). Lollo séger att de anvénder sig mycket av sina egna hander for att tydliggora arbetet med
tiokompisarna for barnen. Lollo tycker att man ska forséka anvanda sig av de ord som hon
uttrycker som “’svira” matematiska ord sisom addera och subtrahera dven nar barnen ar sma.

Nar vi fragar hur de arbetar med matematik i sin forskoleklass berattar Anna att de har avsatt
tid pa torsdagar for matematik, dar de nu arbetar med ett raknehéfte som kallas Trollboken.
Hon forklarar att den handlar om troll O till troll 12, barnen far arbeta med en siffra per vecka.
De far da arbeta med trollen genom att anvanda talraden, de far dven arbeta praktiskt med
olika uppgifter som ror trollen. Hon poangterar att det viktiga med trollen &r att barnen far lara
kanna inneborden av siffran som trollen representerar. Men Anna sager dven att nar de i slutet
av veckan gar igenom vad som gjorts kan det handa att de ser att matematiken funnits med
som en del utan att de planerat in det. Lollo sé&ger att de anvander sig av mycket lek i
matematiken. Hon ndmner igen att de arbetar med tiokompisarna dar hon har delat ut kuddar
med siffror pa och barnen fér da leta upp ”sin” tiokompis. Hon fortsitter att tala om leken och
att det handlar om att utmana barnen i till exempel byggleken, dar kan hon fa dem att bygga
hogre eller storre. Lollo berattar att barnen aven far ta med sina egna gosedijur till klassen dar
de da arbetar med att jamfora skillnader och likheter mellan alla barnens gosediur.

Vid fragan om vilka matematikomraden de fokuserar pa just nu namner Anna att de arbetar
med vikt. Barnen har da fatt laborera med olika material, de har fatt kdnna pa bollar med olika
vikter for att kdnna vilken som ar storst och minst. Hon séger dven att de fatt gora dessa saker
med 6gonbindel for att verkligen fa kanna sig fram hur materialet &r utformat. Lollo namner
aterigen att de arbetar med tiokompisarna och att de gor det pa ett lekfullt satt med kuddarna.

Ett typiskt matematiktillfalle beskriver Anna som att de arbetar med Trollboken och att de
anvander sig mycket av samlingen, dar de fokuserar pa matematiken. Anna sager dven att de
arbetar valdigt mycket med barnens forforstaelse i matematik. Lollo beréttar att ett typiskt
matematiktillfalle kan ske i helklass eller i mindre grupper. Hon beréttar att de startar med en
samling dar de pratar om exempelvis nagonting ur Trollboken. Hon sager dven att de
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anvander sig av ramsor och lekar som ror det matematikomrade som de arbetar med just for
tillfallet.

Fragan om hur lararna synliggér matematiken for barnen svarar Anna att hon gor det genom
att praktiskt arbeta med matematik. Hon fortsatter med att podngtera att hon lagger vikt vid att
verkligen prata om matematiken. Hon menar att ju mer hon pratar om matematik desto storre
chans ar det att barnen forstar det hon vill formedla. Kollegan Lollo ndmner dven hon att det
ar viktigt att utmana barnen, att de far prova sjalva och prata om det de gor. Hon séger aven
att de anvander sig av smagrupper for att arbeta med matematiska uppgifter som hon ger dem.
Hon séger att det ocksa ar viktigt att uppmuntra och stodja dem i leken och att dokumentera
det barnen gor, genom att fotografera det de konstruerat.

Né&r en matematikplanering ska genomforas tdnker Anna att de tillsammans i l&rarlaget pratar
sig samman om upplagget. Hon séger att de har fordelat @mnena sinsemellan, Anna ansvarar
mer for svenskan och Lollo mer for matematiken. Dock poangterar Anna att de anda pratar
ihop sig om vad de kan gora i de olika @mnena. Hon podangterar att det ar viktigt att vara
flexibel och ta till vara pa barnens intressen nir det géller planeringen. ”Om barnen ar
intresserade av geometri jattemycket sa tycker jag att da kor vi pa det till det liksom kanns att
nu tar vi nista steg” (Anna). Lollo ténker att det &r viktigt att reflektera 6ver vad hon vill att
barnen ska léara sig och att det ska vara mycket lek med i larandet. Hon berattar att hon delar
upp barnen i mindre grupper sa att de tillsammans kan diskutera och komma fram till ett svar
som de sedan far presentera for de andra barnen. Hon berattar att hon anvéander sig av kort
som ar cirkelformade som har fargen rod och gron, dar rod star for nej och gron star for ja.
Lollo visar med fingrarna exempelvis sju och fragar da grupperna om det &r ratt, och sa far
barnen svara ja eller nej med hjalp av sina kort. Pa sa satt kan hon fa eventuell uppfattning om
att alla barn &r delaktiga och far komma till tals. Hon ténker dven pa att variera vem som far
svara pa fragan.

6.1.4 Material

Nar vi fragar lararna om vilken typ av material de anvander sa namner bade Klara och Ylva i
forskoleklass 1 matematikboken som exempel, de sager ocksa att det ar viktigt att barnen far
anvinda kroppen. Klara pratar om praktiska material sddant som finns i1 verksamheten “’jag
kan plocka ur ladorna, gafflar och liksom vad som helst...och dven da riktigt material som ar
inkopt liksom, sa dar finns alla mojligheter tycker jag. Plus barnen sjalva, de &r ju
matematiska allihopa” (Klara). Hon podngterar dterigen att hon later barnen fa kinna och
prova det material som de vid tillfallet anvéander, att anvénda alla sinnen.

Nar det galler material i forskoleklass 2 beréttar Anna att de anvander sig av till exempel
klossar, knappar, papper och pennor. Hon séger att allt material som de har i klassen anvénder
de sig av och att det inte behdver vara nagon specifik tanke bakom det. Lollo sager att de
anvander sig av papper, tra, lera, bocker, kaplastavar, lego och allt material som kan finnas i
ett kok som har ett matematiskt syfte.

6.1.5 Laroplanen

Klara sdger att forskoleklassen befinner sig mitt emellan Lgr 11 och Lpf6 98, men i och med
att hon ar grundskolldrare i grunden sa lutar hon sig mest mot Lgr 11. Hon séger ocksa att de
tittar mycket pa barnens férmagor fast utan att bedéma barnen och i och med att hennes
kollega dr forskollarare uttrycker Klara att de kan plocka lite fran bada laroplanerna. Ylva
sager att eftersom hon &r forskollarare och Klara grundskollérare kan de hjélpas at med hur de
ska tolka laroplanerna. For att uppna malen i laroplanerna sager bada lararna att de utgar ifran

14



en typ av diagnosmaterial dar de kan stamma av hur barnen ligger till med matematiken.
Klara sager aven att hon utgar fran matematikboken for att fa med alla delar inom matematik,
hon menar att i boken finns alla delar med.

Anna i forskoleklass 2 sager att eftersom de arbetar i en skola sa anvander de sig av
laroplanen Lgrll. Lollo sager &ven hon att de anvénder Lgr 11, men hon ndmner aven Lpfo
98 som nagot att utga fran for att bygga vidare pa i sin verksamhet. Hon menar genom att utga
fran Lpfo 98 kan hon vidareutveckla den for att anpassa det till forskoleklassen. For att uppna
malen i Lgr 11 svarade bade Anna och Lollo att de fokuserar pa vad barnen ska kunna i
grundskolan. Anna poéngterar att det ar viktigt att i arbetslaget diskutera vad som komma ska
for barnen i grundskolan, och att da lagga upp verksamheten sa att det inte blir en sadan
drastisk dvergang mellan forskoleklass och grundskolans forsta ar. Hon sager att Gvergangen
anda kan bli svar for en del barn. Lollo lyfter aven leken nér det géller matematik hon menar
att det handlar om att leka med matematiken, att skapa lekfulla matematiktillfallen. Hon
beskriver aterigen arbetet med tiokompisar som ett lekfullt sétt att arbeta med matematik.

6.1.6 Fortbildning

Klara ar den enda av de tva lararna i forskoleklass 1 som har gatt en fortbildningskurs i
matematik. | forskoleklass 2 har varken Anna eller Lollo gatt nagon fortbildning i matematik.

6.2 Observationerna

Har presenteras de observationer vi utfort i de bada forskoleklasserna. Vid observationerna
har vi agerat icke-deltagande och fort ostrukturerade observationsanteckningar.

| forskoleklass 1 fick vi vara med under tva matematikinspirerade aktiviteter. Bada
aktiviteterna handlade om geometriska former och hade samma upplégg, vi fann inga
utmérkande skillnader darfor valjer vi att presentera en av dem. Vi hade &ven en
overenskommelse med Klara och Ylva om att fd genomfora observationer dér de bada skulle
medverka, dock valde Klara vid observationstillféllet att inte medverka.

| forskoleklass 2 var det ett langre matematikpass med samling som start som vi fick vara med
pa. Bada lararna var narvarande vid observationerna men det var Lollo som holl i
matematikpasset.

Observationerna genomforde vi parvis och de tillfallena vi fick vara med pa agde rum under
en del av formiddagen i bada klasserna.

6.2.1 Miljobeskrivning forskoleklass 1

Forskoleklass 1 ligger i ett eget hus men med anslutning till skolans lokaler. Skolan stracker
sig fran forskoleklass upp till sjatte klass. Forskoleklassen har tillgang till tva stora rum och
tva mindre. | det ena storre rummet dar vi genomforde observationerna fanns det bland annat
en stor whiteboardtavla, tva bord, en kulram, dator och en stor rod rund matta pa golvet.

6.2.2 Observation forskoleklass 1

Vi kommer till forskoleklassen vid 8-tiden pa morgonen, alla barnen och lararna ér ute pa
garden en stund innan de gar in gemensamt. Vi gar in i klassrummet och forbereder oss och
ganska snart kommer alla barn och l&rarna in. Barnen samlas runt mattan i ett av de storre
rummen.
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Alla barnen tar varandra i handerna och de sjunger sanger tillsammans med hjalp av
kroppssprak inspirerat av sangtexten, infor varje sangstart far ett barn rakna in de andra; 1, 2,
3. Efter sdngerna siger Ylva till barnen: “igar var det dag ett och idag ir det dag tva, igar var
det méndag, idag &r det?”” (Ylva). Barnen svarar i kor att det &r tisdag. Ylva fragar vidare:
”igar var det den tionde och idag &r det?” (Ylva). Ett barn svarar elva. Ylva sager likadant om
vilken manad och vilket ar det ar. Ylva séger till tre av barnen att en av dem far rakna tjejerna,
en far rakna killarna och till sist far en rakna alla barnen. Nar det forsta barnet raknat alla
killarna skriver Ylva elva med siffror pa tavlan. Nar tjejerna sedan raknats skriver Ylva ett
plustecken och siffran sju. Hon séger att de tar elvan och adderar med sjuan, for att rakna ut
antalet. Det tredje barnet raknar alla narvarande barn och far det till 18, Ylva skriver upp hela
utrakningen (11+7=18). Hon fragar barnen hur manga de brukar vara om alla ar narvarande
och barnen svarar 29. Ylva sager att: ”da far vi subtrahera 29 med 18 for att f4 veta hur manga
barn som saknas idag” (Ylva). Till hjélp tar Ylva fram kulramen, hon riknar fram 29 kulor
och sedan tillsammans med barnen raknar de bort 18 stycken. Sedan fragar YlIva barnen hur
manga kulor som &r kvar. Tillsammans med Ylva raknar barnen fram att det ar 11 kulor kvar.
Ylva forklarar att det &r 11 barn som &r borta idag. Hon fortydligar det genom att séatta upp 11
magneter pa rad pa whiteboardtavlan, magneterna representerar varje barn som &r borta.
Barnen far saga namnen pa alla de som &r borta och Ylva skriver dem bredvid magneterna.

Ylva tar fram en ljusstake och sétter den i mitten av samlingsringen. Hon fragar hur manga
ljus som ska tandas idag (dag tva, tisdag), och barnen sager och visar med fingrarna att tva
ljus ska tandas. En del barn visar antalet tvd med pek- och langfinger, ett annat barn visar med
bada tummarna och ett tredje visar med bada pekfingrarna. Ylva uppméarksammar detta och
sdger att: ”Ja visst! S4 kan man ju ocksa gora”(Ylva). Efter samlingen delas barngruppen upp
i tva grupper, en far folja med Klara ut pa promenad och den andra stannar kvar for att ha
matematik som Ylva uttrycker det. Barnen far samlas vid ett av borden medan Ylva hamtar
material. Materialet hon hamtar ar papper i fargerna gul, gron, bla och réd, hon hamtar dven
saxar, lim och pennor. Ylva frgar barnen om de kommer ihdg vad de gjorde sist pa
mattestunden och ndmner sjalv formerna, hon séger att det ar det som kallas geometri. Ylva
ritar formerna pa tavlan och fragar barnen om de vet vad de heter och vad som é&r typiskt for
varje form. Né&r Ylva tillsammans med barnen diskuterar formernas korrekta bendmningar
skriver hon benamningarna pa tavlan. Hon fragar dven barnen om skillnaden mellan kvadrat
och rektangel. Ylva tar fram en ask som innehaller geometriska figurer i plast. Hon ger barnen
uppgiften att sortera formerna i fyra olika hogar; trianglar, rektanglar, cirklar och kvadrater.
Nar de sorterats i hogar far barnen samla ihop dem igen.

Ylva borjar prata om vilka farger de haft pa de geometriska figurerna som de tidigare
tillverkat. Ett av barnen far ga till sin lada och hamta sina former sa att alla tillsammans kan
titta pa dem. Ylva visar upp formerna och fragar barnen igen om vad de heter, nar barnen
svarar med begreppen rund eller fyrkant upprepar Ylva de korrekta bendmningarna. Hon
satter upp formerna pa tavlan bredvid de hon tidigare ritat. Hon sager sedan till barnen att de
ska klippa ut formerna och sedan gora figurer av dem, som exempel ndmner hon en gubbe, en
bil eller ett hus. Hon podngterar att det ska vara rétt féarg till ratt form och att de ska anvénda
minst en av alla former i sin figur. Hon séger till barnen att om de blir osékra pa hur formen
ser ut eller vilken farg formen ska ha sa kan de titta pa tavlan. En del barn klipper direkt ut
formerna pa papperet andra ritar formen forst och klipper sedan. Barnen far forma figurer med
formerna och klistra upp dem pa ett storre vitt papper. Nagra av barnen tittar pa sin kamrats
figur och konstruerar en liknande figur pa sitt papper. Avslutningsvis satter Ylva upp allas
figurer pa vaggen och aktiviteten avslutas.
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Det andra tillfallet vi var med och observerade i denna forskoleklass bestod av samma
upplégg. Det vi framst observerade som annorlunda var att den andra gruppen tittade mycket
pa den forsta gruppens konstruerade figurer som redan var uppsatta pa vaggen. Barnen i grupp
tva genomforde liknande figurer som gruppen innan.

6.2.3 Miljobeskrivning forskoleklass 2

Forskoleklassen ligger i samma lokaler som Gvriga skolan som strécker sig &nda upp till
nionde klass. Forskoleklassens lokaler pAminner mera om ett klassrum men det finns ett
mindre rum i anslutning till det storre. | rummet dér observationen genomférdes fanns det en
whiteboardtavla, soffa, bord med stolar, en lashérna och vid whiteboardtavlan har lararna som
ett eget skrivbord dar det finns en dator placerad.

6.2.4 Observation forskoleklass 2

Vi kommer till forskoleklassen vid 8-tiden pa morgonen, barnen sitter redan samlade i ring
och vintar pa att samlingen ska borja. Vi fick vara med under ett mattetillfdlle” som inleddes
med en samling.

Lararen Lollo inledde den matematikinspirerade samlingen med en godmorgonramsa. Efter
detta genomfordes uppropet som gick ut pa att nar barnet blev uppropat skulle han/hon svara
med en mening som innehdll en siffra. Barnen skulle d&ven anvanda teckensprak nar de
svarade. For att stodja och underlatta for barnen nér de skulle svara lade Lollo fram 10 bilder
pa golvet. Varje bild representerade hander som visade antalet fingrar mellan 1-10, dven
siffrorna mellan 1-10 lades ut ovanfor varje fingerbild. Ett barn svarade vid uppropet med
meningen “jag har 10 fiskar” talet 10 visade barnet med att visa upp 10 fingrar. Efter detta
varierades antalet fran 1-50.

Efter detta delade Lollo ut varsin artpase till varje barn, pa pasen stod det en siffra. Barnens
uppgift var nu att finna sin tiokompis. Ett barn fragar” far man vara jattemanga sa att det blir
10?” (Barn). Lollo forklarar att det vid detta tillfalle handlar om att bilda ett par som
tillsammans blir talet 10. Lararen Anna som ar med vid tillféallet tipsar barnen om att de kan
anvanda sig av bilderna pa golvet for att fa hjalp. Barnen gar runt i rummet och letar efter
’sin” tiokompis, de far hjélp av ldrarna vid behov och de visar dd med hjilp av bilderna vad
siffran representerar for antal och dven med fingrarna. Lararna hjélper dven barnen med att
hitta sin tiokompis genom att visa med fingerrédkning, genom att addera barnets siffra med
antal fingrar for att fa summan tio. Nar alla barn har hittat sin tiokompis satter de sig ner i
paren och lagger sin kudde med siffran mot golvet. Ett barn fran varje par far vanda pa sin
kudde och visa sin siffra och de dvriga barnen far tanka ut vilken tiokompis som hor till. De
barn som svarar far visa med antal fingrar vilken siffra de tror att det ar. Nar detta moment &r
klart och alla barn har fatt visa sitt tiokompispar friagar Lollo barnen: “om jag har en sexa och
inte vill ha en fyra vad kan jag da ta istéllet?” (Lollo). Ett barn svarar: ’tva tvaor” (Barn).
Lollo fortsdtter utmana och fragar efter ngra andra siffror. Da svarar ett annat barn: ’fyra
ettor” (Barn). Lollo svarar med att de inte har sa manga ettor och darfor maste de komma pa
nagra andra siffror. Efter en stunds betinketid svarar ett barn: ”en trea och en etta” (Barn).
Efter detta avslutas arbetet med tiokompisarna.

Lollo borjar prata om troll nummer 12 som de ska arbeta med i sin Trollbok, hon beréttar att
det kommer att handla monster. Hon staller fragan till barnen om de vet vad ett ménster ar. Ett
barn svarar ’det dr ndr man lagger gron, bla, gron, bla, gron, bla...” (Barn). Efter detta later
Lollo sex barn komma upp pa “’scenen”, hon berittar att hon kommer att gora ett monster av
barnen pa scenen och att de 6vriga barnen ska blunda for att sedan fa klura ut vad hon skapat
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for monster. Nar barnen 6ppnar sina 6gon funderar de en stund och séger sedan att monstret ar
flicka, flicka, Kkille, kille, flicka, kille. Barnen sager att det ska upprepa sig och for att
fortydliga detta tar Lollo upp tre barn till for att fortsatta monstret. Lollo gor efter detta ett
nytt monster och sedan far dven nagra av barnen géra egna monster med hjalp av sina
klasskompisar.

Lollo delar sedan upp barnen i sina arbetsgrupper som bestar av gul, réd, grén och bla
gruppen. Lollo tar fram plastbjornar i olika farger och olika storlekar. Med hjalp av dessa
lagger hon ett monster som barnen sedan far fortsatta att lagga. Barnen far arbeta sjalvstandigt
i grupperna ett tag tills det att Lollo borjar med nedrakning tills det att barnen ska vara klara,
Lollo raknar fran 10-0. Efter detta far barnen visa for de andra grupperna vad och hur de har
gjort. Nar alla grupper har redovisat far de i uppgift att skapa egna monster som de sedan ska
visa upp for de 6vriga. Medan detta arbete pagar gar Lollo och Anna runt och hjalper till dar
det behdvs, de poédngterar att alla i gruppen ska samarbeta och vara 6verrens om monstret de
ska gora och visa upp. Lollo startar nedrakningen nar hon kanner att de fatt tillrackligt med
tid. Vid uppvisandet av monstret far den aktuella gruppen stalla sig upp och de 6vriga barnen
far tala om/gissa vad monstret ar och Lollo fragar barnen hur ménstret ska fortga. Alla
grupper far visa upp sina monster och de andra far gissa hur monstret ska fortsatta innan
aktiviteten avslutas.

Sista aktiviteten under matematiktillféllet inleder Lollo med att hon gor ett monster med
kroppen (hopp, hopp, klapp, klapp, hopp, hopp). Nar Lollo har gjort sitt monster far ett
frivilligt barn efterlikna hennes monster. Sedan far de andra barnen som vill gora sitt eget
monster, visa upp det och de barn som vill harma monstret far gora detta. Lollo ber dven
barnen blunda en gang da hon gor ett monster med hjélp av ljud, dven da far barnen forsoka
harma. Matematiktillfallet avslutas med att ndgra barn far klistra in en bild pa troll nummer 12
i sina raknehéften, de far da dven mala valfritt monster runt trollet. De 6vriga barnen gar ivag
for Luciadvning.

7. Analys av resultat

| detta avsnitt kommer vi att analysera vart resultat med stod av det sociokulturella
perspektivet och den presenterade litteraturen.

7.1 Analys av intervju

Vi kommer att analysera vara intervjuer utifran de grupperingar vi skapat. Grupp ett som
handlar om ldrarnas utbildning och hur lange de varit verksamma kommer vi inte att satta i
relation till nagon litteratur men vi kommer att anda att lyfta det senare i diskussionsavsnittet.
Dessa fragor var mer som éppningsfragor och vi kommer inte att lagga storre vikt vid dem.
Inte heller gruppering sex som behandlade lararnas fortbildning kommer att analyseras
eftersom den inte ar relevant for vara fragestallningar. Vara resultat kommer att analyseras i
I6pande text dar forst forskola 1 behandlas och sedan forskola 2.

7.1.1 Analys av lararnas tankar om matematik i allmanhet

Klara i forskoleklass 1 talar om matematiken som ett eget sprak och att det ar de matematiska
begreppen som &r viktiga. Sterner (2006) anser att matematiken inte ar ett eget sprak eftersom
ett matematiskt sprak inte ar ett forstasprak. Men det som Sterner liksom Klara namner om
begreppsbildning ar att matematik bestar av olika matematiska begrepp vilka barnen utvecklar
en forstaelse for genom arbetet med matematik. Johansson Hgines (2000) menar att barn till
viss del redan har matematiska begrepp i sitt vardagliga sprak men att det ar lararens uppgift
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att lyfta begreppen for barnen sa att de forstar inneborden av dem. Klara sager att det ar
viktigt att tanka pa att barnen far prova matematik med alla sina sinnen som att till exempel
kanna pa olika material for att kanna pa vikt. Palmer (2011) for tankar om hur tankandet och
kroppen kan samarbeta, hon forklarar det utifran begreppet bodymind vilket inkluderar det
kroppsliga och det tankande larandet. Ylva talar d&ven hon om att lyfta de matematiska
begreppen for barnen, vilket &ven Johansson Hgines (2000) uttrycker som betydelsefullt for
att barnen ska fa en innebord av begreppens betydelse. Som Persson och Wiklund (2007)
beskiver &r det av stor betydelse att fanga upp den informella matematiken i vardagen, detta
talar Ylva om nar hon sager att hon vill fa in matematiken i vardagliga sammanhang. Hon
séger som exempel att ndr barnen rangordnas &r det matematik inblandat och att det &r i
sadana situationer som hon kan uppméarksamma barnen pa det matematiska.

Anna i forskoleklass 2 ndmner vikten av att vara en god forebild for barnen nér det galler
matematik dven om lararen kan ha en forestallning om att matematikdmnet ar besvarligt.
Ahlberg (2000) havdar att hur lararen planerar och genomfor sin matematikundervisning
paverkas av vad lararen har for installning och forhallningssatt till matematik. Vidare talar
Ahlberg om vikten av lararens egna erfarenheter kring matematik, hon menar att
erfarenheterna kan spegla undervisningen. Lollo talar om matematik som nagot som finns
oOverallt och att matematiken uppméarksammas i verksamhetens vardag. Exempelvis sager hon
att de alltid réknar narvarande barn vid samlingen. Persson och Wiklund (2007) namner det
som en rutinsituation i verksamheten nar antal narvarande eller franvarande barn raknas, och
att det ar lararen som ska fa barnen att uppmarksamma det matematiska i situationen.

7.1.2 Analys av lararnas tankar om matematik i forskoleklass

Bade Ylva och Klara uttrycker att det &r viktigt att uppmarksamma barnen pa
vardagsmatematiken, i Lgr 11 star det att eleverna ska uppmarksammas pa hur matematiken
kan anvéndas i vardagliga sammanhang (Skolverket, 2011). Aven Persson och Wiklund
(2007) diskuterar vikten av att uppmérksamma den informella matematiken for barnen
eftersom den informella matematiken &r nagot barn moter pa dagligen. Klara namner formell
matematik nar hon talar om nar antal narvarande och franvarande barn raknas varje morgon.
Hon menar att barnen i detta sammanhang stoter pa formell matematik da de pratar om att
addera eller subtrahera for att rakna ut hur manga som ar narvarande och franvarande. Detta
tillfalle talar Persson och Wiklund (2007) om som ett vardagligt vardefullt matematiktillfélle,
men de menar att det ar av stor vikt att ocksa informera barnen om matematiken i situationen.
Denna situation ndmner Ylva som en del av det kontinuerliga matematiska arbetet med
barnen. Klara namner dven att hon i leken kan synliggora matematiken for barnen, dar hon da
talar om matematiken som vardagsmatte. Ackesjo (2011) tar upp leken som ett givande
larandetillfalle for barnen. Ar lararen lyhord och engagerad i barnens lek kan lararen utifran
leken skapa situationer som innehar ett larande (Persson, 2006).

Vid fragan om hur lararna arbetar med matematik i sin klass svarar bade Klara och Ylva att de
tanker mycket pa att lata barnen fa upptacka med kroppen nér de har matematiktillfallen. De
sager att de kan anvénda olika material for att lata barnen fa kdnna och jamfoéra med kroppen.
Klara namner till exempel att barnen kan fa kdnna pa och jamfora olika klossar for att
synliggora skillnaden. Som Palmer (2011) beskriver har det varit vanligt forekommande att
skilja mellan tdnkandet och gorandet med kroppen, det vill sdga att det teoretiska och
praktiska sarskiljs. Hon menar dock att genom att integrera bade kroppen med tanken kan det
utvecklas en mer grundlaggande forstaelse hos barnet. Den kroppsliga uppfattningen i en
situation kan utvecklas inom barnet innan de konkret forstar den teoretiska matematiken i
situationen.
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Klara och Ylva berattar att de just nu fokuserar sina matematiktillfallen pa geometri. I Lgr 11
star det att grundlaggande geometriska begrepp ska behandlas samt att eleverna ska ges
mojlighet att skapa konstruktioner utifran de geometriska formerna (Skolverket, 2011).
Lararna uttrycker dock att det mest kontinuerliga matematikarbetet utgérs vid samlingen. Pa
samlingen far barnen tillsammans rékna antal narvarande eller franvarande barn, denna
situation kan aterigen kopplas samman med vad Persson och Wiklund (2007) menar som en
typisk rutinsituation dar lararen kan synliggéra matematiken.

Vid fragan om hur ett typiskt matematiktillfalle kan se ut svarar bade Klara och Ylva att de
anvander matematikboken. Klara beskriver att barnen arbetar gemensamt med samma uppgift
i matematikboken men att barnen har varsin bok framfor sig. Saljé (2003) som talar om
Vygotskij poangterar att larande framst sker genom interaktion. Williams (2006) i sin tur nér
hon utgar fran Vygotskijs tankar menar att stottning av en mer kunnig person ar en god
forutsattning for att barn ska utveckla sitt larande. Bade Klara och Ylva namner dven att
arbetet med kroppen &r en del av det typiska matematiktillfallet. Palmer (2011) menar att
integration mellan kropp och tanke inte bor sarskiljas utan att barn bor ges chans att lara
genom denna interaktion.

Nar vi fragar om hur lararna synliggor matematiken for barnen svarar bade Klara och Ylva
aterigen att de vill att barnen ska fa anvanda alla sinnen for att utveckla sitt matematiska
tankande. De menar som Palmer (2011) séger att detta sétt handlar om att ga ifran en tudelad
logik och istallet Iata tanke och kropp samverka.

Nar Klara beskriver hur hon tanker infor en matematikplanering forsoker hon planera sa att
det kan anpassas till alla barnen i klassen. Lgr 11 belyser hur lararen ska tillgodose varje elevs
behov och formagor for att skapa en utmanande verksamhet (Skolverket, 2011). Vidare séger
Klara aterigen att hon forsoker planera matematiktillfallena sa att barnen kan fa anvéanda alla
sina sinnen.

Anna i forskoleklass 2 sager att arbetet med matematik i foérskoleklass innehaller mycket lek.
Ackesjo (2011) sdger att leken ar en av de storsta delarna i forskoleklassen, hon fortsatter med
att saga att leken ar till for att barnen ska kanna igen sig fran forskoletiden. Lararen Anna talar
om att de i forskoleklassen anvénder sig av den fria leken och hon séger att barnen till
exempel da kan spela olika spel som innehaller matematik som siffror och liknande. Brostrom
(2000) havdar att det &r viktigt att leken har ett larande syfte och menar att den fria leken inte
alltid har detta. Han menar att genom att anvanda leken i ett larandesyfte far barnen en
mojlighet till att utmanas. Lollo tycker att det &r viktigt att barnen ges en god grund inom
matematik. Grevholm et al. (2012) sager att det ar viktigt att barnen far en god grund med sig
nér det galler matematik. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) hdvdar att matematik
ar nagot barn moter redan i forskolan och att det ar dar den matematiska grunden laggs. Lollo
ndmner dven att de just nu arbetar med tiokompisarna och att hon anvénder sig av
fingrarna/hdnderna nér de arbetar med matematik, vilket &ven barnen gor. Johansson Hgines
(2000) talar om fingerrakning som en del av spraket for att kunna visa ett bestamt antal och
Sterner (2006) belyser vikten av att genom att anvanda fingrarna konkretiseras det givna
antalet. Lollo berdttar dven att hon tycker att det &r viktigt att anvinda sig av de ’svara”
begreppen som finns i matematiken, som addera och subtrahera. Lollo tycker inte att man ska
vara radd for att anvanda de korrekta begreppen aven fast barnen ar sma. Sterner (2006)
havdar att de begrepp som finns inom matematiken ar nagot som barn kommer i kontakt med
i sin vardag. Hon uppméarksammar Vygotskijs tankar om att det &r viktigt att vuxna utmanar
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och stottar barnen nar det géller att utveckla sitt sprak. Hon fortsatter med att havda att det ar
viktigt att anvanda ett korrekt matematiskt sprak men att &ven vaga anvanda barnens begrepp
parallellt.

Vid fragan om hur de arbetar med matematik i sin forskoleklass berattar Anna att de just nu
arbetar med ett material som kallas Trollboken, och dar far barnen arbeta med en siffra, som
representeras av ett troll, varje vecka. Det troll de arbetar med gar de igenom noggrant och
arbetar med trollets siffra vid flera tillfallen och pa olika satt. Grevholm et al. (2012) séager att
det &r av vikt att barnen far reflektera 6ver vad matematik ar och att de sjélva skapar sig en
uppfattning av vad matematik ar. Fortsatt sager forfattarna att lararna far mojlighet till att
synliggdra matematik i vardagliga sammanhang och att det ar viktigt for barnens matematiska
tdnkande. Forfattarna séger aven att lararens roll ar att stotta barnen i deras arbete med
matematik. Lollo sager att leken &r en viktig del av arbetet med matematik, vilket Ackesjo
(2011) belyser som en av de viktigaste delarna i forskoleklassen. Persson (2006) anser att
leken &r ndgot som lararna kan anvanda sig av vid larandetillfallen. Lollo beréttar att de
arbetar med tiokompisarna och att de gor detta med hjalp av kuddar med olika siffror pa, da
galler det for barnen att para ihop siffrorna sa de bildar ett tiokompispar. Genom att gora pa
detta satt menar Lollo att det blir en lekfull aktivitet. Persson anser att genom att anvanda
leken kan lararen fa in ett specifikt matematikdmne som ska behandlas. Lollo talar om
byggleken dar barnen far maéjlighet till att bygga olika saker och variera storlek pa
byggnadskonstruktionen. Persson talar om byggleken och menar att den gar att variera genom
att anvanda olika material och olika saker barnen bygger med, dessa kan ocksa variera i
storlek. Fortsatt uttrycker hon att byggleken kan leda in barnen pa att utforska och utveckla
sitt geometriska tankande. Lollo beréttar att de i klassen har tittat pa skillnader och likheter pa
barnens gosedjur, som exempelvis att se pa antal ben, 6gon eller vilken som &r storst
respektive minst. Grevholm et al. (2012) menar att de matematiska begreppen &r nagot som &r
viktigt att arbeta med for att fortsétta utveckla det matematiska tdnkandet. De séger fortsatt att
det ar viktigt att visa pa skillnaderna som storre och minst, dessa begrepp menar de att barnen
anvander sig av sjadlva men som lararen kan vidareutveckla.

Vid fragan om vilka matematikomraden de arbetar med just nu berattar Anna att de arbetar
med vikt. Hon séger att barnen far laborera med material och vikter for att undersoka vilken
som vager minst respektive mest. Persson & Wiklund (2007) sdger att en av matematikens
delar &r att fa testa pa att laborera med olika material och foremal. De menar att genom att
barn far laborera och upptéacka kan en nyfikenhet for matematiken véackas. Anna beréttar att
barnen far kdnna pa de olika material de laborerar med. Det kan dven vara sa att barnen far ha
ogonbindel pa sig for att verkligen fa kanna pa materialet i fraga. Detta beskriver Palmer
(2011) som bodymind dar det handlar om att koppla ihop det kroppsliga larandet med det
tankande larandet. Kollegan Lollo beréttar aterigen att de just nu arbetar med tiokompisarna.

Nar vi fragar hur ett typiskt matematiktillfalle ser ut beskriver Anna det som att de arbetar
med deras Trollbok och att de arbetar mycket med barnens matematiska forforstaelse.
Grevholm et al. (2012) talar om att det &r viktigt att larare tar tillvara pa barnens matematiska
resonemang som de for redan i tidig alder, detta for att kunna uppmarksamma och utmana
barnens tankar. Aven Persson & Wiklund (2007) sager att det for lararna handlar om att
utmana och utveckla barns tankande nar det galler matematik. Anna berattar ocksa att de
anvander sig av samlingen for att fokusera pa matematiken. Grevholm et al. (2012) belyser
vikten av att barn ska fa delge sina tankar om matematik for att de ska fa en uppfattning om
vad matematik innebar. Lollo beskriver ett typiskt matematiktillfalle som att det kan ske i
storgrupp eller i mindre grupper men foredrar att lata barnen arbeta i grupper. Vygotskijs
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framsta tanke &r att larande sker i samspel med andra, detta &r nagot som Saljo (2003) lyfter
fram som en del av det sociokulturella perspektivet. Aven Lollo namner samlingen och att de
anvander sig mycket av rim, ramsor och lek vid ett typiskt matematiktillfalle. Grevholm et al.
(2012) menar att det ar av vikt att matematiken satts in i ett meningsfullt sammanhang for
barnen. De menar da att leken ar ett bra tillfalle for detta och att barnen kan upptécka
matematiken i leken.

Nar det galler fragan om hur lararna synliggér matematiken for barnen berattar Anna att det
for henne &r viktigt att prata om det man gor och att sedan gora det praktiskt. Anna poéngterar
att hon verkligen lagger vikt vid att prata om matematiken och hon tror att ju mer hon pratar
om det desto storre ar chansen att barnen fangar upp det hon sager. Grevholm et al. (2012)
hévdar att barn ska ges mojlighet till att reflektera éver vad matematik &r. De anser att barn
ska fa satta ord pa vad matematik &r for att fa en uppfattning om vad matematik innebar.
Emanuelsson (2006) anser att larare kan anvanda matematiska begrepp i det vardagliga
spraket for att skapa en trygghet hos barnen nar det géller att tolka och forsta sin vardag.
Genom att barnen far hora begreppen ofta i deras vardag utvecklas deras terminologi.
Kollegan Lollo foljer Annas resonemang om att prata om matematiken for att synliggora den.
Lollo beréttar dven att hon tycker att det &r viktigt att hela tiden uppmuntra och stétta barnen
nér de leker och att det ar av vikt att dokumentera det de gor. Ackesj6 (2011) sager att leken
ar en viktig del i forskoleklassens verksamhet och Persson (2006) beskriver leken som en
metod for l&ararna som ger mojlighet till att utveckla leken till ett larandetillfélle.

Nar en matematikplanering ska genomforas tanker Anna att det &r viktigt att ta tillvara pa
barnens intressen. | Lgr 11 namns det att eleven ska ha ett visst inflytande pa sin utbildning
och elevens lust att lara ska framjas (Skolverket, 2011). Persson & Wiklund (2007) h&vdar att
det hor till lararnas uppdrag att ta tillvara pa barnens intresse for matematiken men ocksa att
utforma lusten att lara. Kollegan Lollo namner aterigen vikten av att leken ar med i arbetet
med matematik. Hon séger dven att for henne bestar planeringen i att barnen far arbeta
tillsammans i mindre grupper och tillsammans diskutera de uppgifter de fatt. Lgr 11 belyses
vikten av att eleverna ska ges chans till att fa utveckla sin problemldsningsférméaga inom
matematiken och att eleverna ska kunna fora och félja de matematiska resonemangen
(Skolverket, 2011).

7.1.3 Analys av material

| forskoleklass 1 sager bade Klara och Ylva att de anvander sig av en matematikbok, men inte
vid alla matematiktillfallen. Klara sager att hon dven kan anvanda ting som finns i
klassrummet, bade framtaget pedagogiskt material men dven vardagligt material kan anvéandas
for att exempelvis jamfora storlek. Ylva visar att hon dven anvénder kulramen som
hjalpmedel vid raknandet av narvarande eller franvarande barn. Som Dysthe (2003) forklarar
Vygotskijs tankar om mediering och artefakter, &r artefakter av stor betydelse for att mediera
kunskaper. Kulramen som Ylva sdger att hon anvander kan ses som en artefakt for att hjalpa
barnen att visualisera det antal barn som ar narvarande eller franvarande. Men &ven det Klara
sager om att lata barnen fa jamfora olika tings storlek kan ses som en hjélpande artefakt for att
synliggora skillnaderna. Vidare namner bade Klara och Ylva aterigen att de vill att barnen
dven ska fa anvanda kroppen och alla sinnen vid matematikinlarning. Som Palmer (2011)
beskriver ér detta ett slags "bodymind-tdnk”. Det handlar om att lata kroppen och det
intellektuella sammanflatas for att fa en djupare kunskap. Lararna beréttar att det ar viktigt att
barnen aven far kanna och jamfora material for att fa en uppfattning om skillnader, detta kan i
sin tur liknas med Palmers begrepp “kéannatidnka eller tinkagdra™.
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Anna och Lollo i forskoleklass 2 ndmner att de anvander sig av allt det material som kan
finnas tillgangligt i klassrummet utan att precisera vad det har for matematiskt syfte. Deras
resonemang kan liknas med forskoleklass 1. Det material som Anna och Lollo séger att de
anvander kan ses i relation till Dysthes (2003) resonemang om Vygotskijs syn pa hur
artefakter kan anvéndas for att mediera kunskap.

7.1.4 Analys av lararnas tankar om laroplanen

Bade Klara och Ylva i forskoleklass 1 uttrycker det som att de befinner sig lite mittemellan
laroplanen Lgrl1 och laroplanen Lpfé 98. Dock sager de bada att eftersom de har en
grundskollarareutbildning och en forskollararutbildning kan de anvanda sig av bada i sin
verksamhet. Ackesjo (2010) talar om att forskoleklassens larare kan stota pa problem néar de
ska planera sin verksamhet. Hon beskriver att forskoleklassen som &r en frivillig skolform
men som anda faller under samma laroplan som den i obligatoriska skolan kan problematisera
planeringsverksamheten for lararna i forskoleklass. Vidare som Melander och Pérez Prieto
(2006) uttrycker &r tanken med forskoleklass att traditionerna fran bade forskola och skola ska
sammanfogas, darfor kan det vara svart att endast luta sin verksamhet mot en laroplan. Men
som bade Lpfo 98 (Skolverket, 2010) och Lgr 11 belyser (Skolverket, 2011) ska de
verksamma lararna i de bada verksamheterna ha en 6msesidig kontakt med varandra for att
kunna stodja barnet i dess utveckling. Anna svarar pa fragan om vilken laroplan de lutar sig
mot att eftersom de arbetar i skolan anvander de Lgr 11. Lollo svarar &ven hon Lgr 11 men
sager att de dven kan anvéanda sig av Lpfo 98. Hon menar att de kan utga fran Lpfc 98 for att
kunna bygga vidare pa den i forskoleklassens verksamhet. Ackesjé (2010) liknar
forskoleklassen med en 6 som befinner sig mellan férskolans och skolans verksamhet, och
problematiserar forskoleklassens uppdrag.

7.2 Analys av observation

Har kommer vi att analysera observationerna med hjalp av tidigare presenterad teori och
litteratur.

7.2.1 Analys av observation 1. Forskoleklass 1
Det tillfalle vi fick ndrvara vid var en samling och ett matematikpass.

Nar Ylva later barnen fa rakna antal narvarande och franvarande barn menar Persson och
Wiklund (2007) att detta &r ett sétt att synliggéra matematiken. De menar att det for lararen ar
viktigt att fa barnen att reflektera 6ver det matematiska i just den situationen. Nar Ylva skriver
taluppstallningen pa tavlan och nér hon anvander sig av kulramen synliggor hon matematiken
konkret. Kulramen kan &ven beskrivas som en artefakt for att synliggra matematik for
barnen, en artefakt &r som Dysthe (2003) forklarar utifran Vygotskij ett redskap som anvéands
for att formedla kunskap. Néar Ylva anvander kulram och taluppstélining anvander hon sig av
matematiska begrepp som addera och subtrahera. Vygotskij talar om spraket som den mest
betydelsefulla artefakten vid mediering av kunskap (Imsen, 2006). Sterner (2006) uttrycker att
det &r viktigt att anvanda korrekta matematiska begrepp i samspel med barnen detta for att
barnen ska ta till sig begreppen och gora dem till en del av sitt egna sprak. Nar Ylva stéller
fram ljusstaken i samlingsringen fragar hon barnen hur manga ljus som ska téandas. Barnen
sager och visar med fingrarna hur manga ljus som ska tandas. Johansson Hgines (2000) sager
att fingerrakning kan ses som ett sprak for att visuellt synliggora ett bestamt antal. Barnen i
samlingsringen visar antalet ljus som ska tandas med pek- och langfingret men dven med tva
tummar eller tva pekfingrar. Detta belyser Sterner (2006) om att fingrarna kan grupperas pa
olika sétt men &nda representera samma antal.

23



Nér Ylva ska introducera ndsta moment for barnen sager hon sjélv att de ska arbeta med
former och att det ar det som kallas fér geometri. Sterner (2006) hévdar att som larare ar det
betydelsefullt att anvanda de korrekta bendamningarna pa de geometriska formerna eftersom
det kommer leda fram till att barnen utvecklar forstaelse for begreppen. Hon menar aven att
lararen inte ska undvika barnens bendmningar pa geometriska former som rund och fyrkant,
utan istéallet anvande de ratta benamningarna parallellt med barnens. Detta ar nagot som Ylva
gor nar hon forst fragar barnen vad det ar for form, nar vissa barn svarar med begreppet rund
svarar hon med cirkel och later barnen fa upprepa begreppet. Johansson Hgines (2000) menar
att det ar viktigt att lararen lar kanna barnet genom det egna spraket for att sedan kunna
utveckla barnets sprak med nya begrepp.

Ylva later barnen tillsammans sortera de geometriska formerna hon tagit fram. Saljo (2003)
beskriver att utifran Vygotskij lar sig individer framst genom interaktion med andra. Ylva ar
hela tiden ndrvarande vid aktiviteten och stottar barnen for att 16sa uppgiften om det behdvs.
Williams (2006) uttrycker utifran Vygotskijs synsatt att for att barn ska ges basta mojlighet
till att utveckla sin kunskapsniva bor de fa stottning av en eller flera mer kunniga personer.
Ylva beréttar for barnen att de ska fa klippa ut de olika geometriska former som tidigare ritas
upp pa tavlan for att sedan konstruera en figur med hjélp av dem. Vissa av barnen tar hjalp av
varandra genom att titta pa varandras figurer och gor sedan likadant och nagra av barnen tittar
pa de uppritade formerna pa tavlan. Gupta (2009) uttrycker att genom interaktion utvecklas
barnets tankesatt mer an vad det skulle géras om barnet arbetade individuellt.

7.2.2 Analys av observation 2. Forskoleklass 2.
Det tillfalle vi fick vara med pa utgjordes av en samling med matematik som huvudtema.

Lollo genomfor uppropet pa samlingen genom att lata barnen fa svara pa sitt namn med en
mening som innehaller en siffra. Lollo har lagt ut bilder pa golvet som visar antalet mellan 1-
10 som ett hjdlpmedel for barnen. Dysthe (2003) menar for att ”férmedla” kunskap kan olika
redskap anvandas for att hjélpa och stddja barnen i deras laroprocess. Barnen visar siffran i
sin mening med fingrarna. Johansson Hgines (2000) talar om fingerrdkning som en del av det
matematiska spréket och for att tydliggora ett antal. Aven i aktiviteten nar barnen far leta reda
pé “’sin” tiokompis uppmuntrar Lollo barnen till fingervisning. Lollo introducerar monster for
barnen och delar in barnen i deras arbetsgrupper dar de tillsammans far I6sa olika uppgifter.
Samspelets betydelse ar nagot Williams (2006) utifran Vygotskij belyser som ett tillfalle dar
barnen far utveckla ett mer avancerat tankesatt eftersom de far ta del av varandras kunskaper.
For att avsluta arbetet med monster gor Lollo ett ménster med kroppen, de barn som sedan
vill far gora egna monster med hjalp av kroppen och kroppsljud for att sedan visa upp for de
évriga barnen. Genom att barnen far arbeta matematiskt med kroppen menar Palmer (2011)
att de far sammanfora sitt kroppsliga utforskande med sitt intellektuella tankande. Fortsatt
sdger hon att det galler for lararen att uppmarksamma det matematiska i situationen och hur
det kroppsliga utforskandet kan kopplas samman med barnens matematiska tdnkande. Vidare
talar Palmer om begreppet bodymind som lararen kan anvénda vid matematikundervisning,
bodymind handlar om att lata kropp och tanke samverka for att lara genom bade kropp och
tanke.
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8. Slutdiskussion

| detta avsnitt kommer vi att besvara vara fragestallningar. Vi kommer att diskutera vart
resultat med hjalp av teori och litteratur, vi kommer &ven att lyfta vara observationer i
forhallande till vara intervjuer.

Vart syfte med denna uppsats 4r att ta reda pa hur larare ser pa matematik och hur de tanker
kring matematikdmnet i forskoleklass. Vi ville dven ta del av lararnas tankar kring laroplanen,
Lgr 11 och laroplanen Lpfo 98 samt att vi vill fa syn pa deras arbetssatt med matematik i
forskoleklassen.

8.1 Lararnas arbetssatt i observationerna

Lararnas arbetssétt i verksamheten kan vi beskriva utifran vara observationer. Vi fick vara
med under tva matematiktillfallen, dessa utgjordes av samling, arbete med geometriska
former, tiokompisar och ménster. Bada lararna arbetade med barnen i helklass och i mindre
grupper. Enligt Vygotskij sker larandet framst genom interaktion med andra individer (Sél;jo,
2003). Interaktion och samarbete var nagot som vi tydligt sag i de bada observationerna da
barnen tillsammans fick 16sa och diskutera olika matematiska problem.

| observationen med Ylva sag vi att hon anvénde sig av kulramen som artefakt for att
synliggdra antal narvarande och franvarande barn vid samlingen. Dysthe (2003) genom
Vygotskij menar att artefakter &r av stor vikt ndr det handlar om mediering av kunskap.
Utifran denna observation sag vi att Ylva konkretiserade matematiken med hjalp av artefakter.
Genom att fortydliga med hjélp av olika verktyg kan det leda till att alla barns olika larstilar
blir tillgodosedda. Anvéandandet av artefakter i larandet kan underlatta for barns forstaelse
eftersom alla lar pa olika satt. Ylva anvande sig ocksa av matematiska begrepp nar hon
samspelade med barnen, hon anvande begrepp som subtrahera och addera vid samlingen.
Detta kan ses i likhet med det Johansson Hgines (2000) séger om att det for lararen krévs att
matematiska begrepp lyfts for att barnen ska utveckla forstaelse for begreppens innebord. Nar
barnen sedan fick arbeta med geometriska former hjélpte Ylva barnen med att bendmna
formernas korrekta namn, samtidigt fick de anvéanda sina egna ord pa formerna (rund,
fyrkant). Detta belyser Sterner (2006) nar det uttrycks att det ar av vikt for lararen att anvanda
de korrekta bendmningarna parallellt med barnens egna benamningar. Genom att anvanda
begreppen parallellt kan begreppen utvecklas hos barnet och bli en del av deras aktiva sprak.
Att delge barnen de geometriska formernas korrekta bendmning gor att det skapas en god
grund for geometri och matematiska begrepp.

Under observationen med Lollo kunde vi se att hon fokuserade pa att framstélla matematiken
pa ett lekfullt satt. Vi upplevde att i arbetet med tiokompisar fick barnen leta efter sin
tiokompis pa ett lekfullt och lustfyllt satt. Aven vid aktiviteten med monster blev det en
lustfylld aktivitet da barnen fick anvanda kroppen och kroppsljud for att géra monster. Palmer
(2011) beskriver hur kropp och tanke kan samverka for att barn ska fa en kroppslig upplevelse
tillsammans med sin intellektuella uppfattning. Vi upplever att en kombination av kropp och
tanke gor larandet till ett lustfyllt moment, larandet blir mer lustfyllt nar det upplevs genom
kroppen. | observationen sag vi dven tydligt hur Lollo anvande fingrarna for att fortydliga
antalet och hon lat barnen anvéanda fingervisning. Vid tiokompisaktiviteten visade lararna med
fingerrakning hur barnen kunde rékna ut vilken tiokompis de skulle ha. Johansson Hgines
(2000) beskriver att fingerrakning dr ett satt att komplettera det talade spraket for att
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fortydliga ett visst antal. Vi tanker i termer av fingervisning dar fingrarna far representera
antalet istallet for utrakningar. Sterner (2006) beskriver att barn sjalva och i samspel med
vuxna kan anvanda fingervisning for att konkretisera ett visst antal.

8.2 Matematik i allmanhet

Vara respondenter uttryckte att matematik i allmanhet ar nagot som bestar av siffror men att
det &ven ar nagot som finns 6verallt. Av vara erfarenheter har vi utvecklat var syn pa
matematik, tidigare tankte vi mer pa matematik som nagot som bestar av siffror och raknande,
idag ser vi pa det som att matematik standigt finns med i vardagen. En av lararna uttryckte att
hon ser matematik som ett eget sprak. Hon forklarar att hon ser matematik som ett eget sprak i
och med att hon &r svensklarare i grunden och skiljer da pa matematik och svenska. Vi kan
inte se matematiken som ett eget sprak utan som en del av vart sprak. Detta kan fortydligas
med det Sterner (2006) belyser att matematik inte kan ses som ett forsta sprak, eftersom
matematik inte kan ses som ett eget sprak. Vi finner det intressant att lararen skiljer pa
matematiskt sprak och svenska, och att hon inte kopplar dem samman eftersom matematikens
sprak utgor en del av det egna spraket.

Av lararna framkom det att matematik ar nagot som bestar av olika begrepp. Det talas om att
det &r viktigt att anvanda de korrekta matematiska begreppen i samspelet med barnen och
darmed inte undvika de “svara” matematiska begreppen. Enligt Lowing (2008) ska eleverna
fa en uppfattning om matematiska begrepp och menar vidare att genom enkla och konkreta
vardagsproblem laggs grunden for matematisk begreppsbildning. I observationen med Ylva
var hon tydlig med att anvédnda matematiska begrepp i samspelet med barnen. Hon anvande
begreppen subtrahera och addera vid samlingen, samt att hon utmanade barnen i att anvanda
de korrekta geometriska bendmningarna vid geometriaktiviteten. Resonemanget om
begreppsbildning kan vi koppla till Lgr 11 dar det beskrivs att eleverna ska ges forutsattning
for att utveckla en fortrogenhet till grundldggande matematiska begrepp (Skolverket, 2011).
Barn ska redan i forskolan ges majlighet att utveckla en grundlaggande forstaelse for de
matematiska begreppen. Detta kan goras genom att hela tiden anvénda sig av de korrekta
matematiska begreppen i samspelet med barn. Aven Sterner (2006) poangterar vikten av att
anvanda de korrekta begreppen i samspelet med barnen for att de ska utvecklas till en del av
barnets aktiva sprak. Liksom vara respondenter talar Sterner om att matematiken bestar av
olika begrepp som lararen ska uppmarksamma barnen pa. Det ar betydelsefullt att arbeta med
begreppsbildning redan i tidig alder for att lagga en god grund hos barnen. Lérarna beskriver
aven att matematik i forskoleklass handlar om att ge barnen en god grund inom matematik.
Grevholm et al. (2012) havdar att barn ska ges mojlighet att utveckla en god grund for
matematik innan de borjar i arskurs 1, de barn som inte besitter denna grundlaggande
forstaelse kan fa svart att beharska den senare abstrakta matematiken.

En intressant aspekt som dok upp under intervjuerna var att Anna uttryckte vikten av att vara
en bra forebild nér det galler matematik. Ahlberg (2000) anser att matematikundervisningen
kan influeras av lararens tidigare erfarenheter. Detta ser vi som intressant och ingenting som
vi tidigare reflekterat 6ver. Efter att tagit del av Annas tankar inser vi betydelsen av att inte
lata vara egna erfarenheter paverka hur vi véljer att framstalla matematiken for barnen.

8.3 Matematik i forskoleklass

Av de svar vi fick om matematik i forskoleklass namner flertalet av respondenter att leken &r
ett viktigt verktyg i arbetet med matematik i forskoleklass. | observationen med Lollo sag vi

att de aktiviteter hon genomforde genomsyrades av lekfullhet. I aktiviteten med tiokompisar
fick barnen “’leka” fram sin tiokompis. Monsteraktiviteten blev dven den lekfull och lustfylld
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for barnen da de gav uttryck for att det var en rolig aktivitet. Brostrom (2000) talar om att
leken kan ses som betydelsefull av lararen men att de inte alltid reflekterar 6ver vad och pa
vilket satt barn 1ar genom leken. Fortsatt menar han att leken bor ses som ett larandetillféalle
och att barnen genom leken kan utmanas av lararen i sitt matematiska tdnkande. Anna namner
den fria leken och menar att barnen dar kan spela spel som innehaller matematik. Brostrom
(2000) lyfter problematiken av den fria leken och menar att den inte alltid har ett larandesyfte
eftersom att den &r ”fri”. Vara tankar om den fria leken &r att den kanske inte alltid ar fri
eftersom den i grunden styrs av ldraren. Lararen kan styra tillfdllen nir den “fria leken” ska
ske, dven det material som finns att tillga har lararen valt ut till verksamheten och det medfér
att leken inte kan ses som direkt fri. Daremot &r leken ett utmérkt redskap for larare att ta del
av barns erfarenheter och vi kan utifran leken skapa larandetillfallen som utmanar barnen.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) anser att genom att skapa meningsfulla
sammanhang for barnen kan deras intressen vackas och darmed utveckla en vilja till att lara.
Vi ser leken som ett redskap for att skapa larandetillfallen utifran barnens intressen och
darmed fa dem att vilja ta del av larandet i situationen. Nar det géller att utga fran barnens
intressen for att skapa larandetillfallen anser vi att det kan vara svart att samtidigt anpassa sig
till laroplanen. Vért uppdrag ar att forhalla oss till laroplanen dar bestdmda”
matematikomraden ska behandlas men samtidigt ska barnens inflytanden och intressen
uppméirksammas. Utifran detta ser vi leken som ett effektivt “gratistillfdlle” for att mota
barnens matematikintresse och utveckla det i verksamheten.

Vidare framkom i intervjuerna att det ar viktigt att fa in matematiken pa ett naturligt satt i
vardagen, detta genom att synliggdra matematiken vid exempelvis rangordning, turtagning
och raknandet vid antalet narvarande och franvarande barn. Persson och Wiklund (2007)
belyser &ven dem vikten av att synliggora den informella matematiken i vardagen och de
namner till exempel raknandet av narvarande och franvarande barn. Men liksom de tanker
aven vi att det ar lararens uppgift att fortydliga vad det matematiska &r i situationen som
uppstar. Vid Ylvas observation valde hon att gora en taluppstallning och anvanda kulramen
som hjalpmedel for att fortydliga det matematiska i situationen nér det géllde antalet
narvarande och franvarande barn. Matematik i vardagen kan ses som situationer som kan
innehalla matematiska problemldsningar. En sadan typisk situation kan vi utifran vara
erfarenheter i forskolan likna med till exempel dukning. Tillsammans med barnen kan detta
vara ett sétt att synliggdra matematiken i en vardagssituation. Doverborg och Pramling
Samuelsson (2000) menar att barns méte med matematiken redan i forskolan utgdr en
matematisk grund. Lollo talade i intervjun om att synliggéra matematik vid samlingen genom
att lata barnen fa rakna antal barn. Vid observationstillfallet daremot kunde vi inte se att Lollo
gjorde detta utan hon utgick istallet fran en lista dar hon laste upp de barn som var
franvarande och narvarande. Samlingen &r ett vardefullt tillfalle att fa in matematiken i en
vardaglig rutinsituation, daremot anser vi att det ar viktigt att uppmarksamma vad det
matematiska &r i situationen. Ylvas satt att med hjalp av uppstélining och kulram fortydligade
det matematiska i situationen pa ett konkret satt.

8.4 Hur lararna arbetar med matematik

Né&r det kommer till hur lararna beskriver att de arbetar med matematik i forskoleklass svarade
lararna att de arbetar med matematik genom att ha bland annat samlingar. Samlingar med
matematik var nagot som forekom vid observationstillfallena av de bada forskoleklasserna.
Vygotskij talar om att det sociala samspelet utgor en viktig del for att individer ska utveckla
sitt larande (Saljo, 2003). | de samlingar vi observerade var lararna ledare och fanns med som
stod vid behov. Williams (2006) menar att for att barn ska utveckla sitt larande kravs det
stottning fran en mer kunnig person och att larandet framst sker genom att individer tar del av
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varandras kunskaper. Genom att ta del av varandras kunskaper i ett socialt sampel kan det hos
barnet utvecklas en mer avancerad tankestruktur. Samlingar i forskolan &r ett vanligt
forekommande inslag i verksamheten. Det ar av vikt att barnen far vara delaktiga i samlingen
och det ar viktigt att som larare synliggora barns olika tankegangar.

Lekens betydelse lyfte aven lararna nar de beskrev hur de arbetar med matematik. Att utga
fran barnens intressen var dven nagot som framkom av de svar vi fick om hur lararna arbetar
med matematik. Lollo berattar att de Iatit barnen tagit med sina gosedjur till klassen dér de
sedan jamfort och sorterat dem. Detta ser vi som ett tillfalle dar Lollo utgar fran barnens
intressen och for in matematik genom att urskilja skillnader och likheter mellan gosedjuren. |
Lgr 11 beskrivs det att eleverna ska utveckla en lust for matematik (Skolverket, 2011).
Larotillfallet med gosedjuren kan vi satta i relation till lararnas resonemang om
begreppsbildning med barnen. Att arbeta med matematiska begrepp var nagot samtliga larare
framstéllde att de arbetar aktivt med och som de &ven beskrev som matematik i allménhet.
Det framkom &ven under intervjuerna att lararna anvénder sig av matematikbdcker som
komplement till matematiktillfallena. Nar de arbetar med matematikboken berattar lararna att
de arbetar i antingen i helklass eller i mindre arbetsgrupper.

Ylva beskriver om hur de arbetar med matematik och namner da aterigen vikten av att
synliggdra den i vardagen. Hon talar om ett exempel vid maltiden och forklarar att det ar
betydelsefullt att i sddana situationer uppmarksamma det matematiska. Persson och Wiklund
(2007) menar att barn anvander och upptacker matematik dagligen men att det galler fér
lararen att vara med och stddja barnen mot en 6kad matematikforstaelse.

8.5 Laroplanerna

Nér lararna beskriver vilken laroplan de lutar sig mot framkom det av samtliga larare att de
utgar fran Lgr 11. Daremot namnde Klara, Ylva och Lollo att de aven till viss del utgar fran
Lpfo 98. Klara och Ylva uttrycker att de befinner sig mellan de bada laroplanerna. De
forklarar att i och med att de har olika utbildning (grundskolldrare och forskollarare) kan de
hjalpas at med hur de ska tolka de bada laroplanerna. Vi tanker att Klara och Ylvas
resonemang kan bero pa att de har olika utbildningar, en har en utbildning som forhaller sig
Lpfo 98 medan kollegan har en grundskollararutbildning vilken forhaller sig till Lgr 11.
Melander och Pérez Prieto (2006) belyser att det kan vara problematiskt att enbart luta
forskoleklassens verksamhet mot en laroplan. De menar att detta kan vara svart da tanken med
forskoleklass ar att fora samman forskolan och skolans traditioner. Lollo som ndamner bada
laroplanerna menar att hon kan vidareutveckla Lpfé 98 och anpassa den till forskoleklassen.
Anna beréttar att hon forhaller sig till Lgr 11 eftersom att de arbetar i en skola. Bade Anna
och Lollo tittar pa de mal eleverna ska uppna i grundskolan for att veta vad de ska fokusera pa
i sin forskoleklass. Anna ndmner att det &r viktigt att ha en diskussion i arbetslaget om vad
barnen kommer att mota i grundskolans forsta ar. Hon menar att de da kan lagga upp sin
verksamhet i forskoleklassen for att anpassa dvergangen fran forskoleklass till grundskolans
forsta ar.

Utifran vara tidigare erfarenheter har vi upplevt det som att forskoleklassen hamnar i ett
ingenmansland nar det galler laroplanen. Vi finner det markligt att som Ackesjo (2010) ocksa
papekar ar forskoleklassen en frivillig skolform men gar under samma laroplan som den
obligatoriska skolan. Vi fann det extra intressant att flertalet av de intervjuade ndmnde att de
anvande sig av bada laroplanerna vilket starker var tanke om att forskoleklassen latt kan
hamna i ett lage mellan de tva laroplanerna. Efter undersdkningen kvarstar fortfarande var
tanke om att forskoleklassen kan behdva fa en egen laroplan for att tydliggora verksamhetens
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syfte. Nar det géller Anna och Lollo har de bada forskollararutbildning daremot ar Anna
noggrann med att poangtera att de anvander Lgr 11 eftersom att de arbetar i skolan. Vi tanker
att som utifran Anna och Lollos resonemang handlar det om att titta pa vad barnen ska uppna
for mal i grundskolan for att veta hur forskoleklassens verksamhet ska laggas upp.

9. Slutsats

| detta avsnitt kommer vi att diskutera observationernas upplagg och avsluta med en allméan
diskussion om vad studien har gett oss.

Under intervjuerna framkom det att lararna lagger vikt vid att synliggora
vardagsmatematiken. Daremot valde ldrarna att lata oss fa delta vid tva arrangerade
matematiktillfallen dér de arbetade med specifika matematikomraden. Vi tanker att lararna
tog for givet utifran vara intervjuer och vart syfte att det var meningen att de skulle ha
specifika matematiktillfallen vid observationstillfallena. Vi uttryckte aldrig att de skulle
tillhandahalla med ett typiskt matematiktillfalle, men vi tror att de ville visa oss vad det ar de
fokuserar matematikarbetet pa for tillfallet. Genom att lararna valde att genomféra
matematikpass blev det svart for oss att fa syn pa deras vardagliga arbete med matematiken,
det vill saga hur de synliggér matematiken i vardagen. Daremot for att vi skulle fa syn pa
vardagsmatematiken hade det krévts observationstillfallen under en langre period. Nér vi
fragade vara respondenter om att fa genomfora observationer gav de oss avsatta tider dar vi
fick vara med.

Vi tycker att det har varit intressant och larorikt att fa genomféra intervjuer och observationer
i forskoleklass, detta for att fa en inblick i hur arbetet i en forskoleklass kan se ut. Att ha fatt
denna inblick i forskoleklassens verksamhet upplever vi som givande och larorikt for vart
kommande yrke. Eftersom vi har genomfort var VFU i forskolan har vi enbart erfarenheter
fran den verksamheten, daremot efter denna genomforda studie har vi fatt en viss 6kad
forstaelse och insikt for arbetet i forskoleklass. Utifran vara intervjuer med lararna i
forskoleklasser kan vi se vissa likheter i arbetet med matematik fran forskolan. De likheter vi
kan urskilja ar att i matematikarbetet kan leken ses som en tillgang. Flertalet av lararna
uttryckte att leken ar betydelsefull i arbetet med matematik. De anser liksom vi att det ar
viktigt att lata aktiviteterna inom matematik genomforas pa ett lekfullt vis och att barnen i
leken kan utmanas i sitt matematiska tankande. Aven att synliggra matematiken i vardagen
kan vi kdnna igen fran forskolan och att anvanda samlingen som ett larandetillfalle. Lararna
beskriver i sina intervjuer att de anvander specifika matematikbdcker i sin klass. Daremot
poéngterar de att de d&ven anvander material utan ett direkt specifikt matematiskt syfte. Vi
finner det inspirerande att lararna kan anvanda sig av material utdver matematikboken och
istallet se att vardagliga ting kan anvéndas. Klara och Anna beréttar att de kan anvénda sig av
det som finns tillgangligt i verksamheten och se ett matematiskt syfte med det. Klara namner
att hon kan plocka saker ur en vanlig lada i koksavdelningen och lata barnen fa rakna dem
eller se pa skillnader. Utifran studien har vi ytterligare fatt det bekraftat att matematik med
barn ar betydelsefullt, d&r vi som larare har ett stort ansvar for att utveckla barnens
grundldaggande matematikkunskaper.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor

(Hur manga barn har ni i klassen?)

10.

11.

12.

13.

Vilken utbildning har du? Vilket ar var du klar med din utbildning?
Hur l&nge har du arbetat i forskoleklass?

Vad tanker du pa nar jag sager matematik?

Vad ar matematik i forskoleklassen?

Hur arbetar ni med matematik i forskoleklassen? Nar arbetar ni med det?
Vilka matematikomraden fokuserar ni pa just nu?

Hur ser ett typiskt matematiktillfalle ut?

Hur skulle du sdga att du synliggér matematik for barnen?

Hur tdnker du nér du gor en planering infor ett matematiktillfalle?
Kan du ge exempel pa olika material ni anvander inom matematiken?
Vilken laroplan lutar ni er at?

Hur arbetar du med matematik for att uppna malen i Lgr 11/ Lpf698?

Har du gatt nagon fortbildning i matematik?
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Bilaga 2

Transkribering av genomforda intervjuer.

Intervju 1 genomford 2012-11-22, kl. 13.33. Intervjutid: 12m, 41s. Larare: Klara.

E= Erica Teckenforklaring:

K= Katarina ...avslutar inte mening/
meningen dor ut

L= Lé&rare (den intervjuade). --avslutar pabérjad
mening och gar direkt in
pa nasta
>>avbryter paborjad
mening

(K: Vi kan borja med att fraga hur manga barn ni har i forskoleklassen?)
(L: 29 stycken sedan i mandags.)

K: Ok, och vilken utbildning har du?
L: Jag ar grundskolelérare, 1-7 --svenska, Som som bas eller vad man ska séga.

K: Vilket ar var du klar du med utbildningen?
L: 1995.

K: Hur lange har du arbetat i forskoleklass?
L: Jag har haft..ska vi se..ett, tva och ett halvt, tre ar blir det ssmmanlagt nu

K: Mm
L: For jag har haft...jag kommer fran ett annat stélle sa jag har haft...jag har bara vart sen i
augusti har.

K: Vad tanker du pa nar jag sager matematik?

L: Overhuvudtaget menar du eller?

K: Ah...ja bara..

L: >>assd det dr massa saker...for mig ar det ett helt eget sprék, allt det hdr med orden som é&r
sa viktigt...addera, subtrahera och alla dom hér...och dven former, farger--for mig ar det
mycket svenska i matten eftersom jag dr svenskaldrare. ..

K: Mhm

L: >>14ng, kort, jaimfora...sd jag tinker mycket sant

K: Mm
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L: Forutom siffror och jag vill alltid ha med alla sinnen i matten sa jag tanker ju aven klossar
att ta pa...a former att kénna 4 sa vidare...

K: Vi kan stilla...vad dr matematik i1 forskoleklassen for dig?

L: Ah just det...haha...men det 4r mer d4 firger, former, kiinna, leka matte--alltsa visa
vardagsmatte tycker jag det ar mer &n>>vi har ju formell matte nar vi raknar alla barn a vi
staller upp hur manga flickor & pojkar>>adderar, subtraherar, vi pratar om detta...

K: Mm

L: Visar hur manga det ir...sen har vi ju en mattebok ocksa & dar ar det ju mycket bilder med
lang, kort, monster, olika, lika—a jag brukar alltid géra>>i mina gamla grupper har jag gjort
en egen mattebok med alla symboler sa minustecken sa subtrahera>> sa de far med sig hela
mattespraket fran borjan sa man inte behéver liksom komma till ettan a kénna sa &r det en helt
ny vérld...

K: Precis, & hur arbetar ni med matematik i forskoleklassen?

L: Jo men just nu ar det>>assa det dr rakna, ta pa addera, subtrahera, hur manga brukar vi
vara, hur manga saknas. En prick for varje barn som saknas alltsa hela tiden visa och prata
a>> om matte... 4 dven veckodagar, forsta dagen pé veckan, andra dagen pé veckan, vilket 4r,
att det har gatt si och sa manga ar sen Jesus foddes blir det ju da, 2012 ar sen--det &r ju ocksa
ett stort tal for dom. Att det ar den elfte manaden a detta, att hela tiden fa in det i vardagen att
det betyder nanting & att det inte bara &r siffror...Hur minga ganger far man himta mat, dr det
din forsta gdng eller din andra ging assa...Sé det e ju holl jag pé att sdga...vi har matte med
hela tiden kinns det som...Jag tinker sdn hir matte ocksa nar vi mater>> jag brukar skoja,
med min gamla grupp gjorde jag alltid kaffe da fick de ju alltid mata hur mycket, & hur
mycket kaffe a...

K:Ja
L: Aven nir vi bakar &.. ja...

K: Eh, nu var du inne lite pa det men nér arbetar ni med matematik? Har ni vissa tillfallen
eller...?

L: Ja vi har, forutom allt det har sa har vi samlingen och vi har speciella pass da, da har jag
oftast svenskabiten och sa har ::: (Klara sager namnet pa sin kollega) da>>min tidigare
kollega--vi delade upp det sé d&...lite naturligt sa--da da kor vi rena mattepass a da kallar vi
det matte...

K: A vilka matematikomréden fokuserar ni pa just nu?
L: Geometriska former da...

K: Okej eh, du har varit inne lite pa det ocksa men hur ser ett typiskt matematiktillfalle ut?

L: Det ar lite olika for dels har vi arbetat i bockerna da, rent sla upp en sida och sa har vi ju
den har kanonen sa vi satter upp det pa storbild sa att de bade ser och har sin egen--och pratar
mycket, ibland gér man val sidan ihop och ibland far man, kan man ta dem lite en och en
a...sé det dr lite olika beroende pd vad det dr och dven klossar till, om det ar en lang och en
kort till exempel, en tung och en létt liksom sd de far kénna... svenska kommer in hir ocksa--
tag eller sparvagn, ordens langd da som da ar i verkligheten vilket som ir lingst. ..

K: A hur skulle du siga att du synliggér for barnen?
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L: Ja da ar det dels konkreta material, ta pa a kdnna a dels skriva sa att de ser, a dels att de gor
det sjélva. Forma det hela>>alla sinnen!

K: Mm, & hur tanker du nér du gor en planering infor ett matematiktillfalle?

L: Jag tycker faktiskt det &r lattast att utga fran matteboken, alltsa pa natt satt, da vet man
alltid att man fa med allting men om man tar ett--ska jag hamta matteboken?

K: Ja, det far du jattegarna gora.

(Lararen gar ivag och hamtar matteboken)

L: Har ska vi se>>vad var fragan--hur ser, vad jag utgar ifran?

K: Eh, hur du tanker nér du gor en planering infor ett matematiktillfalle?

L: Eh ja, men om jag tar bara nan sida>>om vi skulle prata om langst och kortast, dels brukar
jag ha den, & visa pé storbild...vad den nu heter cam...eh ja...sd vi far upp den i alla fall, sa
man kan flytta och fokusera pa vissa bilder a sa. Sa de ser allihopa var vi e nanstans & vad vi
jobbar med, a peka & s da...

K: Ja, ok...

L: Sen brukar jag da alltid prata om--och anvanda barnen

K: Mm

L: Jag har ju korta elever och jag har ju langa elever sa da kan man stélla dem liksom bredvid
varann a da ar de med sjalva i matten. Eller ocksa plockar jag fram material, som man kan
skicka runt eller kanna eller halla i det & jamfora>>det tycker jag ar viktigt att dom alltid
kanner ocksa forutom att se, man kan inte bara sitta och prata. Sa alltsa jag tanker utifran alla
sinnen nar jag planerar for det ar jatteviktigt for mig eftersom vi har jobbat mycket med barn
med speciella behov 4 autistiska barn och sa vidare sa>>férsoker alltid fa med sa att man fa
med sig alla eftersom att alla &r sig pa olika satt, s& forsoker jag tanka i alla fall nar jag
planerar. Och egna mattebdcker di som vi...d4 kan de fa en siffra eller forma sjalva--da kan
man fa en etta och en apelsin och limma in i sin bok, s& kan man 6va sjalv om man kéanner att
man vill det. A vill man inte s& limmar man bara in till exempel. S& att man gor p& s manga
olika satt som mojligt.

K: Nu kom vi ju in lite dér pa eller vi pratade om det...eller fragan var vad for olika material
ni anvinder? Det var ju det hir du visade tidigare da...

L: Praktiska material, alltsa jag kan plocka allt hér...jag kan plocka ur 1ddorna, gafflar och
liksom vad som helst...och dven da riktigt material som ar inkopt liksom, sa dar finns alla
mojligheter tycker jag. Plus barnen sjalva, de &r ju matematiska allihopa.

K: Ah precis, a vilken laroplan lutar ni er at?

L: Ja det dr ju det dér...jag holl pé att sdga att vi dr ndstan mittemellan l&roplanerna men i och
med att jag ar larare, sa Lgrll. Det &r ju de>>formagor, det ar ju mycket det vi tittar pa att
man... vilka olika formagor dom...fast vi ska inte beddma dom heller sa att>> Vi hamnar
mittemellan lite kan jag kénna, vi har ramlat mellan stolarna dar sa att—i och med att :::
(Lararen sager namnet pa sin kollega) &r forskollarare sa kor vi lite fran bada hall sa tanker vi
far vi med allt haha...fast mycket handlar om att férbereda infor kinner jag, s att de kdnner
igen och att de har hort det eller sé.. .ja...

K: Ja, och hur arbetar du med matematik for att uppna malen i dels Lgr11 och Lpfo98? Dér ar
det ju mer strdvansmal da men...

L: Ja det ar ju det men det...men det...som sagt utgd fran en mattebok da far man ju med alla
bitar eftersom den som &nda har suttit och gjort den, matteboken har ju tankt ut det utifran
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detta och byggt upp...sé att det tycker jag dr ganska bra att utga fran den for dé far man...och
sa bygger pa med material ocksa finns det ju sa har sma diagnoshaften liksom. Sa vi kan ju
anda checka av...men nu har jag jobbat si linge s4 att jag har ju det i bakhuvudet, jag har det
med mig vad dom behdver och man ser ju ungeféar hur dom ligger...det blir ju fordelen nér
man har jobbat lange

K: Ja precis..

L: Men det finns ju diagnosmaterial & checka av s4 att de har forstatt. ..

K: Ah precis, och sista fragan har du gatt nagon fortbildning i matematik?

L: Jaa, naturmatte bland annat, da var vi ute och rakna kottar a alla satt hur man kan anvanda
naturen da... trad och...

K: Ja just det...

L: Ja det var riktigt roligt faktiskt. Sen har jag gatt... det har ju hela tiden funnits satsningar
pa matematik vissa ar & da har man ju varit med pa dom. Sa det ar ju mer eller mindre lite
konstant fortbildning kan jag kdnna...

K: Bra
L:Ja
K: Men da far vi tacka sa mycket for att du stallde upp!

Intervju 3, genomfdrd 2012-12-03, kl. 08.33. Intervjutid: 10m 28s. Larare: Anna.

E= Erica Teckenforklaring:

K= Katarina ...avslutar inte mening/
meningen dor ut

L= Lérare (den intervjuade). --avslutar paborjad
mening och gar direkt in
pa nasta
>>avbryter paborjad
mening

(E: Hur manga barn har ni i klassen?)
(L: 26.)

E: Vilken utbildning har du?

L: Ja har...ja lararutbildning fast inrikting Barn- och ungas uppvaxtvillkor men sen laste ja till
matte 4 svenska 30 poang var. Sa ja vet inte riktigt vart det hamnar nu, ja har inte ansokt an
om lédrarlegitimation...

E: eh, ndr var du klar med din utbildning?

L: 2010

E: Ah hur lange har du arbetat i férskoleklass?
L: i ett ar nu egentligen, mmm.
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E: Ok.

E: Eh, vad tanker du pa nar jag sager matematik?

L: Siffror (skratt)...6h, ja de ar vl det forsta ja tdnker pa men eh, jag tdnker pa bra instidllning
till det alltsa att man ska som vuxen va bra forebild kring matte, ja tycker att man sjalv kanske
snoar in sig pa att man ar dalig & s dir...

E: ja precis

E: & vad ar matematik i forskoleklass?

L: 6hm, det kan va allting. Man har ju ganska mycket fri lek & man leker... vildigt mycket
spel & sant som innehaller matte, a sen forsoker vi fa in det ganska eh ah amnesvis, att vi har
nara pass i veckan som vi tillagnar at matematik a da blir det kanske inspirerade samlingar
med matte...

E: mmm...

L: allt fran...ja ldra sig skriva siffran kanske till att se hur den ser ut eller rédkna pluppar eller
sa...

E: A hur arbetar ni med matematik i forskoleklass--det var lite det du va inne pa...

L: Ah, nd vi har...nu &r det torsdagar morron som vi arbetar med en sak som heter Trollbok &
dom far dom en san riknehéfte & sa har vi...6hm.. tillexempel man borjar dd med—ja vet inte
om ni kanner till dom hér trollen, troll nummer ett dnda upp till tolv, & sa &ar det da forsta
torsdan sa tranar man...det hér ar troll nummer noll & da rimmar det--troll nummer noll har en
boll eller nanting sant. D& malar man férst den hér lilla trollet & sa kanske man ska klippa noll
saker & sa ska dom forsoka—va ar noll & sa tranar man lite praktiskt pa det.

E: Jaha, mm...

L: s& kor man sa med alla siffrorna sa det viktiga ar inte att skriva det utan det viktiga ar
kanna igen & inneborden av sjélva siffran sa, & sen upp till talet tio elva tolv...A...4 sen har
vi—alltsa vi ldgger ju in matte...ibland tdnker man nog inte s& mycket pa det men ndr man
skriver veckobrevet i slutet kommer man pa att just det hér e ju matte ocksa, kanske man
lagger in det for vi forsoker sortera upp det i olika &mnen...E: OK... L: sa d& marker man att
det finns mycket mer matte i—an bara det vi har utan det ar andra saker.

E: ja just det...

E: Ohm, niir arbetar ni med det? det 4r d torsdagarna framforallt...?

L: Torsdagarna &r...d4 dr vi satt men sen kan det hinda att vi séger att ja men dar kan vi ha,
dar vi kan ha ocksa. Men vi forsoker lagga ut det sa att vi under veckan har fler amnen sa att
vi lagger ut & fokuserar si att vi verkligen far med allting fran ldroplanen a sa...

E: mm.

E: vilka matematikomraden fokuserar ni pa just nu?

L: som 6hm...va menar du?

E: javad har ni...vad gér ni pd matten just nu?...under ja sd dr det ndt speciellt som...vad kan
man saga?

K: former eller 6hm tal eller...

L: Ja! Nu ar det vikt kan man séga..

E: aa, vikt...

L: Vikt ar vi pa nu for vi har...dr vi pa nu. FOr vi har inledning till dom hér trollbdckerna som
vi har>> vi ska, ja just det nu nasta termin borjar vi med Eldoradobdcker ocksa for
forskoleklassen & den uppséttningen finns s& man kan f6lja upp till trean sé att dom fér...for
dom fortsatter med Eldorado sen i ettan. E: Ok...
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L: sa att det finns en sén ldro...vad heter det...0hm..ldrarhandledning & bocker arbetsbocker
med Eldorado, det vilket verkar jittebra for nu dr det en etta och tvda som har haft det...men
da har vi nu tyngd och 6hh, vikt & sa. E: mm...a hur gér ni med det?

L: da har vi kanske labbat att vi tar fram tre olika material, eller tre olika bollar i olika vikt &
sa kdnner man pa dom & sé har vi ocksa sana dér o...6hh...blindhetstest alltsa att man far
kénna saker utan att se utan bara kanna a sen &r den har storre eller mindre &n den hér a sa
ska dom kénna eller...vi har ocksé gatt in pA material dir ocksa att kdnna pa material...halla i
nanting—ja det dr en penna men vad tror du den &r gjord av bara kiinna pa den 4 sé dir...s&
att det ar..ar den lang, avlang, fyrkantig det blir vil geometri dir ocksa sa. ..

E: 6hm, hur ser ett typiskt matematiktillfalle ut?

L: ja det &r den dar boken (Trollboken) & samlingen...a sen har vi haft lite experiment—forra
veckan hade vi dite sa hiir deciliter ocksa har vi haft...vi forsoker fa det i ordning sd men det
blir ibland att det beror pa vad barnen ir intresserade av sa forsoker vi haffa upp det. men... vi
har haft lite svéart att dricka vatten tillexempel, & d& hade vi...5hm...--det &r nara barn som har
huvevark a da bestamde vi att da har vi en liten sdn 6vning med...6h..mita hur ménga
glas>>rékna ihop hur manga glas vatten man dricker under en dag bara sahar ok dricker du pa
morronen? Ja. Dricker du nér du ska lagga dej? Ja. Dricker du pé& lunchen, rasten?. A s& métte
vi i en bunke sa matte vi upp i en annan dom har livsmedelsverkets tva liter eller en liter for
barn sen sa sa ja att>>vissa tror ju inte pa detta att det maste va tva liter per dag att det ar
vatten for det kan finnas vétska i annat, men da gjorde vi det & sen sa matte vi deciliter i den
dar binken &s4 tankte ndn AH ja dricker som ett litet barn ska gora! AH ja dricker inte alls Ja
maste dricka mer! E: Ja just det. L: & sa blev det sadar--men sa da blev det det. lite sa--
forforstaelsen jobbar vi valdigt mycket, sa kan man séga.

E: ahmm, hur skulle du séga att du synliggér matematik fér barnen?

L: 6h, genom praktiskt a prata om det framforallt. Assa dom kan géra nat simpelt men marker
ja att nu gér dom nénting med matte sa sager man AH, vet du vad du egentligen gér nu sa
forklarar man bara, ja tycker att...sdger man och pratar om det sjdlv sa tror ja att...och gor
man sjalv. Nar jag gor saker & pratar samtidigt tanker ja att nat barn haffar sakert upp det. assa
ja tror att...alla kanske inte lyssnar just d& men att man sjilv blir den dér lilla AH, titta har vet
du vad du gor nu, det hédr kan du gora pd det hér sattet...sen kan dom komma pé sjdlva men
mycket kommer ifran en till andra tror ja.

E: hur tdnker du nér du gor en planering infor ett matematiktillfalle?

L: Nu pratar vi ju tillsammans, sitter vi pA mandagar nu efter, nio och trettio sitter vi har. A
pratar 0ss ihop vad vi har tankt ut sen har vi fordelat det, kanske min kollega::: (Lararen
sager namnet pa sin kollega) har mer matte inriktat a ja har mer svenskan sa dar men vi pa nat
satt pratar ihop oss anda vad kan vi gora pa det passet a sa. E: ja just det. L: S4...men vi har
det ganska uppdelat men...vad var fragan nu? E: hur tdnker du nér du gor en planering infor
ett matematiktillfalle? L: ja, ocksa téinker ja ju...ja tinker pa dela upp det i alla fall sa att det
ra..->>0ver hela terminen och att man kan tanka att sa att man far in alla delarna, men sen
tanker ja att man far va valdigt flexibel om barnen &r intresserade av geometri jattemycket sa
tycker ja att da kor vi pa det tills det liksom kanns att nu tar vi nasta steg.

E: 6hh, kan du ge exempel pa olika material ni anvander inom matematiken?

L: klossar. Vi anvander knappar, mycket praktiskt vi réknar knappar vi sitter i lag med papper
a penna, tuschpennor...allsta all material egentligen, allt vi har dar inne kan anvéndas. Ja har
ju fatt barnen att plocka i en san vanlig blomkruka lagg i allting ni hittar har & sa kan vi rakna
med det. sd att det behover inte va nan....E: inget specifikt s& dér egentligen...L:née...
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E: Vilken laroplan lutar ni er at?

L: det 4r>>alltsd vi...eftersom det dr en skola sa har vi, har ju

forskoleklassens. .. forskoleklass, grundskolan den dér...E: Ja just det, mm.

L: sa det Lgr elva som vi tittar pa 4 laser sen sa hade ja arskurs tre forra aret sa vi arbetade
vildigt mycket med...vi pratade mycket i arbetslagen sa att vi dr ganska medvetna om vad
som ska komma i ettan & tvaan a trean sa vi tanker alltid att ok, det har ska dom komma till
sen sa att dom far den har forforstaelsen. Sa sa arbetar vi valdigt mycket.

E: Jajust det.

E Oh, ja det ar nasta fraga hur arbetar du med matematik for att uppna malen i LGR elva?

L: Ja, det &r ju ungefdar samma dér da att det &r...4 det ar véldigt viktigt tycker ja, sen
paminner man varandra om det att vi maste se framat vad hander i ettan vad ar det dom
skkomma till egentligen sa att det inte blir en jattestor skillnad samtidigt ska dom ju fa den héar
leka...ettorna for dé lyssnar ju ocksa lagstadieldrarna pd vad vi har gjort>>blir det inte sa stor
drastisk dvergang, vilket det anda blir. Fastan vi forsoker arbeta for att det inte ska bli det sa
blir det dnda det.

E: Ah sd sista, har du gatt nagon fortbildning i matematik?

L: née, ja tinkte pa...inte nu sen ja har borjat jobba. Née for da har vi valt...va var det vi
valde, nd det var ingen matte det var nog svenska. Vi akte ivag till Stockholm en grupp men
da var det mest forskoleklass till ettan det &dr det, den dvergangen...men det var inte inriktat pa
matte det var det inte.

E: Na. Ok. Det var det vi hade, tack sa jattemycket!
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