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Sammanfattning:

Pedagogisk dokumentation som arbetsverktyg &r i och med den reviderade laroplanen for
forskolan ett omdebatterat &mne i forskolans verksamhet. Foljande studie belyser darfér hur
dokumentation kan utgora ett pedagogiskt redskap for barns utveckling och larande i
forskolan. Undersokningen har utforts pa smabarnsavdelningar dér verksamheten vander sig
till barn mellan ett och tre ar. Var uppfattning ar att de allra yngsta barnen i férskolan ar
underrepresenterade i den kurslitteratur som har behandlats under var utbildning. Med
féljande undersodkning vill vi darfor synliggora arbetet med de yngsta barnen i forskolan.
Studiens 6vergripande syfte ar i och med detta att studera hur arbetet med pedagogisk
dokumentation kan ga till pa smabarnsavdelningar samt vilka mojligheter till utveckling och
larande arbetet med pedagogisk dokumentation kan ge. Studien &r av kvalitativ art och
intervjuer av forskoll&rare och observationer i forskolans verksamhet har anvénts som metod
for att samla in material till undersokningen. Det resultat vi fatt fram visar pa att forskollarare
ser vissa hinder i arbetet med pedagogisk dokumentation pa smabarnsavdelningar dven om de
Overlag tycks ha en positiv instélining och ser det som ett anvéndbart redskap.
Reflektionsarbetet ses som nagot vasentligt i dokumentationsprocessen, dven synliggérandet
av dokumentationen verkar vara viktigt. Barns delaktighet ses som nagot sjalvklart i
dokumentationsarbetet men forskolldrarna séger sig brista i denna aspekt och anger tid, barns
sprakutveckling och sitt egna forhallningssatt som anledningar till detta.



Studien ger en inblick i de fordelar som arbetet med pedagogisk dokumentation kan ge. Det
har dock observerats att begreppets innebord dr nagot relativt nytt for forskollarare och dess
fulla innebord och anvandningsomraden nagot som fortfarande ar oklart. Kopplingen mellan
pedagogisk dokumentation och det systematiska kvalitetsarbetet ar ocksa nagot som
forskollararna inte tycks gora. Férskolans ledning kan tyckas béra ett stort ansvar for bade att
frigora tid for reflektion och fortbilda sin personal kring &mnet.



Forord

Under atta veckors tid har vi gatt fran att knappt veta vad studiens fokus ska ligga pa till att bli
sjalvsakert bevandrade i dokumentationsprocessens alla delar och problemomraden.
Arbetsprocessen har manga ganger varit kravande och till synes oandlig men med resultatet i
hand har allt varit médan vart. Den kunskap och erfarenhet som vi erhallit under arbetets gang
kanner vi pa manga satt beféster det vara sju terminer pa lararutbildningen lart oss.

Vi vill rikta ett sarskilt varmt tack mot de pedagoger som tagit sig tid och delat sina tankar
och erfarenheter med oss. Vi vill ocksa tacka de barn som deltagit i var studie samt deras
respektive vardnadshavare for visat fortroende.

Goteborg 2012-12-20

Sanna Hallgren och Sandra Johansson
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1. Inledning

Med foljande studie vill vi belysa hur dokumentation kan utgora ett pedagogiskt redskap for
barns larande och utveckling. Vi har valt att utféra var undersékning pa smabarnsavdelningar
dar verksamheten véander sig till barn mellan ett och tre ar. Var uppfattning ar att de yngsta
barnen i forskolan ar underrepresenterade bade vad galler olika typer av studier men dven
inom den kurslitteratur som behandlats under var utbildning. Med féljande undersokning vill
vi darfor synliggora arbetet med de yngsta barnen i férskolan.

Som blivande l&rare i forskolan ar vi ansvariga for att den pedagogiska verksamheten bedrivs
med god kvalitet (Skolverket, 2010). Kvalitetsarbetet i forskolan ska syfta till att synliggora
och utveckla verksamhetens forbattringsomraden i relation till laroplanens riktlinjer och
stravansmal. En god kvalitet i forskolan innebar att skapa forutséttningar for barns trivsel,
larande och utveckling. Vidare handlar det om att inta ett barnperspektiv dar man som
pedagog lyssnar till barnen och gor dem delaktiga i verksamheten. En god kvalitet handlar
aven om att bredda barns forstaelse for omvarlden och utmana deras larande (Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2009).

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att dokumentation utgor ett viktigt steg i
arbetet med forskolans kvalitet. Dokumentation innebar enligt forfattarna att samla in,
analysera och kategorisera for att fa kunskap om barns larande och utveckla forskolans
kvalitet. Svenning (2011) menar att det finns atskilliga metoder for att dokumentera
utveckling och larande. Forfattaren menar att nagra av de vanligaste tillvagagangssatten for att
dokumentera inom forskolans praktik ar fotografier, videor, barnintervjuer, information till
foraldrar, kartlaggningar, arbetsdokument, sms, personalens iakttagelser, barns alster sa som
teckningar och konstruktioner samt observationer dar de vuxna skriftligen dokumenterar det
de sett.

Lenz Taguchi (1997) anser att dokumentation kan utgora ett viktigt arbetsverktyg for att
synliggdra och utveckla den pedagogiska verksamheten. Hon betonar dock att det &r forst nar
dokumentationsunderlaget utgor ett medel for kollektiv reflektion mellan barn, pedagoger och
i forhallande till barnens familjer som man kan man séga att dokumentationen blir
pedagogisk. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att ”man kanske kan sdga att
dokumentationen i sig vare sig ar pedagogisk eller inte, men att den blir pedagogisk i relation
till syftet med att dokumentera och genom hur den anvands” (s. 49).

Dokumentation som pedagogiskt verktyg ar ett omrade som ar i ropet och som har belysts
ytterligare i samband med 2010 ars revidering av forskolans laroplan. | var kommande
yrkesroll som forskollarare forvéantas vi dokumentera, félja upp och utvérdera verksamheten i
relation till laroplanens riktlinjer och stravansmal. I laroplanen for forskolan konkretiseras
detta pa foljande vis:

Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, féljas upp, utvarderas
och utvecklas. For att utvérdera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for larande behdver

barns utveckling och larande foljas, dokumenteras och analyseras. For att stédja och utmana
6



barn i deras larande behovs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och delaktighet
samt inflytande 6ver och intresse for de olika malomradena. Det behovs ocksa kunskap om
hur barns utforskande, fragor, erfarenheter och engagemang tas till vara i verksamheten, hur
deras kunnande férandras samt nédr de upplever verksamheten som intressant, rolig och
meningsfull (Skolverket, 2010, s. 14).

Denna dokumentationsprocess bendmns ofta i forskolans praktiska verksamhet som
pedagogisk dokumentation, ett begrepp som man i laroplanen inte anvénder. Det ar dock
viktigt att poangtera att detta begrepp figurerar i férskolan och ofta ses som synonymt med
laroplanens mal kring uppféljning, utvardering och utveckling. Detta ar &ven nagot som
Skolverket (2012a) instammer i da denna koppling gors i deras stddmaterial kring samma
laroplansmal. Detta faktum ar nagot vi forhaller oss till genomgaende i detta arbete.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med var studie ar att uppméarksamma och belysa hur talet om och arbetet med
pedagogisk dokumentation kan ta sig uttryck pa smabarnsavdelningar. Vi preciserar vart syfte
utifran foljande fragestallningar.

2.1 Fragestallningar
e Vad innebér begreppet pedagogisk dokumentation for forskollérare?

e Hur anvénds den pedagogiska dokumentationen i arbetet med att:
o utveckla verksamheten?
o synliggora de yngsta barnens larande?
o gora sma barn delaktiga?

o Vilka mojligheter till 1arande och utveckling kan arbetet med pedagogisk
dokumentation ge?



3. Teorianknytning

Med detta stycke vill vi belysa de teorier om barns utveckling och larande samt synen pa barn
som ligger till grund for denna studie. Vi vill &ven lyfta teorier kring det systematiska
kvalitetsarbete som forskolans verksamhet, enligt gallande l&roplan, &r obligerad att tillampa.

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin tar sin utgangspunkt i den ryske pedagogen och psykologen Lev
Vygotskijs (1896-1934) tankar om larande och utveckling (Braten, 1998). Inom ett
sociokulturellt perspektiv betraktas larande som en social konstruktion och det ar genom
samspel med andra som manniskan formas. Genom interaktion med omgivningen utvecklar
och konstruerar individen sociala erfarenheter som medieras med hjalp av spraket. Spraket
anses utgora det viktigaste redskapet med vilket méanniskan skapar delaktighet och formedlar
erfarenheter. Darmed fungerar spraket som en viktig lank mellan individen och omgivningen.
Till skillnad fran manga andra samtida teorier ar den sociokulturella inte en mognadsteori. En
mognadsteoretisk syn pa utveckling innebdr att det som ar mojligt att lara endast styrs av
biologiska processer och uppnadd mognad. Inom det sociokulturella perspektivet ser man
istéllet utveckling och larande som olika aspekter av interaktion med andra och vuxnas
forhallningssatt gentemot barn anses viktigt for barnets larande (Saljo, 2000).

Att bli medveten om sitt eget tdnkande och kunna reflektera 6ver det som har upplevts &r
enligt Vygotskij betydelsefullt for larandet. For att barn ska utveckla denna formaga ar det
viktigt att barn moéts av medvetna och lyhérda vuxna som hjélper dem att reflektera 6ver vad
de gjort och vad de lart sig (Braten, 1998).

| det sociokulturella perspektivet intresserar man sig for forhallandet mellan vad ett barn kan
lara pa egen hand och vad det kan uppna med hjalp av en vuxen eller mer kompetent person.
Stod fran omgivningen anses vara en viktig forutséttning for barnets fortsatta utveckling och
larande. Med detta vill man betona att det intressanta ar den potential som finns for
manniskan att utveckla, inte de nuvarande kunskaperna. Avstandet mellan vad ett barn kan
klara pa egen hand och vad det kan klara med hjalp fran en mer erfaren person kallar man
inom den sociokulturella teorin for den proximala utvecklingszonen. Denna zon definierar de
funktioner som dnnu inte barnet bemastrat men dr pa vag att beméstra, dessa funktioner liknas
vid en planta som &nnu inte bar frukt (Vygotsky, 1978).

Detta perspektiv betonar ocksa att samarbete mellan barn och vuxna inte berévar barns
formaga till sjalvstandigt tankande. Det finns en stor potential for larande i samarbetet mellan
barn och vuxna (Vygotsky, 1978). Kunskap far inte plockas ur sitt ssmmanhang utan bor
istallet ses som en del i en helhet. Den pedagogiska planeringen bor utga fran en kartlaggning
av barnets aktuella kunskapsniva for att sedan satta igang eller vidareutveckla dessa processer
(Braten 1998).



3.2 Barnsyn

Den traditionella synen pa barn och barndom ligger till grund fér hur man tidigare har
dokumenterat barns larande i forskolan (Svenning, 2011). Ett liknande resonemang for Lenz
Taguchi (1997) som menar att vart forhallningssatt gentemot barn och hur vi viljer att
dokumentera barns larande séager nagot om hur vi ser pa barn. Sommer (2005) beskriver
begreppet barnsyn som de olika forestéllningar vuxna har om barn. Hur vi ser pa barn &r en
produkt av personliga erfarenheter av att umgas med och att sjalv vara barn. Svenning (2011)
anser att man tidigare har betraktat barn som &nnu inte fardiga vuxna och man har visat mer
intresse for vad barnet ska bli &n var det befinner sig for tillfallet. Sommer (2005) menar att
synen pa barn har genomgatt ett paradigmskifte. Tidigare har man forstatt barns larande och
utveckling som ett resultat i en biologisk process, medan man pa senare tid har borjat
intressera sig for uppvéaxtmiljons betydelse. Barns sociala och kulturella vérldar blir
intressanta aspekter i ett nytt synsatt pa barns larande och utveckling. Har ses ocksa till
skillnad fran tidigare barn som kompetenta och som aktivt kunskapssokande.

3.3 Systematiskt kvalitetsarbete

| laroplanen for forskolan framhalls tydligt forskolans ansvar nar det kommer till att
dokumentera, félja upp, utvardera och utveckla verksamhetens kvalitet (Skolverket, 2010).
Det systematiska kvalitetsarbetet har darfor blivit ett viktigt begrepp for forskolans
verksamhet och innebadr att arbetet med kvalitet skall inbegripa vissa steg, faser eller moment
som héanger ihop med varandra och har en viss bestamd ordning (Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009).

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) har beskrivit vad det innebdr att arbeta med det
systematiska kvalitetsarbetet i forskolan och betonar att utgdngspunkten for allt arbete med
forskolans kvalitet maste tas i laroplanen.

Barn kunskap
och larande

Kvalitets-

redovisning och Planeringoch
kvalitets- genomforande
utveckling

Systematiskt

kvalitetsarbetei

» forskolan Dokumentation,
Maluppfyllelse perspektivoch
definition

Utvardering av
forskolans
kvalitet

Analys och
tolkning
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Figur 1. Systematiskt kvalitetsarbete i forskolan enligt Sheridan och Pramling Samuelsson (2009).

| Sheridan och Pramling Samuelssons (2009) forsta steg Barns kunskap och larande ska ett
reflekterande kring barns kunskap relaterat till laroplanens mal och riktlinjer foras. Efter
reflektion foljer planering och genomférande dar den praktiska verksamheten diskuteras.
Detta skall dokumenteras med syfte att folja och belysa barns larande vilket i sin tur ska ligga
till grund for utvecklingen av forskolans kvalitet. Forskolans kvalitet skall sedan utvarderas,
utvéarderingen och den dokumentation som gjorts ska sedan analyseras och tolkas for att fa
fram ett resultat. Resultatet skall vagas mot de mal forskolan ar @mnade att uppfylla. En
kvalitetsredovisning avslutar det systematiska kvalitetsarbetet da forskolan ar skyldiga att
redovisa det kvalitetsarbete som tillampats i verksamheten. Denna redovisning ligger ocksa
till grund for forskolans fortsatta kvalitetsutveckling och det ar dér kvalitetsarbetets forsta steg
aterigen tar sin utgangspunkt.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att om det systematiska kvalitetsarbetet
utfors utifran dessa steg, bor det tillfora betydelsefull kunskap kring bade barns larande i
forhallande till laroplanens mal och forskolans pedagogiska kvalitet. De betonar ocksa vikten
av att fokus for kvalitetsarbetet ligger pa valet av ett tydligt larandeobjekt utifran géallande
laroplan och inte pa valet av aktiviteter, nagot de sett ofta sker i samband med kvalitetsarbetet
pa forskolan.

3.3.1 Pedagogisk kvalitet

Da Sheridan och Pramling Samuelssons (2009) beskrivning av forskolans systematiska
kvalitetsarbete tar utgangspunkten i ett pedagogiskt perspektiv pa kvalitet sa behover vi sdga
nagot om vad begreppet innebir.

Utifran den pedagogiska dokumentation som enligt gallande styrdokument forvéntas ske
kontinuerligt i forskolan ska det sedan vara mojligt att utvardera och utveckla forskolans
pedagogiska kvalitet. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att kvalitet ar nagot
som skapas i interaktionen mellan vuxen och barn. Den omgivning barnet befinner sig i och
interagerar med spelar ocksa en stor roll i denna konstruktion. En hog pedagogisk kvalitet ar
nagot subjektivt och grundar sig i de radande diskurserna kring barns larande samt foraldrars,
barns och larares uppfattningar och upplevelser om vad som &r en god kvalitet.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar vidare att begreppet pedagogisk kvalitet &r
komplext och for att forsta dess fulla innebord behovs det ses ur fyra olika dimensioner;
samhélls-, larar-, barn-, och verksamhetsdimensionen.

Samhallsdimensionen utgdrs av samhéllets forvantningar och krav pa forskolan bade fran
nationellt och kommunalt hall. Ifran denna dimension ser man uttryck som gestaltas i form av
lagar och styrdokument sasom forskolans laroplan.

Larardimensionen ses fran larares perspektiv och utgors av de uthildningar och kompetenser
de innehar samt deras barnsyn, forhallningssatt och varderingar. Lararens forstaelse for sitt
uppdrag och vad professionalitet och kompetens innebér i aktion ar ocksa centralt.
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Kvalitetsaspekten bestar har av lararens formaga att foga samman barns intresse for att lara
med samhéllsuppdragets syfte och intentioner.

Barndimensionen utgar fran ett barnperspektiv och innefattar teorier om barns larande samt
synen pa deras rtt till delaktighet. Den speglar relationen och samspelet mellan barn och
larare samt hur barns mojligheter till inflytande 6ver larandemiljons innehall och form
kommer till uttryck. Har fokuseras det barn lart sig i forhallande till de mal och
forutsattningar som ges for meningsskapande/larande i forskolan.

Verksamhetsdimensionen tar sin utgangspunkt i helheten fran samtliga dimensioner och
perspektiv. Den innefattar allt fran miljo, material, kompetens, planering till gruppstorlek och
larartantal. Har beskrivs hur alla resurser anvands i syfte att utmana och stimulera barns
larande. Resultatet bli den kvalitet som har uppstatt mellan alla aspekter och dimensioner.

Barndimension

Figur 2. Den pedagogiska kvalitetens fyra dimensioner enligt Sheridan och Pramling Samuelsson (2009).

”For att forstd hur pedagogisk kvalitet bildas och utvecklas behdver bade forskning och
utvardering fokusera pa barns larandeprocesser och larares strategier for larande, samt hur de
interagerar med varandra i forhallande till 6vergripande mal for forskolan.” (Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2009, s. 21).

3.3.2 Allméanna rad om systematiskt kvalitetsarbete

I skolverkets (2012b) allmanna rad kring det systematiska och kontinuerliga kvalitetsarbetet
for skolvasendet uppmanas att utvecklingen av verksamheten ska ses som en cyklisk process,
vilken bestar av olika faser. Dokumentation i alla faserna ses har som vasentlig da det anses
att det a&r med hjalp av dokumentation som man ser om en utveckling har skett.

Kvalitetsarbetet skall utga ifran de nationella mal enheten skall forhalla sig till, vilket i
forskolans fall i forsta hand blir gallande laroplan. Dessa stravansmal uppnas genom att folja
upp, ett nuldge dokumenteras och fragor som ”Var ar vi?” berérs. Denna fas ska sedan
Analyseras och végas mot det utvecklingsbehov som verksamheten beddms ha. Nasta steg ar
sedan att planera hur dessa utvecklingsatgarder ska utforas och slutligen genomféra det
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planerade. Efter genomforandet foljer man ater upp resultaten for att skapa en ny
nulagesbeskrivning. | arbetet med kvalitetsutveckling pa detta satt ar helhetshilden viktig och

d Folja upp

Resultatoch
maluppfylielse

Genomfora

Dokumentation -
.. Dokumentation

NATIONELLA
MAL

Analysera
Planera och bedéma

utvecklingsbehov

Dokumentation ¥
b Dokumentation

forstaelsen for att alla faser paverkar den nastkommande likasa &r beroende av den
forekommande (Skolverket, 2012b).

Figur 3. Skolverkets (2012b) rekommenderade fyra faser i en cyklisk process.
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4. Tidigare forskning

| foljande stycke lyfts pedagogisk dokumentation som arbetsverktyg i férskolan. Vi belyser
olika uppfattningar som ryms inom begreppet pedagogisk dokumentation och visar pa var vart
arbete star i forhallande till detta samt satter in det i ett etiskt perspektiv. Vi fordjupar oss
ocksa i forskning kring de yngsta barnens delaktighet.

4.1 Dokumentation som pedagogiskt verktyg

Dokumentation som pedagogiskt redskap har anvénts i den italienska staden Reggio Emilias
barnomsorg i 6ver 40 ar. Dér fungerar den som bade ett underlag for arbetsutveckling,
foraldrasamverkan och utvardering. Dar ar dokumentationens primara uppgift att lyfta barnen
som kompetenta medaktorer samt att vara en utgangspunkt i arbetet med att vidareutveckla
barnens kunskapsskapande och utforskande (Lenz Taguchi, 1997). For drygt 20 ar sedan
bérjade man dven i Sverige anvénda sig av pedagogisk dokumentation med inspiration
hamtad ifran dessa italienska forskolor (Lenz Taguchi, 2012).

4.1.1 Fran observation till dokumentation

Aven om pedagogisk dokumentation ar ett relativt nytt begrepp i den svenska forskolan sa har
intresset for att dokumentera barns larande och utveckling lange varit ett viktigt inslag i
forskollérares arbete (Skolverket, 2012a). Tidigare var barnobservationer ett vanligt satt att
dokumentera barns larande i forskolan. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att
barnobservationerna forr anvandes for att fa kunskap om det enskilda barnets sociala,
motoriska och kognitiva utveckling. Syftet med observationerna var enligt Wehner-Godée
(2010) att forsékra sig om att barnet foljde ett genomsnittligt utvecklingsférlopp och héll sig
inom ramen for vad som ansags normalt for barnets aktuella alder. Det resultat som man fick
fram fran observationerna resulterade i olika barnscheman som pedagogerna sedan anvande
for att gruppera barnen efter alder och utveckling. Dessa scheman utgjorde darmed en viktig
grund for hur personal i forskolan planerade sin verksamhet (Skolverket, 2012a).

Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver att vid traditionella barnobservationer kartlade man
barnet for att fa en bild av barnets aktuella kunskaper och fardigheter. Fokus lag sedan pa att
tillrattalagga de brister som man ansag att barnet uppvisade i samband med observationerna.
Enligt forfattarna var forutbestamda mallar och protokoll konstruerade efter barnets alder, ett
vanligt redskap vid dessa observationer. | takt med barnets mognad kryssade man sedan i det
barnet lart sig. | dagens forskola talar man inte langre om barns utveckling och larande i
utvecklingspsykologiska termer (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009). Darfor har man
ocksa gatt ifran begreppet observation och talar istallet om dokumentation i forskolan.
Dokumentation kan ses i relation till den traditionella observationen som en utokad del som
underlé&ttar for vidare analys och reflektion. Svenning (2011) menar att observationen &r i
detta sammanhang sjélva iakttagelsen medan dokumentationen &r det som synliggors med
utgangspunkt i det observerade. “Ett annat sitt att betrakta det hela ir att dokumentationen har
tagit Over observationen i det pedagogiska arbetet och att bada orden nu ges en ny innebord”
(Svenning, 2011, s 27).
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Dahlgren, Moss och Pence (2002) betonar att pedagogisk dokumentation inte ska forvaxlas
med traditionella barnobservationer. Till skillnad fran pedagogisk dokumentation menar
forfattarna att barnobservationer grundas i ett antagande om att ™ ... det finns en objektiv,
yttre sanning som kan pavisas och beskrivas pa ett exakt sitt>> (s. 218). Aberg och Lenz
Taguchi (2005) har en annan syn och menar att observationer kan vara en del av pedagogisk
dokumentation, beroende pa hur den anvands. Enligt forfattarna kan observationer anvandas
av pedagoger i forskolan for att vacka nyfikenhet kring nagot man vill forsta mer om.
Observationer kan pa sé vis utgdra en grund for vad man sedan valjer att dokumentera. Aberg
och Lenz Taguchi (2005) understryker att det &r vad och hur man véljer att observera som
maste utgora en skillnad mot hur man traditionellt sett har arbetat med observationer i
forskolan.

4.1.2 Nar blir dokumentationen pedagogisk?

Numera har talet om den pedagogiska dokumentationen blivit alltmer etablerat i férskolan. Av
vissa anvands dokumentation och pedagogisk dokumentation synonymt, medan andra tyr
olika tolkningar till begreppen.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) nd&mner dokumentation som en viktig del utav det
systematiska kvalitetsarbetet i férskolan och menar att den ar ett underlag for forskolans
utvardering. De anser att dokumentationen i forskolan ofta ses som en slutprodukt och bér
istallet fungera som en utgangspunkt for larande. Det som goér dokumentationen pedagogisk ar
nar man enligt forfattarna utgar ifran de fyra dimensionerna som tillsammans séger nagot om
forskolans kvalitet och dokumentationen som gors pa forskolan omfattar aspekter fran alla
dimensioner. Vad som dokumenteras och i vilket syfte i forhallande till barns larande och
laroplansmal anser de ocksa vara en viktig aspekt.

For Svenning (2011) ar pedagogisk dokumentation ett satt att ta dokumentation ett steg
langre. Nar dokumentationen medvetet anvands som en grund till analys och reflektion blir
den pa ett satt pedagogisk. Wehner-Godée (2010) &r av liknande asikt och menar att forst nar
dokumentationen satts in i ett pedagogiskt sammanhang kan man séga att den blir pedagogisk.

Aberg och Lenz Taguchi (2005) anser att dokumentationen blir pedagogisk nar den hjalper till
att fora den pedagogiska processen vidare. En forutsattning for pedagogisk dokumentation &r
reflektion och att en dialog med bade arbetslaget och barnen fors kring det dokumenterade.
Lenz Taguchi (1997) menar att "Pedagogisk dokumentation &r ett kollektivt arbetsverktyg
som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete, barnen emellan, pedagoger emellan, men
aven familjen och forskolan emellan” (s. 15).

Skolverkets (2012) stddmaterial kring uppfoljning, utvardering och utveckling i forskolan
betonar vikten av barnens delaktighet i dokumentationsprocessen. Reflektioner tillsammans
med bade barnen och arbetslaget ar grundlaggande for att den pedagogiska dokumentationen
ska bidra till verksamhetens utveckling. ”Man skulle kunna sdga att det ar just diskussionerna
och dialogerna som gor en dokumentation till en pedagogisk dokumentation” (Skolverket,
2012a, s.15).
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4.1.3 Varfor pedagogisk dokumentation?

Lenz Taguchi (1997) menar att pedagogisk dokumentation kan vara ett kraftfullt redskap som
kan andra vart tankemonster kring forskolans verksamhet. Hur man som pedagog i forskolan
valjer att utfora sitt arbete speglar dven den barnsyn och det forhallningssatt man har. Genom
pedagogisk dokumentation kan vi synliggora sattet vi tanker pa nar det kommer till saker som
kunskap, larande och utveckling. Detta kan leda till ett reflekterande hos pedagogerna kring
vad som ligger till grund for deras handlingar vilket bidrar till utveckling i deras egen
yrkesroll.

Den pedagogiska dokumentationens mening &ar ocksa att 6ppna upp for manga olika roster och
tolkningsmajligheter samt ge plats at varierande satt att forsta och reflektera kring olika
fenomen. Syftet med reflektionen ar att belysa olika tolkningar och sétt att forsta for att sedan
anvanda dessa i det fortsatta arbetet med barnen (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). En annan
fordel ar enligt forfattarna att man genom den pedagogiska dokumentationen far en stérre
maojlighet att se barns tankemdonster och idéer.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att man genom dokumentation kan
upptécka och komma nérmare barnens vérld men att detta ar under forutséattningen att den
som dokumenterar intar ett barnperspektiv och har ett intresse for vad barn gor. De betonar
ocksa att den storsta anledningen till att dokumentera ar att se, folja och paverka bade barns
och verksamhetens utveckling. Den kunskap man vinner genom dokumentation och analys
bor anvandas till att stimulera barns larande samt forbattra verksamhetens kvalitet.

Wehner-Godée (2010) menar att malet med dokumentation &r att fa 6kad kunskap om hur
barn lar i syfte att kunna stddja och utmana dem i deras kunskapsstkande. Genom att
kommunicera med barnen kring det dokumenterade kan barnen bli medvetna om sitt eget
tankande vilket forfattaren menar ar en viktig forutsattning for att komma vidare i processen.

4.2 Sma barns delaktighet i dokumentationsprocessen

Emilsson (2008) har undersokt hur delaktighet kommer till uttryck i kommunikationen mellan
barn och vuxna i forskolan. Hon har funnit att larares forhallningssatt gentemot barn satter
villkoren for hur barn gors delaktiga. Forfattaren tolkar delaktighetsbegreppet som
mojligheten till att vara en del av nagot. Delaktighet handlar om att vara inkluderad och att bli
accepterad for den man ar samt mojligheten till att kunna ta egna initiativ och fatta beslut.

Johannesen och Sandvik (2009) har gjort en studie om de yngsta barnens méjligheter till
delaktighet i forskolan. Forfattarna beskriver att de diskussioner som fors om delaktighet
tenderar att fokusera pa barns rétt till att valja, fatta beslut och bestamma. En vanlig
forestallning hos pedagoger &r att delaktighet innebar att barn ska ta dver i forskolan och fa
bestamma i viktiga fragor som ror dem sjélva. De betonar att det Gvergripande ansvaret for
barnen och verksamheten ska ligga hos pedagogerna och istallet argumenterar de for att
delaktighet handlar om att vara del av en gemenskap dar man respekterar, lyssnar till och
inkluderar varandra.
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Vidare understryker Johannesen och Sandvik (2009) att det inte racker med att de yngsta
barnen ar narvarande i gemenskapen pa forskolan, det som de ger uttryck for maste kunna
paverka verksamheten i ett vidare perspektiv. Forfattarna menar att barn star i en lagre
maktposition till vuxna och att det ar vart satt att méta barn pa som bestammer vilka
mojligheter till delaktighet barn har. En viktig utmaning for pedagoger &r att se bortom
forutbestamda tankar om vad barn kan. ”Nar var kunskap séger oss att barn under tre ar inte
kan leka och inte kan prata, blir det svart att se vardet i deras samvaro och uttryck. Vi kommer
inte att kunna lagga marke till deras kompetenser och vad de forstar, eftersom vi blundar for
de mojligheterna” (Johannesen & Sandvik, s. 43).

Johansson (2003) har uppmérksammat att de yngsta barnen i férskolan ges begransade
mojligheter till delaktighet och inflytande i sin vardag. Studien visar att det séllan fors en
dialog mellan de yngsta barnen och pedagogerna i férskolan och att de framst ar de dldsta
barnen med ett utvecklat verbalt sprak som tenderar att uppmarksammas. Genom att inte
delaktigg6ra sma barn i kommunikativa interaktioner s menar Johansson (2003) att man
begréansar barns maojligheter till att erévra spraket.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) menar att ndr man pratar om barns ratt till
delaktighet och inflytande i forskolan sa ar det viktigt att poangtera att barn inte ar en enhetlig
grupp utan individer med olika forutsattningar och erfarenheter. De betonar darfor att
pedagoger i forskolan bor inta ett forhallningssatt som gor att alla barn blir delaktiga och
horda utifran sina egna forutsattningar. Genom att tolka barns kommunikation kan man férsta
vad barn varderar och behdver. Nar man forstar och lar utifran barnets agerande sa ser man
forhallandet mellan barnets perspektiv och den mening denne ger uttryck for.

Aberg och Lenz Taguchi (2005) menar att delaktighet handlar om demokrati. For att barn ska
bli delaktiga ar det viktigt att man som pedagog lyssnar till och respekterar barns tankar.
Liksom Johannesson och Sandvik (2009) poangterar Aberg och Lenz Taguchi (2005) att
delaktighet inte innebar att man som vuxen fransager sig ansvaret och lamnar 6ver till barnen.
Forfattarna menar att vissa saker kan helt enkelt barnen inte fa vara med och bestamma. De
foresprakar att man bjuder in barnen och att vuxna och barn gemensamt tar ansvar for
forskolans vardag.

Sheridans, Pramling Samuelssons och Johanssons (2009) studie kring forskolors kvalitet visar
att forskolor med hog kvalitet kdnnetecknas av att pedagoger tar del av barns intressen och
utvecklar idéer och tankar tillsammans med barnen. Samspelen mellan barn och vuxna i
forskolor med hog kvalitet utméarks av att pedagoger lyssnar, bekréftar och gor barnen
delaktiga.

| arbetet med den pedagogiska dokumentationen i forskolan &r det viktigt att barn gors
delaktiga. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) menar att barns delaktighet i arbetet
med den pedagogiska dokumentationen i forskolan ar begransade. De menar att det ar sallsynt
att dokumentationen anvands for att saval arbetslaget som barnen ska fa en helhetshild av
larandet och fa syn pa den utvecklingen som skett under en viss period. Forfattarna
argumenterar for att dokumentationen ska analyseras saval i arbetslaget som i ihop med
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barnen for att sedan utgoéra ett underlag for utvecklingen av forskolans kvalitet. Analysarbetet
ska ske i samspel med barnen for att fa kunskap om verksamheten utifran deras perspektiv.

Lenz Taguchi (1997) menar att barns delaktighet i dokumentationsprocesserna i forskolan kan
bidra till att barn far syn pa och blir medvetna om sitt eget larande. Forfattaren argumenterar
for att goéra barn delaktiga i dokumentationsprocesserna genom att tillsammans kommunicera
kring bilder, malningar eller uttalanden som barnen gjort. Genom att kommunicera om det
som har dokumenterats kan lararen aterkoppla till barnet vilket i sin tur kan leda till att barn
utvecklar och fortsatter sitt tinkande. Genom att barn gors delaktiga kan pedagogen fa syn pa
fragor som hur barn tanker, vad de kan och hur de lar sig.

Né&r man som pedagog reflekterar tillsammans med barnen kring den dokumentation som
gjorts kan detta genera i ett uppfangande av det som barnen for stunden &r intresserade av
vilket kan utgora en maojlighet till vidare utmaning i barnens larande. Det som man genom
dokumentationen fatt syn pa bor sedan anvandas for att utveckla och planera den pedagogiska
verksamheten (Skolverket, 2012a).

4.3 Dokumentation — ett etiskt perspektiv

Svenning (2011) tar upp vikten av att barn i forskolan far majlighet att paverka sin medverkan
1 dokumentationsprocessen. ’Det dr vért att fundera dver i vilken utstrdckning forskolan som
institution frantar barnen majligheten att kanna sig fria utan att bli iakttagna och
dokumenterade nir helst de vuxna vill.” (s. 79). Hon betonar ocksa vikten av att den
pedagogiska dokumentationen i forskolan uppratthaller en kommunikation tillsammans med
barnen genom hela processen.

Nar man arbetar med de yngre barnen pa forskolan ar det extra viktigt att vara lyhord for det
som dessa barn ger uttryck for. De yngsta barnens tankar och reaktioner nar de dokumenteras
i forskolan ar nagot som vi som vuxna bor ta reda pa. Detta gors genom att vi standigt
uppmaéarksammar barns uttryck och forsoker ndrma oss deras perspektiv (Svenning, 2011).
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5. Design, metoder och tillvagagangssatt

Har kommer vi att motivera de val av metoder som gjorts. Vi kommer att behandla fér- och
nackdelar samt beskriva det urval som gjorts. Vidare foljer en redogorelse for hur
undersokningen har genomforts och darefter foljer en forklaring av hur vi har gatt tillvaga for
att bearbeta materialet samt en diskussion kring studiens tillforlitlighet. Sedan gar vi in pa de
etiska principer som ligger till grund for var undersokning och slutligen diskuteras och
problematiseras vart val av metod.

5.1 Val av metod

Studien &r en kvalitativ undersékning med intervjuer och observationer som metoder. For att
studera de pedagogiska dokumentationsprocesserna pa forskolan valde vi att intervjua
forskollarare for att kunna ta del av deras uppfattningar kring &mnet samt att genom
observation se hur detta arbete kan se ut pa olika forskolor. Genom att anvanda flera metoder
for datainsamling kan man som forskare enligt Stukat (2011) belysa ett omrade ur ett mer
allsidigt perspektiv och tranga djupare in i det man vill undersoka.

Med en kvalitativ undersékningsmetodik ar det primara syftet enligt Stukat (2011) att tolka
och forsta snarare an att generalisera. Nar man anvander sig av en kombination av metoder
och forsoker skapa sig en flerdimensionell bild av ett visst fenomen &r det enligt forfattaren
fordelaktigt att anvénda sig av ett kvalitativt angreppssatt.

5.1.1 Intervjuer

For att ta del av pedagogers uppfattningar kring pedagogisk dokumentation har vi valt att
genomfora ett antal samtalsintervjuer. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2012)
menar att samtalsintervjuer ar att féredra da man vill kartlagga méanniskors uppfattningar for
att sedan tolka dessa och skapa en vidare forstaelse. Vid samtalsintervjuer ar det huvudsakliga
intresset att blottlagga de olika tankekategorier som deltagarna kan bidra med.
Samtalsintervjuer kdnnetecknas enligt Esaiasson m.fl. (2012) av att forskaren har ett antal
forutbestamda fragor som behandlas med varje person men beroende pa hur dialogen
utvecklas kan fragornas formulering och ordningsfoljd andras mellan de olika
intervjutillfallena.

5.1.2 Observationer

For att undersoka hur arbetet med den pedagogiska dokumentationen kan se ut i forskolans
verksamhet har vi valt att genomfora ett antal observationer pd smabarnsavdelningar. ”Att
anvanda nagon form av observation brukar vara lampligast nar man vill ta reda pa vad
manniskor faktiskt gor, inte bara vad de sédger att de gor” (Stukat, 2011, s. 55). Vid
observationer finns forskaren pa plats och kan genom egna iakttagelser registrera det som
sker. Observationer kan med fordel anvandas da man vill synliggora processer som kan vara
sa sjalvklara for deltagarna att de inte tanker pa att beratta om det i en intervju. Observationer
sager dock inte nagot om individens intentioner med sina handlingar (Esaiasson, m.fl. 2012).
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5.2 Urval

De forskolor som ingar i undersokningen ar samtliga svenska, kommunala forskolor utan
nagon specifik pedagogisk inriktning. For att fa en variation av uppfattningar och
tillvagagangssatt i arbetet med pedagogisk dokumentation valde vi inom ramen for
undersokningen att intervjua fem forskollarare pa tre olika forskoleavdelningar i tre olika
kommuner. Ett bekvamlighetsurval har gjorts vid val av forskoleavdelningar, detta betyder
enligt Stukat (2011) att man véljer undersokningsgrupp utifran tillganglighet. Da studien
koncentrerats kring de yngsta barnen pa forskolan har undersokningen forlagts till tre
smabarnsavdelningar. Pa dessa avdelningar har samtliga forskollarare intervjuats. Nedan
foljer en kort beskrivning av avdelningarna som medverkat i studien.

Avdelningen Humlan &r en av fyra avdelningar pa en forskola som ligger i utkanten av en
storre stad. Pa Humlan arbetar en forskollarare och tva barnskétare. Barngruppen utgors av 16
barn i aldrarna ett till tre ar. Avdelningen Skeppet dr en av fem avdelningar pa en férskola
som &r belagen i skargardsmiljo. Pa Skeppet arbetar tva forskollarare och tva barnskotare.
Barngruppen utgors av 15 barn i aldrarna ett till tva ar. Avdelningen Eken ar en av tva
avdelningar pa en forskola som ligger pa landsbygden. Pa Eken arbetar tva forskollarare och
en barnskétare. Barngruppen utgors av 16 barn i aldrarna ett till tre ar.

5.3 Genomforandet

Innan vi valde lamplig metod for var studie gjorde vi en pilotundersékning dar vi besokte den
forskola som avdelningen Humlan ar en del av. Vid besoket tittade vi pa hur den pedagogiska
dokumentationen synliggjordes pa avdelningen samt stallde 6vergripande fragor till
personalen om amnet. Vi besckte dven en av de andra avdelningarna pa forskolan och stallde
liknande fragor. Under pilotundersokningen kom vi till insikt om att pedagogisk
dokumentation inte ar nagot som pedagogerna arbetar med pa daglig basis. For att fa ett rikare
material till var undersokning bestamde vi oss darfor for att kombinera intervjuer och
observationer.

Esaiasson m.fl. (2012) betonar vikten av i ett tidigt skede kontakta och informera deltagarna
om undersokningens syfte och tillvagagangssatt. Forskolorna som ingatt i undersokningen
kontaktades i god tid, de informerades om undersokningens 6vergripande syfte och de
viktigaste fragorna som vi ville fa svar pa. Vardnadshavarna till de barn som har deltagit i de
filmade observationstillfallena har fatt utskickat ett brev dér de har informerats om studiens
syfte, dess anvandningsomrade samt att materialet kommer behandlas strikt konfidentiellt. |
brevet har de ocksa ombetts kontakta oss vid eventuella invandningar till deras barns
medverkan (se bilaga A).

5.3.1 Genomforandet av intervjuerna

Med utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar konstruerade vi tillsammans
intervjufragor som vi ansag skulle besvara dessa (se bilaga B). Var stravan har varit att
intervjufragorna ska vara tydliga och enkla att forsta. Esaiasson m.fl. (2012) menar att
>’grundregeln dr att alla frigor i en intervjuguide skall vara latta att forsta, korta och befriade

fran akademisk jargong’’(s. 264). Vi har dven forsokt stilla dppna frigor av reflekterande
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karaktar dar pedagogerna har fatt ge mer uttdmmande svar &n vad ja och nej-fragor kan bidra
med.

Intervjuerna inleddes med att vi stalle nagra bakgrundsfragor om pedagogernas utbildning,
antal ar i yrket samt antal ar pa den nuvarande arbetsplatsen. Enligt Esaiasson m.fl. (2012) &r
det fordelaktigt att inleda intervjuer med nagra uppvarmningsfragor for att skapa en god
kontakt. Samtliga intervjuer har genomforts i ett avskilt rum pa pedagogernas respektive
arbetsplatser. Den tid som vi hade avsatt for varje intervju var en halvtimme, en tidsram som
vi holl oss inom med god marginal da varje intervju varade i cirka 15 minuter. For att
minimera risken att viktig information forbisags och pa ett smidigt satt kunna aterkoppla till
materialet vid den senare analyseringen har vi med pedagogernas tillstand valt att spela in
samtliga intervjuer. I den man vi kunnat har vi bada narvarat vid intervjutillfallena eftersom
>’tva personer kan uppticka mer dn vad en person gor’’ (Stukat, 2011, s. 46).

5.3.2 Genomférandet av observationerna

Det finns olika varianter av observationer och vi har strévat efter en mer strukturerande
metodik. Stukat (2011) menar att strukturerade observationer karaktariseras av att forskaren
vet vad som ska observeras och finns pa plats, men behaller en distans till deltagarna for att
undvika att stora processen. Vi kom éverens med pedagogerna pa respektive avdelningar om
en dag som skulle kunna passa fér dem att vi kom och observerade situationer dar de arbetar
med pedagogisk dokumentation. Pedagogerna har sjalva fatt tolka vad detta innebar men
samtliga observationer har varit av dem planerade aktiviteter dar barnen medverkar. Med
tanke pa tidsramen har vi funnit det mer effektivt att dela upp observationstillfallena och
genomfora nagra observationer var. For att vi bada skulle kunna ta del av materialet och gora
en gemensam tolkning har vi med tillstand fran pedagogerna och de medverkande barnens
vardnadshavare valt att filma de flesta av situationerna.

En stor fordel om man videofilmar sina observationer ar att man kan ga tillbaka manga ganger
och leta efter precis de fenomen som man &r intresserad av att undersdka — och inte
Overraskande — upptéacka allt fler intressanta aspekter. For varje uppspelning blir bilden Kklarare,
detaljerna fler och man kan ocksa fa upp 6gonen pa intressanta forhallanden som man egentligen
inte hade planerat att studera (Stukat, 2011, s. 57).

Observationerna som gjorts har varit sex till antalet varav fyra har videofilmats, den
sammanlagda videofilmade tiden har uppgatt till strax under en timme. Under
observationstillfallena har vi varit 6ppna gentemot pedagogerna med vad som ska undersékas
genom att forklara syfte och vad vi tittar pa. Vi har ocksa forsokt att inverka pa situationerna
sa lite som majligt genom att sitta bakgrunden och inte delta i de dialoger barnen och de
vuxna for. Detta har vi gjort for att reducera risken att paverka det som sker. Stukat (2011)
menar att risken att forandra de observerades beteende ar pataglig nar deltagande
observationer genomfors.

5.4 Bearbetning av data

Det inspelade materialet fran intervjuerna med pedagogerna har bearbetats genom att vi har

lyssnat pa samtliga intervjuer, forst enskilt och sedan gemensamt. Svaren fran varje intervju
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har skrivits ner ordagrant for att darefter sammanfattas. Stukat (2011) betonar att man behdver
lasa det transkriberade materialet manga ganger for att kunna fordjupa sig i svaren och
upptacka saker forutom det som bokstavligen beskrivs. Med vara fragestallningar som
utgangspunkt har vi darefter analyserat materialet, vi har undersokt om det finns likheter och
skillnader i pedagogernas svar och gjort jamforelser. Vid analysarbetet kunde vi urskonja
olika teman kopplade till undersokningens fragestéllningar. For att belysa olika delar av
resultatet har vissa citat fran pedagogerna som representerar det vi vill lyfta valts ut och
redovisats i texten.

Observationerna har bearbetats genom att vi gemensamt har tittat pa det filmade materialet
upprepade ganger. Vi utgick fran vara fragestallningar och valde ut delar ur observationerna
som belyste dessa. Materialet fran observationerna presenteras genom en noggrann
beskrivning av den aktuella situationen, och intressanta dialoger och uttalanden illustreras
genom att aterge exakt det som sags. Genom att redovisa delar av observationsmaterialet har
vi kunnat forstarka det som pedagogerna sager. Vi har valt att endast anvénda oss av
observationerna i de teman déar vi anser att de tillfor eller forstarker nagot. | majoriteten av
temana utgor intervjuerna grunden for resultatet.

5.5 Studiens tillforlitlighet

Det faktum att vi har valt tva olika metoder for insamling av material menar vi bidrar till
undersokningens reliabilitet. Stukat (2011) forklarar reliabilitet som undersékningens kvalitet
och tillforlitlighet. Genom att vi har kombinerat samtalsintervjuer med observationer sa bestar
var undersokning av bade det som pedagogerna sager och det de gor, vilket kan antas dka
tillforlitligheten. Da vi har valt att spela in intervjuerna och filma observationerna har vi
minskat risken for att forbiga vardefull information fran pedagogerna som kan bidra till
undersokningens resultat. Esaiasson m.fl., (2012) menar att vid kvalitativa undersékningar bor
man som forskare dock alltid vara medveten om risken for feltolkning av fragor eller svar,
bade hos forskaren och hos undersokningens deltagare.

For att starka undersokningens validitet har intervjufragorna utformats med utgangspunkt i
studiens syfte och fragestallningar. Stukat (2011) menar att validitet innebar att man
undersodker det som man har for avsikt att undersdka. Innan vi besokte forskolorna funderade
vi pa vad vi behovde stalla for fragor och vad vi behévde observera for att uppfylla vart syfte
och fa svar pa vara fragestéllningar. Vi anser att vara intervjufragor och observationer
undersoker det vi amnat undersoka och bidrar till en 6kad forstaelse kring pedagogers arbete
med pedagogisk dokumentation.

Stukat (2011) skriver om generaliserbarhet som ett viktigt begrepp att resonera kring vad
géller undersokningens mojligheter till att dra allménna slutsatser. Inom ramen for
undersdkningens omfattning har vi inte kunnat ge en heltdckande bild av arbetet med
pedagogisk dokumentation, darmed anser vi inte att vart resultat kan generaliseras till en
storre grupp. For att anda fa en viss spridning och variationer av uppfattningar har vi valt att
forlagga undersokningen till tre olika kommuner vilket i viss man kan antas 6ka
generaliserbarheten.
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5.6 Etiska principer

Esaiasson m.fl. (2012) argumenterar for det etiska ansvar man som forskare har gentemot
deltagarna i en undersokning. | var studie har vi utgatt fran Vetenskapsradets (2002)
forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning. Ett brev dar
dessa principer konkretiseras har skickats ut till samtliga forskollarare och vardnadshavare till
de barn som berdrs av underskningen. Principerna bestar av fyra krav: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Nedan féljer en narmare
beskrivning av de fyra kraven och en redogdrelse for hur vi har arbetat utifran dem.

¢ Informationskravet innebdr att forskaren ska informera deltagarna om
undersokningens syfte, hur undersokningen ska ga till och vem som &r ansvarig. | ett
brev till pedagogerna och de berorda barnens vardnadshavare har vi informerat om
vilka vi &r, vad vi vill undersoka och hur vi har tankt ga tillvaga. Vissa av de berorda
pedagogerna har informerats muntligt.

e Samtyckeskravet innebdar att deltagarna sjalva har ratt att bestdmma om de vill vara
med i undersokningen eller inte. Deltagarna har informerats om villkoren for
undersokningen och deras rattigheter. Deltagarna har nar som helst kunnat avbryta
undersokningen utan nagra som helst pafoljder. Ett tillstand dar barnens
vardnadshavare skriftligen har fatt godkanna deras barns medverkan har skickats ut till
de vardnadshavare vars barn namns i denna studie.

o Konfidentialitetskravet innebar att alla som deltar i en undersékning har rétt att vara
anonyma och som forskare maste man se till sa att inga personuppgifter réjs. De
personer och de forskolor som ingatt i var studie kommer inte att kunna sparas och den
information vi har fatt kommer att behandlas konfidentiellt. For att ytterligare forsvara
en eventuell igenkanning har namnen pa deltagarna och férskolorna fingerats.

e Nyttjandekravet innebér att de uppgifter som samlats in vid en undersokning inte far
anvandas till annat an forskningsandamal. Vi har informerat deltagarna om hur
materialet fran intervjuer och observationer kommer att anvandas. Den information vi
fatt fram kommer endast att anvandas inom ramen for var studie och kommer inte att
finnas tillganglig for annan forskning eller bearbetning.

5.7 Metoddiskussion

Det faktum att vi valt tva olika metoder for insamling av material till var studie anser vi har
varit fordelaktigt da det har breddat och fordjupat var forstaelse kring det valda &mnet. Detta
ar dock i relation till och helt beroende av det syfte vi valt att studera. Genom att anvanda 0ss
av kameran som redskap for att filma de valda observationerna har vi sparat véardefull tid
genom att vi bada inte har behdvt narvara vid observationstillfallena. Det filmade materialet
har vi upprepande ganger kunnat ga tillbaka till och studera, vilket vi menar har underlattat
analysarbetet men dven gett oss nya infallsvinklar. Stukat (2011) menar att
videoobservationer kan ge ett mer nyanserat och tillforlitligt resultat samt att mojligheten att
upptécka monster eller detaljer man annars inte sett okar.
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Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) menar att barns integritet maste
respekteras da deras medverkan i olika situationer gors till foremal for observation. Nagot vi
som observatorer fann vasentligt var att forsoka tolka de viljor de medverkande barnen gav
uttryck for. Om nagot barn signalerade att de inte ville bli filmade respekterade vi detta. Kultti
(2012) menar att det &r extra viktigt nar barn som annu inte kan uttrycka sig verbalt &r
inblandade, da ar det nodvandigt att forsoka kdnna av situationen och tolka deras upplevelse
av situationen. Vi har aven forsokt tillampa ett oppet forhallningssétt gentemot de deltagande
forskollararna genom att tydliggtra observationernas syfte och betona att det inte &r personen
i sig som kommer att vara utgangspunkt for analys.

Inom tidsramen for studien har vi endast haft mojlighet att besoka forskolorna under kortare
perioder, och de observerade situationerna har framst kommit att fokusera pa lararledda
aktiviteter i barngruppen med koppling till pedagogisk dokumentation. Da tiden har varit en
avgorande faktor har vi inte haft mgjlighet till att sitta med vid planeringar, uppfoljningar eller
utvarderingar av den pedagogiska dokumentationen, som enligt de intervjuade forskollararna
ofta sker utanfor barngrupp, enskilt eller i arbetslaget. Om vi hade haft mojlighet att narvara
vid dessa tillfallen hade vi eventuellt kunnat fa se fler steg i dokumentationsprocessen. Vi
forsokte dock att kompensera for detta genom att stélla fragor kring de 6vriga stegen i
samtalsintervjuerna.

Genom att ha intervjuat forskollarare fran samtliga avdelningar som vi har observerat pa,
menar Vi har bidragit till var egen forstaelse for hur pedagogerna arbetar med pedagogisk
dokumentation. Da observationerna framst har kommit att fokusera pa ett av
dokumentationsprocessens alla steg har intervjuerna fungerat som en lank som binder
samman hela bilden av dokumentationsarbetet pa de olika avdelningarna. Stukat (2011)
menar att intervjuer ar fordelaktiga for att belysa intervjupersonernas tankar och uppfattningar
om ett visst fenomen. Till skillnad fran enkat sa kan intervjuaren anpassa fragorna efter svaren
och far mojlighet folja upp dessa. Vi anser att foljdfragorna och chansen att fordjupa fragorna
vi stéllt har varit sarskilt vasentligt for var studie, vilket vi inte hade kunnat géra om en enkét
istallet skickats ut.

Under intervjutillfallena har vi stravat efter ett neutralt férhallningssatt for att inte paverka
utfallet mer &n nédvandigt. Esaiasson m.fl., (2012) betonar att intervjuarens forhallningssatt
kan paverka utgangen av intervjun. Foreteelser som medvetna eller omedvetna tonfall,
minspel och gester fran intervjuaren kan paverka intervjupersonens svar.

Vid analysarbetet kunde vi se att flera av vara intervjufragor gick in i varandra men att alla
anda har varit relevanta for helhetsbilden. Det kan dock namnas att nagra av fragorna hade
varit fordelaktigt att utveckla eller omformulera for att fa ett rikare material. Den nackdel som
vi kunnat se med intervju som metod ar tidsaspekten. Da forskollararna har medverkat under
sin arbetstid har det inneburit att arbetslaget stundtals har fatt avvara en pedagog. Detta kan
mojligen ha resulterat i en viss stress hos den intervjuade men ocksa en press hos oss att fa
intervjun avklarad. Om vi istéllet hade valt att géra enkdtundersokning hade forskollararna
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kunnat svara pa fragorna nar tillfalle getts och i sin egen takt. Dock hade vi da missat
mojligheten att folja upp fragorna och svaren, vilket vi menar ar en stor fordel for var studie.
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6. Resultat

Nedan presenteras och analyseras det material vi fatt fram genom intervjuerna och
observationerna. Med utgangspunkt i vara fragestallningar har vi valt att kategorisera vart
material utifran foljande teman: Reflektionens betydelse i dokumentationsprocessen, Sma
barns delaktighet i den pedagogiska dokumentationen, Synliggdra dokumentationen, och
Forutsattningar for arbetet med pedagogisk dokumentation.

6.1 Reflektionens betydelse i dokumentationsprocessen

| arbetet med pedagogisk dokumentation sa &r forskollararna dverens om att det handlar
mycket om reflektion kring det som sker i verksamheten och om att ga vidare med den
dokumentation som gors.

Dokumentationen blir inte pedagogisk forran man reflekterar.

Samtliga forskollarare uttrycker sig i positiva ordalag vad géller arbetet med pedagogisk
dokumentation och betonar att de ser manga fordelar. En av dem beskriver pedagogisk
dokumentation som ett redskap for att utveckla den egna verksamheten.

Jattemycket fordelar. Att man kan utveckla den verksamheten man har, det man jobbar med just nu.
Fordelen &r att man reflekterar med andra, att man far andras tankar, kollegors tankar som kanske inte
sjalv har varit inne pa. Det 6ppnar upp mdjligheter och gér det l4ttare att jobba.

6.1.1 Enskild reflektion
Ett par forskollarare betonar fordelen med att de blir mer medvetna om sitt eget larande och
darigenom kan reflektera kring hur man som pedagoger kan utvecklas vidare i sin yrkesroll.

... att man inte bara fastnar kring hur gér barnen? Och hur l4r jag mig? Men, vad har jag lart mig?
Vad behdver jag utvecklas i som pedagog?

Tva av forskollararna namner att de forsoker koppla den reflektion de gor kring den
pedagogiska dokumentationen till laroplanen fér forskolan.

Ja att man reflekterar och analyserar, om hur blev det s& har och hur kan man g vidare och dven
att man plockar in fran laroplanen, citat fran laroplanen.

6.1.2 Reflektion i arbetslaget

Alla forskollararna séger att reflektion sker till viss del i arbetslaget. En forskollérare berattar
att de har med sig den dokumentation de gjort pa deras arbetsplatstraffar och sitter i
tvargrupper arbetslagen emellan och reflekterar kring det de sett. En annan beréttar att de
brukar sitta ner infor utvecklingssamtal och titta pa hur de aktuella barnen har utvecklats fran
forra gangen de hade samtal.

Det som skulle vara intressant att reflektera 6ver ar ju sitt eget och lite det hdr med varandra.
Reflektera dver oss i arbetslaget, inte bara barnen. Hur blev det s& har? Det tror jag skulle vara
jattenyttigt.
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Dels filmar vi véldigt mycket och tar mycket kort och att vi forsdker liksom att satta oss nar vi har
arbetslagsplanering en gang i veckan, tva timmar, och dar forsoker vi liksom titta, ja dels ga
igenom, vi beréattar ju for varandra vad som har hant i ndr vi haft vara olika grupper da, dé har jag
en krakangrupp och s jobbar vi med andra saker, det & en en som har en grupp dar de forskar om
olika djur, och dar vi liksom beréattar for varandra vad vi har sett och hur 1angt vi har kommit och
forsoker titta pa bilderna och sadar och sen forsoker vi ocksa gora s att varje enskilt barn far en
dokumentation ocksa, man forsoker dokumentera, mm ja vi forsoker liksom sitta ner och prata om
barnet.

6.1.3 Reflektion tillsammans med barnen

Fyra av forskolldrarna anser att man ska reflektera tillsammans med barnen. En forskollarare
uttrycker att det ar viktigt att man tar sig tid till att sitta ner med det enskilda barnet och
reflektera dver det man har dokumenterat. Samma forskollarare namner att hon brukar titta pa
bilder ihop med barnen och gemensamt reflektera 6ver dessa. Hon anvénder det som barnen
berattar och utgar fran det i planeringen av den pedagogiska verksamheten.

Vi forsoker gora s att varje enskilt barn far en dokumentation, dar vi sitter ner tillsammans med barnet
och pratar.

Oftast ar barnen valdigt intresserade sjalva och hamtar deras parmar och sa sitter man med dem och
reflekterar om vad de gér och vad de kommer ihag.

En forskollarare pekar pa att det finns mycket dokumentation som i férskolan bara fokuserar
pa gorandet och att det inte &r tillrackligt for att kalla den pedagogisk.

Till exempel en aktivitet, typ mala, sa jaja, men det ar viktigt att man analyserar den och
reflekterar Gver den sa att den blir, oftast har man ju ett syfte med kanske aktiviteten som man gor
d&, men att man da far en mer fordjupning pa den.

En forskollérare uttryckte att hon inte reflekterar alls kring den pedagogiska dokumentationen
tillsammans med barnen.

... det vi inte gor det &r ju att fA med barnen i det, alltsé att de ser, att man sétter sig ner med dem och
tittar, det har gjorde vi. Det stér fast vid att vi tar bilder.

En inblick i férskolans verksamhet — Pappersrullarna
For att belysa hur reflektionsarbetet tillsammans med barnen kan ga till pa forskolan lyfter vi
nedan en sekvens fran en av de observationer vi gjort.

Pedagogen Karin och barnet Astrid sitter vid ett bord i ett mindre rum pa forskolan. Karin tar fram
ett papper med bilder pa nar Astrid for cirka en manad sen holl pa att sortera olika sorters
pappersrullar. Pappret har under en period suttit uppe pa vaggen, bakom ett plexiglas, for barnen
att beskada. Karin fragar Astrid ”Vad gor du dar d4?” och Astrid svarar “stoppar i den, sen s&
stéller jag den ocksé, ocksa riknar jag.” [...] "Hur tinkte du da nir du gjorde s&?” fragar Karin.
Astrid ler och vander pa pappret framfor henne. Karin skrattar och fragar om Astrid kanner sig
fardig, hon séger sedan ” Jag ténkte sa hir, man kanske kunde anvénda de hér rullarna till nagot
mer, vad tror du man kan gora mer med dem?” ”Vagnen” svarar Astrid. Karin frdgar hur Astrid
ténker da? “ooe hinken, tinken, de e hinken” I hinken? Mhm, skulle du ldgga dem i?” Astrid
nickar och Karin fradgar om hon kan ta lite kort pd Astrid sen nar hon gor det.
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6.2 Sma barns delaktighet i den pedagogiska dokumentationen
Tanken pa att barnen skall goras delaktiga i den pedagogiska dokumentationen &r ocksa nagot
som fyra av forskollararna namner. Tva pedagoger menar att tanken &r att barnen ska goras
delaktiga, men att de inte har kommit dit &n.

6.2.1 Barns eget dokumenterande

Fyra av forskollararna uttrycker att de brister i att lata barnen vara med och dokumentera
sjalva. Alla berattar dock att barnen pa deras avdelningar far eller har fatt ta egna kort med
antingen kamera eller iPad.

Man kunde ha gjort mycket mer. Men vi ska bli battre pa det!

Pa tva av tre avdelningar har hela eller delar av barngruppen fatt méjlighet att sitta
tillsammans med en pedagog och vélja ut bilder till den dokumentation som antingen skall
upp pa vaggarna eller in i deras portfolioparm. Barnen far ocksa chans att titta pa bilderna i
kameran och darifran vélja vilka de vill lyfta. Ett par av forskollararna namner ocksa
reflektion tillsammans med barnen i samband med valet av bilder. En forskoll&rare berattar att
barnen har fatt ta kort pa det de tycker ar spannande och detta ledde till ett intresse for
kameran och att det i sig har blivit dokumenterat i bland annat deras portfolio.

Ja det var ju det har lite med fotografering da det har med att forstora och forminska — zooma in
och zooma ut. D3 blev det ju tal om zoom vad &r det? Och forstora och forminska, da var det
kameran som blev verktyget for det. D& var det ju jattemanga som ville ha den.

En inblick i forskolans verksamhet — Att valja bilder
Nedan foljer en observation dar barns eget dokumenterande star i centrum.

Pedagogen Siv och barnet Elin sitter tillsammans framfor datorn i det stora allrummet pa
avdelningen Humlan. Elin har haft med sig forskolans kamera hem 6ver helgen for att sjalv eller
med hjalp av sina foraldrar dokumentera det hon gjort. Siv tar fram bilderna Elin tagit pa datorn
och fragar Elin vilken bild de ska titta pa samt vilka bilder hon vill att de ska skriva ut. Elin som
annu inte talar pekar istallet pa skarmen och uttrycker sig genom olika ljud. Siv staller manga
frégor till Elin om vad hon gor pa bilderna och vad Siv sjalv tolkar att hon gor. Samtidigt som Siv
staller fragor antecknar hon de eventuella svar Elin ger uttryck for. Efter ett tag borjar Elin
intressera sig for vad de andra barnen i rummet gor och aktiviteten avslutas. De bilder som Elin pa
nagot satt gett uttryck for att hon ar mer intresserad av lagger Siv in i ett dokument och skriver ut.

6.2.2 Narma sig barns perspektiv
En forskollarare ndmner att hennes tanke &r att barnen ska goras delaktiga genom gemensam
reflektion tillsammans 6ver det som har dokumenterats.

Man har en bild av hur man skulle vilja att det var, att man for samtal med barn. Man skulle vilja ha ett
samtal med barnen dar man sitter ner och sedan arbetar utifran det. Man stéller fragor till barnen, hur
tankte du da? Ar det nagot du skulle vilja fortsatta med? Hur tycker du vi ska gora har?

En forskollarare menar att det kan vara skillnad pa barns perspektiv och vuxnas perspektiv
och fordelen med att barnen far vara delaktiga i dokumentationsprocessen ar da att man som
vuxen kan ndrma sig deras perspektiv.
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En annan forskollarare menar att tanken pa den férskola som hon arbetar pa &r att barnen ska
fa kommentera bilderna som tagits och att man som pedagog antecknar det barnen sager och
sedan satter text till bilderna. Samma forskollarare namner att man da bor utga fran barnens
formaga till reflektion.

... de som kan fér beritta pa sitt eget lilla sétt barnen kan fa beratta vad ser du? Vad &r det som
hénder har?

6.2.3 Utga fran barns intresse

Tva forskollarare namner att den pedagogiska dokumentationen kan stimulera barns
nyfikenhet och intresse. Genom det som dokumenteras kan ocksa pedagogerna fa syn pa det
barnen intresseras av och utifran det planera verksamheten.

Jag tror att det stimulerar barns nyfikenhet, att de blir intresserade pa ett annat sétt an att vi bara
ska sitta och berdtta om allting.

En inblick i forskolans verksamhet — Tema Krakan

Har foljer en beskrivning av hur barns intresse anvands som en utgangspunkt for
planeringen av verksamheten. Situationen som presenteras utgar fran en observerad
situation som har kompletterats med samtal.

P& avdelningen Eken har pedagogerna under en langre period observerat att barnen &r valdigt
intresserade av krakor. Varje gang en kraka landar pa forskolans tak eller pa garden pekar de och
samtalar kring detta. Krakorna pa garden har dokumenterats med hjélp av kamera och dessa bilder
finns utskriva inne pa avdelningen. Personalen har ocksa valt att kpa in en mjuk kraka fran boken
om Mamma mu som introduceras i samlingen och far lov att stanna och bo pa forskolan.
Personalen berattar att Krakan kommer att finnas med i verksamheten under en langre period och i
ett senare skede komma med diverse uppdrag at barnen pa avdelningen.

6.3 Synliggdra dokumentationen
Vart resultat visar att pedagogerna anser att dokumentationen ska finnas tillganglig och synlig
i verksamheten.

6.3.1 Synliggora for barnen

Att synliggéra dokumentationen for barnen ar nagot som samtliga forskollarare anser vara
viktigt. Alla forskollarare namner att de stravar efter att géra dokumentationen synlig for
barnen genom att placera den i deras hojd.

Vi forsoker téanka pa att det ska vara synligt for barnen.

Vi forsoker att det ska komma lite langre ner sa att de ser det, i deras egna perspektiv.

En forskoll&rare berattar att de har placerat en list med plexiglasskiva i barnens hojd dar de
placerar barnens alster och bilder.

Jobbat med att dokumentationen ska bli mer synlig for barnen. En list med plexiglas dar man kan satta
dokumentation har satts upp i barnens hgjd.
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6.3.2 Synliggora for foraldrarna
Fyra av forskollararna séger att de placerar dokumentationen i hallen, dels fér barnen men
aven for att foraldrarna ska kunna ta del av den.

Aven foraldrarna ska kunna se dokumentationen.

... dels i hallen sa att fordldrarna kan se den, men dven inne pa avdelningarna i barnens hojd.

Tva av forskollararna anser att pedagogisk dokumentation bidrar till att synliggora
verksamheten och gora foraldrar delaktiga.

... dven for att fordldrarna ska goras delaktiga. Viktigt att fd dem delaktiga i vad vi gor och varfor.

... det ar ocksé ndgot som man kan visa for fordldrar och andra som kommer.

6.3.3 Synliggora barns egen larandeprocess

Fyra av forskollararna betonar att en stor fordel med den pedagogiska dokumentationen &r att
barn far mojlighet att fa syn pa sitt eget larande. De uttrycker att nar man t.ex. tar kort och
sedan gar tillbaka tillsammans med barnen och pratar om vad de gjorde sa blir det ett larande.

Ja det &r ju att de far syn pa sitt egna eller s4, ja precis, att de dr med i den processen da som de...
som de &r i. For det kan ju vara svart, alltsd om man bara ser pa mig sjalv da, ar man inne i en
process sa kan det vara svart att se, oftast behdver det ga en tid innan man kan siga ja just det sa
var det da och sa ar det nu, sé jag tror ocksa lite det har att man behdver ha langre tid innan man
kan fa syn pa det.

... speciellt da tillsammans med barnen da de kan f& syn pa sitt eget larande och utveckling ocksa.

En av dessa forskoll&rare menar att pedagogisk dokumentation handlar om att
synliggdra for barnet de larandeprocesser han eller hon &r en del av.

Det innebdr att man dokumenterar nagonting som hander, har hant, en process kanske fran det som
man ser hos barnen alltsd och som de visar pa nagot satt. Som man dokumenterar ner och att man
sen alltsa forsoker synliggora det for barnen ocksa da va.

6.4 Forutsattningar for arbetet med pedagogisk dokumentation

| samtalen vi fort kring pedagogisk dokumentation uttrycker sig férskollararna genomgaende i
positiva ordalag, det framkommer dock att de allihop ser mindre hinder eller svarigheter i
dokumentationsarbetet.

6.4.1 Forskolechefens ansvar

Fyra av forskollararna anger tidsbrist som det storsta hindret for arbetet med pedagogisk
dokumentation. Aven andra méasten och tryck fran hogre instanser om vad som skall finnas
med och goras i den pedagogiska verksamheten anges som skal. En forskollarare papekar
ledningens ansvar att frigora tid for reflektion.

... det gér inte att lata en sddan hir uppgift vinta, man vill géra det ganska snabbt.

6.4.2 Det egna forhallningssattet
Tva forskollarare namner att ens eget forhallningssatt ibland kan vara ett hinder for
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delaktighet, den ena menar att man kan vara ratt inrutad pa hur saker och ting ska vara
och att allt gar pa rutin. Hon namner ocksa stravan efter kontroll.

Det dr nog min egen radsla ocksa tror jag, for att det ska bli tokig, rorigt, jaa kontrollen lite.

Inga svarigheter mer &n oss sjalva egentligen. Det &r bara att vi ska prioritera det, fore alla andra
grejer som man hela tiden, hela tiden kommer de har andra sakerna man maste tatag i innan. Sa
det ligger hos oss sjalv att vi bara maste borja och fa in det till en rutin.

6.4.3 Tekniska artefakter
En av forskollararna ser inga svarigheter forutom att hon inte alltid kanner sig hemma med
alla tekniska hjalpmedel och dess tillganglighet.

Det &r val egentligen det tekniska ibland sadar nar man jagar en kamera eller sadar. Ja, nu har vi ju vara
iPads da va som vi ocksa har tagit bilder med och filmat och s&, men an sé lange sé tycker jag det &r lite
krdngligare 4n kameran da. Ja, nej sa det &r val den biten som vi ska utveckla mer da

6.4.4 Barns alder och verbala formaga
En forskollarare menar att da hon jobbar pa en smabarnsavdelning sa blir den pedagogiska
dokumentationen mestadels fotografier, bilden far tala da barnen inte alltid har spraket.

Tanken &r da att vi ska ta den har bilden till barnet och att de som kan siga, eller beratta pa sitt
eget lilla satt kan fa beratta om vad ser du har? Vad ar det som hander hir? Sa kan vi lagga till det
sen. Att vi ska géra mer av den sorten.

Samma forskollarare namner att hon tycker det ar svart att reflektera tillsammans med barnen
pa grund av deras alder. Hon menar att spraket ar ett hinder och att det ar enklare att reflektera
med de dldre barnen som kan prata.

... det &r ju lite speciellt med de allra yngsta som vi jobbar med, det blir att man far tolka de barn som inte
har spraket.

En annan forskollarare uttrycker att hon kanner en svarighet infor hur man ska fa de sma
barnen delaktiga i den pedagogiska dokumentationen. Hon menar att ndr barnen &nnu inte
pratar sa blir det genast svarare.

Hur man ska fa barnen, alltsd de smé barnen, hur man ska f& dem liksom delaktiga i den
pedagogiska dokumentationen ... men just att det ar ju svart att fa deras ord som inte pratar sa
mycket men da far man ju istallet titta pa kropps... liksom kroppsspraket och hur de uttrycker det
nér de ser en bild och sadér, sa det kan jag vil kénna att... ja med de smé barnen nir man ska fa
dem med i den pedagogiska dokumentationen.

6.5 Sammanfattande resultat

Nedan féljer en sammanfattande resultatredovisning av undersokningens fyra teman utifran
undersokningens fragestallningar.

6.5.1 Vad innebar begreppet pedagogisk dokumentation fér forskollarare?
Nagot som tydligt framhalls som en av den pedagogiska dokumentations grundpelare &r
reflektionsarbetet. Nagon form av reflektion antingen enskild eller tillsammans med arbetslag

eller barn lyfter samtliga forskollarare fram som vasentligt. | observationen Pappersrullarna
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kan vi se hur pedagogen Karin stéller fragor av reflekterande karaktar samt forsoker
vidareutveckla Astrids resonemang. Barns delaktighet i den pedagogiska dokumentationen &r
ocksa nagot som forskollararna i intervjuerna lyfter som vésentligt. Bilder och kameran som
redskap for dokumentation ar nagot som ofta aterkommer i de intervjuer vi gjort och man kan
anta att detta ses som nagot centralt i arbetet med pedagogisk dokumentation pa en
smabarnsavdelning. Synliggérandet av dessa bilder for bade foraldrar och barn verkar ocksa
vara nagot som forskollararna anser vara viktigt.

6.5.2 Hur anvands den pedagogiska dokumentationen i arbetet med att utveckla
verksamheten, synliggora de yngsta barnens larande och géra sméa barn delaktiga?

En forskollarare ndmner att den pedagogiska dokumentation kan vara ett verktyg for att
utveckla den egna verksamheten, hur detta arbete kan ga till ar dock inget vi kan utlasa ur
resultatet. Forskollararna verkar synliggora barns larande genom att dokumentera de
larprocesser barn ar en del av och sedan tillsammans med barnet samtala kring det
dokumenterade. Synliggorandet gors ocksa till stor del genom utskrivna dokument som
placerar pa stallen dar bade barnen och deras foraldrar kan ta del av dem. | arbetet med den
pedagogiska dokumentationen s menar forskollararna att de sma barnen bland annat blir
delaktiga genom att sjalva fa dokumentera olika skeenden eller det de for stunden ar
intresserade av. | observationen Valja bilder far barnet Elin vara med och sjalv valja ut de
bilder som hon var mest intresserad av. Tillvaratagandet av barns intressen och initiativ ar
ocksa nagot som framkommer som vasentligt da barn ska kanna delaktighet. | Tema krakan
ser vi hur pedagogerna utgar fran barnens eget intresse nar de véljer tema for kommande
period. Gemensam reflektion med barnet ndmns dven hdr som en viktig aspekt for deras
delaktighet, en tanke finns om att man som pedagog med hjalp av denna reflektion kan narma
sig barns perspektiv.

6.5.3 Vilka mojligheter till larande och utveckling kan arbetet med pedagogisk
dokumentation ge?

Forskollararna har en uppfattning om att pedagogisk dokumentation kan bidra till att barn far
syn pa sitt eget larande och att barn blir mer nyfikna och intresserade av vad som pagar i
verksamheten. Pedagogisk dokumentation och den reflektion den innefattar uppfattas ocksa
som ett verktyg for att narma sig barns perspektiv. Pedagogers eget larande betonas ocksa dar
reflektion kring deras yrkesroll kan bidra till en utveckling.

32



7. Resultatdiskussion

Nedan foljer en diskussion kring undersokningens viktigaste resultat. Diskussionen tar sin
utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar och ar kopplad till teoribakgrund och
tidigare forskning som beror vart amne. Vi kommer dven att beskriva pa vilket satt var
undersokning ar relevant for lararyrket samt ge forslag pa vidare forskning.

Resultatet i var studie visar att nar forskollararna talar om pedagogisk dokumentation sa
uttrycker de éverlag en positivitet och ser manga fordelar i detta arbete. Nagot man
underliggande kan tolka ar dock att dokumentationsarbetet ses som ytterligare en
arbetsuppgift som maste genomforas. Vart resultat visar att det finns olika svarigheter i
arbetet med pedagogisk dokumentation. Den storsta tycks vara att dokumentationsarbetet ar
tidskravande vilket kan tolkas som att man inte ser dokumentationsprocessen som ett
arbetsverktyg for att underlatta utvecklingen av verksamheten. Enligt Sheridan och Pramling
Samuelsson (2009) ska dokumentationsprocessen vara en del av det systematiska
kvalitetsarbetet som enligt gallande laroplan ska bedrivas i forskolans verksamhet
(Skolverket, 2010). | de intervjuer vi gjort framkommer dock inga tecken pa att nagon
koppling mellan forskolans kvalitetsutveckling och arbetet med den pedagogiska
dokumentationen gors. Om denna koppling gjordes kanske ocksa den pedagogiska
dokumentationen hade setts som ett stéd i arbetet med att utveckla bade verksamheten och
barns larande.

Vidare kan man utifran vart resultat utlasa att kameran och darigenom bilden tycks vara det
framsta redskapet med vilket verksamheten dokumenteras. Synliggorandet av bilderna, sa att
barn och foraldrar kan ta del av dem, verkar vara en viktig del i dokumentationsarbetet. | den
litteratur som vi under arbetsprocessen har tagit del av har vi kunnat uppmarksamma liknande
tankegangar. Bland annat sa menar Lenz Taguchi (1997) att den dokumentation som gors ska
utgora ett kollektivt redskap dar pedagoger, barn och foraldrar ska vara en del av processen.
Svenning (2011) ifragasatter den exponering av barn som hon menar att forskolan bidrar till
da man synliggor barn utan att lata dem fa majlighet att paverka sin medverkan. | vart resultat
har vi under ett av observationstillfallena kunnat se att ett av de medverkande barnen ges
mojlighet till att sjalv vélja ut de bilder som ska visas for de andra barnen. | dvrigt har vi inte
kunnat urskilja om barn ges majlighet till att sjalva fa avgéra om de ska bli dokumenterade.
En tanke som vi finner intressant att fundera pa ar huruvida Svennings iakttagelse ar
karaktéristisk for arbetet med de yngsta barnen i férskolan som &nnu kanske inte har utvecklat
ett verbalt sprak. Det faktum att de yngre barnen i forskolan mer sallan ingar i dialog med
pedagogerna an de &ldre ar ett resultat som Johanssons (2003) studie pekar mot. Med
utgangspunkt i vart eget undersokningsmaterial ar var tolkning att Johanssons resultat aven
kan appliceras i forskolans dokumentationsarbete.

| studiens resultat har vi kunnat urskilja olika uppfattningar vad géller barns delaktighet i
arbetet med pedagogisk dokumentation. Det verkar finnas en genomgaende uppfattning om
att barns delaktighet i dokumentationsprocessen ar viktig, men hur detta arbete kan se ut

skiljer sig at mellan de olika forskoleavdelningarna. En aterkommande tanke tycks vara att
33



delaktighet innebér att barn ska fa valja ut de delar av dokumentationen som de finner
intressanta och att man som pedagog darmed kan bli medveten om vad som fangar barnen och
utveckla detta vidare. | skolverkets stodmaterial kring arbetet med pedagogisk dokumentation
kan vi se ett liknande resonemang dar man betonar att barns intressen for det som har
dokumenterats bor utgora en viktig grund i att utmana barnen vidare i deras larande
(Skolverket, 2012a). Vart resultat visar att det finns en stravan hos pedagogerna av att vilja
delaktiggora barnen i arbetet med den pedagogiska dokumentationen, och det tycks finnas en
gemensam tanke om att delaktighet innefattar reflektion tillsammans med barnen dér man
stéaller fragor, lyssnar till barnen och utvecklar deras tankar vidare. Det genomgaende
resultatet verkar dock vara att man inte har kommit dit &n. Aberg och Lenz Taguchi (2005)
betonar barns delaktighet i dokumentationsarbetet och menar att barns fragor, intressen och
tankar bor utgora sjalva grunden for arbetet med pedagogisk dokumentation i férskolan.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) har i sin studie uppmarksammat att barns
mojligheter till delaktighet i dokumentationsarbetet &r begransade. De menar att analysarbetet
kring det som har dokumenterats ska ske i samspel med barnen for att med utgangspunkt i
deras perspektiv kunna utveckla verksamheten. Forfattarna menar dock att detta samspel i
regel inte sker ute i verksamheterna. Liksom Pramling Samuelsson och Sheridans (2003)
studie sa visar var undersokning att barnen inte gors delaktiga i nagon vidare utstrackning,
vilket vi finner intressant att fundera pa orsaker till. Barns alder och begransningar vad géller
det verbala spraket verkar vara ett hinder for att géra barn delaktiga i arbetet med den
pedagogiska dokumentationen. Vi drar darfor paralleller till Sommer (2005) som menar att
den radande synen pa barn, vad de ar och vad de kan ligger till grund fér hur man bemater
barn. Hur man som pedagog bemdter barn kan antingen begransa eller skapa mojligheter for
barns larande och utveckling. Vidare menar Sommer att synen pa barn har genomgatt ett
paradigmskifte. Tidigare har man forstatt barns larande i termer av mognad och
stadietdankande medan man numer tenderar att ta stérre hansyn till barns sociala och kulturella
varldar. Vart resultat visar dock att en utvecklingspsykologisk syn pa barn till viss del
fortfarande lever kvar i forskolans verksamhet da barns alder och sprakutveckling ses som ett
hinder for att géra dem delaktiga i dokumentationsprocessen. Aven Johansson (2003) har i sin
studie uppmarksammat att de yngsta barnens maojligheter till delaktighet ar begransade i
forskolans verksamhet. Hennes undersokning visar att det framst ar de aldsta barnen med ett
utvecklat verbalt sprak som uppmarksammas och ingar i dialog med de vuxna. Forfattaren
menar att detta begransar barnen i deras fortsatta sprakutveckling. Johannessen och Sandvik
(2009) for ett liknande resonemang och menar att pedagoger maste se bortom de egna
forestallningarna om vad sma barn kan och inte. Genom att fokusera pa barns brister sa
begransar man snarare &n mojliggor for barns delaktighet. Aven i ett sociokulturellt perspektiv
pa larande sa betonar man barns delaktighet och menar att barns interaktion med vuxna ar en
forutsattning for utveckling och larande.

Laroplanens stravansmal och riktlinjer géller for alla barn som ingar i foérskolans verksamhet,
aven de yngsta. Nar man beskriver barns alder och sprak som ett hinder for delaktighet menar
vi att det talar emot laroplanen och den sociokulturella traditionen som den vilar pa.
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Skolverket (2012a) menar att pedagogisk dokumentation &r ett nytt begrepp inom férskolan
och att det ar forst i samband med 2010 ars revidering av laroplanen som detta ytterligare har
belysts. Detta &r nagot som vi under arbetet med var uppsats har forhallit oss till och tagit i
beaktning vid tolkningen av resultatet.

Resultatet fran var studie visar att synliggorandet av dokumentationen anses utgora ett viktigt
redskap for att barn ska bli medvetna om sitt eget larande. Detta ar nagot som Lenz Taguchi
(1997) poangterar da hon beskriver att kommunikation kring den dokumentation som gjorts
vare sig det galler bilder, uttalanden eller barns alster kan leda till att barn blir medvetna om
sitt eget larande. Att bli medveten om sitt eget tdnkande och kunna reflektera 6ver det man
gjort och lart sig ar enligt den sociokulturella traditionen viktigt for larandet (Braten, 1998).
Synliggorandet av dokumentationen verkar enligt vart resultat innebéra att man placerar
dokumentationen i barnens fysiska hojd och ndgon pedagog uttryckte att man sedan samtalar
om bilderna. Att fora reflekterande samtal med barnen &r enligt Sheridan och Pramling
Samuelsson (2009) en viktig del i dokumentationsprocessen. Vidare visar vart resultat att
hallen ar den plats som man framst anvander for att synliggéra dokumentationen. Vara egna
erfarenheter fran forskolans verksamhet séger oss att hallen inte ar en plats dar barnen
generellt brukar uppehalla sig nagra langre stunder under dagen, darfor menar vi att det ar
intressant att fundera éver denna placering. | den litteratur som vi under arbetets gang har
fordjupat oss i har vardnadshavarnas delaktighet i dokumentationsarbetet beskrivits som
viktig, bland annat sa menar Lenz Taguchi (1997) att dokumentationen ska byggas pa ett
gemensamt reflektionsarbete mellan barn, pedagoger och foréldrar, forst da blir den
pedagogisk. Aven i forskolans laroplan betonas vikten av ett gott samarbete forskola och hem
emellan (Skolverket, 2010). Var tolkning ar att den dokumentation som synliggors i hallen i
forsta hand ar till for foraldrarna, inte for barnen. Vart resultat visar dock inte om det fors
reflekterande samtal med foraldrarna kring dokumentationen och darfor kan vi inte saga nagot
om att den ar pedagogisk eller inte. Vi menar dock att om den dvervégande delen av
dokumentationen placeras i hallen bor man fundera 6ver den pedagogiska dokumentationens
huvudsakliga syfte som enligt Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) bor vara att fa
kunskap om barns larande och darigenom utveckla verksamhetens kvalitet. For att detta ska
vara mojligt s3 menar vi att dokumentationen i huvudsak ska finnas tillganglig dar barnen till
storsta delen befinner sig under dagarna pa forskolan. Pa sa vis menar vi att man kan skapa
rikare tillfallen att gora barnen delaktiga i dokumentationsprocessen.

Vart resultat visar att pedagogisk dokumentation kan vara utvecklande for pedagoger i deras
egna yrkesroller. Detta menar Lenz Taguchi (1997) &r en av den pedagogiska
dokumentationens fordelar. Genom att reflektera enskilt och gemensamt i arbetslaget kan man
som pedagog fa syn pa sina egna tankemonster kring barn, larande och kunskap. Vi tycker att
detta ar en intressant tanke som endast har lyfts i begransad utstrackning i var studie.

Att vaga granska sig sjalv och sina kollegor och darigenom fa nya perspektiv pa hur man utfor
sitt arbete tror ocksa vi kan vara en av den pedagogiska dokumentationens fordelar. For
enighet med Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) sa menar vi att analysarbetets

35



viktigaste funktion vad galler dokumentation i forskolan &r att det ska bidra till en utveckling
av verksamheten.

7.1 Relevans for lararyrket

Den forskning som vi under arbetets gang har fordjupat oss i har gett oss en god inblick i de
fordelar som finns med dokumentation som arbetsredskap i forskolans verksamhet. Under
arbetsprocessen har vi kommit till insikt om att pedagogisk dokumentation dr ett tvetydigt
begrepp som forskollérare &r i process med att utveckla sina kunskaper kring. For att
dokumentationen ska fungera som ett pedagogiskt redskap med syfte att utveckla
verksamheten sa menar vi att lararutbildningen och férskolecheferna har ett évergripande
ansvar vad galler utbildning och kompetensutveckling inom omradet.

| laroplanen beskrivs stravansmal och riktlinjer som forskollarare ar ansvariga att arbeta mot.
Det betonas att forskolldrare forvantas utveckla och sékerstalla forskolans kvalitet
(Skolverket, 2010). | forskollarares uppdrag ingar det ocksa att skaffa kunskap om barnen,
verksamheten och den egna synen pa barn och larande. Vi menar darfor att da
dokumentationen anvands som ett medel for reflektion, i arbetslaget och tillsammans med
barnen sa kan den utgora ett redskap for att underlatta forskollarares arbete mot laroplanens
stravansmal.

7.2 Forslag till vidare forskning

Dokumentation som pedagogiskt arbetsverktyg &r ett &mne som det talas mycket om just nu i
forskolans varld. Omradet har preciserats och betonats ytterligare i samband med den nya
laroplanen for forskolan, och som larare i forskolan forvantas man anvénda sig av pedagogisk
dokumentation for att utveckla den egna verksamheten. For att kunna méta och uppfylla de
krav som stélls vad galler dokumentationsarbetet sd menar vi att man som forskollarare har
ratt till fortbildning inom omradet. Under arbetsprocessens gang har vi darfor blivit
intresserade av att undersoka vilka mojligheter till kompetensutveckling inom omradet som
forskollarare har fatt mojlighet att medverka i. For att undersoka denna fraga hade vi dels
velat fraga forskollarare om detta men dven intervjua olika forskolechefer for att fa ta del av
deras perspektiv kring arbetet med pedagogisk dokumentation.

Vi menar ocksa att det vore intressant att studera dokumentationsarbetet pa avdelningar med
aldre barn och da framforallt ta del av pedagogernas tankar kring hinder och barns delaktighet
for att eventuellt se om det finns likheter eller skillnader i pedagogernas svar beroende pa
vilka aldrar de arbetar med.

For att f3 en mer mangfacetterad bild av hur dokumentation kan anvandas som ett
pedagogiskt redskap sa hade vi dven velat gora flera observationer under en langre period.

En annan tanke som uppstatt hos oss under arbetets gang ar att det kan tankas vara sjélva
begreppet pedagogisk dokumentation som begransar pedagogerna da det kommer till det
systematiska kvalitetsarbetet. Om istéllet begreppet kvalitetsarbete varit det som var brukligt i
forskolan kanske pedagogerna haft en annorlunda syn pa dokumentationsprocessen och dess
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anvandningsomraden. | en vidare studie hade vi kunnat fordjupa oss i och ta del pedagogers
tankar kring detta.
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Bilaga A: Brev till vardnadshavare

GOTEBORGS UNIVERSITET

Information kring undersokning inom ramen for ett examensarbete vid
lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tva studenter, Sanna Hallgren och Sandra Johansson som utbildar oss till forskollarare
vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lararutbildningen
som &r vart examensarbete och som ger oss var lararbehdrighet. Examensarbetets syfte &r att
studera den pedagogiska dokumentationen pa olika smabarnsavdelningar. De viktigaste
fragorna vi behdver fa svar pa ar: Hur kan barn goras delaktiga i den pedagogiska
dokumentationen? Vilka mojligheter till larande kan pedagogisk dokumentation ge?

For att kunna undersoka detta kommer vi intervjua pedagoger i foérskolan samt observera
situationer dér barn gors delaktiga i den pedagogiska dokumentationen. Som ett stod till vara
anteckningar och for att lattare komma ihdg det som skett kommer vi eventuellt ha
filmkameran till hjalp vid dessa observationer. Fokus kommer inte att ligga pa det enskilda
barnet och dess handlande utan pa pedagogerna och aktiviteten kring den pedagogiska
dokumentationen. Dessa observationer kommer &ga rum nagon gang under v.48-50

Alla som deltar i undersdkningen kommer att garanteras anonymitet. Detta innebar att ingen
person eller forskola kommer att namnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara mojliga att
urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller &r deltagandet helt
frivilligt och du som deltagare har réttigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, nar som
helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte
att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Om ni har invandningar till ert barns eventuella deltagande eller om ni har ytterligare fragor
ber vi er kontakta nagon utav oss.

Med vénliga hélsningar.

Sanna Hallgren Sandra Johansson
XXXX-XX XX XX XXXX-XX XX XX
Xxx@hotmail.com XxXxX@hotmail.com
Handledare for undersékningen ar: Kursansvarig ar:

Anne Kultti, telefon: xxx Daniel Seldén, telefon: xxx



Bilaga B: Utgangsfragor vid intervjuer av forskollarare

Bakgrundsfragor:
Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetet i forskolan?
Hur lange har du jobbat i ditt arbetslag/pa din nuvarande arbetsplats?

Intervjufragor:
Vad innebér begreppet pedagogisk dokumentation for dig?

Vilka fordelar ser du med pedagogisk dokumentation?

Kan du beskriva hur ni anvander er av pedagogisk dokumentation i ditt arbetslag?

Finns det nagra svarigheter/hinder med pedagogisk dokumentation?

Pa vilket satt involveras barnen i den pedagogiska dokumentationen?

Far barnen vara med och dokumentera?

Hur anvands dokumentationen i det efterfoljande arbetet med barnen?

Hur anvands barns fragor och funderingar for att utveckla den pedagogiska verksamheten?
Hur synliggdérs dokumentationen for barnen?

Hur placeras dokumentationen?

Finns det nagra fordelar/vinster med att gora barnen delaktiga i den pedagogiska
dokumentationen?

Finns det nagra hinder for att inte barnen gors delaktiga i den pedagogiska dokumentationen?
Far barnen vara med och valja ut delar ur dokumentationen, t.ex. bilder som ska anvéandas?

Kan du ge ett exempel pa en situation da ett barn gjordes delaktig i dokumentationen?



