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Sammanfattning

Studiens syfte har varit att undersdka pedagogernas resonemang kring férutsattningar (dvs. foraldrarnas roll och
franskans plats i Sverige) for att utveckla flersprakighet. Studien har ocksd en praktisk ansats da den andra
fragestallningen ar hur pedagogerna arbetar for att utveckla franska spraket. Studien har genomforts pa en
forskola med fransk sprakprofil. Majoriteten av pedagogerna pé en fransksprakig forskola har intervjuats (11).
De kvalitativa intervjuerna foregicks av tvd dagars observation av verksamheten. Pedagogerna ser goda
forutsattningar for att kompensera for att franskan inte talas i majoritetssamhéllet genom att sjélva tala spraket
och anvanda andra kallor for spraklig input sdsom olika typer av media. Féraldrarna ses som en mycket viktig
forutsattning att kunna utveckla flersprakighet. Hemmets och skolans arbete stodjer varandra oavsett om
foraldrarna har franska som modersmal eller inte. Pedagogerna arbetar for att utveckla franska spraket genom att
ha som malsattning att sjalva alltid prata franska med barnen. Principen kan frangds vid exempelvis
konflikthanteringssituationer eller for att sakerstélla att barnet kénner sig tryggt. Pedagogerna arbetar for att
utveckla franskan i olika pedagogiska aktiviteter sisom samling, lasestund, sdngstund. Spréket utvecklas ocksa i
olika kulturella aktiviteter d& man firar traditioner med tillnérande sénger och exempelvis matlagning.
Traditioner ar dven utgangspunkt for samtal med jamférande perspektiv. Man arbetar dels lararstyrt, men dven
med fri lek. Spraket stimuleras i rutiner och omvardnad genom &terkommande fraser som associeras till
situationer vid pakladning, matsituation, blgjbyten m.m. Pedagogiska konsekvenser av resultatet 4r att denna typ
av “sprakbad” kan vara en god modell for modersmalsundervisning, men ocksa ge barn med andra modersmal
majlighet att lara sig sprak i forskolan. Franska spraket integreras i hela verksamheten.
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1. Inledning

Jag véxte upp i en Parisférort med en mamma och en pappa fran Italien. Mamma pratade
toskansk italienska och pappa en dialekt fran Bari. Jag hade aldre syskon och mina foraldrar
hade redan fran forskolan fatt information om att de skulle tala landets sprak — franska — med
oss barn. Ingen av mina foraldrar kunde franska nar de invandrade till Frankrike pa 60-talet
och nagon undervisning i franska erbjods inte heller av samhéllet. | Frankrike skamdes jag for
att prata italienska.

Att vara tva- eller flersprakig ar inte nagot ovanligt. Av varldens befolkning ar en majoritet
tvasprakig. FOr manniskor som &ar uppvuxna i en ensprakig tradition kan detta tyckas
forvanande (Einarsson, 2004). Mycket har forandrats sedan 60- och 70-talen. Idag ar synen pa
tvasprakighet en annan och forskningen visar pa klara fordelar med att beharska flera sprak
(Lindberg, 2002).

Sverige blir ett alltmer mangkulturellt samhalle. I landet som helhet ar mellan 9 och 14
procent av befolkningen fodd utomlands, medan andelen i Stor-Goteborg &r 17 procent och
annu hoégre i regionerna kring Stockholm och Malmé (SCB Nr 2012:85).' Manga av de barn
som vaxer upp i en tvasprakig familj ar fodda i Sverige, men har en eller bada foraldrar som
ar fodda utomlands.

Enligt artikel 30 i FN:s konvention om barnets réttigheter har personer som tillhor etniska,
religiosa eller sprakliga minoriteter ratt att ha “sitt kulturliv, att bekéinna sig till och utéva sin
egen religion eller att anvidnda sitt eget sprak”. Rattigheterna begransas inte enbart till det
privata, utan man stipulerar &ven i artikel 29C att utbildningen ska ’’syfta till att utveckla
respekt for barnets foraldrar, for barnets egen kulturella identitet, eget sprak och egna vérden,
for vistelselandets och for ursprungslandets nationella varden och for kulturer som skiljer sig
fran barnets egen”. Det handlar alltsé dels om att fa behalla sprdk och identitet, men dven att
fa lara sig msesidig respekt och tolerans for andra kulturer och manniskor (Lararens handbok,
2008, s. 216f).

Forskolans styrdokument visar medvetenhet om att samhallet kommer att bli allt mer
internationaliserat och att detta kraver nya formagor av framtidens manniskor. Alla behéver
kunna arbeta tillsammans med, umgas med och leva sida vid sida med manniskor som &r olika
sig sjalva. Om olikheter upplevs som intressant och berikande &r mycket vunnet for
kommande generationer. Dérfor dr det viktigt att man ser forskolan som “en social och
kulturell motesplats som kan stirka denna foérmaga och forbereda barnen for ett liv i ett
alltmer internationaliserat samhélle” (Skolverket, 2010, s.6).

Forskolan ska striva efter att “varje barn som har ett annat modersmal &n svenska
utvecklar sin kulturella identitet och sin formaga att kommunicera saval pa svenska som pa
sitt modersmal” (Ibid. s.11). Av skollagen framgér att “forskolan ska medverka till att barn
med annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal” (Ibid. s.7).

Pa europeisk niva gors ocksa mycket arbete for spraken. Europaradets Radet for kulturellt
samarbete stodjer initiativ som leder till forbattrad sprakinlarning. Bland de allméanna
atgarderna finns att alla samhéallsgrupper ska kunna lara sig sprak som man pratar i
medlemslénderna och de fardigheter som behdvs for att kunna kommunicera (Council of
Europe, Skolverket, 2007). De politiska malsattningarna for moderna sprak handlar ocksa om
att arbeta for att alla européer ska vara forberedda for en framtid med allt mer internationell
rorlighet.

1 . . .
Statistik fran SCB Publicerad: 2012-06-01 Nr 2012:85 http://www.sch.se/Pages/Article 333049.aspx



Europaradet (2007) har de senaste aren fokuserat mycket pa flersprakighet. Med
flersprakighet menar de att en manniskas sprakerfarenheter véxer i ett kulturellt sammanhang.
Man kan léra sig sprak i skolan, i hemmet, i samhéllet. Man kan i olika situationer anvanda
hela sin sprakliga kompetens genom att t.ex. vaxla mellan olika sprak eller prata ett sprak och
forsta ett annat. Detta synsatt paverkar sprakutbildningen. Malsattningen &r inte langre att
nodvandigtvis kunna flera sprak fullstandigt - detta Oppnar upp for en syn dar &dven
delfardigheter har sin plats. Ett exempel skulle kunna vara att man forstar ett sprak ganska bra,
men att man inte sjalv kan prata det pd samma niva (ibid).

En mojlighet att stimulera barnens sprak ar att skapa en miljo dar ett annat sprak an
landets talas av barnen och pedagogerna. Det finns nagra sadana forskolor i Géteborg. Manga
barn vaxer upp idag i s.k. blandfamiljer eller med utlandsfodda féraldrar. En del foraldrar gor
ocksa aktiva val utifran att de ser en vinst i att ge barnen en internationell och spraklig grund
redan i tidiga ar.

| tvasprakiga lander som Kanada har man sedan 60-talet arbetat med s.k.
sprakbadsprogram for att skapa mojligheter for barnen att fran borjan lara sig saval franska
som engelska. Sverige erbjuder inte samma naturligt tvasprakiga miljo som exempelvis
Quebec i Kanada eller Bryssel i Belgien. Sverige tenderar dock att utvecklas mot ett alltmer
mangkulturellt och flersprakigt samhélle, aven om svenskan forblir det samhéallsbarande
spraket.

1.1 Problemformulering

De senaste decennierna har Sverige utvecklats mot ett samhalle med allt fler flersprakiga
individer. Vikten av att utveckla modersmalet betonas i Lpfd98 rev.2010. | en globaliserad
varld blir sprakkunskaper viktiga for individen och samhallet — saval modersmalet som
ytterligare sprak. Utifran detta finner jag det intressant att studera pedagogiska modeller for
att stimulera andra sprak an enbart svenskan i forskolan. | en miljo dar man anvénder ett
annat sprak an svenska som huvudsprak i verksamheten skulle bade barn som har spraket som
modersmal och som andrasprak kunna lara i en gemensam forskolemiljo. Detta har varit
utgangspunkten for mina fragestallningar da jag valt att studera verksamheten pa en forskola
med franska som profilsprak.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syfte
Syftet med denna studie &r att undersoka fragestallningarna nedan pa en forskola med fransk
sprakprofil i Sverige:

Fragestallningar
1. Hur resonerar pedagogerna kring forutsattningarna for att utveckla flersprakighet i den
pedagogiska verksamheten (dvs. foréldrarnas roll, franskans plats i Sverige).

2. Hur arbetar pedagogerna pa forskolan for att utveckla franska spraket hos barnen?



1.3 Begreppsdefinition

Hér foljer en beskrivning av centrala begrepp som anvénds i denna studie. Det handlar om
korta forklaringar for att tydliggora begrepp som anvénds i analys och diskussion. I avsnittet
bakgrund foljer en fordjupad redogorelse nagra av begreppen utifran litteraturen.

Modersmal — avser om man har minst en foralder som talar spraket med barnet.

Flersprakighet — avser att man utvecklar flera sprak. Hos en individ kan det t.ex. handla om
att utveckla ett modersmal och ett andrasprak, eller tva modersmal.

Tvasprakighet — en variant av flersprakighet dar det specifikt handlar om tva sprak.
Tvasprakig och flersprakig anvands synonymt i denna uppsats.

Andrasprak — avser nar ett barn utvecklar ett sprak som inte talas med ndgon av foraldrarna i
hemmiljon.

Sprakbad — avser att man skapar en pedagogisk miljo dar man har som huvudsprak det sprak
som man avser att utveckla (i denna uppsats franska). Detta sprak ar inte huvudsprak i
majoritetssamhallet. Ursprungen till dessa program kommer fran Kanada dar de utvecklades
pa 60-talet och gar dar under namnet immersion education (Einarsson, 2004). Dessa
sprakbadsprogram har det forskats mycket pa bl.a. av Jim Cummins.

2. Bakgrund

Bakgrunden har delats in i tva delar. Den forsta delen handlar om sprak och tar upp begrepp
som modersmal, flersprakighet och andrasprak och fenomen relaterade till dessa begrepp. Den
andra delen handlar om flersprakighet och utbildning med exempel fran Sverige, men é&ven
med internationellt fokus.

2.1 Om sprak

2.1.1 Modersmal

Skutnabb-Kangas kriterier aterkommer i flertalet bocker om modersmal. Enligt
ursprungskriteriet handlar modersmalet om det sprak man lar sig forst. FOr tvasprakiga barn
kan fragan vara mer svaravgjord. Ett annat sétt ar att utga fran kompetensen. Det sprak man
talar bast skulle da vara modersmalet. Ofta ar det inte sa enkelt, utan hos flersprakiga personer
kan det ena spraket dominera i en situation, medan det andra spraket ar starkare i en annan.
Enligt den sociolingvistiska teorin skulle modersmalet vara det sprak man anvéander mest.
Detta kriterium &r bristfalligt da det finns manga manniskor som dagligen anvander sprak som
de inte alls beharskar sarskilt val. Enligt ett socialpsykologiskt synsétt definieras modersmalet
som det sprak man identifierar sig med. Aven detta ar komplext, dd manga minoritetssprak
har lag status och det ar inte ovanligt att man fornekar sina kunskaper i modersmalet for att i
stallet identifiera sig med majoritetssamhéllet sprakliga normer. Med tanke pa alla dessa olika
satt att definiera vad som &r en persons modersmal &r det, enligt Skutnabb-Kangas (1981),
viktigt att poangtera att vad som betraktas som modersmal inte dr nagot statiskt, utan en
foréanderlig process.



2.1.2 Flersprakighet

Att definiera vem som ar tva- eller flersprakig ar ingen enkel uppgift. | litteraturen
forekommer manga olika definitioner. Hakansson (2003) gor en bred definition och menar
helt enkelt att det dr nér barn och ungdomar “anvénder mer 4n ett sprak™.

Tidigare har kompetenskriteriet betonats for att definiera vem som &r tvasprakig.
Lingvisten Bloomfield (1933) ansag att man var tvasprakig om man hade “native-like control
of two languages”. Det ganska ovanligt att man har en balanserad kompetens pa tva sprak,
kanske cirka fem procent av dem som anvander tva sprak. Schweizaren Lidi menar att en
tvasprakig person ar en som vardagligen véaxlar mellan tva eller flera sprak, exempelvis ett
sprak pa arbetet och ett annat i hemmet (Hakansson, 2003, s.18f).

De danska tvasprakighetsforskarna Jens Normann Jorgensen och Anne Holmen (1997)
menar att tvasprakiga inte & som ensprakiga. De talar om en “dubbel ensprikighetsnorm”
som bygger pa att tvasprakiga bor halla isér sina sprak. De instammer inte i denna norm, utan
foreslar istéllet att man ska se tvdsprakigas resurser som en helhet, de talar om en integrerad
tvasprakighetsnorm” dér man ser till hur den enskilde individen utnyttjar hela sin
sprakformaga (Lindberg, 2002).

2.1.3 Sprakutveckling hos flersprakiga barn

Manga tvasprakighetsforskare har intresserat sig for om individen har ett eller tva sprakliga
system. Vid simultan (samtidig) inlarning av tva sprak i tidig alder menar Volterra och
Teaschner att utvecklingen foljer tre steg. Forst har barnen ett system som innehaller ord fran
bada spraken, darefter delas det lexikala systemet upp i tva sprak, men med samma
grammatik. | ett tredje steg delas spraken upp saval lexikalt som grammatiskt. Meisel havdar
att spraken skiljs at vid tvaordsstadiet. Blandning av spraken hos barn menar han inte skiljer
sig fran vuxnas kodvaxling. De Hoewer studerade en tvasprakig flicka och hennes resultat
pekade pa att spraken lardes in enligt samma stadier som hos ensprakiga barn (Hakansson,
2003). Det &r vanligt att tvasprakiga barn i borjan blandar spraken, men det sker efter hand en
okad separering och en oOkad spraklig medvetenhet. En- och tvasprakiga barns
sprakutveckling foljer ungefar samma takt. Den vanligaste uppfattningen bland forskare idag
ar att tvasprakiga barn lar sig i samma takt som ensprakiga. En del menar att det finns en viss
forsening i ordinlarningen hos tvasprakiga (Bérestam & Huss, 2001).

2.1.4 Foraldrarnas roll for att utveckla flersprakighet
Idag ar det inte ovanligt att barn i Sverige véxer upp med tvd sprdk i hemmet.
Sprakutvecklingen skiljer sig inte fran hur ensprakiga barn lar sig sprak, med skillnaden att
tvasprakiga barn kan vaxla mellan spraken. Hur gér man for att barnet ska utveckla bada
spraken? Den vanligaste metoden &r att koppla ett sprak till en person. Oftast handlar det om
att foraldrarna talar sitt modersmal med sitt barn. Nar bada fordldrarna har ett gemensamt
sprak som skiljer sig fran majoritetssamhallet blir principen istéllet: ett sprak hemma — ett
sprak borta. | vissa familjer, eller pa forskolor och skolor, tillampar man principen att man
talar ett sprak vid ett visst tillfalle (ex. matsituationen) eller i ett visst rum (matsalen) eller en
speciell dag (ex. sondagar). | en del familjer har man inte haft nagon medveten strategi, utan
vilket sprak foraldern talar beror pa situationen. Studier har visat att barnen i dessa situationer
tenderar att blanda spraken i senare aldrar alternativt att medvetandet om att man talar tva
sprak kommer senare (Hakansson, 2003).

Den mest framgangsrika metoden &r att en fordlder talar ett sprak med barnet. Ofta har
foraldrarna ett gemensamt sprak och det kan vara svart att fullt ut halla sig till den principen.
Det mest framgangsrika sett ur ett sprakligt perspektiv ar att foraldern enbart forstar nar



barnet pratar “ritt” sprak. Det ar inte ovanligt att barnet forstar den ene foralderns sprak, men
svarar pa ett annat. Barnet utvecklar da en passiv tvasprakighet som vid senare tillfalle kan
utvecklas till aktiv om barnet far vistas i en miljé dar minoritetsspraket kommer till verklig
anvandning (Hakansson, 2003). Ladberg (2003) lyfter fram att det kan vara ganska
komplicerat att vara konsekvent pa detta satt och kanske inte sa naturligt for hur man spontant
anvander sin sprakliga resurs. Hon menar att det ar viktigt att det svagaste spraket far extra
stod. Det spraket som talas i samhéllet och av en foralder brukar bli starkare, medan det andra
spraket oftast blir svagare. Manga barn forstar ett sprak, men talar det inte alltid. For att gora
receptiva kunskaper till produktiva kan man hjélpa barnet genom att sétta det i en situation dar
spraket behovs. Det kan handla om att man far kontakt med sléktingar som bara kan ett sprak
och da uppstar ett reellt kommunikationsbehov (Ladberg, 2003).

2.1.5 Kodvaxling

Kodvaxling handlar om att man samtidigt anvander tva sprak. Narbeslaktat med detta begrepp
ar laneord. Nagot som skiljer lan fran kodvéxling ar att lan anvands av ensprakiga talare,
medan kodvaxling bara gors av tvasprakiga. Auer (1995) har ocksa fordjupat sig i &mnet och
identifierar nagra funktioner med kodvaxlingen. Det kan handla om att aterge nagot nagon
annan har sagt, det kan handla om att utesluta eller inkludera personer i ett samtal, forstarka
argument eller byta &mne. Cromdals som studerat engelsksprakiga barn i en skola i Sverige
menar att kodvéxlingen inte tyder pa nagra sprakliga brister, utan att de tillfor fler
uttrycksmojligheter till samtalet dn vad ensprakiga har. Andersson och Nauclér (1987) har
studerat tvasprakiga barn i forskolan och kommit fram till att ju sakrare barnen blir i sina
sprak desto battre klarar de av att vaxla mellan spraken i olika situationer och for olika syften
(Hakansson, 2003). Att kunna kodvaxla anser man idag vara ett tecken pa stark spraklig
kompetens. Tvasprakiga barn som ar duktiga pa sina sprak tenderar att kodvaxla mycket.
Kodvéxling ar med andra ord inte nagot som man behdver arbeta bort hos barnet, utan ett
naturligt satt att kommunicera for saval tvasprakiga vuxna som barn (Lindberg, 2002).

2.1.6 Andraspraksinlarning

Nar ett barn forst har lart sig ett sprak och sedan tillagnar sig ett andra sprak talar vi om
andraspraksinlarning. Det handlar inte om ett modersmal. Successiv tvasprakighet ar den
inlarning av ytterligare ett sprak som pabdrjas nar barnet redan har etablerat ett sprak,
vanligtvis efter trearsaldern. Successiv tvasprakighet skiljer sig pa en rad punkter fran den
simultana. Successivt tvasprakiga barn brukar inte nd samma niva pa spraket som simultant
tvasprakiga. Vissa drag av spraket kanske aldrig automatiseras och uttalet blir svarare att ldra
sig med stigande alder.

Nar ett barn lar sig ett modersmal gar sprakutvecklingen hand i hand med den kognitiva
utvecklingen. Sa ar inte fallet gallande andraspraksinlarning. Selinker (1972) anvénde sig av
begreppet interimsprak for att beskriva det “mellansprak” som uppstod under utvecklingen av
malspraket. Interimspraket kunde innehalla drag av modersmalet blandat med sprakliga
utvecklingsdrag (Hakansson, 2003).

| de forsta stadierna av andraspraksinlarning ar det vanligt att barnen borjar prata med
hjdlp av strategier sdsom helfraser” eller fardiga fraser till vissa situationer t.ex.”Vi ses i
morgon” (Calderon, 2006). Den kanadensiske sprakforskaren Krashen menar att processen da
man tillagnar sig ett sprak (acquisition) gynnas av att det spraket inlararen moter ar varierat
och ett steg svarare, an dar inlararen sjalv befinner sig sprakligt (Bergman. m.fl., 1992).

Pa det sprakliga planet har man sett att andraspraksinlarning har stérre likheter med
forstaspraksinlarning an man tidigare trott. Forekomsten av interferens (paverkan fran
forstaspraket) ar betydligt mindre &n vad man tidigare trott. Detta har kunnat pavisas da man



sett att barn som lar sig engelska har gjort samma eller liknande fel oavsett om spraket larts in
som forsta- eller andrasprak havdar MacLaughlin (1984) (Borestam & Huss, 2001).

Faktorer som paverkar hur val ett barn tillagnar sig ett andrasprak &r att det ofta far hora
malspraket ofta och likasa far manga tillfallen att sjalv anvanda spraket. Pa det psykologiska
planet finns ocksa intressanta iakttagelser. For att lyckas med sprakinlarningen ar det
betydelsefullt att barnet har positiva attityder till talarna av malspraket och att barnet kan
identifiera sig med malsprakstalarna. Likasa ar det viktigt att barnets sprakliga och kulturella
identitet far gott mottagande av omgivningen (Borestam & Huss, 2001). Nar man har positiva
attityder till talarna av malspraket har man en integrativ motivation och denna typ av
motivation ar oftast den mest lyckade ur ett sprakinlarningsperspektiv (1bid).

Lindberg (2002) lyfter ocksa hur attityder pa samhallsniva kan paverka inlarningen. Hur
samhaéllet och skolan varderar tvasprakighet och kultur betydelse for hur barnen kan utveckla
en tvasprakighet och positiva effekter som féljer med denna.

2.2 Om flersprakighet och utbildning

2.2.1 Modersmalet i svensk skola och forskola

Invandringen véckte diskussionen om hur barnens sprakutveckling bast kan stodjas. Innan
1975 gick politiken framfor allt ut pa att invandrarbarnen skulle ges stod i att lara sig svenska
snabbt. 1975 forandrades forhallningssattet och skolan blev ansvarig for att stodja barnens
tvasprakighet. 1977 kom hemspraksreformen som gav alla barn rétt att utveckla sitt hemsprak.
1997 kallade man det istéllet for modersmal, for att fortydliga karaktaren av ett skolamne som
ska utveckla spraket inom olika doméner, inte bara hemdomanen. Modersmalsundervisningen
har ofta kritiserats framfor allt ur en organisatorisk aspekt. Undervisningen per vecka
overstiger sallan tva timmar och enligt forskning ar detta inte tillrackligt for att uppna 6nskad
effekt (Hakansson, 2003)

| Lpf6.98 rev.2010 star det att skollagen sager att forskolan ska medverka till att barn med
annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade svenskan och modersmalet.
Under forskolans mal att strava mot star det tydligt att man ska arbeta for att varje
barn “utvecklar sin kulturella identitet och sin forméga att kommunicera savél pd svenska som
pa sitt modersmal”.

Styrdokumenten ger tydligt stod for en mangkulturell forskola och tanken ar att barnens
sprakliga och kulturella bakgrund ska ses som en tillgang och uppmuntras. 2006 gav
Myndigheten for skolutveckling ut ett stddmaterial — Komma till tals — fér arbetet med
flersprakiga barn i forskolan. Forfattaren Calderon (2006) lyfter fram att det &r en tillgang att
kunna kanna sig hemma i flera kulturer och sammanhang och att férskolan blir en motesplats
med en viktig uppgift att utveckla flersprakighet. For arbetet i forskolan ar det betydelsefullt
att det finns flersprakig personal. En flersprakig personal kan ge manga barn nagon att
identifiera sig med och dessutom kan flersprakig personal underlatta samarbetet med
foraldrarna (Calderon, 2006). Att barn behdver anvanda sitt sprak i olika sammanhang ar en
forutsattning for att utveckla spraket. I forskolan kan barnens modersmal stodjas genom att
man skapar tillfallen for barn med samma modersmal att leka. Andra aktiviteter som spraket
kan stimuleras genom ar lekar, sanger, ramsor, rollekar. Att lasa och beratta sagor stimulerar
sprakinlarningen. | lasandet kan det vara svart att fa alla barn att lyssna da deras sprakliga
kompetens ligger pa olika nivaer. En losning pa detta ar att arbeta med lasning i mindre
grupper (Calderon, 2006).

Lindberg m. fl. (2011) skriver kritiskt om glappet mellan intention och verklighet och
konstaterar att det de senaste aren kommit en rad rapporter fran Skolverket 2005 och 2010,
Myndigheten for skolutveckling (2004) och Skolinspektionen (2010) som alla tyder pa att
skolan inte tillvaratar och varderar flersprakighet. Synen pa flersprakighet fokuserar istallet
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ofta pa problem och brister. Skolverket (2010) konstaterar att man i forskolan séllan knyter an
till de flersprakiga barnens erfarenhetsvarld. Pedagogerna verkar betona vikten av att skapa
trygghet och arbetet med att stimulera de flersprakiga barnen hinns inte med. Konsekvenserna
av att man inte i tillracklig man stimulerar de flersprakiga barnens sprak- och
kunskapsutveckling kan paverka elevernas kunskapsutveckling negativt under lang tid
framéver. Carlsson (2009) menar att problemet troligtvis ar kopplat till att lararna saknar
kunskap om hur man kan arbeta sprakutvecklande och hur man kan bekréfta barnens olika
erfarenheter. De flesta lararutbildningar belyser ocksa dessa fragor mycket sparsamt.
Skolverket konstaterar ocksa att just flersprakiga elever har lagre betyg och &r
overrepresenterade bland dem som inte nar malen.

OECD har jamfort olika lander och kommit fram till att spraksatsningar for flersprakiga
barn sldr bidst ut om satsningarna ir “systematiska och baseras pa centralt utvecklade
kursplaner”, samt att lirarna har utbildning i andraspréksinldrning och att det finns en
kontinuitet och langsiktighet i programmen. Sverige borde ha ganska goda forutsattningar mot
denna bakgrund. Skolverket (2008) konstaterar dock att saval svenska som andrasprak som
modersmal ar amnen med lag status, att lararna inte har den kompetens som kréavs och att
intentioner och verklighet ligger langt ifran varandra. OECD-rapporten (Taguma m fl. 2010)
konstaterar att Sverige har vidtagit en del utbildningsatgarder for invandrarelever, men att
implementeringen brister och forstarks i ett decentraliserat system. Styrdokumenten och den
officiella sprakpolitiken ar positiv till mangfald och flersprakighet, men flertalet
forskningsstudier visar att outtalade varderingar och attityder tyder pa att det sjalvklara malet
ar ensprakighet och homogen majoritetskultur. Lindberg, m fl (2011) menar att man for att
kunna forsta skolans attityder gentemot flersprakiga elever maste beakta de attityder och
varderingar som finns i majoritetssamhallet (Lindberg m. fl. 2011).

2.2.2 Flersprakiga forskolor i Sverige

Det har pa grund av invandringen blivit vanligt med flersprakiga forskolor i Sverige under 90-
talet. Nar man talar om en flersprakig forskola avser man oftast en forskola dar det gar barn
som har olika modersmal. Verksamheten behdver inte bedrivas pa olika sprak. En del skolor
har en speciell sprakprofil dar man &ven anvander andra sprak an svenska i den dagliga
verksamheten (Bjork-Willén 2006.) Sedan 1991 har det startats ett antal friskolor med
spraklig eller etnisk profilering i Sverige. Hyltenstam namner inte i vilken omfattning dessa
skolor &ven omfattar forskoleverksamhet. Majoriteten av denna typ av skolor har en svensk-
finsk profil. Det finns ocksa aldre skolor med tysk, fransk, engelsk och estnisk profil i
Goteborg och Stockholm. Hyltenstam (1996) skriver att de tvasprakiga skolorna ar intressanta
ur modellaspekt och menar vidare att dessa skolor borde kunna leda till goda resultat med
tanke pa att den etniska gruppen i dessa skolor har storre inflytande 6ver verksamheten &n vad
de hade kunnat ha éver kommunal hemspraksundervisning. Detta innebér da att fordldrarna
far ett storre ansvar for att barnen ska na en bra niva i bada spraken.

2.2.3 Sprakbadsprogram — internationella erfarenheter

Sprakbadsprogram (immersion program) ar vanligast i lander som har fler officiella sprak
sasom Kanada, Belgien och Finland. Framfér allt i Kanada har sprakbadsprogrammen blivit
populéra och efterfragats av foraldrar med ett sprak hemma. Man brukar skilja pa tidigt och
sent sprakbad. Tidigt sprakbad paborijas i forskolan och innebdr att de engelsktalande barnen
moter pedagoger som forstar engelska, men enbart pratar franska med barnen. Man utgar fran
att forstaelsen gar fore produktionen. Barnen behover inte saga nagot pa andraspraket forran
efter tre till fyra terminer och inlarningstillfallena &r autentiska och meningsfulla
kommunikativa situationer. Pedagogerna rattar inte grammatiken i barnens yttranden, utan
fokuserar pa innehallet. Om man réattar handlar det om implicit réattning (Jag gadde hela
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vigen... Jasd, gick du hela vagen sjalv!). Deltagandet i sprakbad ar frivilligt och barnens
forstasprak ar majoritetssamhaéllets (Hakansson, 2003)

Det forsta tidiga sprakbadet startades pa St Lambert-skolan 1965 och det var da
engelsksprakiga barn som fick all sin undervisning i forskolan av tvasprakiga fransktalande
pedagoger. Alla pedagoger forstar, men talar inte barnens modersmal. Pedagogerna har det
forsta aret fokuserat pa att utveckla barnens horforstaelse och ordforrad. Efter forsta aret har
barnen haft ett stort passivt ordférrad och de har borjat anvanda nagra ord och fraser pa
franska. Liknande sprakbad har senare genomforts i USA med engelsktalande barn i
spansksprakig skola. Sedan dess har sprakbadet vunnit mycket popularitet och man uppskattar
att 100 000 kanadensiska barn deltagit i programmen. Sprakbadsprogrammen i Kanada har
studerats och utvarderats noga. Man har haft kontrollgrupper och tagit hansyn till faktorer
som alder, kon, socialgrupp, 1Q. De engelsktalande barn som deltagit i franska sprakbad har
fatt samma eller hogre resultat i sitt modersmal engelska &n kontrollgrupperna (Skutnabb-
Kangas, 1981).

De farhagor som vissa hyst i fraga om att inldrning av ett sprak skulle férsaémra det andra
kan avfardas. Cummins som tillhor de ledande tvasprakighetsforskarna har provat hypotesen
och kommit fram till att de tidiga sprakbaden har varit framgangsrika savéal &amnesmassigt som
sprakligt. Cummins betonar vikten av att lata bada spraken utvecklas och da sarskilt arbeta
med ord och begrepp som é&r viktiga for att kunna ta del av undervisningen i skolan.
Forstaspraket i sprakbadsprogrammen (engelska) far stimuleras i hemmen och av samhallet i
ovrigt via medier. En skillnad for manga invandrarbarn &r att deras forstasprak inte far det
massiva stod i form av input fran media som barn vars forstasprak &ar samma som
majoritetssamhéllet (Einarsson, 2004).

2.2.4 Cummins och Swains principer for framgangsrik flersprakig undervisning
Cummins och Swain (1986) menar att man kan satta upp ett antal principer for en
framgangsrik tvasprakig utbildning. De menar att dessa principer géller for modersmal,
andrasprak, de som &r laskunniga och icke-laskunniga. Dessa principer galler bade for barn
vars sprak ar prestigefyllt och vice versa. De definierar en framgangsrik tvasprakig utbildning
som en utbildning som leder till att man utvecklar och behaller sin tvasprakighet, goda
akademiska prestationer och ett personligt berikande pa det ”’sociopsykologiska” planet.

Den forsta principen bygger pa att man forst ska se till att barnet utvecklar sitt modersmal.
Om ett barn utvecklar sitt modersmal framjar detta dven andraspraket, da den sprakliga och
kognitiva utvecklingen éverfors till andraspraket. Darfor menar de att modersmalet har stor
plats i tvasprakig utbildning. I skolan &r det viktigt att barnets sprak accepteras och tillts ta
plats och horas. Det ar ocksa en god investering att ta in barnens kulturella traditioner till
skolan, det leder till att barnen kéanner att det finns ett verkligt intresse i deras sprak och kultur.

Den andra principen handlar om att det &r béattre att anvanda ett sprak i taget. Det finns
olika forhallningssatt till nar lararna pratar spraket som ska laras in. Ett forhallningssatt ar att
ofta blanda fram och tillbaka under en och samma lektion. Denna princip kallar (McLaughlin
1978) for “mixing approach”. Ett annat forhallningssétt dr att man anviander de olika sprédken
vid olika tillfallen sasom en person — ett sprak, en lektion — ett sprak, ett &mne — ett sprak osv.
Vilken metod som ar mest framgangsrik har studerats av Legaretta (1979) som jamforde
klassrum som tillampade dessa tva forhallningssatt. Forskolebarnen testades innan studien i
bade engelska och spanska. De barn som gick i grupper dar man tillampade principen att
separera spraken hade betydligt hogre resultat i horforstaelse och allmanna kommunikativa
fardigheter an de barns som gick i grupper didr man tillimpade “the mixing approach”.
Cummins och Swain forklarar dessa resultat med att barns som hor sprak som de forstar och
inte forstar lar sig att ignorera det sprak de inte forstar. Om instruktionerna danda kommer pa
det sprak man redan kan sa férlorar man motivationen att lara sig. De menar ocksa att det
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kraver mer fokus av bade barn och pedagoger i det att barnen maste koncentrera sig pa vad
pedagogerna sager och att pedagogerna maste koncentrera sig pa att uttrycka sig pa ett
begripligt satt for barnen. Ett annat skal som anges ar att tvasprakiga individer ofta ar
omedvetna om hur mycket de talar respektive sprak. Lagaretta-Marcaida (1981) forskade
kring detta och sag att pedagoger som upplevde att de talade lika mycket spanska som
engelska i sjalva verket pratade engelska tre fjardedelar av tiden och spanska resten av tiden.
Genom att halla isar spraken far barnen ocksa hjalp att motsta tendensen att vilja vaxla éver
till majoritetsspraket. Lagaretta-Marcaida (1981) kom fram till att pedagogerna som blandade
spraken anvande 77 procent engelska i situationer dar ett barn ska bekraftas, medan i de
pedagoger som anvande forhallningssattet att halla spraken isar anvande 72 procent spanska.

Den tredje principen handlar om att lyfta fram de positiva sidorna av tvasprakighet for
barnen, foréldrarna och omgivningen. Cummins och Swain (1986) menar att man ska trycka
pa alla de fordelar som forskning visar att tvasprakighet har sasom kognitiv flexibilitet eller
hogre 1Q (Cummins & Swain, 1986).

3. Teoretiskt ramverk

Jag har valt att lagga mitt teoretiska ramverk inom den sociokulturella teorin. Da miljon for
min studie dr en forskola med fransk sprakprofil dar barnen lar sig spraket i en social miljo
framstar den sociokulturella teoribildningen som ett naturligt val. Inom sociokulturell
teoribildning ses spraket som vart viktigaste redskap for tankandet. Det sociokulturella
perspektivet lyfter ocksa fram att allt larande ar socialt och sker i ett sammanhang. Detta ar
dessutom tankar som Overensstammer val med min personliga syn pa larande och som
stammer bra 6verens med hur larandesituationer organiseras i en forskoleverksamhet.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Spraket ar inom sociokulturell teori ingen neutral avbild av verkligheten. Spraket ar barare av
varderingar och placerar oss i en kulturell tradition. Vygotsky intresserade sig for forhallandet
mellan sprak och ténkande (Dysthe, 2003). Enligt Vygotsky lar vi oss var kultur
genom redskap” och det viktigaste redskapet dr spréket och i forsta hand talet. Sprak och
handling har tillsammans en funktion. Nar barnet forstar skillnaden mellan att prata med sig
sjalv och kommunicera med andra blir barnets tal ett redskap for att tanka. Genom spraket ser
man varlden och spraket bestammer alltsa hur man tanker och uppfattar sin omgivning (Imsen,
2006). Imsen gor tolkningen, utifrdn Vygostkys teorier, att om ett barn blir tva- eller
flersprakigt skulle detta vara en fordel for barnet eftersom det da far fler verktyg att anvanda
och genom spraken ger ett bredare material for den intellektuella utvecklingen (Ibid).

| aktiva handlingar i en social miljo konstrueras kunskap. Pedagogiska konsekvenser av
detta stallningstagande blir att lampliga aktiviteter behdver uppmuntras (Hagtvet, 2004). |
samspelssituationer med andra manniskor kan vi ta till oss kunskaper. Manniskan utvecklas
hela tiden och Vygotsky ser det som att ménniskor standigt approprierar (tar till sig) nya
fardigheter. Detta satt att se pa manniskors utveckling och larande kallar Vygotsky den
proximala utvecklingszonen som han menar ar avstandet mellan vad en person kan klara sjalv
och med hjélp av en mer kompetent kamrat eller pedagog/vuxen (Séljo, 2000). Nar man talar
om den proximala utvecklingszonen menar man att det ar pedagogens uppgift att vagleda
barnet sa att barnet nasta gang klarar uppgiften pa egen hand. | arbetet pa forskolan blir
pedagogens uppgift att gora aktiviteter tillsammans med barnet som gar i riktning mot det
man vill utveckla. Det kan t.ex. handla om att man gor projekt med barnen. Viktiga delar da ar
samtalet, handling, reflektion och tdnkande som da stimulerar barnets utveckling (Hagtvet,
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2004). Det kan ocksa handla om sa enkla saker som att imitera. Vygotsky talar om imitationen
som en viktig pedagogisk aktivitet i larandet da barnet latt kan utfora denna typ av aktivitet
genom att harma. Vygotskys syn pa imitation ar en handling som barnet utfér da barnet ar
motiverat och koncentrerat. Genom att imitera kan barnet prestera mer med stod av vuxen an
vad det hade klarat sjalv (Ibid. s.46).

Barnet lar sig vad som vérdesatts och &r intressant i sin kultur genom spraket. Detta sker
genom att samtala, lyssna, hdrma och vara med andra manniskor. Mycket av de saker
manniskor gor har bade en spraklig eller kommunikativ del och en fysisk del, t.ex. nar barn
leker handlar det om bade sprak och att géra saker praktiskt tillsammans. Inom sociokulturell
teori ser man att den kommunikativa delen och den fysiska delen &r kopplade till varandra
(Dysthe, 2003).

Inom den sociokulturella inriktningen &ar spraket viktigt for hur barnet uppfattar
omgivningen. | samspelet med andra far barnet ta del av hur andra méanniskor uppfattar
varlden genom spraket. Barnet tanker med hjélp av det sprak de fatt i samspel med andra.
Man skulle kunna séga att kommunikationen kommer fore tdnkandet och nér man lar sig ett
sprak lar man sig att tanka sa som man gor i en specifik kultur eller gemenskap (Séljo, 2000).

Centralt inom det sociokulturella sittet att se pa larande ar att “kunskap konstrueras genom
samarbete i en kontext”. Interaktion och samarbete blir darfér nédvandiga ingredienser i
larandet och att delta i en social praktik dar det sker larande ar saledes nodvandigt. Dewey
menar att manniskan skaffar sig kunskap genom att praktiskt delta i aktiviteter for larande och
i samvaro med andra. Dewey menar ocksa att kunskapen inte &r skild fran évriga samhallet
utan en del av detta. Sociokulturella teoretiker menar att fysiska och sociala aktiviteter dar det
sker kognition kan ses som en integrerad del av aktiviteten och aktiviteten &r en del av
larandet. Nar man talar om ldrandet som situerat ser larandet som en del av ett
aktivitetssystem dar individen samspelar med andra manniskor och fysiska verktyg sasom
datorer eller representationssystem (sprak, matematiska symboler). Det situerade larandet
fokuserar sarskilt pa inlarningskontexten, vilket betyder att man lagger stor vikt vid autentiska
aktiviteter i larandesituationer (Dysthe, 2003). Larandet sker alltsa i flera olika situationer
(hemmet, skolan, med kamrater osv.). Larandets situerade karaktar innebar alltsa att man
maste beakta kontexten i vilken larandet sker for att kunna forsta individens larande. Darfor
blir ocksa aktiviteter viktiga for hur méanniskor lyckas skapa en mening i det de upplever
(Séljo, 2005).

Larandet &r socialt och interaktionen med andra manniskor avgor saval vad som lars in
och hur denna larprocess ser ut. Barnen ar del av flera olika diskurssamhallen, ett av dem ar
skolmiljon. Att lara sig delta i olika diskurser bor ses som delar av sjalva larandet. Genom att
delta blir man en del av en kultur och ett mal for skolan &r att barnen lar sig att anvanda
begrepp och tankar (Dysthe, 2003). Vygotsky havdar att kunskapen i ett forsta steg ar social
och att barnet sedan pa det individuella planet internaliserar kunskapen, dvs. gor den till sin
egen (Hagtvet, 2004).

Kunskap ar distribuerad bland méanniskorna. Vissa ar bra pa ett omrade, andra har
kunskaper inom ett annat. | det sociokulturella perspektivet tanker man sig larandet som
socialt da kunskaperna ar uppdelade mellan individerna. For att fa ett helhetsperspektiv kréavs
interaktion mellan ménniskor (Dysthe, 2003).

Vygotskys begrepp mediering innebar olika typer av stod i larandet. Det kan handla om
bade manniskor och verktyg (artefakter). Genom att kombinera personer och verktyg kan nya
kognitiva mojligheter dppnas upp. Vygotsky kallar sprak, raknesystem och formler m.m.
for “psykologiska redskap”. Dessa redskap medierar ldrandet pa olika sétt; det kan handla om
media av olika slag sasom bocker, film och video. Inom den sociokulturella teorin intresserar
man sig for hur nya redskap paverkar larokulturen. Viktigast av alla medierande redskap ar
spraket (Dysthe, 2003). Saljo (2000) skriver att fysiska och intellektuella eller sprakliga
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redskap medierar verkligheten fér manniskor. Vi hanterar var verklighet med hjélp av olika
redskap som utgor delar av var sociala verklighet. Om vi skulle ta bort dessa artefakter och
sociala praktiker da vi studerar larande finns det inte mycket mer kvar an en ganska hjalplés
manniska utan sociokulturella resurser .

4. Tidigare forskning

| detta avsnitt behandlar studier med relevans for flersprakig verksamhet i forskolan.
Forskningen handlar om allt fran den flersprakiga verksamheten till larares och foraldrars
perspektiv. Kultti (2012) och Bjork-Willén (2006) har skrivit sina avhandlingar om
flersprakiga barn i forskolan. Skans (2011) skriver i sin avhandling de didaktiska fragorna i en
flersprakig forskola. Slutligen redovisas i korthet tva studier om barnens sprakutveckling i
flersprakiga familjer — Arnberg (1981) och Schlyter (1989, 1993) har studerat engelska
respektive franska familjer i Sverige.

4.1 Flersprakiga barn i forskolan - villkor fér deltagande och larande i forskolan

Anne Kultti (2012) har intresserat sig for vilka villkor for deltagande flersprakiga barn ges i
svensk forskola. Hennes avhandling visar att svenskan ar det gemensamma spraket och
barnen tidigt forstdr ordningen och rattar sig efter denna genom att tala svenska i
gemensamma aktiviteter. Barnen deltar pa olika premisser i verksamheten. | gruppaktiviteter
kan de delta sprakligt och fysiskt genom att harma och observera upprepade handlingar.
Genom pedagogisering av maltiden mojliggors en spraklig stéttning och inkludering i den
sprakliga kommunikationen. Kultti analyserar ocksa barnens lek och konstaterar att svenskan
ar nastintill allmanradande da hon endast vid nagra tillfallen hort andra sprak vid sina
observationstillfallen. De tillfallen da andra sprak marks ar da dessa gors legitima t.ex. nar
modersmalsléararen ar involverad och leder nagon aktivitet eller nar ett barn leker med andra
barn som talar samma sprak. Nar ett barn vill fa& med ett annat barn i leken byter barnet sprak
till svenska. Detta fenomen har observerats i liknande forskning av Bjork-Willén (2006) och
Wang & Hyun (2009) dar man kommit fram till att barn byter sprak grundat pa behov,
kompetens och samtalspartner.

Kultti (2012) hanvisar till Axelsson (2005) nar hon understryker att det inte gar att skapa
en flersprakig larandemiljo om det inte finns ndgon annan att prata sitt sprak med. Det kan se
ut som att en forskola har en flersprakig miljo om det finns barn som kommer fran olika
lander, men i praktiken kanske det inte finns nagra reella mojligheter att skapa en flersprakig
arena i forskolan.

Kulttis studier visar att saval lararledda aktiviteter som fri lek skapar mojligheter att
utveckla sprak och skapa arenor for deltagande. Hon understryker vikten av att sma barn fran
flersprakig miljo far mojlighet att delta i aktiviteter dar spraklig stéttning sker pa ett
genomtankt satt. Hon menar att ett intresse for barnens sprak och samarbete med larare som
kan barnets sprak kan skapa motivation att anvanda flera sprak i forskolan. Majligheten till
deltagande Okar om pedagogerna skapar aktiviteter. Kultti menar att l&rarledda
gruppaktiviteter bor organiseras dven i smabarnsgrupperna, vilket inte har sa djup forankring i
svensk forskola. Exempel pa lampliga aktiviteter ar att integrera sanger och lasning i leken.

Kultti konstaterar att manga barn inte far forutsattningar att utveckla sitt modersmal i
forskolan. Daremot finns det goda mojligheter att utveckla svenskan genom deltagande i
sanger, lekar och samtal och de lar sig genom detta att uttrycka sig pa ett begripligt satt.
Daremot begrénsas inte deltagandet i forskolans aktiviteter av att ett barn inte beharskar
svenskan fullstandigt, utan det ger anda goda majligheter till ett varierat larande (Kultti, 2012).

4.2 Léara och leka med flera sprak — socialt samspel i flersprakig forskola
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Bjork-Willén (2006) har skrivit sin avhandling om barns flersprakiga samspel i forskolan.
Studiemiljon har varit en kommunal svensk forskola dér svenska, engelska och spanska
anvands och flera av lararna ar flersprakiga. Forskolan har ocksa en uttalat positiv attityd till
flersprakighet. Majoriteten av foraldrarna har gjort ett aktivt val nar de placerat sina barn i
forskolan. Av de svenska familjerna har flera av dem bott utomlands eller har planer pa att
gora det. Flera barn talade olika sprak hemma och inte enbart engelska och spanska, utan aven
tyska, franska, persiska, arabiska m.fl. De olika spraken tranas genom olika lararledda
aktiviteter sasom skapande verksamhet, hushallsgéromal eller arbete med ett tema. En mindre
del av arbetet har ocksa hamtats fran en australiensisk forskola i ett tvasprakigt program med
malet att barnen ska kunna utveckla en aktiv tvasprakighet (Bjork-Willén, 2006).

Syftet med studien ir “att studera barns sociala samspel och deltagande i en flersprakig
forskoleverksamhet”. Bjork-Willén (2006) studerar hur barnen anvénder tillgangen pa olika
sprak i aktiviteter i forskolan. Hon har sett att barnen anvander sig av och kombinerar olika
resurser sasom olika sprak for att delta i sdval lek som lararledda aktiviteter. De olika spraken
ger nya mojligheter i det sociala samspelet. Barnens val av sprak i olika situationer visar att de
har en utvecklad kansla for nar och med vem ett sprak talas. Barnens sprakval i lararledda
aktiviteter ar kopplade till rutiner, vilket innebdr att barnen inom ramen for en aktivitet svarar
pa det sprak de blir tilltalade pa. Problem i interaktionen kan uppsta da lararen gar emot de
vanliga rutinerna for en aktivitet. Premisserna for aktiviteten forandras och den sprakliga
agendan bryts, vilket skapar osakerhet i barngruppen. Bjork-Willén (2006) lyfter fram att ett
flertal studier om barns andraspraksinlarning betonar vikten av rutiner for barns deltagande
och spraktillagnande. Likasa visar hennes avhandling att rutiner har stor betydelse for barnens
deltagande och forstaelse for forskolans aktiviteter. Tydligt &r ocksa att barnens anvandning
av forskolans olika sprak dr en praktisk angeldgenhet” for dem. Trots att forskolorna som
studerats har flersprakiga program ar det tydligt att det finns en ensprakig norm, vilket har sin
naturliga forklaring i att svenskan respektive engelskan fungerar som fdrskolornas lingua
franca (gemensamma sprak). Den ensprakiga normen hindrar dock inte barnen fran att lara sig
fler sprak. Bjork-Willén lyfter fram deltagandet som en foérutsattning for larande och att
deltagande ar en larprocess.

4.3 En flersprakig forskolas didaktik

Under temat En flersprakig forskolas didaktik har Anders Skans (2011) studerat de didaktiska
fragorna och pedagogiken i en flersprakig forskola. Han menar att det ar viktigt att arbeta med
spraket som det innehallsliga, att man utgar fran gemensamma upplevelser och konkreta
foremal. Pedagogerna i den forskola han studerat har olika modersmal som sammanfaller med
barnens modersmal. Pa sa satt visar pedagogerna att det inte & nagot konstigt att tala olika
sprak. Pedagogerna manar ocksa om att ldra sig nagra ord pa alla barns sprak och pa sa satt
skapas en miljo dar alla ar delaktiga. Skans ser att risken i en flersprakig forskola blir att den
didaktiska vad-fragan blir spraket och man da riskerar att skilja spraket fran larandeinnehallet
och darmed forsamra chanserna att uppna en bred sprakutveckling. Forskolan maste ha en
integrerande syn dar amnesinnehall och sprakutveckling gar hand i hand (Lindberg, m.fl.,
2011).

4.4 Studier om flersprakiga familjer i Sverige

Arnberg (1981) har studerat tvasprakiga familjer med en engelsktalande mor och en
svensktalande far under ett ars tid. Familjerna hade alla bestamt sig for att uppfostra barnen
tvasprakigt och att var och en talade sitt modersmal med barnen. Barnen féljdes fran
tvaarsaldern och ett ar framat. Samtliga barn anvande mest svenska, men engelska forkom i
samtal med bade mamman och pappan.
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Susanne Schlyter (1989, 1993) studerade fransk-svenska barn i Sverige i 2-6 arsaldern.
Hon gor en mycket detaljerad beskrivning av de bada sprakens utveckling genom flera typer
av sprakliga matningar sasom yttrandelangd, ordforradets storlek, vilket sprak som anvandes
med syskon, inblandning av ord fran det andra spraket. Hon kunde mata att sprakets styrka
kunde variera under perioder, som att franskan blev starkare efter en semestervistelse i
Frankrike for att sedan ater férsvagas (Hakansson, 2003).

5. Metod

Syftet med studien har varit att studera hur pedagogerna resonerar kring forutsattningarna for
att utveckla flersprakighet i den pedagogiska verksamheten och hur de konkret gor for att
stimulera franskan hos barnen i den studerade forskolan. Detta avsnitt ar indelat i urval, val av
metod, tillforlitlighet och generaliserbarhet och slutligen etiska aspekter med respektive
underrubriker.

5.1 Urval

5.1.1 Val av studieobjekt

Da jag sjalv ar flersprakig har jag intresserat mig for hur man kan stimulera flersprakighet i
forskolan. Mitt modersmal ar franska och av den anledningen var det naturligt att intervjua
pedagoger pa en fransksprakig forskola. Valet har delvis baserats pa praktiska 6vervaganden.
Det handlar om en enskild férskola och darfor kan slutsatserna inte generaliseras till att gélla
alla flersprakiga forskolor. Enligt Esaiasson m.fl. (2012) ar det inte ovanligt att studier
genomfors pa grund av olika praktiska overvaganden sdsom att forskaren har tillgang till
kontakter och darmed lampligt studiematerial. Det material som produceras inom en sadan
studie far begransad validitet och mojligheterna att generalisera minskar.

For att studera de fenomen jag ville studera blev det basta alternativet for denna studie blev
darfor en fransksprakig forskola. Pa den forskolan hade jag kontakter och kunde fa en snabb
kontakt for att genomfora studien. Dessutom kunde jag genomfdra observationer och
intervjuer pa mitt modersmal franska utan hinder, vilket inte hade varit méjligt pa en forskola
med annan sprakprofil sasom tysk eller rysk.

5.1.2 Beskrivning av forskolan och barnen

Forskolan som studerats ar en forskola med fransk sprakprofil i Goteborg. Pa forskolan finns
fyra olika avdelningar utifran barnens alder. Barnen ar mellan 1,5 och 5,5 ar gamla. Forskolan
arbetar enligt svensk laroplan (Lpfd98, rev.2010), men har franska som huvudsprak i
verksamheten. Elevunderlaget ar heterogent och bestar av barn med rotter fran olika lander
och svenska barn. En del barn har franska som modersmal, andra barn lar sig franska som ett
andrasprak. Pa skolans hemsida kan man lasa att malsattningen ar att eleverna ska fa
uppleva ’den rikedom det innebér att ta del av tva kulturer och tvé sprik och att i framtiden
méta en alltmer internationaliserad virld”. Skolan har inga krav pa forkunskaper i franska. Pa
forskolan talar man, enligt uppgift fran hemsidan, 90% franska.

5.1.3 Beskrivning av respondenter

Jag har intervjuat elva pedagoger pa den fransksprakiga forskolan. Detta innebar att
majoriteten av den ordinarie personalen pa forskoleavdelningen har intervjuats. Pedagogerna
har olika utbildning inom det pedagogiska omradet. Det handlar om barnskétare, forskollarare
och annan pedagogisk personal. Rektorn pa skolan har ocksa intervjuats och svarat pa de
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overgripande fragorna som inte ror den konkreta verksamheten i barngrupperna. Alla i
personalen talar franska. Av de elva pedagoger som intervjuats uppgav sex svenska som
modersmal. Bland dvriga modersmal finner vi fyra som har franska och resterande modersmal
bestar av arabiska, persiska, fransk kreol och lingala. Nagra av pedagogerna har tva
modersmal. Bland de pedagoger som inte har franska som modersmal har tre av fem bott i ett
fransktalande land i mer &n fem ar. Ovriga tva har lart sig pd gymnasiet och hégskola
kombinerat med vistelser i Frankrike.

5.2 Val av metod

5.2.1 Intervjuer

Studien &r begransad till pedagogernas beréttelser om verksamheten och deras resonemang
om forutsattningarna for deras arbete. Jag gjorde bedémningen att pedagogerna kunde ge det
basta helhetsperspektivet, da de kan svara pa pedagogiska fragor och att de har kontakt med
foraldrar och barn dagligen. Av denna anledning fann jag att den kvalitativ intervju skulle
vara passande som metod. Jag valde att gora en ostrukturerad intervju som enligt Patel &
Davidsson (1991) ger stort utrymme for den intervjuade att svara. Malet med ett kvalitativt
arbete &r att soka efter teman och monster i intervjumaterialet.

Foraldrarna har inte intervjuats, inte heller barnen. Anledningen till denna begrénsning ar
att tiden inte tillat ett storre forskningsomrade. Observationerna fungerar som komplement till
intervjuerna. Intervjufragor utformades utifran nagra teman kopplade till de Gvergripande
fragestéllningarna: inledande fakta, franska och svenska pa forskolan, foraldrarnas roll,
situationer och material, kultur, identitet och sprak och slutligen samhallsfragor (se Bilaga 1).
Enligt Bjorndal (2005) &r det bra att bérja med de lattare fragorna for att fa en bra intervju.
Darfor stallde jag bakgrundsfragorna forst. Enligt Esaiasson m.fl. (2012) &r det
rekommenderat att géra en pilotintervju for att testa om fragorna kan ge ett fungerande samtal.
Innan intervjuerna genomfordes gjorde jag en pilotintervju med en pedagog pa en annan skola.
Den ledde till att ordningen pa fragorna justerades nagot.

Alla respondenter fick information om vilka teman intervjun skulle ta upp och att intervjun
berdknades ta trettio minuter. Jag frdgade om jag fick spela in samtalen for att sedan kunna
transkribera intervjuerna for att komma sa nara verkligheten som majligt, da Esaiassons, m.fl.
(2012) rekommendation ar att man ska spela in samtalen. Han rekommenderar &ven att man
parallellt antecknar for att samtalet ska k&nnas mer avslappnat och mindre stressat med att bli
inspelad. Alla intervjuer spelades in. Jag hade dven penna och anteckningsblock for att
avdramatisera inspelningen och for att ha mojlighet att titta ner i mina anteckningar nér detta
behovs for att gora intervjusituationen mindre stressande. Enligt Esaiasson, m fl (2012) &r det
viktigt var intervjun ska goras for att samtalet ska kdnnas bra for den intervjuade. Den miljo
som valdes for intervjuerna var ett rum pa forskolan dar inga barn vistades eller riskerade
komma in, vilket gjorde att intervjuerna kunde genomforas ostort.

Pedagogerna har intervjuats pa franska eller pa svenska. Pedagogerna har sjélva fatt vélja
vilket sprak de foredrog for intervjun. Valet att lata dem vélja intervjusprak handlar om att
pedagogerna har olika sprakkunskaper och att jag i sa liten man som mojligt ville att
intervjuspraket skulle paverka innehallet i vart samtal. Intervjuerna har darefter transkriberats
pa respektive sprak. Nar jag anvant citat i min text har jag Oversatt de citat som sagts pa
franska. | ett vidare steg har varje fraga jamforts for att se tendenser och svaren har
tematiserats utifran syfte och fragestallningar.

5.2.2 Observationer

Den typ av observation som jag gjort ar en icke-deltagande observation. Den icke-deltagande
observationen beddmdes vara det mest lampliga valet, da denna majliggor att registrera mest
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information om den observerade situationen (Bjorndal, 2005). Pedagogerna var informerade
om vad jag observerade, men inte barnen. Jag ville i min observation vara sa osynlig som
mojligt, sa jag satt helt enkelt i rummet och latsades vara upptagen med min penna och mitt
block.

Observationerna utfordes pa tre olika avdelningar pa férskolan under tva dagar. Jag féljde
en grupp i taget och deras aktiviteter pa forskolan. Konkret innebar detta att jag satte mig i
narheten av dar barnen hade sin aktivitet, men inte sa ndra sa att jag skulle stora deras
interaktion. Exempelvis satte jag mig vid ett databord i samma rum som samlingen dgde rum
och observerade det som hande darifran.

Enligt Bjorndal (2005) kan kannedom om amnet paverka de observerades beteende. Da
barnen inte hade nagon information om varfor jag var dar, sa ar det inte troligt de har
paverkats av min narvaro. Det finns dock en majlighet att pedagogernas agerande paverkas av
att de vet vad jag ska studera. Enligt min uppfattning verkade inte pedagogerna ha nagot
storre fokus pa min narvaro, utan utforde sitt arbete pa ett naturligt satt.

Observationerna har inte varit huvudmoment i denna undersokning. Att sitta i ett klassrum
och observera vad som hédnder kan vara en bra metod nér syftet med observationen ar att vara
ett komplement till en annan metod for att ge en battre helhetsbild (Stukéat, 2011)
Observationerna har gjorts innan intervjuerna for att jag ska fa en tydlig bild av verksamheten
pedagogerna beskriver i intervjusituationerna och fungerar alltsa som komplement. Stukat
(2011) skriver att observationer kan vara bra for att ta reda pa vad manniskor faktiskt gor da
det kan vara stor skillnad pa detta och vad de sdger att de gor. Observationerna har
transkriberats for att sedan kunna jamfora med pedagogernas svar pa fragorna. | resultatdelen
anvands observationer framst i illustrerande och bekraftande syfte for att lasaren ska fa
konkreta och autentiska exempel som observerats.

5.3 Tillforlitlighet och generaliserbarhet

5.3.1 Reliabilitet

Begreppet reliabilitet handlar om hur bra den metod man valt ar for att mata det man vill mata.
| kvalitativ forskning talar man kanske inte i forsta hand om matningar, utan dar handlar det
om forskarens tolkningar. I en intervju kan fragor feltolkas och missuppfattas och svaren kan
likasa missforstas (Stukat, 2011). For att undvika missforstand av fragor uppmanade jag
respondenterna att signalera om det var nagon fraga som de inte forstod. Detta hande vid
nagra tillfallen och detta okar tillforlitligheten genom att det inom intervjun getts plats for
fortydliganden. Likasa bad jag respondenterna om fortydliganden under intervjun nar detta
behdvdes.

5.3.2 Validitet

Validitet handlar om att uppskatta om studiens giltighet haller genom att stélla sig fragan om
man undersoker det man vill undersdka (Stukat, 2011). F6r min studie innebér det att jag
fragar respondenterna om hur de arbetar for att utveckla franskan hos barnen i forskolan och
att jag aven staller fragor om Ovriga forutsattningar for att utveckla franska i den aktuella
kontexten.

Flersprakighet ar ett centralt begrepp i detta arbete. Man talar om begreppsvaliditet. Har
har ingen mer precisering gjorts an sjalva den allméanna definitionen av flersprakighet tidigare.
Detta kunde ha gjorts genom att t.ex. definiera begreppet till att beharska tva sprak perfekt
med ordkunskap, grammatik och satsmelodi. For ett arbete av denna omfattning betyder den
vidare definitionen att det som undersoks ar om arbetet i Franska skolan utvecklar eleverna sa
att de far battre forutsattningar att bli flersprakiga. Genom att anvanda begreppet

19



flersprakighet kan paralleller dven dras till ett bredare sammanhang som ror forskning om
flersprakighet.

Kvale (1997) beskriver validitet som en fortlopande kvalitetskontroll. | detta arbete har
denna kontroll gjorts for att starka validiteten utifran detta synssatt. Observation av forskolans
pedagogiska arbete har genomforts fore intervjuerna med pedagogerna. Vissa kontrollfragor
ingar i de 19 fragorna som pedagogerna fatt svara pa. Fragor av vidare innebord &n rent
pedagogiska har ocksa stallts for att kunna satta in svaren i ett vidare perspektiv och darmed
stérka validiteten. Genom att satta studien i relation till tidigare forskning kan paralleller dras
till denna och detta borde rimligtvis dka trovardigheten i studien. | denna studie har saval
svenska avhandlingar som internationell forskning om flersprakig undervisning anvants. En
annan fraga som jag kan stélla mig dr om pedagogerna ér “irliga” mot mig. En 16sning pa
detta problem har i min studie varit att observera verksamheten i forskolan och darmed skapa
mig en uppfattning om deras svar ar trovardiga. Under sjalva intervjuerna har vid behov &ven
foljdfragor stallts, vilket inte hade varit méjligt i en enkétundersokning. En relativt stor andel
av pedagogerna har intervjuats, vilket ger ett bredare underlag och underlattar arbetet med att
i rapporteringen kunna utldsa tendenser i svaren och dven styrkor och svagheter i
fragestallningen.

5.3.3 Generaliserbarhet

Stukat (2011) skriver att ambitionen for en undersdékningsgrupp ar att man ska kunna
generalisera resultaten till en storre grupp, vilket man da kallar ett representativt val. A andra
sidan menar han att i vissa fall kan icke-representativa urval vara ratt. Han exemplifierar med
att det kan handla om att man vill undersoka hur det ar pa en speciell skola eller i en speciell
lararkategori (Ibid). Detta ar fallet i denna studie och darfor kan studien inte ségas visa
resultat som gar att generalisera till andra skolor. Ytterligare en faktor som behdver lyftas
fram for att tolka slutsatsen &r att alla foraldrar har sokt till den franska forskolan genom ett
aktivt val. Barnen &r alltsa inte ett genomsnitt av samhéllet. Resultaten i denna studie galler
alltsa bara pa den aktuella forskolan.

Det gar inte utifran en sa liten studie att dra nagra generella slutsatser om flersprakig
undervisning. For att kunna producera generaliserbara data hade jag behovt studera flera
skolor i olika miljéer och med olika sprak. Detta var inte praktiskt genomforbart. Nar jag
studerar en forskola kan jag se hur det ser ut just dar och relatera detta till tidigare forskning.
Genom att studera hur forhallandena ser ut pa en specifik flersprakig férskola kan man
upptacka intressanta fenomen just dar. Resultaten skulle ocksa kunna vara av intresse for
andra forskolor med liknande pedagogisk profilering.

En studie av min storlek kan vara intressant for att se tendenser pa en enskild skola och for
en annan forskare kan det vara intressant att studera om dessa fenomen dven finns pa andra
skolor. Denna studie kan alltsa inte generaliseras, men arbetet kan vara en grund till
generaliseringar om fler — bade identiska och likartade — studier gors.

5.4 Etiska aspekter

5.4.1 Samtyckeskravet

Samtyckeskravet innebédr att de personer som ar med i undersékningen informeras om
undersokningens generella syfte och om hur under sokningen &r upplagd. Informerat
samtycke innebar att undersékningspersonernas medverkan ar frivillig och kan avbrytas nér
de Onskar. Vem som ska samtycka till deltagandet ar inte alltid helt klart. En deltagare kan
uppleva en press att delta om dess chef har uttalat sig positivt om undersékningen. Né&r det
galler barn kan det diskuteras om det ar foraldrarna, rektorn eller nadgon pa hogre niva som ska
ge sitt samtycke (Kvale, 1997). Da det handlar om sa sma barn var det naturligt att foraldrarna
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skulle ge samtycke. Innan observationerna utfordes fick alla foréldrar en blankett dar de fick
ge sitt godkénnande till att barnen observerades for studien. Majoriteten av fordldrarna gav
sitt godkannande. Enstaka barn vars foréldrar inte gav sitt godkannande har inte observerats.
Barnen som finns med i observationerna har fatt fiktiva namn i uppsatsen.

Angaende intervjuerna fragade jag forst den ansvariga for forskolan om det var mojligt att
intervjua flera av pedagogerna for min studie. Nar jag fatt hennes godkannande fragade jag
pedagogerna som arbetade pa forskolan om de ville delta i studien. Alla pedagoger utom tva,
som inte hade mojlighet pga. tidsbrist, har deltagit i studien. Som tidigare lyfts fram kan en
respondent kanna sig tvungen att delta i en intervju om chefen gett sitt godké&nnande.
Pedagogerna tillfragades om de ville delta i studien. Ett problem som uppstod var att
pedagogerna behdvde nagon som ersatte dem i barngruppen néar de intervjuades. Detta
problem lostes genom att den ansvariga for forskolan gick in i barngruppen medan
intervjuerna genomfordes. Det &ar svart att med sdkerhet séga om nagon av pedagogerna
egentligen inte ville delta. Min uppfattning ar dock att pedagogerna upplevde intervjutillfallet
som positivt och att flera av dem uttryckte att det var intressant att delta och de uppskattade
att jag intresserade mig for deras arbete.

5.4.2 Konfidentialitet

Konfidalitetskravet innebér att uppgifter som avslojar en undersokningspersons identitet inte
far redovisas. | undersokningar kan det framkomma kanslig information och da ska denna inte
kunna knytas till person. Av denna anledning &r det nodvandigt att férdndra namn och andra
uppgifter (Kvale, 1997). Pedagogerna i intervjun garanterades anonymitet. Vidare har jag for
att garantera personalens anonymitet valt att kalla alla for pedagoger (oavsett om det ror sig
om barnskotare, forskollarare, rektor osv.). De redovisas i studien som Pedagog 1 osv.
Barnens foraldrar har ocksa fatt ge sitt godkannande till att barnen observeras och att
observationen endast far anvandas for examensarbetet. Alla barn som férekommer i studien
har fatt fiktiva namn.

6. Resultat och analys

Resultat och analys &ar baserat pd de kvalitativa intervjuer som gjorts med pedagogerna.
Intervjuerna har analyserats och grupperats efter teman och resultatet analyseras parallellt
med utgangspunkt i kapitel tvd och tre. Den forsta fragestallningen har varit att ta reda pa
pedagogernas resonemang kring forutsattningar for att utveckla flersprakighet i den
pedagogiska verksamheten. De férutsattningar som valts ut handlar om att utveckla ett sprak
som man sallan hor i majoritetssamhallet samt vilken roll pedagogerna anser att foraldrarna
har for att skapa goda forutsattningar for att utveckla flersprakighet. Den andra
fragestéallningen handlar om hur pedagogerna arbetar for att utveckla franska spraket i den
pedagogiska verksamheten. Observationer anvands for att illustrera resonemang och belysa
olika sprakliga fenomen i hela resultatkapitlet. Efter varje storre avsnitt foljer en summering
av resultatet.

6.1 Pedagogernas resonemang om forutsattningar for att utveckla
flersprakighet i den pedagogiska verksamheten

Detta avsnitt redovisar resultaten fran forsta fragestallningen och har delats upp i tva
underrubriker. Den forsta delen redogor for resultatet kring forutsattningar att utveckla ett
sprak som man séllan hor i majoritetssamhéallet. Sedan féljer en redogorelse Over
pedagogernas resonemang kring foraldrarnas roll som férutsdttning for att utveckla
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flersprakighet. En indelning gors dar mellan foraldrar med franska som modersmal och
foraldrar som inte har franska som modersmal.

6.1.1 Resonemang om forutsattningarna for att utveckla ett sprak som man sallan hor i
majoritetssamhaéllet

Att lara sig ett sprak som inte talas av majoritetssamhallet innebar sarskilda utmaningar. |
samtalen med pedagogerna jamfordes franskans situation med engelskans situation i Sverige.
Manga av svaren ér resonerande och priaglas och man tinker hogt ”& ena sidan, a4 andra
sidan...”. Uppskattningsvis kan man sédga att fem av pedagogerna inte tycker att de har simre
chanser att lyckas utveckla flersprakighet an en liknande forskola dar man pratar engelska.
Fyra tror att det blir lite svarare med ett sprak som man inte hor lika ofta ute i samhallet. Tva
tror att det inte spelar nagon storre roll nar de ar sa sma och gar i férskolan. Resonemangen
handlar om att engelskan kanske &r ett sprak som finns mer i media, men att det finns goda
mojligheter att soka upp franskan och skapa en énskad sprakmiljo for inlarningen.

Jag tycker att for att lira dig ett sprdk maste man hora det...[...] Jag tror att det dr svéarare for
barnen att lara sig franska jamfort med att lara sig engelska. Jag tror egentligen inte att vi har
samre mojligheter...det ar svart...[..] alltsd nu ndr de 4r s& hir sma sa tycker jag egentligen inte
att vi har samre mojligheter. Barn lar sig s& mycket har och de hor franska varje dag. (Pedagog 1)

De flesta pedagoger fokuserar i ndgon form pa hur man kan kompensera for att spraket inte
finns i samhallet. Manga talar om att det finns goda mdjligheter att anvéanda sig av olika
material for att 6ka inputen. Bland det material som namns finner vi internet, CD, filmer och
bocker. Fyra pedagoger namner att det ar viktigt att arbetet med spraklig input fortsatter i
hemmet och namner film, bocker, musik, men dven att man haller kontakt med sléaktingar via
Skype.

Visst ar det sa att de utanfor skolan inte kommer att stota pa franska lika latt som engelska — om
det nu ar genom tv eller datorn eller musik. Men jag tror anda att barnet badar i en fransk kultur i
skolan och att det hemma finns ett parallellt arbete med material sdsom filmer, sanger och
barnbocker. [...] Sedan om det i familjen finns sldktingar som kan spraket méste man absolut
anvanda den resursen med telefon, Skype, mail och stimulera barnet att behalla en kontakt med
spraket pa vilket satt det &n ma vara. (Pedagog 2)

En annan faktor som namns &r pedagogernas engagemang och kunskap som gynnar en positiv
utveckling. | stodmaterialet fran Myndigheten for skolutveckling Komma till tals lyfter
Calderon (2006) fram skolan som viktig motesplats for att utveckla flersprakighet, i enighet
med Lpf698 (Skolverket, 2010). Hon betonar vikten av flersprakig personal. Darfor ar det
intressant att se hur en flersprakig pedagog sjalv lyfter fram sin betydelse for barnens
sprakutveckling. En pedagog sager:

Man maste vara motiverad, jag ger mig inte. Det & vi som maste vara motorn till deras
framgang och som ska stimulera deras lust att lara. (Pedagog 3)

Den miljo som skapas pa forskolan lyfter ocksa flera pedagoger fram som en viktig faktor for
att barnen ska fa den input de behover for att utveckla spraket. Den mest sammanfattande
beskrivningen &r nog denna bild:

Man kan sdga att de simmar i en stor fransk basséng. (Pedagog 4)
Utifran den har beskrivningen av verksamheten kan paralleller dras till de kanadensiska
sprakbaden som ocksa har som pedagogisk idé att barnen vistas i en miljo dar de hor och sa
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smaningom talar spraket sjalva (Hakansson, 2003). Detta knyter ocksa an till vad forskningen
sager om andraspraksinlarning dar man betonar vikten av att hora spraket, vilket barnen gor
mycket da det ar huvudsprak i verksamheten (Borestam & Huss, 2001).

Franskan &r inte ett sprak som talas i majoritetssamhéllet. En intressant historia som en av
pedagogerna berattade handlade om hur de &ldre forskolebarnen bemots nar de ar ute pa stan i
samband med utflykter och hur manniskor verkar vardera franskan. Pedagogen menar att
barnen kanner stolthet dver att prata franska nar de far positiva omdémen av manniskor
omkring.
Vi sag detta nar vi gjorde utflykter med i bussen och barnen gillade att prata franska och de
uppskattade passagerarnas kommentarer som utropade ”ah ni pratar franska, otroligt” och barnen

pratade dannu mer och kénner att de har ytterligare en kompetens jamfoért med helsvenska barn.
(Pedagog 5)

Exemplet skulle kunna tolkas som att barnen paverkas positivt i sin motivation genom att
maéanniskor i samhéllet har positiva attityder till deras kunskaper. Detta knyter an till Lindbergs
(2002) resonemang om att samhallets attityder till tvasprakighet kan ha positiva (eller
negativa) effekter for den flersprakiga utvecklingen.

Summering

Pedagogerna ser det som en mycket viktig forutsattning att regelbundet hora franska for att
kunna lara sig spraket. Mojligheten att skapa ett franskt sprakbad i Sverige verkar inte ses
som ett problem éverhuvudtaget. Pedagogerna fokuserar framfor allt pa att kompensera for att
franskan inte finns i samhallet genom att skapa den miljon pa forskolan och genom att sjélva
prata franska, anvéanda internet, bocker, filmer, musik, osv.

6.1.2 Pedagogernas resonemang om foraldrarnas roll som forutsattning for att utveckla
flersprakighet

Detta stycke handlar om hur pedagogerna ser pa foraldrarnas roll for att utveckla
flersprakighet. Stycket har delats in i tva underkategorier — féraldrar som inte har franska som
modersmal och fordldrar med franska som modersmal. Stycket avslutas med en
sammanfattning av resultatet for de bada underkategorierna.

6.1.2.1 Forutsattningar relaterat till foraldrar som inte har franska som modersmal
Foraldrar har goda mojligheter att paverka barnens sprakutveckling — oavsett om de har
franska som modersmal eller inte. De flesta pedagoger anser att det ar viktigt att det finns
nagon form av kontinuitet i hemmet. Det &r tydligt att man ser att forskolans och hemmets
arbete gar hand i hand och stodjer varandra. En del av de barn som gar pa férskolan har inte
nagon i familjen som talar franska. For att 6ka mojligheterna att lyckas med att utveckla
franskan kan foraldrarna med hjalp av intresse och material paverka utvecklingen i positiv
riktning. En av de intervjuade menar att det viktigaste for att lyckas &r att man har en relation
till spraket och har har de familjer som inte har franska som modersmal en helt annan
utmaning.

Jag brukar siga att man inte kan bli tvasprakig om inte ndgon har nagon relation till spraket.
(Pedagog 6)

Foraldrarna kan visa intresse genom att lara sig nagra ord och att man anvander dem i

interaktion med sitt barn. Man kan ocksa lasa pa franska for barnet om man kan det, eller
lyssna pa franska sanger tillsammans.
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[...] att man &r positivt installd och lyssnar pa barnens sang, barnens framsteg - och det tror jag
man gor. (Pedagog 7)

Nagra av pedagogerna namner att det ar extra viktigt for de barn som inte har en fransktalande
foralder att hjdlpa barnen att utvecklas genom att de har tillgdng till olika pedagogiska
material sasom bocker, filmer och CD.

Jag rader dem att kopa CD-skivor nar de aker till Frankrike, att ga till FNAC (musikaffar) och
kopa franska sanger — framfor allt for de fordldrar som inte har franska som modersmal.
(Pedagog 3)

Forutsattningarna for en positiv sprakutveckling underlattas av om féraldrarna generellt
medvetna om inlarningsprocessen. Da menar flera pedagoger att de har battre forutsattningar
att stodja en langsiktig utveckling. Tva pedagoger beréttar att sprakutvecklingen kan borja
med storre forstaelse an egen anvéandning. Flera pedagoger menar att medvetenheten om
sprakutvecklingen gor att foraldrar kan stodja arbetet pa ett battre satt i samarbete med
forskolan.

Det finns i min grupp de som inte kan prata, men de forstar nar man pratar med dem, sa de
svarar tillbaka pa svenska och sa kommer det ju att slappa sedan. (Pedagog 1)

6.1.2.2 Forutsattningar relaterat till foraldrar som har franska som modersmal

Den viktigaste forutsdttningen, som namns av néstan alla pedagoger, &r att det finns goda
mojligheter att utveckla modersmalet om den foralder som har franska som modersmal pratar
spraket med barnet hemma. Det ar inte alla pedagoger som uttryckligen sagt att det handlar
om modersmalet, men av sammanhanget gor jag denna tolkning. Majoriteten av pedagogerna
menar att spraket kommer med tiden, att det handlar om att ha tadlamod och inte ge upp. En av
dem séger:

De har ett enormt ansvar, foraldrarna, och de maste prata franska hela tiden om de har franska
som modersmal. (Pedagog 8)

Den uppfattning som pedagogerna ger uttryck for &r ocksa den som aterkommer i litteraturen
om hur man som forélder kan bidra till att utveckla flersprakighet hos sitt barn. Hakansson
(2003) skriver att den mest framgangsrika metoden &r att man talar sitt modersmal med barnet.

Manga talar ocksd om att ha tdlamod med processen. En medvetenhet om hur
sprakutvecklingen fungerar battre forutsattningar att stodja utvecklingen hos sitt barn och
darmed skapa béttre forutsattningar for arbetet for flersprakighet pa forskolan. Man lyfter
fram att det &r en tidskravande process att bli tvasprakig och som detta exempel visar:

Det tar tid, brukar vi saga till foraldrar, det kommer. Prata pa, sager vi, ge inte upp.
Aven om barn svarar pa franska sa forstsétter du pa svenska och vice versa. (Pedagog 5)

Aven Ladberg (2003) framhaller att manga flersprakiga barn forstar ett sprak, men talar det
inte. Enligt henne kan forédldrar hjélpa sina barn att forvandla receptiva kunskaper till
produktiva genom att satta barnet i en situation dar de beh6ver anvanda spraket.

Belysande observation 1:

Under samlingen :

Pedagog 10: Quelle est la féte qui se prépare ? [Vilken tradition/firande forbereder vi nu ?]
Alla barn (3-4 ar): Lucia.

Pedagog 10: Et qu’est ce que I’on fait pendant le jour de Lucia. [Vad gor man pa Luciadagen ?]
Négra barn: Ater godis
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Andra barn; Nej kakor
Observationen illustrerar forhallningssattet att fortsétta prata franska aven om barnet svarar pa svenska.

Forutsattningarna for att utveckla flersprakighet framjas om det arbetet som gors i forskolan
far nagon form av kontinuitet i hemmet genom att man anvéander liknande pedagogiskt
material som man gor pa forskolan. Nagra pedagoger lyfter fram vikten av att ha bocker pa
franska hemma.

Ldsa bocker med dem, lyssna pé sanger... egentligen, anvinda s mycket stéd som mojligt som
vi gor hér. (Pedagog 2)

[om vikten av lasning] man ska fornya sitt bibliotek med franska bécker. (Pedagog 7)

En annan forutsattning som lyfts fram som framjande ar att féraldrarna har ett engagemang
utanfor hemmet och man pekar pa mojligheterna att delta i andra franskasprakiga kontexter.
En pedagog lyfter ocksa fram skolan som utgangspunkten for ett socialt natverk.

Det & manga barn som traffas efter skolan helt privat och gor saker ihop, leker eller har en
aktivitet ihop som dr kopplat med franskan... jag tror att det finns en “community” som &r
ganska aktiv... (Pedagog 7)

En annan pedagog utvecklar samma tema och ser det som positivt om “sprakbadet” kan
fortsatta aven utanfor forskolan:

Vi séger till dem att det dr bra att trdffa andra fransktalande familjer sa att barnen “badar”
naturligt i en fransk milj6. (Pedagog 5)

Summering

Pedagogerna ser det som mycket viktigt att férskolan och hemmet arbetar parallellt i riktning
mot att utveckla flersprakighet hos barnen. I familjer dar nagon foralder har franska som
modersmal ser pedagogerna att den viktigaste forutsattningen ar att den foraldern pratar
spraket med sitt barn. | familjer dar ingen av foraldrarna har franska som modersmal lyfts
vikten av att visa intresse och ta del av barnens sanger och sagor pa franska m.m. som den
viktigaste forutsattningen. Vikten av att delta i olika franska kontexter dven utanfor hemmet
lyfts ockséa fram. Flera pedagoger menar att det &r viktigt att foraldrarna har forstaelse eller
kunskaper om hur barn utvecklar sprak.

6.2 Hur pedagogerna arbetar for att utveckla franskan hos
barnen

| detta avsnitt kommer en redogorelse 6ver hur pedagogerna arbetar for att utveckla franskan
hos barnen. Den forsta delen tar upp pedagogernas forhallningssitt till att prata franska i
verksamheten. Darefter foljer en beskrivning 6ver hur de arbetar sprakstimulerande med
tematiska underrubriker.

6.2.1 Pedagogernas forhallningssatt till att prata franska med barnen

| en flersprakig forskola kan pedagogerna ha olika forhallningssétt till hur och nar de
anvander spraken — har svenska och franska. Den har delen fokuserar pa hur pedagogerna
resonerar kring sina egna sprakval i motet med barnen och hur de i dessa val gor for att
utveckla franska spraket.
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| samtal med pedagogerna framgar tydligt att malet for samtliga ar att prata sa mycket franska
som mojligt. Man framhaller att man pratar franska i “alla situationer”. De flesta pedagoger
uppger att de pratar mellan 80-90 procent franska. De pedagoger som uppger en hogre andel
franska utmarker sig genom att den ena ar relativt nyanland fran Frankrike och den andra
uttrycker en speciell 6vertygelse i att prata franska i alla situationer. En pedagog som uppger
en lagre andel franska pekar pa barngruppens sammansattning med manga barn som inte har
franska som modersmal och att mycket av det som sags uttrycks pa bade svenska och franska.
Tydligt &r att ett genomgaende forhallningssatt hos pedagogerna ar att de vill stimulera barnen
att utveckla franskan genom att man skapar en miljo dar franskan ar samtalsspraket. Detta
uppfattar samtliga pedagoger som en grundforutséttning for att utveckla franskan.

Cummins och Swain (1986) skriver i sin bok Bilingualism in Education om att tvasprakiga
individer ofta ar omedvetna om hur mycket de pratar respektive sprak. Han hanvisar till en
studie av Lagretta-Marcaida (1981) som visade att larare som upplevde att de talade halften
spanska halften engelska i sjélva verket talade 75 % engelska och 25 % spanska. Detta ar vart
att ha med i berdkningen nar man tolkar detta svar. Mina observationer kan inte gora ansprak
pa att mata tidférdelningen mellan svenska och franska, men min uppfattning ar att svenskan
tar storre plats &n 10 % av tiden. Det ar ocksa mojligt att pedagogerna fargas i sin uppfattning
av att det star pa skolans hemsida att man talar franska till 90% pa forskolan.

Karaktaristiskt for denna forskola ar att det finns barn med franska som modersmal och barn
med andra modersmal. Darfor ar det intressant om forhallningssattet hos pedagogerna
forandras utifran barnens modersmal. Andelen helfranska barn ar inte stor, men med dessa
barn ndmner fyra pedagoger att de bara pratar franska.

De flesta uppger att de anpassar sig i nagon man till barnets modersmal genom att t.ex.
prata barnets dominanta sprak och sedan franska eller tvart om. Det ar bara tva pedagoger
som uppger att de enbart pratar franska med alla barn oavsett modersmalet. De flesta ser det
som en mer langsiktig process med successivt mer franska for de som inte kan sa mycket i
borjan:

Jag maéste anpassa mig lite, men mélet &r att inforliva franskan hos barnet. (Pedagog 5)

| intervjuerna samtalar vi om vilka anledningar eller situationer som gor att man gor frangar
principen “’bara franska”. Flera svar visar att barnets behov av trygghet géar fore principen att
alltid prata franska. Det kan alltsa vara en svarighet att alltid vara helt sprakligt konsekvent.
Eftersom pedagogerna bade kan franska och svenska har de mojlighet att anpassa sig efter
barnets behov:

Jag anpassar mig till barnet sa att det kanner sig tryggt. (Pedagog 3)

Belysande observation 2:

Olle, 4 ar: Jag orkar inte prata franska idag.

Pedagogog 12: C’est pas grave tu parleras plus tard quand tu auras plus de force.[Det gor inget, du kan prata det
senare nar du har mer kraft]

Olle: Ja

Observationen belyser hur ett barn uttrycker att det inte orkar prata franska och hur det beméts. | just detta fall
byter pedagogen inte sprak till svenska. Enligt pedagogernas svar dr det framfor allt olika typer av emotionella
situationer som leder till att de byter sprak.

Ett hinder att prata franska i alla situationer ar forstaelsen. De vanligaste situationer nar man

bedémer att svenska passar bast ar nar ett barn inte forstar och vid instruktioner som namns av
nastan alla. Det handlar om barn som har ett annat modersmal och inte férstar allt pa franska.
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En l6sning som manga namner &r att de vaxlar mellan spraken nar ett barn inte forstar. Man
kan forst saga pa franska, sedan pa svenska och vice versa.

Om jag marker att nagot barn &r valdigt obekvamt da Gversatter jag pa svenska och sager det pa
franska en gang till. Det kan bli ibland tva ganger pa franska och en gang pa svenska.(Pedagog 7)

Belysande observation 3:

Pedagog 10: Nu ska vi ta av skorna. Maintenant on va enlever les chaussures.[Pedagogen instruerar pa tva sprak]
Vilma, 3 ar: Sussure. [(s)kor]

Pedagog 10: C’est bien, Vilma. [Det &r bra, Vilma]

Observationen visar ett typiskt exempel pd hur pedagogen séger samma sak pa bada sprak for att barnet ska
forsta.

Det &r intressant hur man resonerar kring att vaxla mellan franska och svenska for att skapa
forstaelse. Cummins och Swain (1986) argumenterar for att det ur en spraklig aspekt ar bast
att ta ett sprak i taget. De hanvisar till Lagretta (1979) studie som visar att barn som fatt
utbildning enligt principen att sprak i taget hade béttre resultat i horforstaelse och allméanna
kommunikativa fardigheter &n barn som undervisats enligt ”the mixing approach”. Cummins
och Swain (1986) menar att barn som hor tva sprak parallellt lar sig att ignorera det sprak de
inte forstar.

Om man tolkar den belysande observationen enligt ett sociokulturellt perspektiv kan man
se att pedagogen medierar genom att anvanda sig av ett for barnet ként sprak som stod for
larandet. Spriket dr enligt Vygotsky ett “psykologiskt verktyg” och genom att kombinera
personer och verktyg kan man skapa meningsfulla larandesituationer (Séljo, 2000).

Pa en forskola dar foraldrars néarvaro naturligtvis frekvent och hamtning och
lamningssituationer lyfts fram av flera pedagoger som tillfallen da det inte ar mojligt att
anvanda franska med foraldrar som inte forstar franska. En pedagog sager:

Med foraldrar som inte forstar franska, da kan jag prata svenska framfor barnen. (Pedagog 6)

Manga pedagoger namner att de maste anpassa sprakvalet i konflikthanteringssituationer eller
nar ett barn &r ledset. | dessa situationer upplever nastan alla att de i hogre grad maste anpassa
sig till det som passar bast for varje situation. Sa har forklarar en pedagog hur hon tanker:

Om jag ser att barnen pratar svenska och det ar en konflikt eller en problematisk situation.
(Pedagog 2)

Belysande observation 4:

Pedagogen 10 laser en saga pa franska. Ett barn stor de andra barnen under sagostunden och pedagogen vander
sig spontant till barnet pé svenska.

- Pedagog 10: Lyssna nu, Selma.

Observationen belyser hur ett sprakbyte kan ske i en situation da pedagogen blir arg. Pedagogen anvénder sig da
av strategin att véxla sprak for att fa flickan att lyssna.

De flesta pedagoger talar inte i forsta hand om kodvéxling, utan beskriver situationer da de
byter fran ett sprak till ett annat. Det kan handla om hur man véxlar sprak i meningar eller
med enstaka ord.

Nér vi &r stressade kan vi pabdrja en mening pa franska for att avsluta den pa svenska.
(Pedagog 4)

Det skulle kunna vara for just det ordet som jag inte kan komma pa. (Pedagog 7)
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Belysande observation 5:

Linnea, 4 &r: Regarde j’ai du sang sur le doigt. [Titta, jag har blod p4 fingret.]

Pedagog 11: Oui je vois on va mettre un « plaster » [Ja, jag ser det, vi satter pa ett plaster.]

Linnea: Je veux un « plaster » rose. [Jag vill ha ett rosa plaster.]

Pedagog 11: D’accord, on va voir. [Ok, vi ska se efter.]

Observationen visar hur ett svenskt ord “’plaster” integreras i pedagogens mening. I detta fall var det pedagogen
som borjade anvanda ett svenskt ord i franskan. Denna kommunikationsstrategi har observerats hos bade barn
och pedagoger.

Vanligtvis svarar pedagogerna att de utgar fran barnens kanslor, men det handlar inte bara om
nar det ar en emotionell situation for ett barn, utan nagon pedagog namner ocksa att det kan
handla om de vuxnas kanslor, sasom i en stressituation. Narliggande stressituationen ar akuta
situationer, nar det ar en sakerhetsfraga. Da gors snabba sprakbyten, menar en pedagog. En
pedagog beskriver att hon kan integrera vissa svenska ord i en fransk mening. Hon forklarar
det som en typ av lokalt laneord eller ett typiskt svenskt begrepp som anvands. Hon
exemplifierar med detta uttryck:

Les enfants on va se préparer pour le samling. [S& barn, d& ska vi géra oss i ordning for
samlingen]. (Pedagog 2)

Min uppfattning &r att nagra pedagoger uppfattar kodvaxling som negativt. | intervjuerna
kunde de sdga att de inte kodvéaxlade, medan de i verksamheten, eller i sjalva intervjun gjorde
det.

Moi, till exempel, je parle franska avec mes enfants... [Jag till exempel pratar franska med
mina barn] (Pedagog 9)

| detta perspektiv &r det intressant att lyfta fram att forskare idag inte ser kodvaxling som
nagot negativt. Lindberg (2002) menar att det ar ett naturligt satt att kommunicera pa for
flersprakiga barn och vuxna. Cromdal har studerat engelsksprakiga barn i skolan och
Andersson & Nauclér (1987) har flersprakiga forskolebarn. Deras studier lyfter fram
kodvaxlingen som en ytterligare spréklig kompetens. A andra sidan menar Cummins och
Swain (1986) att ur ett undervisningsperspektiv dr det basta att inte anvanda sig av “the
mixing-approach”.

Summering

Resultatet visar att pedagogerna har som malséttning att alltid prata franska. Vissa
individuella skillnader finns mellan pedagogernas forhallningssatt. De flesta tar upp olika
situationer sasom emotionella situationer, konfliktsituationer och att man i forsta hand vill se
till att barnet ar tryggt som situationer da man inte nodvandigtvis anvander franska. Man
anvander ocksa svenska i situationer da pedagogerna upplever att forstaelsen inte fungerar.
Det kan handla om att barnet sjalv inte forstar, eller i narvaro av en foralder som inte forstar
franska. Da pratar man svenska om det ar barnets dominanta sprak. Flera pedagoger lyfter
ocksa fram att man blandar spraken genom att séga pa bade franska och svenska. Detta lyfts
fram som en metod for att successivt 0ka barnets forstaelse av franska. Nagon pedagog
namnde att en mening kan bli halften pa svenska och halften pa franska, framfor allt i
stressituationer. Mina observationer i forskolan bekraftar att det blir sprakbyten i de
situationer som pedagogerna nadmnt. Vissa pedagoger kodvéxlar mer &n andra. Min
uppfattning, utan att ha gjort nagon exakt métning av taltid pa svenska respektive franska, &r
att andelen franska blir nagot lagre dn 80-90 %. De situationer som pedagogerna pratar om
(emotionella, konflikter, trygghet, forstaelse mm) ar vanliga och darmed uppstar behovet att
prata svenska relativt ofta. Tydligt dock ar att intentionen &r att prata franska hela tiden. Nagra
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av pedagogerna verkade ha en negativ uppfattning om kodvaxling, detta marktes genom att de
verkade nagot obekvama med fragan och att de forsokte hitta forklaringar till att de vaxlade
sprak, i forsta hand hos barnen.

6.2.2 Hur pedagogerna arbetar for att utveckla franskan i olika situationer och
aktiviteter pa forskolan

Underrubrikerna i detta avsnitt ar uppdelade utifran det resultat som framkommit. Rubrikerna
har delats in i foljande teman: sprakstimulerande situationer och aktiviteter, lararstyrda
aktiviteter, rutiner, kultur och traditioner.

6.2.2.1 Sprakstimulerande situationer och aktiviteter

Nar pedagogerna tillfragas om i vilka situationer de upplever att de kan stimulera barnen att
prata franska séger de uttryckligen “alla situationer”. Bland de situationer som pedagogerna
namner som mojliga inlarningstillfallen har vi framfér allt samlingen som omnamns av
majoriteten. FOr att stimulera franskan organiserar de olika aktiviteter sasom sagostund,
sangstund och samlingen, likasa utflykter. P4 samlingen pratar man om vilken veckodag,
vadret, barnen far rakna, barnen berattar om vad de gjort under helgen vad de lekt, hur de
kénner sig, man har upprop... En pedagog tycker ocksa att samlingen dr den situation de
pratar mest franska pa.

[Om samlingen] Det &r ett tillfalle da de maste prata (franska) infor andra. (Pedagog 2)

Ett centralt synsétt inom den sociokulturella teorin &r att kunskapen &r distribuerad, dvs. att
alla har olika erfarenheter och kunskaper och att vi lar av dessa i en social kontext (Dysthe,
2003). En tanke med samlingen &r att man far dela varandras erfarenheter och lara av dessa.
Barnen har olika kunskaper i franska och genom att de far tillfalle att métas och tala franska
lar de av varandra och med hjélp av pedagogens stod. |1 samlingen har man &ven rutiner kring
vad man talar om sdsom att tala om vilken veckodag det ar. Pedagogen vagleder genom
aktiviteten sa att barnet forst med hjalp av en pedagog kan séga vilken dag det ar for att sa
smaningom kunna svara pa fragan sjalv. Ett annat centralt synsatt ar att larandet ar socialt och
att det sker i olika miljoer. Inom det sociokulturella perspektivet ser man samtalen som
uttryck for mediering, vilket innebdr att manniskor ar resurser for varandra i interaktionen
mellan dem (Séljo6, 2005).

Musiken, som i sanger rim och ramsor, lyfts ofta fram som ett bra tillfalle att stimulera
spraket.

Barn tycker om att sjunga pa franska, och det gor ju alla. De lar sig sanger fort ocksa.
(Pedagog 1)

Alla pedagoger ser stora mojligheter med att stimulera spraket med hjalp av bocker och CD.
DVD eller filmer anvands relativt ofta - om an med viss forsiktighet.

Lite DVD, men vi forsoker att inte titta for mycket pa tv for det gor de hemma. (Pedagog 7)

Internet anvands pa olika sétt och verkar bli allt vanligare. Manga tycker att internet &r en bra
kalla for att lyssna pa musik eller titta pa en kort film och flera namner Youtube.

Vi gér pa Youtube och lyssnar pa sdngerna som vi sjunger pa samlingen. (Pedagog 3)
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En pedagog menar att sangerna pa internet ar bra for att det finns bilder till. Man lyssnar
ocksa pa berattelser via natet. Medier ger alltsi manga nya mojligheter till att stimulera
spraket. Medier har en stark attraktionskraft hos barn och det finns pedagoger som uttrycker
att man maste tanka pa hur man anvander materialet. Hon resonerar kring att man lar sig i
aktiva situationer och menar att:

Jag tycker att det ska vara material for aktiva situationer an passiva situationer. (Pedagog 7)

Ur ett sociokulturellt perspektiv talar man om att redskapen medierar omvérlden for oss i
olika aktiviteter” (Saljo, 2005). Vygotsky anvénder begreppet mediering nér han talar om
olika stod i larandet. Dessa stod kan vara bade manniskor och verktyg (artefakter) (Saljo,
2000). Pa forskolan anvander man sig av internet och DVD m.m. Detta &r alltsa artefakter
som tillsammans med personer (hér: pedagoger, kamrater) kan 6ppna upp nya mojligheter for
kognitiv utveckling, i detta fall sprakutveckling.

Den pedagog som betonade att material som anvands framfor allt ska aktivera barnen
snarare an i passiva situationer kan ses som ett uttryck for ett sociokulturellt perspektiv pa
larandet. Nar man inom den sociokulturella teorin talat om att larandet &r situerat ser man
larandet som en del av ett aktivitetssystem dar individen samspelar med andra ménniskor och
fysiska verktyg sasom datorer (Dysthe, 2003). Pedagogen verkar dela denna kunskapssyn da
hon papekar vikten av aktivitet for larandet.

6.2.2.2 Spraket utvecklas i lararstyrda aktiviteter

Pedagogerna anvander pedagogiskt material och media av olika slag i aktiviteter som ar
planerade eller lararstyrda. De planerade aktiviteterna kan ha olika grad av styrning och ofta
tillats barnen ha inflytande over aktivitetens innehall. Till rutinerna hor att lasa en bok innan
maten, eller att se pa film pa fredag. Det vanligaste sattet att jobba med materialet ar att skapa
aktiviteter i en liten barngrupp eller med alla barnen. Gruppstorleken varierar beroende av vad
som lampar sig bast for respektive aktivitet, eller antal barn i gruppen vid olika tidpunkter pa
dagen. P4 morgon och eftermiddag finns det stérre maojligheter att skapa mindre grupper da
alla barn inte &r dar just da.

Man tar nagra barn, pd morgonen t.ex. ar ett bra tillfalle eller innan de gar hem.[om l4sning]
(Pedagog 9)

En pedagog berattar om hur lasstunden brukar ga till:
Barnen kommenterar berattelsen eller svarar pa vissa fragor som jag staller. (Pedagog 5)

En annan pedagog beréttar att hon kombinerar inldsta bécker med bilder som hon visar for
barnen. Hon beréttar vidare att om olika sinnen och att ha en interaktion under lasstunden:

Ljudet &r ocksa viktigt.. t.ex. finns det en CD dér tuppen siger “kuckeliku” och vi fragar barnen
vad tuppen sdger. (Pedagog 9)

Inom det sociokulturella perspektivet talar man om mediering. Genom att kombinera
artefakter, som har kan handla om bocker, sanger och manniskor 6ppnar man upp for kognitiv
utveckling. Genom att organisera den pedagogiska verksamheten i olika gruppstorlekar kan
man béttre anpassa larandesituationerna efter barnens niva. De bada exemplen ovan visar pa
aktiva situationer dar barnen &ar deltagare i aktiviteten genom att de kan kommentera
beréttelsen och svara pa fragor. Inom den sociokulturella teorin intresserar man sig for hur
redskapen paverkar larokulturen (Dysthe, 2003).
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Genom att det finns material pa forskolan tillgangligt kan barnen sjélva ta initiativ till
aktiviteter. Barnen ges majlighet att styra delar av verksamheten utifran materialet. En
pedagog beréttar:

P& morgonen kan jag ta en bok och satta mig i soffan och da ser du barnen komma spontant, vi
tvingar dem inte, de véljer sjalva framfor allt pA morgonen... det ar fritt. (Pedagog 9)

En annan pedagog berattar om barnens val av filmer och séger att:

Nar jag fragar om de vill ha en fransk film eller en svensk film svarar de en fransk film.
(Pedagog 10)

Relativt manga av pedagogerna ser den fria leken som ett bra inlarningstillfalle.

Aktiviteter, lekar och spel inomhus som lego, eller utomhus nar de &r i sandladan ar ocksa
viktiga for att stimulera spraket. (Pedagog 3)

Intressant dock &r att en av pedagogerna namner fri lek som lite svarare och lyfter fram att det
kan vara svarare att da franskan blir det sprak som dominerar i leken.

Vid fri lek och sadant gér det inte riktigt for de pratar s& mycket svenska mellan varandra och
nar man forsoker komma in och prata franska da slutar leken istéllet. (Pedagog 1)

Belysande observation 6:

Mathilda. 5 ar: Titta pa min, den ar fin

Ella, 5 ar: Ja min ocksa.

Aurélie, 5 ar: Moi aussi regarde c’est rose [Jag ocksa. Titta det ér rosa]

Mathilda: c’est ma meilleure couleur [det dr min bésta farg]

Ella: moi aussi. [jag ocksa]

Observationen belyser hur barn i lek kan byta sprak nar en ny person kommer in i samtalet. Aurélies dominanta
sprak ar franska och hon verkar ocksa ha hog status i gruppen. Pedagogen i intervjun menade att det oftast blir
svenska som blir spraket i fri lek.

Kullti (2012) lyfter fram att bade lararledda aktiviteter och fri lek skapar mojligheter att
utveckla sprak och skapa arenor for deltagande. Hon menar att lararledda gruppaktiviteter bor
organiseras dven i smabarnsgrupper, vilket det inte finns en stark tradition av i Sverige. Bjork-
Willéns (2006) avhandling visar ocksa att malspraken i de forskolor hon studerade tranades i
lararledda aktiviteter och barnen kombinerade olika sprak for att delta i saval lararledda
aktiviteter som fri lek. Hon menar ocksa att barn har en val utvecklad kansla av nér ett sprak
ska anvandas (jamfor med observationen ovan). Angaende rutinerna for spraklig traning har
hon sett att barnen forvantar sig ett visst sprak i en viss aktivitet eller rutin och att det skapar
oro om pedagogerna inte haller sig till denna ordning.

6.2.2.3 Spraket utvecklas i rutiner

Manga tycker att det finns goda mdjligheter att utveckla franskan vid maltider och
andra “rutiner”. Omvardande situationer sasom bldjbyte och toaletthesok, tvatta handerna och
kla pa sig liksom matsituationen uppges ofta. En pedagog uttrycker att franskan dominerar i
de aterkommande situationerna och rutinerna dar barnet kanner sig tryggt. Denna bild
bekraftas av en annan pedagog som talar om de svenska barn som inte kan sa mycket franska,
att de forstar just de vanliga fraserna som ar kopplade till vardagliga rutiner. Vid maltiden
finns exempelvis mojlighet att trana pa fraser som aterkommer:

Nar barnen vill ha nagot brod eller vatten, da uppmuntrar vi dem att fraga pa franska.
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(Pedagog 10)

Detta dr ocksa nagot som Kultti (2012) konstaterar. Hon talar bl.a. om en pedagogisering av
maltiden som mojliggér en spraklig stottning och inkludering i den sprakliga
kommunikationen.

En pedagog forklarar hur de brukar gora vid rutiner. Det blir det ocksa aterkommande
moment som kan forstarkas med kroppsspraket genom gester:

Vi ber barnen att tvédtta hdnderna och samtidigt gor vi gesterna, kavla upp &rmarna, gnugga
hiinderna... och da forstar barnet snabbt. (Pedagog 9)

| de vardagliga rutinerna som pakladning o.d. anvéander pedagogerna detta tillfalle for att
benamna vad de gor och darmed utveckla spraket.

[om en pakladningssituation] D4 lir sig barnen namnen pé kliderna, firgerna... (Pedagog 5)

De flesta pedagoger fokuserar pa de aterkommande momenten och vikten av att sdga vad man

gor och att anvanda sig av fraser som aterkommer sasom “tvdtta hdnderna”, sitta pa sin
plats” osv.

Som nybdrjare i ett andrasprak ar helfraser en viktig inlarningsstrategi (Calderon, 2006).
Denna strategi verkar ocksa pedagogerna anvanda sig av nar de arbetar med fraser kopplade
till olika situationer. Bjork-Willén (2007) lyfter fram flera studier som visar pa vikten av
rutiner for barns andraspraksinlarning. | hennes avhandling visar hon att rutinerna har stor
betydelse for barns deltagande och sprakinlarning.

Tolkat ur ett sociokulturellt perspektiv kan man se det som att den fysiska och den
kommunikativa delen ar kopplade till varandra. Detta framstar tydligt da pedagogen anvander
sig av gester for att visa hela proceduren med att tvatta handerna och samtidigt uttrycker det
med ord (Dysthe, 2003).

En pedagog beréattar ocksa om deras utflykter och att férutom aktiviteten ar resan dit ett
inlarningstillfalle. Genom att upptacka nya miljoer kan ordforradet utvecklas i nya domaner:

Nar vi tar bussen eller sparvagnen pratar vi mycket med barnen och vi forklarar for dem pa
franska allt de ser under farden. (Pedagog 4)

Summering

Pedagogerna arbetar med att utveckla franskan i olika aktiviteter. Utgangspunkten finns i ett
pedagogiskt material som bestar av barnbocker, dvd, cd, internet, sanger. Man arbetar
lararstyrt och varierar gruppstorlekar. Genom att sjunga sanger och samtala om bocker
utvecklar man spraket. Media blir en méjlighet att skapa input for spraket. Det lyfts dven fram
att media behover hanteras klokt av pedagogen for att skapa situationer dar barnen ar aktiva.
Man ser aven den fria leken som ett bra tillfalle att utveckla spraket, aven om en pedagog
menar att barnen da oftast borjar prata svenska med varandra. Rutiner av olika slag och
omvardnad lyfts fram som situationer dd man lar sig spraket genom fraser och inlarning
kopplat till en situation. Genom utflykter skapas majligheter att lara sig spraket utifran den
nya miljén som utflykten innebér.

6.2.2.4 Spraket utvecklas genom den franska sprakvéarldens kultur och traditioner

Spraket och kulturen gar hand i hand i verksamheten. Konkret innebor det att man firar olika
traditioner sa att barnen ska fa mojlighet att uppleva dem. | praktiska aktiviteter sasom
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matlagning kan barnen gora exempelvis crépes (pannkakor) - det blir ett praktiskt moment att
gora crépes samtidigt som instruktionerna ges pa franska. Pedagogerna beréattar pa franska om
olika traditioner som man ocksa firar pa skolan. For att stimulera franskan sjunger man
julsanger och gor aktiviteter som hor till varje tradition. Man anvander ocksa samlingen och
samtal da pedagogerna och barnen berdttar om sina respektive traditioner och jamfor. En
pedagog exemplifierar vad hon berattar pa samlingen:

Jag beréttar for barnen att julklappsutdelningen sker nar barnen sover och jultomten kommer in
genom skorstenen och inte pa eftermiddagen som i Sverige da de kan traffa tomten. (Pedagog 2)

Varije ar har skolan ett 6vergripande tema kopplat till den fransktalande vérlden. Inom ramen
for detta tema arbetar man med spraket pa olika satt, kopplat till kulturen. Tva pedagoger
berattar att man anvander sig av personer utifran:

Forra aret var det dikter och sanger fran den franska kulturen och det var poeter som kom till
skolan. Det var ocksa en skadespelerska som kom for att visa oss barnteater och konstnarer med
grafisk konst som kom via en fransk kollega. (Pedagog 11)

Inom andraspraksinlarningen talar man om vikten av att ha positiva associationer till talarna
av spraket. Det ar ocksa viktigt att barnens sprakliga och kulturella identitet far ett positivt
mottagande av omgivningen (Borestam & Huss, 2001). Genom att pa ett positivt satt arbeta
med kulturen i en praktisk kontext gors barnen delaktiga i den kultur som férknippas med det
sprak de lar sig. Det jamforande perspektivet med andra kulturer och att man intresserar sig
for alla barns traditioner ar enligt denna teori positivt for motivationen att lara sig ett
andrasprak. Kulturen blir med denna tolkning en véag till att motivera barnet att lara sig
spraket.

Tolkat ur ett sociokulturellt perspektiv lar sig barnet vad som vérderas i en kultur och detta
sker genom att samtala, handla, hdrma och reflektera. Mycket av det manniskor gor har en
spraklig och en fysik del, sasom exemplet med matlagning skulle kunna illustrera (Dysthe,
2003).

Summering

Spraket stimuleras genom olika kulturella aktiviteter. Man firar traditioner och berattar om
dessa i samtal med barnen vid samlingen. Barnen berattar om sina traditioner och man jamfor.
Sanger kopplade till olika traditioner blir ett medel for att utveckla franskan. Man arbetar
ocksa med mattraditioner och man lagar mat pa franska da instruktioner ges pa malspraket.
Man arbetar med storre tematiskt arbete varje ar inom ramen for detta bjuds andra personer in
och man arbetade forra aret med franska poeter, skadespelare och konstnarer.

7. Diskussion

Diskussionsavsnittet inleds med en metoddiskussion. Dérefter foljer en diskussion om
resultatet sett ur ett sociokulturellt perspektiv. Vidare kommer jag att lyfta upp min studie och
relatera den till tidigare forskning och reflektioner kring pedagogiska implikationer.
Avslutningsvis kommer ett avsnitt med forslag pa vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

| detta stycke kommer jag att reflektera éver nagra punkter som kan paverka resultatet i min
studie. Forsta punkten handlar om att de barn som gar pa forskolan har foraldrar som aktivt
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valt just denna forskola. Min forsta fragestallning handlar bl.a om foraldrarnas roll for att
skapa forutsattningar for att utveckla flersprakighet. Nar foraldrarna aktivt har gjort ett val
kan man ocksa tanka sig att pedagogerna har hogre forvantningar pa deras engagemang.
Pedagogernas svar pekar ocksa i denna riktning. Valet av forskola gor alltsa att resultatet inte
kan generaliseras och svaren pa fragestéllningarna galler den studerade forskolan.

Med tanke pa Lindbergs m. fl. (2011) diskussion om glappet mellan intentioner i
styrdokument och verkligheten i skola och férskola géllande flersprakighet finns det
anledning att tro att resultaten skulle kunna skilja sig mellan olika férskolor. Lindberg (2011)
menar att det finns positiva attityder till flersprakighet i styrdokumenten, men att man i
verkligheten ser ensprakighet som den sjalvklara normen. Varderingar i skolan maste ses i
ljuset av vérderingar i majoritetssamhéllet. Av denna anledning &r det intressant att plocka
fram attityder som just franskan moter. En pedagog berattar exempelvis om hur hon hor
foraldrarna prata med varandra i korridorerna:

Forildrarna tycker att franska dr ”la classe” [ung. har status]. Jag hor fordldrarna i korridoren
som pratar med varandra och sdger “ah franska spraket dr sa vackert”. (Pedagog 11)

Det ar mycket mojligt att franskan i majoritetssamhallet inte omfattas av den syn pa
flersprakighet som Lindberg m.fl. (2011) talar om och dar flersprakighet lyfts fram ur ett
bristperspektiv. Den anekdot som en av pedagogerna delgav mig om barnen som fick positiva
kommentarer om att de pratade franska pa en sparvagn tyder ocksa pa att franskan har en
hogre status an manga andra invandrarsprak.

En annan faktor som behover lyftas fram ar ocksa pedagogernas sammanséttning. De har
olika modersmal och de flesta svenska pedagoger har erfarenhet av liangre vistelser i
fransktalande l&ander. Det &r ganska troligt att en personalsammanséattning dar i stort sett alla
har erfarenheter av flersprakighet inte speglar samhéllets normer och varderingar i stort. Det
ar troligt att just dessa individer inte delar majoritetssamhallets normer om ensprakighet och
monokulturalitet, vilket jag later detta citat illustrera.

[...] Hér finns det s& manga (vuxna) med flera sprak sa darfor tror jag att det ar en valdigt latt
miljo. Jag tror att personalen har ar s& fransksprakig att det inspirerar barnen. De kan relatera till
0ss. (Pedagog 8)

Mot denna bakgrund kanske denna férskola inte kan ses som representativ, men daremot kan
en studie vara intressant som ett exempel pa hur en flersprakig verksamhet kan se ut. | ett
samhélle dar man inte nodvandigtvis varderar flersprakighet hogt behdvs positiva exempel
och modeller att inspireras av.

7.2 Resultatdiskussion

| detta stycke kommer jag att belysa resultaten ur ett sociokulturellt perspektiv. Vygotsky ser
spraket som manniskans viktigaste redskap och det ar genom detta vi lar oss var kultur. Att
kunna flera sprak blir darfor inom den sociokulturella teorin en fordel for barnet som da dger
fler verktyg for den intellektuella utvecklingen (Imsen, 2006). Denna studie har handlat om
hur pedagogerna pa en férskola resonerar kring forutsattningar for att utveckla flersprakighet
utifran franskans plats i Sverige och fordldrarnas roll. Den har ocksa tagit ett konkret
perspektiv da jag undersokt hur pedagogerna arbetar for att utveckla franska spraket.
Pedagogerna fokuserar framfor allt pa att kompensera for att franskan inte finns i samhéllet
genom att skapa en fransksprakig miljo pa forskolan och anvéanda olika resurser sasom
internet, bocker, filmer, sanger, sig sjalva m.m. Pedagogernas ser det som en viktig
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forutsattning att skapa ett “sprikbad” genom att anvinda franska som huvudsprak i
verksamheten i syfte att skapa en dnskad inlarningsmiljo. Séljé (2005) talar om att larandet &r
situerat och fokuserar da specifikt pa kontexten i vilken larandet sker. Genom att forsoka vara
konsekventa i att tala franska med barnen paverkar pedagogerna kontexten som inlarningen
sker .

Det har ocksa framkommit att pedagogerna ser foraldrarnas engagemang och fortsatta
arbete hemma som viktiga forutsattningar for att lyckas med att utveckla flersprakighet. Inom
det sociokulturella perspektivet talar man om att larandet &r socialt. Interaktionen med andra
manniskor ar avgorande for hur larprocessen ser ut och far for effekt. Dysthe (2003) skriver
att man lar sig i olika diskurser och att dessa tillsammans &r delar av larandet. Larandet sker i
hemmet och i forskolemiljon och dessa olika miljoer kan ses som delar i barnens larande som
kompletterar och stddjer varandra. Pedagogerna ser forédldrarnas arbete som en viktig
forutsattning for barnens totala larande. Den kontext som barnets hemmiljo innebér &r
naturligtvis olika ur ett sprakligt perspektiv, da vissa foraldrar har franska som modersmal och
andra inte. Som modersmalstalare ser pedagogerna foraldrarna som en resurs genom de talar
franska med barnet. De som inte har franska som modersmal kan ta hjalp av olika artefakter
och verktyg for larandet sasom cd, bocker och film. Oavsett om det handlar om att prata
sjalva spraket eller att satta pa en cd-skiva och visa intresse for barnets varld handlar det om
att anvanda sig av olika former av verktyg eller artefakter som medierar larandet (Dysthe,
2003).

Pedagogerna frangar ibland principen att alltid prata franska sasom i emotionella
situationer, konflikter eller for att skapa trygghet. Da bedémer de flesta att de ibland behdver
prata svenska. De anpassar sig alltsa i dessa situationer och ser da inte utvecklandet av spraket
som det primara, utan vill kunna ge barnet den trygghet som behévs. Saljo (2000) skriver att
olika typer av verktyg medierar larandet for manniskor. Genom att fokus for larandet flyttats
fran att utveckla spraket till att skapa trygghet behover ocksa pedagogen byta “verktyg” - i
detta fall sprak - for att uppna énskat mal.

Pedagogerna utvecklar franskan i olika aktiviteter sdsom att sjunga sanger och ldsa och
samtala om bocker. Vygotsky ser det som att ménniskor stdndigt approprierar nya fardigheter
och han talar om den proximala utvecklingszonen da en mer kompetent person hjalper en
annan att klara nagot moment (Saljo, 2000). Ett tydligt exempel pa detta kan vara sangerna
man sjunger pa samlingen. Pedagogerna introducerar sangerna och barnen sjunger dessa med
hjalp av kamrater och pedagoger. Man soker sedan ytterligare stod for inldrningen genom att
lyssna pd dem i andra kontexter efter samlingen genom att lyssna pa en cd-skiva eller pa
Youtube. I leken kan barnen utveckla spraket. Genom utflykter skapas mojligheter att lara sig
spraket utifran den nya miljon som utflykten innebar. Man arbetar dven sprakutvecklande med
franskan genom olika kulturella aktiviteter sasom att fira olika traditioner och beratta om
dessa i samtal ur ett jamforande perspektiv.

Sett ur ett sociokulturellt perspektiv kan man se att spraket utvecklas i ett socialt
sammanhang. L&randet &r situerat och man ser larandet som en del av ett aktivitetssystem déar
individen samspelar med andra manniskor och verktyg (Séljo, 2005). Det &r denna typ av
larandemiljo man skapar pa forskolan. Da larandet &r socialt och interaktionen med andra
maéanniskor ar viktig for larandet blir det viktigt att skapa miljoer dar dessa forutsattningar kan
tillvaratas (sjunga sanger, lasa och samtala om berdttelser). Pedagogerna paverkar laromiljon
for onskat syfte genom att variera gruppstorlekar och skapa pedagogiska aktiviteter i dessa.
Miljobytet som en utflykt kan innebéra tillvaratas for att variera kontexten for larandet. For de
som kan minst franska blir rutiner och fraser viktiga delar i larandet och en vdg in i franskan.
Genom att fysiskt visa hur man tvéttar hdnderna och samtidigt sdga frasen tillampar man det
som sociokulturella teoretiker menar da man talar om att aktiviteter har en fysisk och en social
del och att aktiviteten ar del av larandet (Dysthe, 2003).
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| detta stycke kommer jag att diskutera resultatet i forhallande till tidigare forskning och min
bakgrund om sprak och utbildning. Modersmalet i skola och férskola har diskuterats mycket i
Sverige. Ofta bedrivs den undervisningen bara under nagra timmar i veckan, vilket enligt
forskning inte ar tillrackligt for att uppna onskat resultat (Hakansson, 2003). Skans (2011)
lyfter i sin avhandling fram risken med att den didaktiska vad-fragan i en flersprakig forskola
blir spraket. Risken blir da att spraket skiljs fran larandeinnehallet. Pa den studerade férskolan
integreras franskan i alla pedagogiska aktiviteter, vilket gor att den didaktiska vad-fragan kan
stracka sig langre an bara spraket (Lindberg m.fl. 2011).

Forutsattningarna for att utveckla flersprakighet hos modersmalstalare borde vara storre i
den har undervisningsmodellen an med en traditionell modersmalsundervisning. Arnberg
(1981) har studerat svensk-engelska familjer som haft som mal att uppfostra barnen
tvasprakigt. Samtliga barnen anvande mest svenska. Schlyter har studerat fransk-svenska barn
och konstaterat att franskan blev starkare i samband med semestervistelser i Frankrike for att
darefter forsvagas igen (Hakanson, 2003). Mot denna bakgrund framstar denna typ av skola
som en intressant modell for att stimulera modersmalet genom att stodja det sprak som inte
talas i samhallet. Hyltenstam (1996) skriver likasa att de tvasprakiga skolorna ar intressanta ur
modellaspekt och att resultaten borde kunna vara goda med tanke pa att den etniska gruppen
kan ha storre inflytande Over den utbildningen &n de har Over kommunal
modersmalsundervisning. | denna studie har det inte undersokts hur mycket inflytande
foraldrarna har 6ver verksamheten. Daremot har undersékningen visat att pedagogerna ser
foraldrarna, oavsett om det handlar om ett modersmal eller inte, som mycket viktiga resurser i
arbetet for att utveckla flersprakighet.

Det ar ocksd intressant att lyfta fram Kulttis (2012) avhandling dar hon studerat en
flersprakig forskola (dvs. en forskola dar barnen har flera olika modersmal) och hon
konstaterar att hon bara nagra ganger hort andra sprak an svenska. Hon konstaterar, liksom
Axelsson (2005) (i Kultti, 2012), att det inte gar att skapa en flersprakig laromiljo om det inte
finns nagon att prata spraket med. Tillfallen att prata franska finns det pa den franska
forskolan och detta gors ocksa om an pa mycket olika nivaer. De pedagogiska implikationerna
av detta skulle kunna vara att man stravar efter att placera barn som har samma modersmal i
samma barngrupp sa att de kan leka med varandra och anstélla utbildad pedagogisk personal
som talar barnens modersmal. | en sadan forskola, i likhet med den studerade forskolan, kan
det skapas plats for fler sprak som anvands aktivt.

For barn som inte har franska som modersmal stimuleras spraket i allt man gor och i
rutiner. Rutiner och sprakinlarning for andraspraksinlarare ar nagot som ocksa Bjork-Willén
(2006) talar om. De barns som har annat modersmal an franska har mycket olika sprakniva.
Kultti (2012) har studerat flersprakiga barns deltagande i forskolans aktiviteter och kommit
fram till att deltagande inte hindras av att barnen inte behdrskar svenska fullstandigt. Bjork-
Willén (2006) visar ocksa att barnen kombinerar resurser som olika sprak for att delta i
aktiviteter. Under mina observationer har jag gjort liknande iakttagelser.

Det kan vara intressant att titta pa Cummins & Swain (1986) tre principer for en
framgangsrik flersprakig utbildning. Den forsta principen handlar om att man i forsta hand
ska se till att barnet utvecklar sitt modersmal och att man later detta sprak ta plats. De barns
som har svenska som modersmal tillnér majoritetssamhallet och far stimulans i svenska i
hemmet och genom media (Einarsson, 2004). Det kan bli en svarare uppgift for de barn som
varken har svenska eller franska som modersmal. En pedagogisk implikation av detta ar att
dessa barns stod i modersmalet bor uppmarksammas speciellt. Cummins & Swain (1986)
andra princip handlade om att ta ett sprak i taget. Har gor pedagogerna lite olika, men det ar
vanligare att man uppger att man vaxlar sprak ibland an att man aldrig gor det. Det kan dock
diskuteras om det ar vart att strunta i barnens trygghet for att uppna sprakliga mal. En
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pedagogisk implikation av detta skulle kunna vara att pedagogerna observerar varandra och
samtalar om sitt forhallningssatt till att anvanda franska respektive svenska i olika situationer.
Detta skulle kunna vara ett omrade for reflektion, fortbildning och samtal.

Den tredje principen ar att man ska tala positivt om flersprakighet med barnen, foraldrarna
och omgivningen. Utan att ha undersokt denna fraga specifikt ar min uppfattning att saval
foraldrar som pedagoger delar en positiv syn pa flersprakighet pa den studerade forskolan. Ju
mer kunskap man har om flersprakighet desto battre kan man antagligen tala for det. Det
skulle vara intressant att se hur mycket kunskaper pedagoger pa landets flersprakiga forskolor
har om forskning och hur de i sa fall formedlar sadan kunskap till barn och foraldrar for att
framja flersprakighet.

| detta stycke vill jag ocksa lyfta tankar utifran Europaradets (2007) arbete kring
flersprakighet och det synsatt som betonar att méanniskans sprakliga erfarenheter véxer i ett
kulturellt sammanhang. Man behdver inte strikt separera olika sprak utan man kan se det som
att en individ kan anvéanda hela sin sprakliga kompetens genom att exempelvis forsta ett sprak,
men prata ett annat. Detta Oppnar upp for att vardera delfardigheter som vérdefulla for
individen. Med en allt mer globaliserad vérld kanns detta synsétt som naturligt och det knyter
ocksa an till det jag inledningsvis lyfte fram om flersprakighet — att det faktiskt &r vanligare
att vara flersprakig an ensprakig i varlden (Einarsson, 2004). Det ar en intressant tanke att
fundera 6ver om det inte skulle vara nyttigt for fler barn att lara sig sprak i forskolan i en
kontext dar spraket och kulturen gar hand i hand.

Kanske mer intressant an sjalva spraket ar resonemang om mangfald som kommit fram
under intervjuerna. Kanske extra intressant da jag inte frdgat om det, utan att dessa
resonemang kommit spontant i samband med tankar om vérderingar infor framtiden eller hur
man arbetar med franska sprakvarldens kultur. Dessa fragor har inte fatt plats inom min
fragestallning, men de kanns viktiga att lyfta fram anda. 1 Lpfo 98 rev. 2010 star det att den
okande mangfalden i forskolan skapar nya mojligheter att:

grundlégga respekt och aktning for varje manniska oavsett bakgrund. (Lpfo 98 rev. 2010, s.4).

Lindberg m. fl. (2011) har ocksa lyft diskussionen om glappet mellan styrdokumentens
intentioner och verkligheten. Franska foérskolan har forutsattningarna for att skapa moten
mellan manniskor med olika kulturer och dessa mojligheter verkar tillvaratas och &r dessutom
uppskattade av manga féraldrar som en anledning att valja skolan, visar intervjusvaren. Den
bild som genom intervjuerna kommit fram handlar om en forskola som ser respekt for andra
och tolerans som sin huvuduppgift och dar man ser det mangkulturella som en rikedom:

Vi ligger 20 ar fore manga andra skolor. Vara barn lar sig olikheter och det gar valdigt bra med
olikheter. Det &r var stora styrka hér... Vi ldr oss av varandras erfarenhet och kultur. (Pedagog 8)

Vi forsoker att 6ppna dem mot en méangkulturell varld. Jag tror att barn kommer att ma valdigt
bra hela sitt liv med sdana kvalitéer. (Pedagog 7)

Det vikigaste i den hér skolan &r att acceptera olika kulturer. Respekt av olika méanniskor vare
sig de ar svarta eller vita eller pratar ett frammande sprak eller inte. Det &r basen. Jag har aldrig
hort talas om rasism pa den hér skolan och det finns ju en anledning och det &r att barnen badar i
den har sprakliga och sociala mangkulturen. (Pedagog 5)

Respekt for andra kulturer och alltsa for var och en. Det finns familjer dar man pratat olika, dar
man &ter olika, dar man lever pd annat sitt och att detta 4r intressant. Vi forsoker att vicka en
viss nyfikenhet hos vara barn i forhallande till denna nyhet och dessa olikheter. Tolerans ar
mycket viktigt. (Pedagog 2)
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Denna typ av flersprakig forskola kan ha en viktig funktion att fylla i samhallet och inom
svensk skola och forskola — forutom spraket. En forskola med en profil inriktad pa ett sprak
eller en grupp i samhallet skulle latt kunna isolera sig och inte ta in olika tankar och
erfarenheter i verksamheten. En sadan forskola leder kanske till att barnen utvecklar sitt sprak
och sin kultur, men vad hander da med de mangkulturella mojligheterna som finns tack vare
invandringen?

7.3 Forslag till vidare forskning

Slutligen, vill jag lyfta fram att en flersprakig forskola erbjuder manga fragor att utforska.
Under arbetets gang har manga fragor véckt nyfikenhet. Ett &mne som inte behandlats i denna
uppsats &r att bedéma hur duktiga barnen blir pa franska. Med tanke pa att det forskats mycket
pa de kanadensiska sprakbaden skulle det vara intressant att jamfora deras modell med denna.
| de kanadensiska sprakbaden tillhor barnen majoritetssamhéllet (Hakansson, 2003).
Samansattningen av barn pa den studerade forskolan ar som bekant en annan bestaende av
barn med franska som ett av sina modersmal och barn med svenska som modersmal samt barn
med andra modersmal. Darfor skulle det vara intressant att studera pa vilken niva dessa barn
utvecklar franskan, men ocksa hur bra kunskaper de far i sina respektive modersmal.

En annan skillnad mellan de kanadensiska sprakbaden och den studerade forskolan &r att
sprakbadet pa den studerade forskolan far minskad intensitet i grundskolan da de flesta amnen
undervisas pa svenska. En intressant forskningsansats skulle darfor vara att studera effekten
av sprakbad i forskolan 6ver tid.

Om man ser det ur modersmalsundervisningens synvinkel skulle man kunna studera de
langsiktiga effekterna av att ha gatt pa fransk forskola i jamforelse med franska barn som gatt
pa svensk forskola. Hur paverkar detta modersmalets etablerande?

Om man funderar dver de mangkulturella fragorna sa skulle det vara intressant att fortsétta
att fordjupa sig i de interkulturella aspekterna. Hur arbetar man med interkulturalitet i olika
flersprakiga forskolor och vilka framgangsfaktorer finns det?
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor till pedagogerna

Inledande fakta
1. Vilket ar ditt modersmal?
2. Om annat an franska. Hur har du lart dig franska?

Franska och svenska pa forskolan

3. Under en hel dag pa forskolan, hur stor andel av tiden uppskattar du att du anvander
franska i barngruppen?

4. 1 vilka situationer anvander du franska under en vanlig dag? (mojlighet)

5. 1 vilka situationer under en vanlig dag bedémer du att svenska passar bast? (hinder)

(frén att barnet 1amnas pa morgonen, till att barnet hamtas)(for att du bedémer att svenska

passar battre, for att situationen kraver det osv.)

6. Om du vaxlar mellan spraken, i vilka situationer brukar detta vara?

7. Barnen pa franska skolan har olika spraklig bakgrund (helfransk, halvfransk, helsvensk,
annat...). Pratar du mer eller mindre franska beroende av barnens olika modersmal?

Foraldrarnas roll

8. Vilka motiv upplever du att foréldrarna har for att vélja en forskola med franska som
huvudsprak?

9. Hur ser du pa foraldrarnas roll for att ett barn ska utveckla tvasprakighet?

10. Vilka rad ger du till foraldrar som ar oroliga dver hur det ska ga till att utveckla
tvasprakighet?

Situationer, material
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11. Franskan i Sverige &r ju inte ett sprak som man hor ute i samhallet varje dag, som man gor
med engelskan. Tror du att ni har samre mojligheter att lyckas utveckla franskan hos
barnen &n vad en engelsktalande forskola hade haft att utveckla engelskan?

12. I vilka situationer upplever du att du kan stimulera barnet till att utveckla franskan?
(matsituation, uteaktivitet, samling, lasa, sjunga)

13. Vad anvander ni er av for material for att barnen ska fa kontakt med franska i vardagen?
(media, bocker, cd, dvd, Internet...)

14. Hur anvénder ni er av materialet?

Kultur, identitet och sprak

15. Hur arbetar ni med den franska sprakvérldens (le monde francophone) kultur och identitet
i det vardagliga arbetet? Ge exempel pa stort och smatt (fran vardagliga rutiner till stérre
teman)

16. Upplever du att barnen kanner sig franska eller har en positiv bild av den fransksprakiga
kulturen? Eller &r det tvart om? Beratta om dina erfarenheter!

17. Franskan &r ett “’statussprdk™ i Sverige. Hur tror du att detta har paverkat elevunderlaget
(de elever/barn som gar pa skolan) pa skolan?

18. Det ar viktigt for barn att utveckla en positiv tvasprakighet och identitet. Tror du att det &r
lattare for er att lyckas med detta da manga har positiva associationer till franskan jamfort
med manga andra minoritetssprak/ invandrarsprak i Sverige?

19. Vilka formagor/kvalitéer/varderingar tycker du att ni ger barnen i egenskap av framtida
samhéllsmedborgare?

Bilaga 2: Blankett for tillstand att observera

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK, KOMMUNIKATION OCH LARANDE

Goteborg 2012-10-01
Tillstand att observera barn som del av lararutbildning

Under hosten 2012 kommer studenter som gar kursen - Allméant
utbildningsomrade 3, Examensarbete (LAU 390), att observera barn pa forskolor.
Kursen &r en del i lararprogrammet vid Pedagogen, Goteborgs universitet. En
del av innehallet i kursen bestar av att observera pedagogerna och barn i
interaktion. De uppgifter som samlas in kommer att behandlas enligt de riktlinjer
som galler for studier av detta slag vad galler deltagarnas anonymitet och etiska
hansyn. (www.hsetikregler)
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Har ni nagra fragor angaende intervjuerna kontakta garna kursansvarig
Daniel Seldén daniel.selden@socav.gu.se

() Ja, jag ger tillstand till att mitt barn far observeras.
Observations material far endast anvandas inom ramen for kursen LAU 390.

() Nej, jag vill inte att mitt barn ska observeras.

Malsmans underskrift: . ...
Namnfortydligande: ..........ccoooeeiieiie e

Med vinlig hdlsning ..................oooiiiinnn..
och medverkande larare

Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Laroverksgatan 15, Box 300, SE 405 30 Géteborg
031-786 0000, 031-786 2391 (fax)

www.ipkl.gu.se ipkl@gu.se
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