GOTEBORGS UNIVERSITET

Matematikattityder i skolans varld

- bakomliggande orsaker och
hur man skapar en positiv attityd till matematik

Jenny Clemes
Jenny Dalbert

Specialisering LSA600
Handledare: Pia Nykénen
Examinator: Hans Rystedt

Rapportnummer: HT12-2920-043



Abstract

Examensarbete inom Lararprogrammet LP01

Titel: Matematikattityder i skolans varld - bakomliggande orsaker och hur man skapar en
positiv attityd till matematik

Forfattare: Jenny Clemes & Jenny Dalbert

Termin och ar: Hostterminen 2012

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare:Pia Nykanen

Examinator: Hans Rystedt

Rapportnummer: HT12-2920-043

Nyckelord: attityd, grundskolan, lararkompetens, matematik, motivation

Syftet med var studie var att undersoka matematikattityder inom skolans viérld. Det som véckte vart intresse for
undersokningen var bland annat debatten kring svenska elevers sjunkande matematikresultat vid internationella
jamforelser de senaste aren. Vi bestamde oss att se narmare pa attityder till matematik och vilka komponenter
som kan paverkar matematikattityder. Fokus &g pa att ta reda pd vad eleverna i arskurs tre pa en skola i
Goteborg har for attityder till matematik. Vi ville &ven undersoka vad deras pedagoger har for installning och hur
de tanker kring matematikattityd. Férutom detta har vi aven tittat narmare pa vad det skulle kunna finnas for
bakomliggande orsaker till elevernas matematikattityder samt hur man kan skapa en positiv attityd till
matematik. Undersokningen genomférdes i tre parallellklasser. For att fa svar pa vara fragstallningar genomforde
vi en enkatundersdkning med eleverna, intervjuade elevernas larare och observerade laranderummet. Vi tog del
av nationell och internationell forskning samt vasentlig litteratur som vi kopplade ihop med vart insamlade
material. Det vi kom fram till var att majoriteten av eleverna i arskurs tre pa skolan 6verlag har en positiv attityd
till matematik. Aven ldrarna har en positiv instillning till dmnet. Bakomliggande orsaker till elevers
matematikattityder kan vara flera, dock hor lararkompetensen till en av de framsta faktorerna. Det ar viktigt som
larare att kunna anvénda sig av olika undervisningsmetoder, att kunna anpassa undervisningen till varje enskild
elev samt vacka nyfikenhet och intressera eleverna for amnet. Om vi som framtida larare har kdnnedom om hur
man kan péverka attityder kan vi ocksa lattare motivera och fa eleverna intresserade och forhoppningsvis ocksa
né béttre studieresultat.



Forord

Vi éar tva lararstudenter fran Goteborgs universitet som bada har matematik och
naturvetenskap for tidigare aldrar som inriktning. Vi har valt att undersoka attityder till
matematik inom skolans varld dels eftersom vi ar intresserade av amnet men dven pa grund av
debatten kring svenska elevers matematikresultat de senaste aren. Det har varit intressant och
larorikt att undersoka attityder till matematik. Vi kommer ta med oss erfarenheterna som
denna undersokning givit oss i vart kommande lararyrke. Pa skolorna traffar man pa saval
larare som elever med olika attityder till matematik.

Vi vill till sist tacka var handledare Pia Nykanen, samt elever och larare som stéllt upp i var
undersokning.
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1. Inledning

Pa senare ar har svenska elevers matematikresultat diskuterats flitigt saval i media och som i
politiken. Sverige har deltagit i stora internationella undersékningar som TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Studie) och PISA (Programme for International
Student Assessment). TIMSS undersokningarna riktar sig till arskurs 4 och 8 och genomfors
vart fjarde ar medan PISA undersékningarna utfors vart tredje ar och riktar sig till 15-aringar.
Resultaten i dessa undersokningar visar att Sverige under flera ar halkat efter i jamforelse med
andra lander. Detta galler framst elever i de dldre aldrarna (hogstadiet och gymnasiet), men
TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) visar aven pa ett forsamrat resultat i arskurs 4 dar svenska
elever presterar signifikant under EU/OECD-genomsnittet. Under de senaste aren har detta
uppmarksammats allt mer och atgarder for att forandra denna nedgang har tagits i kraft. En av
de som i media lyft debatten om de forsamrade resultaten &r utbildningsminister Jan
Bjorklund. Det talas om regeringens stora satsning Mattelyftet, dar syftet &r att hoja resultaten
i matematik i Sverige (Utbildningsdepartementet, 2011). Mattelyftet innebédr bland annat
inforande av lararlegitimation och fortbildning av larare. Aven NCM (Nationellt Centrum for
Matematikutbildning) har presenterat flera rapporter kring hur man kan forbéattra
matematikundervisningen som man kan ta del av pa deras hemsida (ncm.se). Slutligen har vi
aven nyligen fatt en ny laroplan, Lgrll.

Matematik finns dverallt och du stoter dagligen pa den utan att i stérre bemarkelse reflektera
éver den. Det ar ett grundlaggande amne som ocksa anvands inom manga andra amnen.
Under var egen skolgang samt den verksamhetsférlagda utbildningen inom lararprogrammet
har vi stott pa ett flertal elever som har haft en negativ instéllning till matematik. Matematik
ar ett amne som manga elever uppfattar som trakigt och svart, vilket i slutianden kan ha
betydelse for prestationer och resultat. Man kan séga att attityder och resultat ofta gar hand i
hand. “The first step to success in math is a positive attitude.” (Willis, 2010, s. 5).

| TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) ingar dven en enkatundersokning angdende attityder till
amnet matematik. Forfattarna skriver att elevernas attityder till matematik bade kan ses som
en forutsattning for larande och ett resultat av undervisningen. Till lararens uppgift hor att
motivera alla elever. | den nya laroplanen Lgrll (Skolverket, 2011) framkommer det pa flera
stéllen att eleverna skall motiveras for larande. ”Skolans uppdrag ar att framja larande dér
individen stimuleras att inhamta och utveckla kunskaper och varden.” (s. 9). Vidare star det att
”Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgora en grund for skolans verksamhet.” (s.
13). Specifikt gallande matematik star det skrivet att "Undervisningen ska bidra till att
eleverna utvecklar intresse for matematik /.../ ” (s. 62). Elevers attityder till larande &r alltsa
nagot man som larare inte kan forbise.

Detta har vackt vart intresse och vi har darfor valt att undersoka attityder till matematik med
fokus pa de tidigare aldrarna (lag- och mellanstadiet). Det finns inte lika mycket forskning
kring denna malgrupp men vi anser att det ar en viktig grupp. Som larare for de yngre
eleverna ar det viktigt att kdnna till det faktum att det forsta motet eleven har med matematik
kan vara avgorande for hur attityden och studieframgdngarna ser ut i framtiden (SOU,
2004:97).



2. Centrala begrepp

Nedan kommer vi att definiera och beskriva viktiga begrepp som vi anvént oss av i uppsatsen.
Definitionerna ar framst tagna fran Nationalencyklopedin (2012) men dven andra kéllor
forekommer och vissa begrepp har vi beskrivit utifran hur vi ser pa dem. Vi poangterar att
nagra av dessa begrepp anvander vi i arbetet som synonyma.

Attityd

| arbetet forekommer begreppen attityd” och ”installning” och for oss har dessa samma
betydelse. Enligt Nationalencyklopedin (2012) ar attityd vanligen en bestdende instéllning
som grundar sig pa erfarenheter och visar sig genom att man &r for eller emot nagot. Attityder
kan vaxla mellan starkt positiva till starkt negativa. Attityder kan delas in i “kognitiva”,
"affektiva” och "intentionella” komponenter. Den kognitiva komponenten bestar av vad man
vet eller vad man tror sig veta, alltsa forestallningar. Den affektiva delen ar kansloméassig och
varderande, en standpunkt dar man ar positiv eller negativ infor nagot. Den intentionella
handlar om det sociala, hur man beter sig. TIMSS utfor férutom internationella kunskapstester
ocksa enkatundersokningar kring attityder till matematik. I TIMSS 2007 (Skolverket, 2008)
framkommer det att attityd kan delas in i tre index: ”Sjalvfortroende att lara”, ”Instéllning till”
och "Vardering av” (s. 58). | vart arbete anvander vi oss av ”positiv matematikattityd”. Enligt
0ss &r en positiv matematikattityd nér eleven uttrycker ett néje och tycker det ar roligt att
anvéanda matematik.

Laranderummet

| denna uppsats kannetecknas laranderummet av den miljé dar eleverna lar. Den innefattar
bland annat klassrumsmiljo, undervisning, laromedel, hjalpmedel, undervisningsinnehall,
arbetsformer och interaktion (elev-larare, elev-elev).

Motivation

| arbetet forekommer framst begreppet “motivation”, men &ven ibland begreppet "intresse”.
Dessa har for oss en likvardig innebdrd. Med motivation menas faktorer som ”/.../ vacker,
formar och riktar beteendet mot olika mal.” (NE, 2012). Det &r en faktor till vart handlande.
Motivation kan delas upp i tva kategorier, "inre” och "yttre” motivation. En aktivitet som
utfors med inre motivation utfors for att sjalv fa tillfredstallelse till skillnad fran en aktivitet
med yttre motivation dar tillfredstéllelsen inte ar direkt kopplad till aktiviteten (Gérdenfors,
2010). Exempel pa inre motivation ar nar man &r fascinerad och finner aktiviteten trivsam och
rolig. Yttre motivation daremot syftar till att man utat vill visa upp sig och fa berom, ett
konkret exempel &r betyg (Holden, 2001).

Pedagog/larare
Begreppen “pedagog” och ”larare” forekommer bada i arbetet och ses som synonymer.

Sjalvfortroende
Nationalencyklopedin definierar sjalvfortroende som “stark tilltro till den egna férmagan”.
(NE, 2012).



3. Syfte & fragestallning

Syftet med denna studie ar att undersoka attityder till &mnet matematik pd en av vara
praktikskolor. Vi kommer dven ta del av vad tidigare forskning och litteratur séger i detta
amne. Ytterligare kommer vi att titta ndrmare pa bakomliggande orsaker till elevers
matematikattityd samt hur man kan arbeta for att skapa en positiv attityd till &mnet matematik.
Darmed hoppas vi kunna besvara vara fragestallningar:

1. Vad har eleverna pa praktikskolan for attityd till &mnet matematik?
2. Vad kan det finnas for bakomliggande orsaker generellt till elevers matematikattityd?
3. Hur skapar man en positiv attityd till &amnet matematik?



4. Teoretisk anknytning

| detta avsnitt kommer vi att presentera litteratur och tidigare forskning som vi valt att ta del
av i var studie. Vi har valt att knyta an till de faktorer som vi tror kan ha en paverkan pa
attityder till matematik. Faktorerna har kategoriserats under rubriker som behandlar eleven,
lararen och laranderummet. Skolverket och NCM ar tva kallor som vi lagt stor vikt vid. Vi
kommer att referera till internationella undersokningar sasom TIMSS och PISA. TIMSS och
PISA visar bland annat pa svenska elevers matematikresultat i jamforelse med andra lander,
dar TIMSS &ven undersoker attityder inom skolvarlden. Vi kommer att anvénda oss av
TIMSS 2007 da det ar den senaste upplagan som getts ut och PISA 2003 da det ar den senast
utgivna rapporten med fokus pa matematik. Vi har dven tittat narmare pa bade nationell och
internationell forskning kring @mnet. En internationell forskningsrapport fran 2009 visar att
det finns flera faktorer som paverkar matematikutvecklingen. “The review of literature has
identified that attitude towards mathematics, gender and ability (or prior achievement) all
have an effect on mathematical success.” (Hemmings, Grootenboer & Kay, 2011, s. 695). |
det har arbetet har vi fokuserat pa att undersoka attityder till matematik.

4.1. Attityd & motivation

Alla elever &r olika vilket betyder att de har olika attityder till matematik. Vissa elever &r
positivt installda till amnet medan andra kanske tycker det ar svart och trakigt och pa sa vis
har en negativ instéllning. Ahlberg (2000) skriver att “"Elevernas attityder har avgorande
betydelse for deras forhallningssatt till matematik och paverkar i stor utstrackning deras
larande.” (s. 28) Hon talar dven om att elevernas tidiga mote med matematiken i skolan &r
betydelsefullt eftersom det paverkar elevernas fortsatta larande och installning. Vidare skriver
hon att lararen redan tidigt bor utga fran eleverna och vidga deras erfarenhetsvarld och pa sa
satt skapa lusten att lara. Det galler darefter att arbeta med att bibehalla motivation for
larandet nar eleverna kommer hogre upp i aldrarna.

Motivation &r viktigt att ha bade for lararen och for eleven. Ett av lararens uppdrag &r att med
sin undervisning vécka intresse for matematik hos eleven (Skolverket, 2011). Firsov (2006)
séger dock att intresse inte &r en nddvandig forutsattning for lyckat larande. Han menar att
lararna maste vara medvetna om att vissa elever inte kommer att vara lika positivt installda till
matematik som de sjalva. Lararna maste acceptera att vissa elever aldrig kommer att bli
intresserade av matematik och arbetar man for mycket med att f& dessa elever intresserade
kan resultatet istéllet bli det motsatta an vad lararen tankt sig. Vidare skriver han att ”Intresse
for ett &mne &r ofta en tillracklig men inte en nddvandig forutsattning for produktivt och
lyckat larande.” (s. 156). Gardenfors (2010) i sin tur tar upp nagra punkter om hur valet av
undervisning kan hdja motivationen, till exempel genom att ta elevens intressen och
erfarenheter som utgangspunkt vid undervisningen. En motiverande matematikundervisning
innebdr enligt Berggren & Lindroth (1997, 2004) att man anvander mycket laborativt
material. De menar att laborativt material ar nagot konkret och en bra borjan pa en resa mot
det mer abstrakta. Laborativa material kan underlatta forstaelsen for eleverna och gora det
lattare for dem att ta till sig nya kunskaper.



Pa senare ar har undersokningar géllande attityd till matematik blivit allt vanligare. Enligt
TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) har elever med en positiv installning i genomsnitt ett béattre
resultat. Aven i PISA 2003 (Skolverket, 2004) framkommer det att svenska elevers
motivation och intresse for matematik har ett positivt samband med prestationerna i
matematik. En negativ attityd kan paverka inldrningen negativt vilket tas upp i en
internationell forskningsrapport dar det bland annat star “It is clear that many people (children
and adults) have negative attitudes towards mathematics, and these attitudes are seen as
hindering mathematical learning and engagement. (Garden, 1997; McLeod, 1992).”
(Hemmings, Grootenboer & Kay, 2011, s. 692). TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) visar pa att
eleverna i arskurs 4 generellt har en mer positiv instéllning till matematik an elever i arskurs
8. | jamforelse med Ovriga lander som deltar i TIMSS skiljer sig inte Sverige fran det
genomsnittliga EU/OECD-resultatet. | en nationell attitydundersékning utgiven av Skolverket
(2010) framkommer det att andelen elever som kénner sig engagerade i sitt skolarbete har
Okat avsevart pa senare tid. Dock finns det &nnu elever med negativa attityder mot matematik.
Undersokningen visar att ungefar var tionde elev i arskurs 4-6 tycker att det man gor i skolan
aldrig eller bara sallan &r intressant eller roligt. I undersokningen framkommer ocksa larares
syn pa elevernas intresse. | en jamforelse mellan 1ag- och hogstadielarares syn pa detta visade
det sig att 87 % respektive 69 % ansag att elevernas engagemang ar mycket eller ganska bra.
Detta visar att lararna anser att elevernas intresse minskar med stigande alder. Enligt Dowker
(Ljungblad & Lennerstad, 2011) sjunker matematikintresset med stigande alder. Ett monster
som kommit fram i internationella studier visar att detta startar redan vid 8-10 ars alder.

4.2. Sjalvfortroende

Ett gott sjalvfortroende gynnar elevens larande. ”Forskningen visar att sjalvfortroende nér det
galler formagan att lyckas i matematik ar en viktig del av elevernas motivation och
framgang.” (Boaler, 2011, s. 88). Undersokningar i TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) visar att
det generellt finns ett positivt samband mellan sjalvfortroende och resultat. Elever som i
undersokningen angett att de har en positiv instéllning och ett gott sjalvfortroende att lara
presterar ocksa battre resultat an elever med lagre sjalvfortroende och som inte ar lika positivt
installda. De svenska eleverna i arskurs 4 ligger bra till internationellt vad galler
sjalvfortroende att lara sig matematik. Enligt statistik finns det ett starkt samband mellan att
gilla matematik och att anse sig vara duktig pa matematik, dar attityd gar hand i hand med
sjalvfortroende (Matematikdelegationen, 2004). Ovan ndmnde vi att intresset fér matematik
sjunker med stigande alder och likasa sjunker sjalvfortroendet i matematik med stigande alder
generellt bade i Sverige och internationellt (Skolverket, 2008).

Olsson (2000) lyfter elevernas sjalvfortroende och skriver att elever som lyckas standigt blir
bekraftade om att de ar duktiga medan de som inte alltid svarar ratt blir pAminda om sina
misslyckanden. Detta paverkar sjalvfortroendet och ett upprepat misslyckande leder till att
elevernas sjalvfortroende sjunker. Hon menar da att det som ldrare &r viktigt att reflektera
over hur man bemdter elevernas svar. Aven om svaret ar fel kan lararen forsoka lata eleven
utveckla och beratta hur den tankt istallet for att papeka att svaret ar fel. Olsson menar att
matematik inte skall handla om rétt eller fel eftersom det kan ha en negativ effekt pa elevernas



sjalvfortroende. Aven Ahlberg (2000) diskuterar vikten av att lyfte elevernas olika
I6sningssatt. Hon menar i sin tur att det ar positivt for eleverna att diskutera deras olika
I6sningssatt och visa pa att man kan komma fram till samma svar pa olika satt. Enligt henne
finns det alltsa flera tillvagagangssatt. Gardenfors (2010) refererar till en OECD-rapport fran
2002, Understanding the brain, som tar upp flera faktorer som kan ligga bakom elevers
misslyckanden i skolan, likasa hér bland annat brist pa sjalvfortroende och dalig motivation.
Ett gott sjalvfortroende kan dven innebéra att man vagar gora fel och darfor ar ett gott klimat i
klassrummet av vikt, vilket Holden (2001) understryker. Ljungblad & Lennerstad (2011)
anser att i ett klassrum dar man inte behover vara perfekt kan ses som bade positivt och
naturligt, vilket galler for saval elever som larare. Om man som léarare verkar ofelbar kan det
uppfattas som att det normala inom matematiken ar att alltid forsta allt.

Ljungblad & Lennerstad (2011) diskuterar sjalvfortroende ur ett genusperspektiv. De tar upp
Dowker som i sin tur pekar pa studier som séager att konen har samma forutsattningar géllande
matematikinlarning. Daremot har flickor en ben&genhet att undervdardera sina
matematikprestationer och visar pa storre matematikangest an pojkar. Likasa Ahlberg (2000)
pekar pa studier dar flickor i jamforelse med pojkar har samre sjalvuppfattning och tilltro till
den egna matematiska formagan. | TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) framkommer det dock att
det inte finns nagra skillnader mellan pojkar och flickor vad galler sjalvfortroende att lara
matematik for elever i Sverige.

4.3. Lararkompetens

Lararen har en oerhort stor roll i klassrummet och for eleven. Lararkompetensen, som grundar
sig pa utbildning och yrkeserfarenhet, ar en viktig faktor for goda resultat och innefattar
exempelvis formagan att individanpassa undervisningen och vécka nyfikenhet for amnet.
Lararen skall kunna se till hela gruppen lika val som till den enskilde eleven (Skolverket,
2011). Inom lararyrket &r det viktigt att man kanner till och tar hansyn till att elever ar olika
och lar pa olika satt. I en nationell undersokning gallande attityd svarade majoriteten av
lararna att de tycker att de lyckas med att utga fran varje enskild elevs behov i larandet
(Skolverket, 2010). Som larare ar det ocksa viktigt att stotta eleverna och se till att de inte ger
upp genom att till exempel ge dem olika strategier och védgar for att utveckla sina
matematikkunskaper. “Too many students give up upon encountering difficulties in math,
when just trying a few strategies could mean the difference between succeeding and failing”
(Schwartz, 2005, s. 50). Vissheten om att alla elever &r och lar pa olika satt bor innebara en
varierad undervisning (Gardenfors, 2010). Enligt Kullberg (2004) och Holden (2001) kravs en
varierad undervisning med manga olika strategier for att fa eleverna intresserade. Kullberg
anser dven att det ar viktigt att utga fran eleven. Lararen bor vara medveten om elevens
forkunskaper och intressen for att kunna anpassa undervisningen pa basta satt. | en varierad
undervisning galler det att reflektera kring saval innehall, relevanta arbetsformer, arbetssatt
samt laromedel (Skolverket, 2003). En samverkan inom lararlaget dér lararna kan utbyta
erfarenheter och kunskaper sinsemellan gynnar l&ararens reflektioner om en varierad
undervisning. Att arbeta tillsammans dr nagot som Olsson (2008) foresprakar. Hon tar upp
fordelar med ett samarbete och sager att en larare inte kan ha alla I6sningar sjalv och att ett
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samarbete kan lyfta undervisningen. Likasa laroplanen (Skolverket, 2011) finner detta
fordelaktigt och séager att lararen ska “samverka med andra larare for att nd utbildningsmalen”
(s. 14).

Manga forfattare och forskare anser att lararens installning gentemot amnet har stor inverkan
pa elevernas uppfattning. Holden (2001) ar en av dessa och menar att lararens installning har
en avgorande roll. Hon anser att en larare som visar gladje och entusiasm for ett amne, lika
val som for elevernas uppslag och delaktighet, & minst lika viktig som de arbetsmetoder
denne valjer att anvanda med eleverna. Holden genomforde en studie pa amerikanska elever i
arskurs 6, dar hon under ett ar féljde med klassen for att titta narmare pa vilka uppgifter och
arbetsformer som kunde skapa en inre motivation hos eleverna. Av observationer och
intervjuer kom hon fram till att lararens entusiasm var viktig. Det som l&raren gjorde med
glod och inlevelse fordes aven Gver pa eleverna och paverkade deras motivation. En annan
forfattar som lyfter detta ar Ahlberg (2000) som menar att ”L&rarnas egna attityder och
forhallningssatt till matematik har stor betydelse for hur de organiserar och genomfor
undervisning.” (s. 10). Aven Kullberg (2004) betonar vikten av lararens forhallningssétt till
sin undervisning. De bada forfattarna menar att lararens installning, vare sig den ar positiv
eller negativ, fargar undervisningen. Ett bra forhallningssatt kan bland annat innebara en god
inlevelseférmaga som Gardenfors (2010) menar ar nagot fundamentalt for larande och
undervisning. Har lararen en positiv attityd till ett &mne kan detta medfora en mer levande
undervisning vilket i sin tur kan intressera eleverna.

4.4. Laranderummet

Vikten av dialog i matematiken poéngteras av Ljungblad & Lennerstad (2011) som anser att
matematiken dr det mest abstrakta skolamnet och darfor bor innehalla mycket dialog. De
séger att dialogen inom matematiken blivit sallsynt i skolan och att en bidragande orsak kan
vara en skolpolitisk inriktning mot individualisering som bidragit till mer ensamarbete. En
I6sning for att fa ett mer samtalande klassrum skulle kunna vara att lararen bjuder in till mer
dialog i klassrummet. Aven Berggren & Lindroth (2004) poangterar att matematiken bor
innefatta dialog, dar eleverna genom att satta ord pd sina tankar far en battre
reflektionsformaga. Kullberg (2004) tar upp den narmaste utvecklingszonen och Vygotskijs
perspektiv som séger att larandet sker i samspel med andra. Den narmaste utvecklingszonen
handlar om omradet mellan vad en elev kan klara av ensam och vad den kan klara av med
hjalp av nagon annan mer kompentent, till exempel en larare eller en annan elev som befinner
sig pa en hogre kunskapsniva. Det sociala samspelet sker alltsa bade mellan larare & elev och
mellan elev & elev. Det en elev kan klara av med hjélp av en annan mer kompetent idag
kommer den senare att klara av sjalv. Det sociala samspelet och elever som lar av varandra ar
nagot som ocksa Ahlberg (2000) lyfter. Hon menar att det ar viktigt for eleverna att ta del av
varandras kunskaper och se att man till exempel kan l6sa en matematikuppgift pa olika sétt.
Skolverket (2003) har sammanstéllt en rapport med tre redovisningar av kvalitetsgranskningar
gallande matematik. Rapporten visar att om eleverna sjalva fick valja skulle de foredra att ha
mer samtal och samarbete under matematiklektionerna, bland annat genom problemldsning.
Elever med erfarenheter av denna form av arbete sdger sig ha en mer positiv syn pa



matematik. | laroplanen (Skolverket, 2011) framkommer det att eleverna i skolan skall ges
mojlighet att arbeta saval sjalvstandigt som tillsammans med andra.

Matematik ar ett amne som under skolgangen blir allt mer abstrakt och mer svarforstaeligt for
manga elever. Matematiken &r ett brett dmne som innefattar manga olika moment och
Ljungblad & Lennerstad (2011) sager att “Matematiken som amne stracker sig fran
fardigheter med praktiskt sifferraknande till forstaelse for mycket abstrakta begrepp.” (s. 140).
De anser aven att det inte ar orattvist att saga att matematiken kan uppfattas som tva vitt
skilda amnen nar man gar fran sifferraknande till algebra och darfor ar det inte konstigt att
manga elever tappar intresset for amnet. Berggren och Lindroth (1997) anser att laborativt
material &r ett satt att fa eleverna mer aktiverade och att man genom konkretisering lattare kan
bibehalla elevernas matematikintresse. Det laborativa materialet ska askadliggora en konkret
situation och hjalpa eleverna att forstd den ofta abstrakta matematiken. Aven Gérdenfors
(2010) anser att man bor koppla in det konkreta och &ven véga in elevernas vardag och
tidigare erfarenheter. Han menar att forstaelse grundar sig pa samspelet mellan teoretisk
kunskap och erfarenhet. Vikten av att lararen kopplar matematikundervisningen till elevernas
erfarenhetsvarld ar ndgot som Ahlberg (2000) lyfter fram. Hon menar att da eleverna arbetar
med uppgifter i meningsfulla sammanhang utvecklar de en djupare forstaelse for larandet.
Aven ldroplanen (Skolverket, 2011) pekar pa undervisning med vardagsanknytning for att
gynna larandet.

Laroboken tar ofta stor plats i den svenska skolan. Matematik &r ett &mne som i den svenska
skolan &gnas relativt lite undervisningstid i jamforelse med snittet for EU/OECD-l&nderna.
Detta galler framst i arskurs 4 (Skolverket, 2008). Manga undersokningar visar att det inom
matematiken ar vanligt att laroboken tar stor plats och att eleverna majoriteten av tiden arbetar
tyst i sina bocker (Ljungblad & Lennerstad, 2011). Enligt TIMSS 2007 (Skolverket, 2008)
uppger éver 90 % av lararna i ak 4 och 8 att de grundar sin undervisning i matematik pa
laroboken. Det genomsnittliga procenttalet for EU/OECD-landerna gallande laroboksgrundad
matematikundervisning ligger pa drygt 60 %. | Sverige gar en stor del av lektionstiden i
matematik ut pa att eleverna far arbeta sjalvstandigt. 1 arskurs 4 uppgar den tid som eleverna
arbetar sjélvstandigt med uppgifter till 38 %. Skolverket (2003) menar att den stora
laroboksdominansen &r pa gott och ont. Ett bra laromedel kan ha en positiv inverkan pa
undervisningen samtidigt som enbart laroboksrakning kan ha en uttrakande effekt pa eleverna.
Skolverket menar inte att det &r fel att anvénda sig av laroboken men det &r viktigt att veta hur
och varfér man anvander sig av den. Okningen av den tysta rakningen” i svenska skolan
anses skadlig och for att eleverna ska fa lust att lara meningsfull matematik kravs ett béattre
nyttjande av lararens kompetens och tiden fér matematikundervisning (SOU, 2004:97). | en
annan rapport fran Skolverket (2012) sags det att om man som larare utgar fran laroboken i
sin undervisning kan man lattare folja var eleverna befinner sig i boken men man vet inte vad
de kan, forstar eller hur de resonerar. Det &r viktigt att man som larare kritiskt granskar
laromedlet. Boaler (2011) pastar att ”Skickliga larare kan gora matematiken spannande dven
om de har en trakig larobok.” (s. 37). Aven Ahlberg (2000) anser att laroboken kan paverka
elevernas larande och forhallningssatt till matematik. Hon menar att laroboken kan distansera
eleverna fran den praktiska anvandningen av matematik och att eleverna far uppfattning om
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att man lar sig matematik enbart genom laroboksrakning. Da eleverna ser matematik som
mekaniskt raknande i boken minskar lusten att lara.

En viktig faktor for att det optimala larandet ska kunna ske ar att eleverna kanner sig trygga i
den milj6 dar larandet &ger rum. Schwartz (2005) diskuterar begreppet trial and error och
séger “My definition of fearlessness in the context of learning math is simply not being afraid
to make mistakes or ask questions.” (s. 51). Han framhdver att det ar viktigt att som larare
skapa ett gott klimat i klassrummet dér alla elever kanner sig sa pass sdkra att de vagar
misslyckas. | undersokningar utmarker sig de svenska eleverna, som i jamforelse med andra
lander, kanner sig mer trygga i skolan an genomsnittet (Skolverket, 2008). Kullberg (2004)
lyfter fram larandemiljéns betydelse for lusten att lara. Hon menar att en positivt préglad
omgivning ar betydelsefull for elevers sjalvfortroende, motivation och utveckling. Holden
(2001) séger att miljon ska vara inbjudande och framja nytédnkande och att ett klimat dar
eleverna inte behdver kdnna sig bedémda bidrar till att eleverna far mer motivation och en
mer positiv syn pa matematiken. "Before children can become interested in math, they have to
be comfortable with it. They must perceive their environment as physically and
psychologically safe before learning can occur.” (Willis, 2010, s. 9). Willis menar att eleven
maste kanna sig trygg i miljon innan man kan borja skapandet av en positiv matematikattityd.
En god arbetsmiljo kénnetecknas av tid och arbetsro (Skolverket, 2003). Tid och arbetsro
tillsammans med andra komponenter som till exempel lararens undervisningsupplagg skapar
en god miljo for larandet. Aven ett gott socialt klimat mellan saval larare och elev som mellan
eleverna efterstravas for att skapa ett tryggt och trivsamt klassrum. I en rapport av Skolverket
(2010) framkommer det att bland de yngre eleverna anser varannan elev att de har arbetsro
ibland. Vid en sammanslagning av bade de &ldre och de yngre eleverna uppgar siffran
géllande arbetsro till att var tionde elev aldrig eller sallan har arbetsro. Det ar inte ovanligt att
de kénner sig stérda av omgivningen.



5. Metod & material

| detta avsnitt kommer vi att redogor for hur vi har gatt tillvaga i var undersokning, val av
urvalsgrupp och undersékningsmetoder. Vi kommer &ven att lyfta de etiska aspekterna samt
undersokningens reliabilitet och validitet.

5.1.  Urvalsgrupp

Var studie har vi valt att genomféra i en av vara praktikskolor. Skolan &r belagen i ett
villaomrade i Goteborg. Pa skolan finns tre parallellklasser i arskurs tre som vi har valt till var
undersokning. Klasserna bestar av 20, 20 respektive 18 elever. For samtliga pedagoger ar
klasserna nya for terminen och likasa klasskonstellationerna. | var undersokning har vi valt att
sarskilja dessa klasser at och gora en jamforelse dem emellan. Vi kopplar samman respektive
larare med sin klass och bendmner dem som klass 1-3 och pedagog 1-3. Vi kommer &ven
ibland sla ihop klasserna for att gora en generell bedémning av arskurs tre pa skolan. Valet av
arskurs tre grundar sig framforallt pa vara erfarenheter kring matematikens forandring i
mellanstadiet, det vill sdga att matematiken 6vergar fran konkret till mer abstrakt. Detta kan
leda till att vissa elever upplever matematiken som svarare och pa sa satt kan tappa intresset.
Det finns undersokningar som visar att matematikintresset sjunker med stigande alder.

The site revealed that more than 90 per cent of children between the ages of six and eight said
they liked or loved maths. But this did not last: between the ages of nine and 12, fewer than
70 per cent liked or loved maths. And almost 15 per cent disliked it. (Bloom, 2008).

En annan orsak till valet av arskurs tre &ar att pd denna skola har vi tillgang till tre
parallellklasser vilket medfor att vi kan gora jamférelser dem emellan.

5.2. Genomférande

| ett tidigt stadium i vart arbete besokte vi en av vara praktikskolor for att underscka elevers
respektive l&rares attityder till matematik. | studien har vi anvant oss av tre
undersokningsmetoder, namligen enk&tundersokning, intervjuer och observationer.
Anledningen till att vi anvande oss av enkater och intervjuer var att studien skulle ge oss bade
kvantitativ respektive kvalitativ data. Den kvantitativa enkéten utfordes med eleverna for att
ge oss en overgripande syn pd deras matematikattityder. De kvalitativa intervjuerna
genomfordes med pedagogerna for att pa ett djupare plan fa reda pa deras tankar kring amnet
matematik. For att eventuellt styrka var undersokning kompletterade vi enkéaterna och
intervjuerna med observationer. Att anvénda flertalet olika metoder vid insamling av material
ar nagot som Stukat (2011) foresprakar. Han séger att anvandningen av flertalet metoder gor
att man kan ga djupare in i problemet och fa fler synvinklar.

Enké&tundersokningen genomfdrdes med eleverna, se bilaga. Vi informerade dem innan om
var studie och dess syfte. Vi berattade dven att deltagandet var frivilligt och att deras svar
skulle behandlas helt anonymt. Den enda personliga fragan var om den svarande var pojke
eller flicka. Enkatundersokningen dagde rum under ordinarie lektionstid, dock vid olika
tidpunkt for vardera klass. Enkaten lamnades ut till samtliga elever i arskurs tre pa skolan.
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Den bestod av bade 6ppna och slutna fragor som var uppdelade i olika kategorier. Fraga 1-9
"vad tycker du?” — fragor, fraga 10-12 “vad tror du?” - fragor och fraga 13-14 “utanfor
skolan” - fragor.

Intervjuerna genomfordes enskilt med respektive pedagog. Innan intervjuerna formulerade vi
intervjufragor som handlade om pedagogernas bakgrund, attityd och undervisning. Vi
medverkade bada under intervjun, dar en av oss agerade intervjuare och den andra sekreterare.
Under intervjuns gang kunde vi bada stalla spontana fragor och motfragor for att fa mer
utvecklande svar. Intervjuerna pagick cirka 15-20 minuter.

Vi genomforde tva observationer i respektive klass dar vi anvande oss av ett gemensamt
konstruerat observationsschema. Observationerna gick ut pd att vi satt med under
matematiklektioner och fokuserade pa laranderummet. Vi fungerade bada som tva enskilda
observatorer for att fa tva olika infallsvinklar och eventuellt starka resultatet. Vardera
observation pagick en timme.

5.3. Etisk hénsyn

Innan vi utforde enkatundersdkningen med eleverna skrev vi ihop ett missivbrev som skulle
lamnas till samtliga av elevernas malsman. | brevet bad vi om deras godkannande och
underskift for elevernas medverkande i undersokningen. De tre klasslararna som deltog i
undersokningen var dock dverens om att ett sddant brev inte kravdes eftersom enkaten inte
inneholl nagra personliga fragor. Savél enkatundersékningen med eleverna, intervjuerna med
lararna samt observationerna, det vill sédga all insamlad data under arbetets gang, behandlades
anonymt. Stukat (2011) lyfter bland annat samtyckes- respektive konfidentialitetskravet vid
genomfdrande av undersokning. Med samtyckeskravet menar han att respondenterna maste ge
sitt samtycke till att delta i undersdokningen. Konfidentialitetskravet i sin tur innebar att
personerna som deltar i undersokningen &r helt anonyma for utomstaende, de ska inte kunna
identifieras i arbetet. Detta ar dven nagot som respondenterna bor informeras om innan. Vi
anser att vi i var undersokning uppfyllt dessa krav da respondenterna frivilligt fick delta i
undersokningen och att de innan informerades om anonymiteten.

5.4. Metoddiskussion

Valet att anvanda tre undersokningsmetoder anser vi har varit positivt for var studie. Genom
enkaten fick vi kdnnedom om hur eleverna tanker kring matematik och vad de har for
matematikattityd. Intervjuerna lat oss forstd hur pedagogerna tanker kring sin
matematikundervisning och attityd till damnet. Med hjéalp av observationerna kunde vi skapa
var egen uppfattning om laranderummet. Materialet fran observationerna kunde vi sedan
koppla samman med resultaten av enkéterna och intervjuerna.

Fore utlamningen av enkaten omarbetade vi fragorna flertalet ganger for att passa den valda
malgruppen. Dessutom It vi var handledare ta del av den. Trots den noggranna bearbetningen
uppstod missuppfattningar gallande enkatens fragor och upplagg. Begrepp som sadar och
matematikundervisning kunde misstolkas eller vara for svarbegripliga. 1 enkéaten anvéande vi
oss véxelvis av éppna och slutna fragor. Vi kom fram till att de 6ppna fragorna inte gav sa
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givande svar som vi hoppats. Nagra elever hoppade Gver dessa fragor helt eller svarade endast
kortfattat. Vissa fragor bestod av foljdfragor om eleverna svarade ja och pa dessa kunde de ha
svarat nej for att slippa utveckla sina svar. Vara funderingar kring svaren pad de Oppna
fragorna &r att eleverna inte orkade utveckla eller inte kande sig bekvdma med sitt skrivande.
Stukat (2011) menar att detta ar ett vanligt forekommande fenomen vid 6ppna fragor. Han
sager vidare att de svarande bor vara motiverade att svara och ha formagan att uttrycka sig
skriftligt. Felké&llorna som uppstod kunde ha undvikits om vi genomfort en pilotstudie innan
den riktiga undersékningen, vilket ocksa Esaiasson m.fl. (2007) rekommenderar. Man kan da
lattare upptacka till exempel formuleringsfel. Vid var enkatundersokning var det nagra elever
i varje klass som inte var narvarande pa grund av olika orsaker. Obesvarade fragor eller
otydliga svar i enkatundersokningen valde vi att placera i kategorin obesvarade. Det totala
antalet elever, inklusive bortfallet, var 58 och antalet elever som deltog i enkatundersokningen
var 52. Svarsfrekvensen ligger da pa 89,7%.

Vi valde att inte spela in intervjuerna utan svaren antecknades endast ner av den person som
inte agerade intervjuare. Detta kan ha gett ett visst utrymme for egen tolkning men vi tror
anda att vi har undvikit det bra i och med att vi bada medverkade och uppfattade svaren som
gavs. Innan utférandet av observationerna gjorde vi ett gemensamt observationsschema vilket
var till stor fordel nér vi sedan skulle sammanstalla materialet. Under sjélva observationerna
gjorde vi oss sa osynliga som mojligt genom att sitta langst bak i klassrummet och inte
interagera med varken klassen eller pedagogerna.

Undersdkningens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet bor man ta stallning till. Stukat
(2011) tar upp begreppen och definierar en undersoknings reliabilitet som ett matt pa hur
tillforlitligt ett matinstrument ar. Vi anser att reliabiliteten i var undersokning kan ha sjunkit
da enkaterna genomfordes vid olika tillfallen i vardera klass, dar bland annat elevernas humor
kan ha paverkat deras svar. Misstolkade fragor, som ocksa ovan namnts, kan ha inverkat pa
resultatet. Sedan vet vi heller inte om eleverna vagade svara helt arligt vad de tyckte fastan
undersokningen var anonym. Dessa fragor och funderingar ar svara att fa svar pa men man
behover ha dem i atanke. Aven det faktum att vi till exempel bytte roller som intervjuare
sinsemellan kan ha sankt var reliabilitet. Vi kan ha stallt frdgorna pa olika sétt, pedagogerna
kan aven ha uppfattat fragorna pa olika satt eller s kan de ha svarat liknande vad som
forvantats. Vi spelade inte in intervjuerna, men vi var tva som deltog vilket kan ha starkt var
sammanstallning och tolkning av resultatet. Aven gemensamt konstruerade intervjufragor pa
forhand kan ha inverkat positivt pa reliabiliteten. Gallande observationerna starktes
undersokningens reliabilitetet genom att vi var tva som observerade och att vi observerade tva
tillfallen per klass. Ytterligare positivt for undersokningens reliabilitet &r att vi holl oss i
bakgrunden och inte integrerade med klassen. Dock kan bara var narvaro ha paverkat saval
eleverna som lararna.

Undersokningens validitet handlar om ifall métinstrumentet mater det som avses matas. Det
géller att utvardera resultaten och se om man har métt det man avsett mata (Stukat, 2011). Vi
har i var undersokning anvant oss av flera metoder. Stukat menar att anvandningen av flera
metoder Okar forskningens validitetet, man kan trdnga djupare in i problemet och belysa det
grundligare och fran fler sidor. Han lyfter aven begreppet generalisering och avser i vilken
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grad resultatet kan komma att galla for alla i en grupp, till exempel aldersklassen som
eleverna tillhor. Vi genomfdrde undersokningen endast pa en skola vilket gor att vi inte kan
dra slutsatser rent generellt, dock kan vi dra slutsatser for skolans arskurs tre. Vi anser att vi
kan koppla var studie till litteraturen och tidigare forskning.
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6. Resultat

Vi kommer hér att redovisa var sammanstillning av enkéaterna, intervjuerna och
observationerna. | saval enkatundersokningen som intervjun har vi valt att inte lyfta alla
fragor utan bara de svar som vackt vart intresse.

6.1. Enkat

Den fullstdndiga enkaten finns bifogad som bilaga 1. Vi har valt att inte lyfta samtliga
enkatfragor da vissa fragor enligt oss inte anses vara aktuella eller intressanta att ta upp for
diskussion. Enkaten besvarades av totalt 52 elever, 27 pojkar och 25 flickor.

Figur 1. Svar pa fragan: Vad tycker du om matematik?

Pa en fraga har vi valt att sla ihop klasserna for att fa en Gversikt av vad samtliga elever i
arskurs tre pa skolan svarade kring deras instéllning till matematik. Vad som kan utlasas &r att
majoriteten av eleverna i arskurs tre pa den valda skolan har en positiv attityd till matematik.
Ingen av de svarande eleverna ser matematik som nagot mycket negativt.

Vad tycker du om matematik?
Elever
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Figur 1. Elevers attityd till matematik
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Figur 2. Svar pa fragan: Tycker du att matematiken ar latt eller svar?

Majoriteten av alla elever i de tre klasserna anser att matematik &r ganska latt. Ingen elev

anser att matematik ar mycket svart.

Tycker du att matematiken ar latt eller svar?

Elever

12
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8 mKlass 1

m Klass 2

mKlass 3

Mycket Ganska Varken  Ganska Mycket  Vetegj
svart svart eller latt latt

Figur 2. Elevers uppfattning om matematikens svérighetsgrad

Figur 3. Svar pa fragan: Tycker du matematik &r roligt?

Flertalet elever tycker att matematik &r roligt. Endast nagon enstaka tycker det ar trakigt.

Tycker du matematik ar roligt?
Elever
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Figur 3. Elevers uppfattning om huruvida matematik &r roligt
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Figur 4. Svar pa fragan: Nar tycker du matematik ar roligt?

Pa denna fraga fick eleverna kryssa i flera alternativ. Det vanligaste svaret i klass 1 respektive
3 ar att eleverna tycker det &r roligast att arbeta med gruppuppgift. Eleverna i klass 2 tycker
mer om ensamt arbete i matematikboken men aven i denna klass tycker nagra elever om att

arbeta med gruppuppgift.

Antal

16

Nar tycker du matematik ar roligt?

14
12

mKlass 1

m Klass 2

10

Klass 3

O N B O

Figur 4. Nér eleverna tycker matematik &r roligt.

Svar pa fragan: Vad tycker du om din matematikbok?

Majoriteten av eleverna som deltog i undersokningen svarade kortfattat att den ar bra. Vi fick
aven svaren: “lite svar”, "rolig”, "ratt trakig”, "bra men lite svar”, "sadar”, "jag alskar den”,
latt”. Eleverna &r 6verlag positivt instéllda till sin matematikbok.
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Figur 5. Svar pa fragan: Tycker du att du &r duktig pa matematik?

| klass 2 tycker majoriteten av eleverna att de ar duktiga pa matematik. | klass 1 och 2
varderar majoriteten av eleverna sina matematikkunskaper till sddar. Endast en enstaka av
alla elever svarade nej.

En felkalla i denna fraga kan vara tolkningen av ordet sadar, som var ett av svarsalternativen.
Vardagsbetydelsen av sadar kan uppfattas som ett ord med negativ betydelse. | var
undersokning syftade ordet endast till att vara ett medelalternativ mellan ja och nej. Detta kan
dock ha missuppfattats av eleverna, men det vet vi inte med sakerhet.

Tycker du att du ar duktig pa matematik?

Elever
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Ja Sadar Nej Vetej Obesvarad

Figur 5. Elevens egen uppfattning om sina matematikkunskaper

Svar pa fragan: Nar tycker du att du lar dig mest matematik?

Vid sammanslagning av de tre klasserna svarade majoriteten av eleverna i undersokningen
exempelvis: “enskilt arbete i matematikboken”, ”nar det ar lugnt och skont”, “sjalv i
matematikboken”, ”nar det ar lugnt och tyst”, “nar jag jobbar sjalv”, "genomgang av lararen”.
De flesta elever anser att de lar sig mest matematik da det ar lugnt och tyst och da de far
arbeta sjalvstandigt.
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Figur 6. Svar pa fragan: Tycker du att matematikundervisningen bor forandras?

| klass 1 och 3 svarade majoriteten av eleverna nej medan majoriteten i klass 2 svarade vet ej.

En felkélla gallande denna fraga var ordet matematikundervisning som eleverna uppfattade

som ett svart begrepp.

Ja Nej Vet ej Obesvarad
Klass1 |17,5% 75 % 7,5 % 0 %
Klass2 |13% 31 % 56 % 0 %
Klass3 | 18,75 % 50 % 18,75 % 12,5 %

Figur 6. Procentandel elever som tycker matematiken bor foréndras

Figur 7. Svar pa fragan: Tycker du att matematik &r viktigt?

Procenttalen visar andelen elever som tycker att matematik &r viktigt. Ingen elev i de tre
klasserna anser att matematik ar oviktigt, de resterande procentarna &r elever som svarade vet
ej.

Klass 1 90 %
Klass 2 875%
Klass 3 875%

Figur 7. Procentandel elever som tycker matematik ar viktigt

Svar pa fragan: Tror du att man far béttre resultat pa prov, diagnoser, laxforhor i matematik
om man tycker att matematik ar roligt?

Cirka 60 % av samtliga elever svarade ja pa fragan.

Svar pa fragan: Vad tror du att din larare tycker om matematik?

Majoriteten av eleverna i samtliga klasser tror att respektive pedagog har en positiv instéllning
till matematik. Endast en elev av alla som svarade pa fragan tror att lararen har en negativ
attityd.
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Pa en fraga anser vi att det ar intressant att lyfta genusskillnaden.

Figur 8. Svar pa fragan: Tycker du att du ar duktig pad matematik?

Diagrammet visar att pojkarna overlag anser sig vara duktiga pa matematik. Majoriteten av
flickorna tycker sig vara sadar duktiga pa matematik.

Tycker du att du ar duktig pa matematik?
Elever
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Figur 8. Pojkarnas respektive flickornas uppfattningar om sina matematikkunskaper
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6.2. Intervjuer

Vi borjade intervjun med att stalla fragor som beror pedagogernas uthildning, egen skolgang
och attityd gentemot matematik forr och nu. Har nedan dr sammanstéliningen av
pedagogernas svar.

Pedagog 1 ar utbhildad SO-, svensk- och engelsklarare i arskurs 1-7 och &r &ven
matematiklarare upp till arskurs tre. Hon har sedan sin lararexamination for 10 ar sedan
arbetat pa denna skola. Pedagog 1 ansag sig ha en "medelgod matematikattityd” under sin
egen skolgang och i dagslaget har denna attityd blivit &n mer positiv, framst pa grund av
fortbildningar samt egen undervisning av matematik.

Pedagog 2 ar utbildad SO- och svensklarare i arskurs 1-7 samt NO- och matematiklarare upp
till arskurs tre. Efter sin lararexamination arbetade hon ett ar pa olika skolor, darefter har hon
varit pd denna skola i 14 ar. Hon borjade arbeta i lagstadiet men har flyttat upp till
mellanstadiet. Pedagog 2 upplevde sin egen skolgadng med mycket sjalvstandigt raknande i
matematikboken dar fokus lag pa mangdtraning. Hon sa sig ha haft det svart med
matematiken fram tills hon pd senare tid last upp betyg och da battre forstatt sig pa
grunderna. Attityden har férandrats at det positiva hallet.

Pedagog 3 ar utbildad svensklarare upp till arskurs 5 och &ven utbildad NO- och
matematiklarare upp till &rskurs 2. Aven hon har arbetat pa skolan sedan sin examination for
2 ar sedan, men forst nu fatt en egen klass. Pedagog 3 upplevde under sin skolgang att
matematikboken hade storst fokus under matematiklektionerna. Hon hade under lagstadiet en
god attityd till matematik, men pa grund av vissa omstandigheter hamnade hon efter i
matematik och intresset sjonk. Under sin lararutbildning tkade intresset for matematik igen.

Matematik och attityd

1. Vilken attityd har du till &mnet matematik i dag?

Pedagog 1: ldag &r hennes attityd mer positiv dn nagonsin. Hon borjade undervisa i
matematik  hostterminen 2012 och har fortbildat sig for att frascha upp
matematikkunskaperna.

Pedagog 2: Hon har en positiv matematikattityd och tycker amnet ar roligt.

Pedagog 3: Hennes attityd forandrades till mer positiv under l&rarutbildningen, hon anser sig
inte vara matematikexalterad utan har en mer ”vardaglig instélining”.
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2. Vad ar matematik for dig? Namn tre ord som du forknippar med ordet matematik?

Pedagog 1: Matematik ar enligt henne nagot som man kan anvanda i vardagen. Ord som
kommer upp nar hon tanker pd matematik &r: tabeller, en kansla av att inte racka till
(tidsbrist), ordning/struktur, arv, utmaning (att géra matematik roligt).

Pedagog 2: Matematik dr nagot som man har nytta av. Svart, roligt och nyttigt.

Pedagog 3: Matematik fér henne &r ”pest eller kolera” och kul. Ord som kommer upp néar hon
tanker pa matematik ar svart, roligt nar man forstar, bredd/mycket.

3. Anser du att det finns en koppling mellan attityd till matematik och resultat inom
matematik?

Pedagog 1: Hon anser att det finns en viss koppling mellan attityd och resultat i matematik,
men kopplingen é&r inte given. Det finns elever som har mycket god attityd men som anda
inte lyckas och tvéartom.

Pedagog 2: "Absolut!” Hon anser att elever som har det svart tycker att matematik &r trakigt
och tvartom, nér matematik &r latt blir det roligt.

Pedagog 3: "JA!” Hon tycker att sjalvfortroende ar otroligt viktigt och anser att nér man
intalar sig sjalv att man inte kan sa gar det inte. Det handlar mycket om uppmuntran och att
man som larare kan forklara varfor nagot ar viktigt att lara sig.

I en fraga kring medias debatt om kopplingen mellan férsamrade resultat och attityd framkom
det att samtliga pedagoger har uppmérksammat debatten. Pedagog 1 utvecklade svaret och sa
att hon inte anser att attityden har forsamrat resultatet, utan mer att problemet ligger pa
undervisningen.

Din (pedagogens) matematikundervisning

4. Har din matematikundervisning vardagsanknytning?

Samtliga pedagoger anser sig ha matematikundervisning som har vardagsanknytning, men de
anser ocksa att vardagen kan komma in mer i undervisningen.
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5. Anvander du mycket hjalpmedel och konkreta material?

Pedagog 1: Hon anvander sig mer och mer av olika hjalpmedel. Till exempel plastpengar,
magnetpengar, klocka, klossar, snottror (hjalp vid tréaning av de fyra raknesatten).

Pedagog 2: S& mycket som mojligt, exempel talrad vid taluppfattning, block, pengar,
multikuber och olika linjaler.

Pedagog 3: Hon anvénder sig av hjalpmedel. Exempelvis bonor, plastpengar, analog klocka,
muggar.

6. Samarbetar du med lararna i parallellklasserna?

Har svarade samtliga att det fanns ett samarbete dem emellan. De beréttade att de gav tips
och rad till varandra om val fungerande och mindre val fungerande metoder och uppgifter.
Det sker ett utbyte av hjalpmedel dem emellan. De planerar och foljer i sa stor utstrackning
som mojligt en gemensamt sammanstélld tidsplan.

7. Hur forhaller du dig till matematikboken?

(Samtliga pedagoger anvander sig av samma matematikbok.)

Pedagog 1: Hon foljer matematikboken, den ar ny for terminen och baserad pa Lgrll. Hon
anser att det finns bra tips i lararhandledningen som kan vara till hjalp.

Pedagog 2: Hon anser att man behéver halla sig till den mer da den ar ny och att man
darefter vagar arbeta mer utanfor laroboken.

Pedagog 3: Hon finner matematikboken som mycket stédjande nu nar hon &r relativt ny och
orutinerad och vill mer och mer slédppa den. Forutom matematikboken anvénder hon sig dven
av losa stenciler.

Pa fragan "Vill du tillagga nagot i intervjun?” svarade pedagog 1 att undervisningen i de lagre
aldrarna pa senare tid har blivit mer varierad, eleverna blir i lagre aldrar presenterade for de
olika raknesatten. Hon tror att den varierade undervisningen gor amnet roligare. Den medfor
att eleverna tidigare far en utmaning och vilket kan gora att elevernas intresse halls kvar.
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6.3. Observationer

Elevernas intresse och fokus

Pedagog 1: Majoriteten av klassen foéljer med och &r intresserade under den gemensamma
genomgangen. Nagon enstaka elev haller pA med annat. Pedagogen ar noga med att pakalla
elevernas uppmarksamhet och ber eleverna att fundera sjalva och svara pa uppgifterna som
ges. Hon pakallar intresset genom att saga “Alla ska ha en gissning” och "Alla som vill gissa
racker upp en hand”. En del av eleverna ar ivriga att borja jobba sjalva och tappar pa sa vis
fokus fran den gemensamma genomgangen.

Pedagog 2: Majoriteten av klassen féljer med och &r intresserade under den gemensamma
genomgangen. Nagon enstaka elev haller pa med annat. Pedagogen pakallar
uppmarksamheten ibland och ber eleverna lagga ifran sig storande foremal.

Pedagog 3: Pedagogen far vi upprepade tillfallen pakalla uppmarksamheten da eleverna har
svart att fokusera och lyssna pa henne. Rop rakt ut forekommer men ignoreras. Pedagogen
hyschar eleverna da och da.

Arbetssatt

Alla tre pedagoger har liknande lektionsuppldgg. Lektionen borjar med gemensam
genomgang pa tavlan foljt av enskilt arbete. De gemensamma genomgangarna lika langa i
varje klass, cirka 15-20 minuter.

Kommunikation och respons

Pedagog 1: Hér finns ett samtalande klimat mellan pedagogen och eleverna. Pedagogen
staller fragor som eleverna svarar pa, de far aven chans att utveckla sina tankegangar. Hon &r
noga med att stilla fragan “hur tankte du da?”. All respons ges med inlevelse.
Kommunikation sker dven mellan eleverna, dar de nagra enstaka ganger hjalper varandra.

Pedagog 2: Pedagogen har mycket dialog i sitt klassrum. Hon vill vid problemldsning fa
fram flera olika strategier for att jamfora och ta reda pa hur eleverna tanker. Hon staller
fragan “nagon som tanker pa nagot annat satt?”. Var uppfattning ar att detta ar hennes sétt att
fanga upp eleverna som ar mindre delaktiga. Nar pedagogen inte hinner stotta alla elever pa
samma gang tar de hjalp av varandra.
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Pedagog 3: Vid genomgang sker kommunikationen via handupprackning dar eleverna svarar
pa pedagogens fragor. Ibland ber hon eleverna utveckla sina svar. Det forekommer smaprat
mellan eleverna géllande annat &n matematik.

Effektiv tid

Samtliga lektionstillfallen varade i 1 timme. Den effektiva tiden uppgick i genomsnitt i klass
1 respektive 2 till 55 minuter. | klass 3 férekom det mer tidstjuvar dn bara det vanliga “ta
fram och lagga tillbaka matematikboken”. Da det blev stokigt i klassen anvéande sig pedagog
3 av strategin att avvakta tills eleverna slutat prata.

Ljudniva

Pedagog 1: Under lektionerna var ljudnivan Iag och eleverna racker upp handen. Det fanns
enstaka elever som svarade rakt ut men som ignorerades av pedagogen. Fram emot slutet av
lektionen steg ljudniva en aning och det blev lite rérigare da vissa elever blev klara med
dagens uppgifter. Bankarna var placerade i grupper om tva eller tre.

Pedagog 2: Ljudnivan var 6verlag lag. Pedagogen behévde enstaka ganger tysta ner klassen
da eleverna pratade i mun pa varandra. Bankarna var placerade i par.

Pedagog 3: Ljudnivan var ibland forhallandevis hog. Under forsta observationstillfallet stod
bankarna i grupper pa grund av en temadag dagen innan, vilket kan vara en bidragande orsak
till den extra hoga ljudnivan. Andra observationstillfallet var bankarna placerade i par.

Hjalpmedel

Da pedagogerna gjort en gemensam lektionsplanering hélls det i princip samma typ av
genomgang i respektive klass vid observationstillfallena. Liknande hjalpmedel anvandes i
klasserna. Exempel pa dessa var en analog klocka, plastpengar och tallinje.

Vardagsanknytning

Alla pedagoger vaver in vardagen i sin undervisning. Vid genomgang av klockan diskuteras
aven klockslag utanfor skoltid. Det talas dven om tradgardar och staket vid utrakning av area
och omkrets.
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7. Diskussion

| detta avsnitt kommer vi att diskutera resultaten som framkommit i var undersokning kopplat
till den tidigare forskning och litteratur vi tagit del av. Vi kommer att berora eleven, lararen
och laranderummet och knyta ihop dessa.

7.1. Resultatdiskussion

Av enkéten att doma framkommer det att eleverna i de undersokta klasserna 6verlag har en
positiv attityd till matematik. Storsta delen av eleverna i arskurs tre pa skolan anser att
matematik &r viktigt, endast cirka var tionde elev tycker att det ar oviktigt. Majoriteten anser
att matematik ar ganska latt och roligt. I likhet med resultaten fran TIMSS 2007 (Skolverket,
2008) visar vara undersokningar pa att eleverna i de lagre aldrarna fortfarande har en positiv
instélining till matematik. I TIMSS 2007 och PISA 2003 (Skolverket, 2004) skulle denna
positiva attityd kunna spegla ett gott resultat, dock ar resultat ndgot som vi inte riktat in oss pa
i var undersokning och vi kan darfor inte bekrafta om det finns ett samband mellan positiv
attityd och goda prestationer i matematik. | var enkatundersokning framkommer det att
majoriteten av eleverna ocksa tror pa ett samband mellan att tycka matematik &r roligt och att
prestera goda resultat. De tre pedagogerna i undersokningen &r alla 6verrens om, i olika stor
omfattning, att det finns en koppling mellan positiv attityd och ett bra resultat. Pedagog 2 och
3 ar helt 6vertygade om att denna koppling finns medan pedagog 1 séger att denna koppling
finns men inte var given. Det finns elever som har en positiv attityd men inte far ett bra
resultat och tvartom. Var uppfattning, efter att ha studerat litteratur och undersokningar kring
en eventuell koppling mellan attityd och resultat, &r att attityd har en stor inverkan pa
resultatet. Detta har vi dock inte lagt sa stor vikt vid da vi inte undersokte elevernas
prestationer i de tre klasserna pa skolan. Nér vi inledde denna studie gick vi ut med tankar om
att attityden till matematik var negativ pa manga hall, vilket den ocksa kan vara, dock var sa
inte fallet i klasserna vi undersokte. Var studie visar att majoriteten av de elever som
medverkat i undersokningen har en positiv attityd till matematik.

Precis som en negativ attityd kan paverka prestationer kan dalig motivation, som Géardenfors
(2010) tar upp, leda till att eleven misslyckas. Lika vél som det finns en koppling mellan
attityd och resultat visar undersokningar i TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) att sjalvfortroendet
dven vager in i detta samband. Ett daligt sjalvfortroende kan aven det leda till att eleven
misslyckas med ett amne eller en uppgift. Ett bra sjalvfortroende ar alltsd ockséa en viktig
faktor vid matematikinlarning. Boaler (2011) menar att sjalvfortroende &r viktigt for att
eleverna ska motiveras och na framgang. Ett gott sjalvfortroende paverkar alltsa inte bara
elevers prestationer utan hojer &ven motivationen. Vi anser darfor att lararen bor jobba
mycket med att hoja elevernas sjalvfortroende och motivation vilket i sin tur skulle leda till att
de presterar battre resultatmassigt. Generellt sett, bade i Sverige och internationellt, sjunker
sjalvfortroendet for matematik med stigande alder (Skolverket, 2008). Da vi endast riktat oss
mot arskurs tre kan vi inte gora denna jamforelse. | var undersokning anser majoriteten av
eleverna i klass 1 respektive 3 att de &r sddar duktiga pa matematik. | klass 2 har eleverna
storre tilltro till sin egna matematiska formaga, dar majoriteten svarade ja. Generellt i arskurs
3 pa skolan har pojkarna en tendens att tro mer pa sin matematiska formaga jamfort med
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flickorna. De allra flesta av flickorna uppskattar sina matematikkunskaper till sadar. Saval
Ahlberg (2000) som Dowker (Ljungblad & Lennerstad, 2011) belyser studier kring
sjalvfortroende och genus. Studierna visar pa att flickor &r mer benagna att undervérdera sina
formagor. Detta pekar dven var undersokning pa dar det framkommer att pojkarna har storre
tilltro till sin matematiska formaga &n flickorna.

Ett valkant faktum &r att pedagogens attityd paverkar elevens larande. Har pedagogen en
positiv installning till ett &mne visar det sig ofta genom att lararen har ett storre engagemang
och mer inlevelse i sin undervisning, vilket gor lektionen mer levande. Holden (2001) lyfter
och visar pa att pedagogens entusiasm ar lika viktig som de metoder och strategier som denne
anvéander sig av. En pedagog med entusiasm och inlevelse for matematik medfor ofta att
eleverna blir mer positiv installda till &mnet. De tre pedagogerna som deltog i undersokningen
anser sig alla ha en positiv attityd gentemot matematik idag. | var undersokning verkar
pedagogernas attityder spegla av sig pa eleverna da var enkatundersokning visar att
majoriteten av eleverna har en positiv installning till matematik. De intervjuade pedagogerna
forknippar matematik med vardagen, som nagot nyttigt och kul, men ocksa som nagot svart,
utmanande och som innefattar mycket. Saval laroplanen (Skolverket, 2011) som forfattare,
bland annat Gardenfors (2010), podngterar att undervisningen bor knyta an till vardagen. En
vardagsanknuten undervisning tror vi ger eleverna en vidare uppfattning om d&mnet matematik
och att matematik finns Overallt, inte bara i skolan. Vi tror dven, liksom Gérdenfors, att
undervisning som knyter an till vardagen och elevernas erfarenheter hojer lusten att lara. Som
larare handlar det ocksa om att vara medveten om elevernas forkunskaper och intresse. Alla
elever &r olika och lar pa olika sétt vilket man som larare bor vara medveten om. Det géller att
utga fran eleverna och anpassa undervisningen darefter. For att intressera och anpassa bor en
varierad undervisning forekomma (Kullberg, 2004). En varierad undervisning med olika
arbetssétt lyfter &ven laroplanen (Skolverket, 2011). Vi anser att lararens uppdrag att anpassa
undervisningen till varje enskild elev innebér ett stort ansvar och &r en av manga utmaningar
man stalls infor som larare. | intervjun séger pedagog 1 att en varierad undervisning gor
amnet roligare och att eleverna pa sa satt blir mer intresserade. Alla elever &r olika och en
varierad undervisning tror vi kan vécka intresse och pa sa satt fa med ett storre antal elever.

Att motivera eleverna och fa dem intresserade &r ett av uppdragen man har som pedagog inom
den svenska skolan. De tre pedagogerna anvande sig av olika strategier for att fa eleverna
delaktiga och intresserade. Pedagog 1 stéllde ofta fragan "hur tankte du nu?” och fick pa sa
sétt ett mer utvecklat svar av eleven, oberoende om svaret var rétt eller fel. Detta gav
pedagogen bakgrund till varfor eleven svarade som den gjorde. Aven pedagog 3 anvande sig
emellanat av denna strategi. Pedagog 2 hade en strategi dar hon stallde fragan ”kan man losa
uppgiften pa flera satt?”. Detta aktiverade eleverna att tdnka i andra banor. Att behérska flera
strategier ar nodvandigt, vilket ocksa Schwartz (2005) lyfter. Om en metod inte fungerar kan
det underlatta for eleven att testa en annan. Enligt Ahlberg (2000) &r det viktigt att
pedagogerna lyfter elevernas olika l6sningsstrategier och visar pa att man kan komma fram
till ratt svar pa flera olika satt. Vi tror att om eleverna kanner till att det finns flera "ratt” satt
att 16sa en uppgift kan detta 6ka deras reflektionsformaga och fa dem att kdanna fortrogenhet
till flera I6sningsstrategier vilket medfor dkad lust och lara. Ytterligare ett satt att motivera

26



eleverna var att de tre pedagogerna hade inlevelseformaga i undervisningen. Genom att prata i
olika rostlagen och gestikulera riktas elevernas uppmérksamhet mot det pedagogen gor. En
god inlevelseformaga ar enligt Gardenfors (2010) grundlaggande for larandet.

Pa foljdfragan till Tycker du matematik &r roligt? bad vi eleverna utveckla nér de tycker
matematik &r roligt och det vanligaste svaret var gruppuppgift. Vygotskij (Kullberg, 2004)
foresprakar samspel vid larande och detta verkar aven vara nadgot som eleverna sjélva
uppskattar. Vi tror att eleverna blir mer intresserade och aktiverade om de far arbeta med
metoder som de sjalva tycker om. Ahlberg (2000) skriver att eleverna bor ges tillfélle att l1&ra
och ta del av varandras erfarenheter for att bredda sina kunskapsfalt. Vi tycker att det bor
forekomma mycket dialog i klassrummet. Nar eleverna far utbyta erfarenheter och kunskaper
med varandra kan det bidra till en vidgad och fordjupad forstaelse, vilket vi tror gynnar bada
parter. Eleven som befinner sig pa en hogre kunskapsniva framjas av att fa forklara for nagon
annan samtidigt som den andra eleven far ett nytt perspektiv pa omradet. | klassrummet
observerade vi elever som tog hjalp av varandra da lararen inte hann med.

Vid observationerna uppmarksammade vi elevernas beteende. Under genomgangarna hade
pedagog 1 och 2 ett stérre antal elevers uppmarksamhet riktade mot sig &n vad pedagog 3
hade. Dock hande det i samtliga klasser att pedagogen flertalet ganger fick pakalla
uppmarksamheten, men mer séllan i klass 1 och 2. Pedagog 1 och 2 har manga ars erfarenhet
bakom sig med undervisning och vi tror att det kan vara en orsak till att ett storre antal elever i
dessa tva klasser respekterade pedagogen mer. De har under en langre period an pedagog 3
haft mojlighet att testa sig fram till vilka metoder som fungerar. En metod som pedagog 3
anvande sig av var att véanta ut eleverna da de under en genomgang blev for hogljudda. Detta
kan raknas som en tidstjuv som tar mycket av behovlig lektionstid. P4 denna typ av
gruppkonstellation anser vi metoden som mindre bra fungerade. Vi tror att mycket av
lararkompetensen grundar sig pa erfarenhet, ndgot som pedagog 1 och 2 har mycket av.
Larare med olika stor erfarenhet kan dra nytta av varandra genom att samarbeta. Olsson
(2008) belyser flera fordelar med ett samarbete mellan larare. Till exempel kan man, som de
intervjuade pedagogerna, dela med sig av tips och idéer och genom detta undvika att gora
liknande misstag. Vi tror att alla larare kan dra nytta av ett samarbete. Dels kan en mer erfaren
larare dela med sig av sin kunskap och ge rad, men samtidigt kan en nyutexaminerad larare
fora in nya idéer och tankar i larargruppen. Laroplanen (Skolverket, 2011) pekar pa att det ar
viktigt att larare samverkar med varandra for att na utbildningsmalen.

Nar matematiken blir mer abstrakt hander det att eleverna tappar motivation da det kan vara
svart att forsta sig pa nagot komplext. Vi instammer med tidigare forskning som visar pa att
eleverna tappar intresse for matematik med stigande alder pa grund av matematikens
forandring till det mer abstrakta. Ett bra sétt att motivera eleverna nar matematiken blir mer
abstrakt ar att konkretisera och blanda in laborativt material (Berggren & Lindroth,
1997;2004). Samtliga av de intervjuade pedagogerna sdger sig anvanda laborativt material,
vilket vi kunde styrka genom vara observationer. Vi anser att det finns manga férdelar med att
arbeta med laborativt material, dock ar det viktigt att det anvands pa ett strukturerat satt i
undervisningen.
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Larobokens stora plats i skolan ar nagot som blivit allt mer uppmarksammat. Undersokningar
fran TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) visar att sa manga som 9 av 10 larare i arskurs 4 grundar
sin matematikundervisning pa laroboken. Samma undersokning visar dessutom pa att
lektionstiden till storsta delen gar ut pa att eleverna arbetar sjalvstandigt. | var undersokning
framkommer det att alla tre pedagoger anvander laroboken mycket och grundar sin
undervisning pa den. De finner bland annat laroboken som stéttande vid lektionsplanering. Vi
tror att en forklaring till detta kan vara att laroboken ar ny for terminen och den grundar sig pa
Lgrll. Pedagog 2 och 3 sager sig vilja slappa laroboken mer och mer da de blivit bekanta
med materialet. FOr en nyutexaminerad ldarare som annu inte har sa stor erfarenhet tror vi att
laroboken kan vara ett bra stdd i undervisningen och ge trygghet. Ahlberg (2000) menar
daremot att nar matematikboken far for stort utrymme finns en risk att undervisningen blir
monoton och eleverna tror att matematik endast handlar om réknande i matematikboken,
vilket gor att de kan bli omotiverade. Det &r darfor viktigt att lararna reflekterar over hur stort
utrymme laroboken har i klassrummet (Skolverket, 2003). Vi anser inte att man helt ska
utesluta laroboken, utan mer erbjuda eleverna varierade arbetssatt. Trots stor anvéndning av
laroboken i klasserna vi undersokte svarade dock majoriteten av eleverna i klass 1 och 3 att
matematikundervisningen &r bra som den &r. | klass 2 var det vanligaste svaret vet ej.

Yiterligare en viktig faktor som framkommit under arbetets gang som medverkar till en
positiv attityd &r miljon. Ett gott klimat ska forekomma i klassrummet dér eleverna k&nner sig
trygga och motiverade. TIMSS 2007 (Skolverket, 2008) visar att de svenska eleverna, i
internationell jamforelse, utmarker sig i positiv bemérkelse géallande om eleverna kénner sig
trygga i sin larmilj6. Bade Willis (2010) och Schwartz (2005) betonar att larandemiljon ska
vara trygg for att eleverna ska kunna lara och vaga uttrycka sig. Ett gott klimat ar enligt
Holden (2001) inbjudande och framjande av nytankande dar eleverna tillats att svara bade ratt
och fel. Utifran vara observationer rader det ett tryggt och gott klimat i klassrummen déar
pedagogerna uppmanar eleverna att uttrycka sig. Arbetsro ar &nnu en faktor som spelar in i en
god arbetsmiljo. | var enkatundersokning framkom bland annat att flera elever anser att de lar
sig mest matematik nér det &r lugnt och tyst i klassrummet. Vi tycker att man i klassrummet
bor strava efter ett socialt samspel samtidigt som miljon bor vara lugn och rogivande sa att
eleverna kan koncentrera sig.

7.2.  Diskussionssammanfattning

Var undersokning visar pa att eleverna till majoritet har en positiv attityd till matematik. De
flesta finner matematik som viktigt, ganska l&tt och roligt. Detta &r inte uppseendevackande
da tidigare forskning visar att det ar vanligt att de yngre eleverna har en mer positiv
instélining till matematik i jamforelse med de aldre eleverna. En bakomliggande orsak kan
vara att matematiken blir mer avancerad och abstrakt ju hogre upp i arskurserna man kommer.
Internationella undersokningar talar om ett samband mellan positiv attityd och ett gott
resultat. En attityd paverkas av sjalvfortroende och motivation som tillsammans &r
betydelsefulla for prestationerna. Var enkéatundersokning visar pa att pojkar har storre
sjalvfortroende &n flickor vad galler vardering av sina prestationer i matematik, vilket aven
andra studier visar.
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Lararkompetensen ar betydelsefull och innefattar mycket. Lé&raren ska erbjuda en
individanpassad och varierad undervisning samt skapa en trygg milj6 for elevers larande. Alla
eleverna ska ges chans till ett lyckat larande. En positiv installning hos lararen avspeglas ofta
pa undervisningen och pa eleverna. Detta askadliggors i var undersokning dar saval samtliga
av de intervjuade pedagogerna som majoriteten av eleverna i klasserna sdger sig ha en positiv
attityd till matematik. For att undervisningen ska skapa nyfikenhet och lust att lara bor den ha
vardagsanknytning och utgd fran elevernas forkunskaper och erfarenheter, vilket ocksa
framkommer hos de tre pedagogerna i var undersokning. Lika vél anvander pedagogerna
flitigt laborativt material for att konkretisera den annars abstrakta matematiken. Nagot som
litteratur och forskning &ven anser vara en bidragande faktor till positiva attityder ar
interaktion och dialog, ett sociokulturellt perspektiv, mellan individerna i klassrummet. Vara
observationer visade pa att denna interaktion sker saval mellan larare och elev som mellan
eleverna. Lararkompetensen, som ovan namnts, grundar sig pa erfarenheter. | var
undersokning framkommer detta tydligt genom att de mer erfarna pedagogerna visar upp en
mer strukturerad undervisning. Undervinsingen hos de tva mer erfarna pedagogerna upplevs
som mer dialogisk, storre inlevelseformaga av lararen samt en lugnare larandemiljé. De tre
pedagoger har ett ndra samarbete dér de kan utbyta erfarenheter och planera undervisning
tillsammans, vilket ses som en fordel. Alla tre pedagoger grundar sin undervisning pa
matematikboken, vilket dven visar sig vara vanligt bland andra larare i den svenska skolan.
Konsekvenserna av laroboksdominansen kan vara bade positiva och negativa. Det viktigaste
ar att lararen reflekterar 6ver hur och varfér man anvéander den.
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8. Slutsats

Efter avslutad studie kan vi nu besvara vara fragestallningar géllande elevernas attityd till
amnet matematik, de bakomliggande orsakerna samt hur man skapar en positiv attityd till
matematik. Det framkommer att eleverna i arskurs tre pa skolan overlag har en positiv
matematikattityd dar de anser att matematik ar ndgot roligt och viktigt. Vi anser att de
bakomliggande orsakerna ar det omvéanda mot skapandet av en positiv matematikattityd. De
faktorer som gor att en attityd ar negativ kan atgardas med de komponenter vi tagit upp som
skapar en positiv matematikattityd. Géllande de bakomliggande orsakerna och skapandet av
en positiv matematikattityd finner vi lararkompetensen som en av de mest betydelsefulla
komponenterna.

Lararkompetensen har en betydande roll for elevers matematikattityder. Lararen ska med sin
erfarenhet och kompetens vacka nyfikenhet och lust och lara. Komponenter som kan medféra
detta &r lararens egen attityd till &mnet och undervisningsupplagget. Lararens instéllning visar
sig ofta utat och influerar omgivningen. En larare med positiv installning visar upp en
undervisning med mer inlevelse och entusiasm. Med stor inlevelseférmaga riktas elevernas
uppmarksamhet hellre mot lararen och undervisningen an mot den 6vriga omgivningen. For
att skapa ett positivt laranderum krdavs ett gott undervisningsuppldgg som innefattar
individanpassad och varierad undervisning, vardagsanknytning, anvandning av laborativt
material, socialt samspel och ett tryggt klimat. Aven lararnas forhallningssatt och anvindning
av matematikboken spelar in pa undervisningen och elevernas attityd och motivation.

Alla elever ar olika och lar pa olika satt. Darmed ar det viktigt att lararen variera sin
undervisning sa att varje elev far ut sa mycket som mojligt och kan utvecklas. Detta ar en
utmaning, speciellt nar klasserna ar stora. FOr att motivera eleverna &r det viktigt att se till
deras forkunskaper och koppla in deras vardag i undervisningen. Omotiverade elever kan l&tt
uppfatta matematiken som trakig och svar och ett satt att undvika detta kan vara anvandning
av laborativt material. Ytterligare ar socialt samspel en gynnande faktor i larandet som ocksa
manga elever uppskattar som ett bra avbrott mot den dominerande sjalvstandiga
laroboksrakningen. Manga pedagoger finner laroboken stéttande och utgar fran den i
matematikundervisningen, daribland de intervjuade pedagogerna. Hur larare forhaller sig till
laroboken &r avgorande for undervisningen. Ett monotont laroboksraknande visar sig ofta i
omotiverade elever.

Under studiens gang har vi stétt pa flera infallsvinklar kring damnet matematikattityd som kan
undersokas ytterligare. Dels sambandet om attityderna verkligen har en inverkan pa elevernas
prestationer och resultat, dessutom kan det vara intressant att underséka denna fraga
internationellt. Det finns manga faktorer som paverkar attityder och i var undersokning har vi
lyft lararen och undervisningen. Det hade varit intressant att ocksa undersoka foraldrarnas
attityder samt medias paverkan och se om det finns ett samband daremellan. ” /.../ "My
parents said they were never good at math, so they don’t expect me to be any different.””
(Willis, 2010, s. 6)
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Med denna studie hoppas vi att pedagoger inom skolan reflekterar éver sin kompetens. Vi har
belyst betydelsen av lararens egen installning till ett &mne och hur viktig den &r for elevernas
larande. Det tidiga motet med ett amne ar betydelsefullt for eleverna eftersom de redan da
skapar sig en attityd. Detta mote kan vara avgérande for hur attityden ser ut i framtiden.
Manga komponenter inverkar pa elevers attityder. Om vi som framtida larare har kdnnedom
om hur man kan paverka attityder kan vi ocksa lattare motivera och fa eleverna intresserade
och foérhoppningsvis ocksa na béttre studieresultat.
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10. Bilaga

Enkat — Vad tycker du om matematik?

Pojke Flicka

1. Vad tycker du om matematik? Ringa in den smiley du tycker stammer bast 6verrens

g »

?

2. Tycker du att matematiken ar latt eller svar?
Mycket svar  Ganska svar Varken eller Ganska latt Mycket latt Vet gj

®)
(2

\

3. Kan du ge exempel pa vad du tycker ar:
A)latt med matematiken?

B)svart med matematiken?

4. Tycker du matematik ar roligt? Om ja, fyll i ndr. Flera alternativ ar okej att kryssa i

Genomgang Gruppuppgift Ensamtarbetei Annat: Vet ej

av lararen matematikboken

5. Vad tycker du om din matematikbok?
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6. Tycker du att du ar duktig pa matematik?
Ja Sadar Nej Vet ej

7. Nar tycker du att du lar dig mest matematik?

8. Tycker du att matematikundervisningen bor férandras?
Ja Nej Vet gj

Varfor/varfor inte?

9. Tycker du att matematik ar viktigt?
Ja Nej Vet ej

Varfor/varfor inte?

10. Tror du att man far battre resultat pa prov, diagnoser, 1axforhor i matematik om man
tycker att matematik ar roligt?
Ja Nej Vet ej
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11. Vad tror du att dina klasskamrater tycker om matematik?

¢ /o
A

13. Anvander du matematik utanfor skolan?

Ja Nej Vet gj

| sadana fall nar?

14. A) Vad vill du jobba med i framtiden?

B) Tror du att du kommer anvdanda matematik i ditt framtida jobb?
Ja Nej Vet ej

Om du svarat ja vid fragan ovan, nar tror du att du kommer anvanda matematik?

Tack for dina svar! Halsningar lararstudenterna Jenny Clemes & Jenny Dalbert
fran Goteborgs Universitet
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