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Sammanfattning

Syfte med examensarbetet ar att oka forstaelsen for matematik genom att synliggéra del och helhet. Denna studie
har gjorts pa Goteborgs Universitet, dar vi studerar till forskolelarare. 1dén till amnet del och helhet har vi fatt
frén kursen matematik och gemensamt tycker vi att det ar intressant med matematik i forskolan. Vi tycker att det
ar viktigt att barnen far med sig de olika delarna fran matematiken i forskolan, da vi valde att arbeta med
omradet del och helhet. Fokus pa del och helhet gors for att barnen skall fa en uppfattning om hur man delar.
Barn upplever redan del och helhet pa forskolan fast de kanske inte uppfattar matematiken nér de exempelvis
delar frukt. Barnen far vara delaktig i olika moment om hur man delar féremal. Det finns sen innan forskning
kring del och helhet i férskolan som kommer att anvandas for att fa ett storre perspektiv. Fragestallningarna som
ligger till grund &r:

e  Hur delar barn?

e Hur beskriver barn att de delar?

e Kan man se skillnad pa 6kad forstaelse vid dterkommande aktiviteter nar barn delar foremal pa olika
satt?

e Kan man se ett 6kat larande i att dela?

e Hur beskriver barn enklare braktal?

Under undersokningen har vi fokuserat pa barnen och analyserar deras kunnande enskilt men dven i grupp, for
att se hur barnen har utvecklar sig under den korta tiden som studien har pagétt. Undersékningen baseras pa
samtal med barn, &terkommande aktiviteter om del och helhet, sagor och teckningar. Metoderna som anvénts ar
observationer av aktiviteterna, dokumentation genom bilder och ljudupptagning pa samtalen. | resultatet
framgick det att barn I6ser matematiska problem pa olika satt men kommer fram till samma losning. Samtalen
som barnen deltog i skiljer sig inte allt for mycket jamfort med varandra.



Forord

Detta examensarbete har gjorts av Hilda Fransson 23 ar och Annie Olausson 22 .
Inriktningen hos forfattarna &r Barn- och ungas uppvaxtvillkor, larande och utveckling mot
forskola, forskoleklass och fritidshem mot tidigare aldrar. Badas specialiseringar ar
specialpedagogik, svenska och matematik under utbildningen. Hilda har haft sin
verksamhetsforlagda utbildning i en mangkulturell statsdel i Goteborg, dar barnen har ett
annat modersmal an svenska. Annie har haft sin verksamhetsforlagda utbildning i Géteborgs
norra skargard, dar de flesta av barnen kommer fran familjer med svenska som sitt
modersmal. Bada har haft placering i férskola under var studietid. Forévrigt har forfattarna ett
stort gemensamt intresse och brinner for barn i forskolan.

Forfattarna valde att skriva examensarbetet tillsammans da de har I&st hela utbildningen
tillsammans. Under utbildningen har manga arbeten gjorts tillsammans och dessa arbeten har
resulterat i ett val fungerande samarbete, vilket underl&tta ndr man ska skriva en C- uppsats
under en begransad tid.

Forfattarna stallde fragor till sig sjalva: Vad vill vi skriva om? Vad var vi intresserade av?
Vad ar det som &r viktigt? Svaren pa fragorna och erfarenheterna fran utbildningen kopplade
oss till matematik och titeln att arbeta med de matematiska begreppen del och helhet i en
forskolegrupp. Under kursen matematik, som ar en specialiseringskurs pa lararutbildningen,
upptackte bada ett stort gemensamt intresse for amnet. Det ar en anledning till hur idén kom
fram for att skriva vart examensarbete.

Slutligen vill vi tacka alla barn, pedagoger och foéraldrar for att ni har stéllt upp for oss under
tiden, da var uppsats har skrivits. Vi ar sa glada och tacksamma att ni gjort det mojligt for oss
under examensarbetet och stallt upp och tagit er tid till oss. Med hjélp av er har ni bidragit till
undersdkningen som sedan har skrivits ihop till en vetenskaplig uppsats. Uppsatsen har gett
oss storre perspektiv pa matematik i vardagen med fokus pa del och helhet.

Till sist vill forfattarna dven tacka néra och kara for att ni har funnits vid var sida och hjalpt
0ss, genom att ni har last vart examensarbete, kommit med rad och idéer och gjort det méjligt
for oss att vi kan lagga den tiden som vi har gjort under processens gang.
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Inledning

Matematik ar ett brett kunskapsomrade, darfor betyder det att matematiken inte bara handlar
om siffror och att rdkna t.ex. ett + ett, vilket manga tror. Matematik handlar lika mycket om
att det ska vara ett redskap som gor det lattare i det vardagliga livet genom att gora det mer
strukturerat och kommunicerbart enligt Bjorklund (2008). Det géller att man skapar och
bygger upp en forstaelse om vad matematiska begrepp innebér t.ex. storlek, mangd och del,
helhet mm.

Under lararutbildningen har matematik varit en kurs. Under VFU (Verksamhetsférlagda
utbildning) och faltstudie pa olika forskolor har det har varit for lite arbete med matematik
och vad det innebér for barn i vardagen. Det har diskuterats mycket om matematik under
utbildningen och darefter blev det intressant att arbetar med del och helhet i vart
examensarbete, for att 6ka forstaelsen hos barn kring matematiken i vardagen. Problemet som
vi har lagt marke till &r att pedagoger inte fangar upp barnens tankar vid t.ex. lek eller nar de
samtalar till pedagogerna om matematiska uttryck. Idag ar matematik en stor del av barns
vardag och man anvander sig av matematik i n&stan allting man gor, genom att beskriva och
lyfta fram matematiken i det man gor. Nar du som pedagog pratar till ett barn eller papekar
och belyser for barnet om hur manga kéttbullar han/hon tro sig orkar &ta eller antal potatis
som skall laggas pa tallriken sa handlar det om matematik.

I ldroplanen stér det att forskolans mal ar att striva efter att varje barn “utvecklar sin formaga
att anvanda matematik for att undersoka reflektera dver och prova olika Idsningar av egna och
andra problemstillningar” (Skolverket 2010 s. 10). Det ar pedagogens roll att hjélpa barnen
att na upp till malen.

Vi anser att det ar viktigt att barn fran tidig alder far lara sig matematiska begrepp for att 6ka
den matematiska forstaelsen och bygga vidare pa den i framtiden. Darfor kommer detta
examensarbete att fokusera pa begreppen del och helhet. Det vi menar med del och helhet ar
enklare braktal som t.ex. halften, fjardedel, attondel mm, och fran tidigare erfarenheter
beskriver barn braktal som halva, fyra hégar eller atta hogar. Vi kommer att borja med en
helhet av ett foremal som sedan kommer att delas upp i olika mangder. I skolan pratar man
om braktal och mangd medan i forskolan pratar man om att dela eller dela upp saker fran en
helhet. Det handlar &ven om att forenkla, anpassa spraket och aktiviteter efter den alder pa
barn/elever som man arbetar med.

For manga manniskor ar matematik trakigt, jobbigt och svart. I laroplanen star det tydligt att
forskolans uppdrag ar att lagga grunden for ett livslangt larande och skapa en trygghet, rolig
och larorik forskola for barn att ga till varje dag (Skolverket, 2010). Da ar det pedagogernas
roll att arbeta och strdva efter att skapa en positiv instéllning till matematik som barnen kan

bara med sig i framtiden vid arbete med matematik i bade vardag och i skolan.

Nar det galler kunskap brukar man talar om de fyra f.en fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Kunskap beskrivs pa olika sétt och allting som paverkar oss genom livet satter
ocksa pragel pa oss manniskor. De fyra f.en kan pedagoger anvanda sig av nar man laser av
vad barn/elever kan och vilken kunskap de har kring olika amnen. Bjorklund (2009) ndmner
ocksa att forskolebarn har férmagan att utveckla grundlaggande fardigheter inom matematik
vilket &r liknande nér elever lar sig i skolan.



Syfte och fragestéallningar

Det 6vergripande syftet med examensarbetet &r att lata barnen reflektera 6ver begreppen del
och helhet. Férhoppningen &r att de ska fa en storre forstaelse kring att dela helheter i olika
situationer samt prova sina kunskaper att dela olika méngder, se likheter och skillnader mellan
varandra. Syftet med studien &r att studera om tillrattalagda situationer/ aktiviteter kan ge
nagra forskolebarn en 6kad forstaelse for hur man kan dela.

Fragestallningar:
e Hur delar barn?
e Hur beskriver barn att de delar?

e Kan man se skillnad pa 6kad forstaelse vid aterkommande aktiviteter nar barn delar
foremal pa olika satt?

e Kan man se ett okat larande i att dela?

e Hur beskriver barn enklare braktal?

Litteraturgenomgang

| nedanstaende stycke beskrivs viss litteratur som valts ut till vart examensarbete. Har
kommer en viss del av litteraturen &ven kopplas till teorier dar det har forskats om hur barn
delar. Stycket ar uppdelat i underrubriker som exempelvis pedagogens arbetssétt och
forhallningssatt, utvecklingspedagogiskt synsatt och barn delar i mangder i olika delar- del
och helhet.

Barns larande om matematik i vardagen

Dahl och Rundgren (2004) skriver om hur det &r att anvanda sig av matematik i vardagen pa
forskolan. Det &r en sjalvklarhet att matematik finns runt omkring oss. Exempelvis sakerna &r
manga, stora och man maste dela mellan varandra eller om vi har langt eller nara till
forskolan. Mycket av det man upplever i vardagen handlar om matematik. Det &r viktigt att
fraga hur barn tanker och som vuxen tanka och prata hogt vilket formedla kunskap till barnen.
Rundgren menar att det &r viktigt att leka med matematik pa ett aktivt satt vilket barn tycker
ar roligt. Dahl menar att matematik ar mer &n bara rakna med siffror. Hon ger exempel pa att
dela frukt mellan barn och barn eller nar man dukar till lunch, da &ven detta handlar om
matematik i vardagen. Dahl menar att det viktigaste med matematikens kéarna &ar att man
tanker logiskt, metodiskt, kritiskt och fantasifullt samt I6ser problem.

Det har gjorts nagra forskningar kring matematik i forskolan exempelvis Bjérklund (2009)
som har forskat om barns tidiga matematiska tankande. Ménniskor tdnker matematiskt om det
som upplevs i vardagen, men det &r sallan man reflekterar dver att det & matematik som man
anvander sig av. Det ar detta som pedagoger maste bli battre pa i vardagen och speciellt
viktigt ar det att pedagoger tanker pa att reflektera Gver matematik nar det finns barn runt
omkring oss. Bjorklund poéngterar l&rarens roll eftersom lararen till stor del skapar
mojligheter och begrénsningar for barns larande i forskolan. Pedagoger har stort ansvar, det
kan ingen varken ta bort eller dndra pa. Pedagoger kan bara bli battre pa att fanga upp
matematiken i vardagen genom att stodja barnet i utforskandet samt i moéjligheterna som

7



uppstar. Tillsammans med andra genom att anvanda sig av den sprakliga kommunikationen
och pa ett reflekterande satt vid vardagliga problemlésningar, utmanas och utvecklas barnets
matematiska forstaelse.

Det gar att lasa om att matematiken finns i vardagen genom att man laser i tidningar, bocker
och genom det man ser pa TV:n. Men matematiken &r inte synlig i vardagen. | en artikel i
forskoletidningen menar Reis (2012, mars s. 17) att “om matematik beskrivs som om den vore
ett foremal eller nagot annat i var vardag (exempelvis luft)”. | sa fall skulle det vara latt att ta
pa “matematik”, men det gér inte att gora detta. Matematiken i vardagen maste synliggoras,
beskrivas och férklaras som tydliggér matematikens innebdrd.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) skriver om att hur pedagogerna kan forsta barns
tankar. Barn tanker pa olika satt och kommer fram till olika resultat. Man kan lasa om en
konversation, dar situationen handlar om att ett barn har 2 kr och vill kdpa en glass som kostar
5 kr, hur manga kronor fattas for att kunna kopa glassen? Det ar sex barn som beskriver olika
satt att rakna ut pa. Alla kommer fram till samma svar men har olika tankesatt. Ett barn haller
upp en hand och tar bort 2 fingrar och sager 3 kr fattas. Ett annat barn gér en mer komplicerad
utrakning och sager 3 blir 1, 4 blir 2, 5 blir 3... tre blir det. Det &r viktigt att man som pedagog
ar 6ppen for barnens resonemang och deras idéer nér barnen skall 16sa en uppgift. Ibland &r
det inte sa som vuxna forvantar sig att uppgiften ska losas. Vid dessa tillfallen ar det ocksa
viktigt att man fangar barnens tankar och att de far chansen till att forklara sitt satt att tanka.
Vi pedagoger lar oss ocksa att forsta barnet. Som pedagog maste man vara lyhord och flexibel
nar det handlar om barns larande och arbetet tillsammans med barnen. Arfwedson och
Arfwedson (2002 s. 23) menar att “for att betona att manniskan skaffar sig kunskaper pa ett
aktivt satt anvands numera ordet larande”. Genom lérandet 6kar barns kunskaper.

Sterner och Johansson beskriver Gelman och Gallistels fem principer och en av dem heter ett
till ett- principen innebéar att man tar ett foremal at gangen och dela ut i olika grupper. Néar
barn anvénder sig av ett till ett — metoden sager de oftast en till den, en till den och en till mig
osv. Metoderna kommer ifran forr i tiden da manniskor anvandes sig av foremal och
kroppsdelar for att bilda par. Sterner, G och Johansson, B (2010). | Doverborg (2006 red.)

Williams (2006) beskriver tre kategorier nar barn lar en yngre kamrat nagot. Den ena
kategorin kallar hon organisera larandesituationer som menas med att det barnet som lar ut
visar sin kamrat hur man skall gora pa ett praktiskt satt. Man kan &ven anvanda sig av
material som hjélp som t.ex. penna, papper eller linjal. Detta Idrande behdver inte betyda att
kamraten bara skall harma, utan det barnet som lar ut finns ocksa for att svara pa fragor och
hjalper sin kompis om det behovs. Bada ar harmed aktiva i larandesituationen

Pedagogens arbetsséatt och forhallningssatt

Man pratar numera om att processen ar viktigare &n produkten. T.ex. nér ett barn skall bygga
nagot och ser den fardiga produkten framfor sig. Da ar det viktigt att vi som pedagoger ar med
och fragar hur de tanker, de far testa och kanske komma pa en I6sning till ett problem. Nar
produkten ar klar har det varit processen som varit det larorika och upptackande for barnen.

Genom att man som pedagog forstar vad och hur barnet har uppfattat det man
arbetat med, far pedagogen en utgangspunkt for sitt fortsatta arbete.
Kunskapsutvecklingen innebér att man lar sig om sin egen undervisning. Vidare
lar man sig om barns tankande om det man arbetat med. Att forsta relationen
mellan ens egen undervisning och barnens forstaelse av innehallet ar
undervisningens kérna (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000 s. 84).
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Enligt Persson (2009) &r matematiksamtalen mellan barn/elever ett verktyg for pedagoger att
lara barn/elever kunskaper om matematik. Att samtala med varandra och ger nya erfarenheter
och forstaelser kring amnet. Detta skiljer sig fran den gamla traditionella undervisningen da
lararen star framfor en grupp och beréattar hur det &r och skall vara. Nu ser man
undervisningen pa ett annorlunda och nytt satt. Idag sker larandet tillsammans mellan lararen
och elever genom dialog. Det staller storre krav pa pedagogerna, att de kan ta rollen att leda
dessa dialoger och utvecklar det som kommer upp under en diskussion. Detta utvecklar bade
tal, uppmérksamhet och forstaelse hos pedagoger och elever.

Arfwedson och Arfwedson (2002) beskriver att det &r viktigt att som pedagog ha kunskaper
om &mnet som ska formedlas samt laras ut for att kunna utveckla barnen efter deras behov
och forutsattningar. Det handlar om att halla sig till varje individs niva, for att sedan hoja
nivan pa larandet efter barnet forutsattningar. Lata det ta sin tid och vaga prova olika satt att
formulera sig pa for att fa med sa manga barn/elever som mojligt. Alla lar sig olika och pa
olika sétt, detta ar nagot som pedagoger maste ta hansyn till vid undervisning. Det finns olika
vagar att ga for att lara sig samma mal. Att ge barn samma undervisningssatt kan leda till att
pedagoger uppfattar barnens larande sker pa olika satt utifran varje individ. “Barns
uppfattningar, om syftet med det som de skall lira sig, betydelse for vad de faktiskt lér sig.”
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s. 59)

“Eleven kan kénna &ngest fOr att han eller hon fatt negativ information om det som véntar,
radsla for att inte kunna uppfylla de férvantningar skola och hem kommer att stalla i den nya
situationen.” (Johnsen Heines, 2010, s. 33). Darfor r det viktigt att pedagoger och foréldrarna
tillsammans forbereder barnen pa vad som kommer handa i skolan och férklara att i skolan
fortsédtter man pa det man lart sig pa forskolan. Barnens forsta upplevelse i skolan skall inte
vara angest framkallande pa grund av det man har hort fran andra. De skall kénna sig trygga i
skolan. Genom att pedagoger forbereder och berattar om skolan kan det fa en lugnande effekt
pa barnen.

Larandet borjar inte nar barnen gar forsta dagen till skolan, det borjar mycket tidigare. Nar
barnen borjar skolan har de massa kunskaper, erfarenheter och begrepp med sig fran
forskolan, hemmet, sina kamrater samt allt de har fatt vara med om i sin egen uppvaxt. Barn
vet nar det inte delas lika, de vet ocksa att kl 18 varje kvéll ar det barnprogram osv. (Johnsen
Hgaines, 2010).

| boken forskolebarn i matematikens vérld beskriver forfattarna, att man forvéntar sig att barn
skall i en stimulerande miljo dar man samtalar om matematiska begrepp och matematiska
resonemang, borja fa ett intresse att upptacka matematik som nagot man anvander i deras
varld (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2010).

Barn delar méangder i olika delar- del och helhet

Nar man fokuserar pa de yngre barnen kan man se att matematikens innebdrd blir tydlig i
vardagssituationer och visar hur barnen anvénder sig av matematisk kunskap nér de leker.
Barn tar hansyn till olika aspekter av ett problem och gér beddmningar utifran sin kunskap.
Barnen kan uppfatta om det ar mycket eller lite i en hdg utifran sina erfarenheter och av olika
aspekter av hogarna sa gor de en bedomning utifran det. Att dela jamnt mellan personer anses
som viktig for barnen och dven nar de yngsta skall dela ut ndgonting kommer det matematiska
tankandet fram (Bjorklund 2012)

Bjorklund (2012) skriver att det &r betydelsefullt att barnen far dela i olika delar och pa olika
satt. Genom att man delar pa varierade satt far barnen en storre uppfattning for det
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matematiska tdnkandet. Vid matsituationer ar det ett bra tillfalle dar delande &r en naturlig del
for barnen i deras vardag. Bjorklund menar ocksa att barnen utvecklar ett matematiskt
tankande och forstaelse nar de far dela i olika mangder och sedan satta ihop dem till en helhet.
Sedan forsoka igen med en annan mangd for att sedan satta ihop delarna till en helhet igen.
Det ar viktigt att barn forstar att olika delar och sammanséttningar bildar en helhet. Genom att
man fokuserar pa del och helhet 6kar man forstaelsen och anvandandet av matematik. Hon tar
upp ett exempel da ett barn diskuterar att fingrarna ar delar av en helhet (handen).

For att forsta del och helhet relationen skall barnen forsta delarnas relation till varandra och
helhetens relation till delarna. Samt att de forstar att delarna blir en helhet. Nar man har
uppfattat relationen mellan delarna och helheten kan man sedan jamfoéra mangder och skilja
mellan likheter och olikheter. Det kan komma till nytta senare nar de skall utforska antal, yta
eller massa (Bjorklund 2009).

Bjorklund (2012) skriver om mangd och antal. En forstaelse som ar nodvandig ar att en viss
méangd som barn delar kan vara lika stor trots att de olika delarnas spridning varierar. Barn
urskiljer mangd och antal i olika situationer. Barns kannedom handlar om att de forstar att en
mangd eller ett antal &r en helhet som bestar av olika delar.

Styrdokument

Forskolan arbetar efter Lpfo 98 (rev. 2010), som ar forskolans styrdokument. VVad sager
laroplanen om matematik och matematik i vardagen.

”Barn sOker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera” (Skolverket 2010, s. 7).

Barn skall fa chansen till att “Utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och
anvianda matematiska begrepp och samband mellan begrepp” (Skolverket 2010, s. 10)

Barn skall “Utvecklar sin matematiska forméga att fora och f6lja resonemang” (Skolverket
2010, s. 10) om vad de upplever i vardagen.

Forskollarare ansvarar for att barnen ska “stimuleras och utmanas i sin matematiska
utveckling” (Skolverket 2010, s. 11). Som pedagog har man stort ansvar nér man arbetar inom
forskolan. Ett uppdrag &r att lagga grunden for ett livslangt larande. Forskolan skall vara rolig,
trygg och larorik for alla barn som deltar i verksamheten. Verksamheten ska anpassas till
varje individ for att hon/han skall utvecklas sa langt som majligt efter var och ens behov och
forutsattningar (Skolverket 2010).

Teoretisk anknytning

Under var studie kopplar vi resultatet till variationsteorin. Har beskrivs teorin vad den innebér
och aven utvecklingspedagogiska synsattet som ar en del av variationsteorin. Dar kommer
vart arbete att kopplas till dessa teoretiska anknytningar.
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Variationsteorin

Variationsteorin innebar att det kan finnas olika kunskaper om samma problem. Man kan ha
olika l6sningar till samma problem. En situation forstas i samband med tidigare erfarenheter
som man minns sedan tidigare. ”Barnet uppfattar darfor alltid mer &n vad det upplever i
stunden, eftersom de tidigare erfarenheter som inte direkt framtrader “fyller i”” det som inte
sinnesintrycken ger” (Bjorklund 2012, s. 44).

En variation i en larande situation kan vara att man skall urskilja hur ett problem kan l6sas i
olika sammanhang, samtidigt att se vad som &r specifikt i problemet eller fenomenet
(Bjorklund 2012). Darfor ar en viktig del att se likheter och skillnader som forutséttningar for
att larande skall ske. Samma fenomen ur olika perspektiv och att beakta flera egenskaper
samtidigt. Samspelet med andra manniskor har betydelse for hur nagonting forstas, eftersom
samspelet med andra satt att forstd samma problem lyfter variationen. Genom variationsteorin
kan barnet ldra sig att upptacka olika aspekter som ingar i forstaelsen av ett problem
(Bjorklund 2012).

Det utvecklingspedagogiska synsattet

Det utvecklingspedagogiska synsattet &r en del av variationsteorin. Johansson & Pramling
Samuelsson, (2007) skriver att barns varld inte &r indelad i olika @mnen som vi vuxna har,
utan for barn &r allt en helhet som de ar nyfikna pa och agerar efter. Helheten urskiljs ocksa
men man delar ur helheten s& den dndras och for att fa en ny forstaelse t.ex. nar barn leker
affar kanske de har en svag idé om hur det gar till nar man handlar eller jobbar i en affar. Men
efter ett besok i affaren kan barnen lagga marke till detaljer och fa nya erfarenheter som gor
att leken kan utspela sig pa ett annat satt. Nasta gang kan leken fa en annan form an det satt de
hade fran borjan. Nar man utgdr ifran ett utvecklingspedagogiskt synsatts menar Anstett och
Doverborg (2003) att man arbetar efter tre principer:

e att fa barn att tala och reflektera
e att ta tillvara mangfalden av barns idéer
e att skapa och fanga situationer som kan utmana barns tankar

Genom dessa principer skall pedagogerna helst utmana barns forstaelse for sin omvérld. Det
ar ocksa viktigt att genom de tre principerna lyfta fram dokumentation sa principerna kan
synliggoras. Anstett, S & Doverborg, E (2003). | Johansson & Pramling Samuelsson (2003,
red.)

Johansson och Pramling Samuelsson (2007) hanvisar till Pramling Samuelsson och Sheridan
som anser att det ar barnet sjalv som bidrar till sitt eget larande och ger uttryck for sitt
perspektiv, fast det tolkas av vuxna. Om barnens perspektiv far framtrada och de bli horda,
ligger ansvaret hos pedagogerna och dess kunskapssyn, barnsyn och den atmosfar som skapas
i forskolan menar Johansson hanvisad i Johansson och Pramling Samuelsson (2007).

Larandet utifran ett utvecklingspedagogiskt synsatt ses i form av objekt och akt. Larandets
objekt menas med barns kunnande, deras formagor och “aspekter av vardagen och omvirlden
- vad barn skall ldra sig” (Johansson & Pramling Samuelsson 2007, s 27). Eftersom barnet lar
sig hér och nu &r det standigt i en utvecklings och larande fas och gor att larandets objekt &r i
konstant forandring.
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Larandets akt menas med hur barn lar. Barn lar sig pa sa manga olika satt imitera, iaktta,
lyssna, delta, experimentera, kommunicera eller urskilja. Det har mycket med pedagogens
medverkan att géra da studier har visat att barn skapar en utvecklad forstaelse nar man skapar
eller fangar situationer dar barn kan utmanas och tanka efter samt nar man anvander sig av
olika sétt att tanka om nagot.

Larandets objekt samt akt skiljer sig at, vilket de kan gora och maste gora. Men det ar ju dven
sa att de ar integrerade i varandra i den vardagliga praktiken. (Johansson & Pramling
Samuelsson 2007).

Metoder

Nedan redovisas hur vi har gatt till vaga fran forberedelser till fardigt resultat. Har beskrivs
val av metoder, urval, etisk perspektiv samt genomférandet av studien.

Val av metod

| undersékningen kommer vi ha fokus pa en barngrupp och darmed testa olika aktiviteter som
handlar om matematik kring begreppen del och helhet. En av oss fick ett erbjudande att fa
komma till en férskola och gora undersokningen till examensarbetet och det bestdmdes det
gemensamt att denna forskola kunde vara en bra plats att samla in all data pa. Férskolan har
fyra avdelningar och pa den avdelning som var studie kommer utféras pa, finns det 18 barn i
aldrarna 1-5. I studien kommer de 12 &ldsta barnen att deltar. Avdelningen arbetar mycket
med pedagogisk dokumentation och har en arbetsfilosofi dar syftet ar att barnen skall fa leka
och upptacka. Barnen skall utforska och pedagogen ar med och stéttar och dokumenterar.
Darfor sker inte sa manga styrda lararinitierade aktiviteter kontinuerligt pa forskolan.

Datainsamlingen skedde under olika omgangar och da anvénde vi oss av observationer och
samtal med barn enskilt men &ven i grupp. Med hjélp av observationer och samtal vill vi
undersoka samband mellan larande och forstaelse kring matematik. Observationer och samtal
kommer ligga som grund for vart resultat. Syftet med examensarbetet ar att lata barnen
reflektera 6ver begreppen del och helhet. Férhoppningen &r att de ska fa en storre forstaelse
kring att dela helheter i olika situationer samt préva sina kunskaper att dela olika méngder, se
likheter och skillnader mellan varandra. For att besvara syftet kommer vi att anvanda oss av
samtal, observation, dokumentation och ljudupptagning. Enligt Stukat (2011) &r det viktigt
nar man véljer metod att problemet ska styra metodvalet. Man skall inte ta det man ar bra pa
eller det som kénns ratt utan att ha bedomt lampligheten. Olika problem I6ses med olika
metoder.

Urval

Vi valde ut en liten grupp med barn fran en avdelning pa en forskola och har arbetat med
barnen under nagra tillfallen. Aktiviteterna i studien &r anpassat efter forskolans aldre barn, sa
vi valde framforallt att arbeta med fyra och femaringarna. Det finns dock nagra undantag, i
resultatet visas aven tva trearingar. Sammanlagt ingar det12 barn i undersékningen. Dock har
inte alla barn deltagit i alla moment pa grund av bortfall genom sjukdom och ledighet (se
bilaga A).
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Samtalsteknik

Under var undersokning kommer vi att samtala med barn enskilt och tillsammans i grupp. Vi
har valt att anvanda oss av samtal istéllet for intervju. Ostrukturerade samtal &r nar
intervjuaren har ett antal grundfragor men stéller fragorna i den ordningen situationen
erbjuder. Fragorna kan formuleras pa ett satt sa enligt Stukat (2011). Esaiasson m.fl. (2007)
skriver om samtal samt inneborden med att samtal. Det viktigaste ar att tanka pa ar innehallet
och formen pa samtalet. Innehallet ska vara passande till undersokningen, samt ska fragorna
vara korta och latta att forsta. Som forskare ska man inte behova lagga stor tid pa att forklara
vad man vill veta och fa ut av innebdrden ur samtalen. Nar man planerar upplagget for
samtalen ar det viktigt att man forsoker hitta en plats med lugn miljé. Nar man samtalar med
barn &r det viktigt att det inte finns en massa leksaker eller andra féremal som kan ta upp
uppmarksamheten hos barnet. For att fa den basta samtalstekniken fa man aldrig glomma:

Innehallet 4+ | Formen

Samtalsteknik

Beroende pa fragor kan det vara bra att forklara sina fragor med hjélp av redskap for att
underlatta for barnen att forsta fragorna. Infor ett samtal med barn &r det viktigt att varma upp
med enklare uppvarmningsfragor, for att barnen ska kanna sig bekvama och lugna. Vid samtal
ar det viktigt att intervjupersonen far tillfalle att tanka och fundera, det gor inget om det bli
tyst en stund medan barnet eller dem vuxna funderar pa sitt svar. For att underlatta for
personen som leder samtalet ar ljudupptagning ett redskap. Genom att anvénda sig av
ljudupptagning sa finns samtalet tillgangligt efter samtalet &r slut. Man behover inte sitta och
anteckna under tiden samtalet pagar. Det underlattar att kunna fokusera och vara aktiv under
samtalets gang. Ljudupptagningen &r aven till hjalp for att analysera sig sjalv som pedagog,
hur man leder ett samtal.

Observationsteknik

Forutom att samtala kommer det goras observationer for att samla in material till vart arbete
under tillfallena ute pa forskolan. Esaiasson m.fl. (2007) skriver om observation. Observation
betyder uppmarksamt iakttagande med betoningen (vad folk gor) jamfort mot intervju/samtal
da betoningen &r (vad folk séger). Poangen med observationer som forskningsmetod &r att
forskaren finns pa plats och bestammer sjalv vad hon/han skall titta pa och gora sina
iakttagelser med egna 6gon. Detta arbetssatt kallas for direktobservation enligt Esaiasson m.fl.
(2007). Forskaren som utfor observationen behdver inte forlita sig pa vad andra sager, utan
hon/han gor sin egen tolkning om situationen. Esaiasson m.fl. menar att det ar viktigt att
fundera ut vad man skall observera och vad syftet ar. Sedan handlar det om att vélja ut en
relevant miljo for situationen. Direktobservationer fungerar bast i ett relativt avgransat
sammanhang. Darefter utfor man observationerna samt for att sammanstélla materialet. N&r
man utfor observationer dr det viktigt att fora anteckningar. Tiden kan vara ett problem da
man inte hinner skriva under tiden och som forskare far man da memorera eller forlita sig pa
korta nedskriva stodanteckningar och utfora dem efterat. Har kan dven diktafon vara ett
redskap att anvanda sig av. | undersékningar kombineras oftast observationer med flera
metoder som att t.ex. intervjuer och videoinspelning.
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Etiska principer

Har kommer de etiska principerna delas in i fyra omraden som handlar om
individskyddskravet som forskaren maste anpassa sig till. Individskyddskravet menas med att
man skall informera och skydda undersékningspersonernas integritet.

Informationskravet

Informationskravet innebar att forskaren skall informera alla personer som kommer vara
aktiva i undersokningen. Forskaren ska berétta vad som kommer handa och vad de skal vara
med om i studien. Tillvagagangssattet och syftet samt hur resultatet skall presenteras och
anvandas till ska beskrivas for alla som deltar. Informationen om att det ar frivilligt for
deltagarna och att de fa avbryta med sin medverkan nar som helst skall framga. Det ska vara
tydligt vem som utfor och har ansvar for undersokningen. Pedagoger, foraldrar och barn skall
vara informerade innan processen borjar enligt Stukat (2011).

Samtyckeskravet

Nar det handlar om samtyckeskravet sa ar det en fortséttning pa informationskravet. Alla som
deltar i studien har sjdlva ratt att bestamma hur delaktiga de vill vara. Ar barnen under femton
ar ar det foraldrar/vardnadshavare till barnen som ger ett samtycke att de kan delta i
undersokningen. Detta ske genom att de fa fylla i ett formular, att det &r godkant att deras barn
ar delaktiga i studien. Deltagarna bestammer sjalva hur lange och pa vilka villkor som de skall
delta. Avbryter en av deltagarna med sin medverkan sa skall det inte ske nagra negativa
foljder. Detta ar viktigt att fortydliga for de som deltar i undersokningen Stukat (2011).

Konfidentialitetskravet

Alla som deltar i undersokningen ska vara forstadd med att deras personliga uppgifter inte
kommer att redovisas, om ingen annan dverenskommelse gjorts. Hansyn till deltagarna maste
tas nér det galler anonymitet. De som medverkar skall k&nna sig sékra att deras personliga
uppgifter inte gar att komma at av obehdriga. | studien kommer alla barn, pedagoger och
forskolor att anonymiseras och detta framkommer till alla som deltar pa nagot satt. Forskaren
skall fraga om det finns behov av och berétta att det finns méjlighet att fa lasa en rapport eller
en sammanfattning av undersokningen Stukat (2011).

Nyttjandekravet

Nyttjandekravet innebar att det som samlas in under undersokningen fa endast anvandas for
forskningsandamal. Informationen far ej lanas ut och utnyttjas i andra icke vetenskapliga
syften. All material som samlas in under undersokningen nér det géller ljudinspelning,
dokumentation och bilder ar endast forskarna som har tillgang till. Ljudinspelning och kort
kommer att raderas efter vi sammanstéllt materialet Stukat (2011).

Trovardighet

Da denna studie har byggt pa samtal och observation med ett fatal barn da detta anses vara en
kvalitativ studie. Trovardigheten i examensarbetet skulle kunna har utokas genom att samtal
med fler barn samt pedagoger.

Reliabiliteten innebar att hur bra kvalitén &r pa matinstrumentet. Vi anvande oss av samtal och
observationer som metoder for att reliabiliteten skulle bli rattvis. Eftersom var undersokning
ar tolkningsbar efter de svar som barnen ger oss under samtalen och observationerna som vi
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tolkar kan reliabiliteten minska. Samma sak géller nér det ske storningar under
undersokningen det kan ocksa handlar om dagsformen hos svarande. Det kan ocksa handlar
om felskrivningar eller felrdkningar vid behandlingen av svaren Stukat (2011).

Validitet handlar om att metoden méter det som man avser att mata. For att fa en bra validitet
maste man ha en bra reliabilitet men det racker inte. ”Om inte matinstrumentet
overhuvudtaget mater sakert (dalig reliabilitet) kan det ju inte heller sakert mata det man vill
veta ndgot om” (Stukat, 2011 s. 134). Pa grund av att var studie bygger pa barns svar vid
samtal, sa kan vi aldrig vara helt sakra pa deras arlighet i svaren. Eftersom var undersoknings
syfte ar att ta reda pa hur barn delar och hur dem beskriver del och helhet. Genom samtalen
har vi fatt reda pa hur de beskriver hur man delar. Genom observationerna vid aktiviteterna
har vi sett hur de dela olika foremal. Darfor kanns var validitet ganska hog, da vi fatt veta det
vi ville undersoka genom vara metoder.

Var undersokning genomférdes pa en avdelning pa en férskola, sa man kan inte generalisera
resultaten, da det galler endast for den undersokta gruppen. Fragorna som anvants i studien
kan andra verksamheter anvanda men de kan inte anvénda sig av resultatet som framkommer i
studien. Generaliseringen kan ha minskat da urvalet kan varierat pa grund av barns bortfall
under undersokningen Stukat (2011).

Analys

Hér beskrivs insamlat material, efter samtalet lyssnade vi igenom och transkriberade alla
ljudupptagningar. Efter sagan och teckningarna som utférdes i undersékningen sa scannades
teckningarna in i datorn och dokumenterades, sen skedde diskussion om sagan. Det
sammanstéalldes genom att studera likheter och skillnader i barnen utsaga. Utifran
aktiviteternas innehéll (vad som delades) gjordes sammanstallningar efter varje barns
medverkan. Barns medverkan i aktiviteterna hade observerats med I6pande protokoll. Det
som menas med l6pande protokoll &r att man beskriver med egna ord vad som hander. Det
viktigaste ar att sa detaljerat som mdjligt beskriva det som hander i situationen. Man skall
beratta hellre &n att vardera sd man kan gora tolkningar i efterhand. I forsta hand ar I6pande
protokoll till for att observera enskilda barn men man kan ocksa observera vad som ske i ett
visst rum (Rubinstein Reich & Weseén, 1986).

Under en studie nar man gor undersékningar ar det till hjalp och viktigt att anvanda sig av
metoder och redskap som finns tillgangligt. I var undersokning anvandes metoderna samtal,
ljudinspelning, fotografering, observation och dokumentation. Foér att utféra metoderna
anvandes redskapen kamera, papper och penna. Férhoppningsvis genom att anvanda sig av
metoderna kan man som forskare vara mera aktiva i studien nar man anvander sig av olika
metoder som hjalpmedel. Att anvanda sig av ljudinspelning vid samtal ar ett bra redskap. Da
har man varje ord inspelat och man slipper att skriva sa mycket under tiden och eventuellt
missa nagon detalj. Ser man pa en helhet av alla metoder som anvéants under studien kan man
studera en bredare utveckling fran borjan till slut, genom att man anvénder sig av metoderna.
Fordelarna med alla metoderna &r att du kan titta, lasa och lyssna pa efterat nar studien &r slut,
att kunna ga tillbaka och reflektera. Genom att anvanda sig av samtal 6ver tid far man en
klarare bild av vad barnens formagor och utveckling som framgar i studien. Vid samtal kan
man aven stalla foljdfragor. Nackdelar med metoderna ar att det underlattar att vara tva
personer nar man utfor en studie. En haller i aktiviteten, medan den andra anvander sig av
metoderna genom att exempel ta kort och observera. Nar man observera och dokumentera
kravs det att man kan skriva kort och samtidigt forstar vad man menar nar man laser efterat,
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vilket handlar om att var en som utfor studie fa trana upp detta. En nackdel &r att anvanda sig
av kamera eller andra tekniska foremal. Barn tycker det ar roligt att se och hora sig sjalva. Har
far man arbeta och se till att uppmarksamheten inte hamnar pa kameran och missa poangen
med samtalet eller studien. Nackdel med metoderna ar att det tar tid, allting tar tid som man
gor. Nar man spelar exempelvis in ett samtal pa 20 minuter sa tar det minst 20 minuter senare
ocksa for att lyssna igenom och sammanfatta samtalet.

Under processens gang hade vi mycket bortfall hos barnen da de var sjuka och lediga fran
forskolan. Detta ar inget man kan planera innan utan fa l6sa nar situationen infaller. P& grund
av bortfall ser var studie ut som den gor nar det galler antal barn och deras delaktighet, i de
olika delarna. Aven humdret spelar roll hos barnen. Nagon kanske inte vill vara med ena
dagen och &ndra sig till nasta tillfalle nar vi kommer. Det finns barn som just i det égonblicket
som vi samtalar inte har nagot att séga eller vid aktiviteten vill utféra uppgiften i aktiviteten.
Detta ar inget vi kan planera, sa det galler att gora det basta av situationen.

Genomfdrande

Under rubriken genomfdérande har vi valt att visa hur var studie har delats in i olika delar. Det
finns 3 delar dar vi beskriver hur vi har gatt till vaga for att samla in material. | detta avsnitt
om genomfdrande skriver vi om dessa 3 delarna var for sig. Del 1 innebdr samtal med barn,
hoglasning av en saga och barnen far rita en teckning. Del 2 handlar om aktiviteter om hur
barn delar olika féremal. Del 3 avslutas med hoglasning av en saga, barnen far rita och
slutligen ett enskilt samtal med varje barn.

Del 1

Forsta steget for att samla in data var att samtala enskilt med varje barn. Da fick vi tillgang
till ett rum, for att utféra samtalen med barnen. Det var ett litet konferensrum, ljust och inte sa
mycket mobler som kunde ta intresset for studien ifran barnen. Det fanns bord, stolar och en
whiteboard. Darpa hamtades ett barn at gangen for att samtala med. Samtal har gjorts med sju
barn. Barnens alder ar mellan tre till fem ar och det var fyra flickor respektive tre pojkar.
Fragorna som stalldes under samtalet var anpassade till barnen. De var enkla och korta.
Fragornas syfte var att barnen skulle beskriva hur de arbetar med del och helhet. Hur fragorna
sag ut kan ni se i (bilaga B). Samtalen varierade beroende pa barnen och tog mellan 10-20
minuter. Under alla fragorna hade vi en leksakstarta som var uppdelad i sex bitar. Tartan
fanns tillganglig som ett hjalpmedel for att barnen skulle kunna svara och visa hur de ténkte
nar man delar. De fick anvanda sig av en trakniv. Trakniven och tartan skulle vara ett redskap
som skulle vara till hjalp for att forestalla hur man kan dela fysiska foremal.




Syftet med samtalen var att se vilken forstaelse de har kring @mnet del och helhet. Det skall
aven hjalpa oss pedagoger att veta hur vi skall planera vara aktiviteter i del 2, for att utmana
varje enskild individs larande.

Efter samtalet med barnen, samlade vi dem for att 1asa en saga om Truls och Trulsa. Under
sagolasningen deltog sex barn. Inspirationen till sagan kom fran Ann Ahlberg (1994:12)
sagor. Men Figurerna i sagan visste vi var sedan tidigare kdnda av barnen i forskolan.

Saga om Truls och Trulsa steg 1

Truls och Trulsa ar trollungar som bor i skogen. Idag ar det en speciell dag. For idag fyller
deras van haxan Hekkla ar och trollungarna &r bjudna pa kalas hos Hekkla. Trollungarna
har kopt en fin hatt till Hekkla i present. Nar de kommer till kalaset ar alla vannerna redan
dar. Hekkla har gjort pannkakor till kalaset. Det finns 8 gaster pa kalaset och bara 4
pannkakor. Hur skall Truls och Trulsa gora for att alla gasterna skall fa pannkaka?

Nar sagan lastes for barnen sa fick de beratta och tala med varandra om hur de skulle gora for
att hjalpa och l6sa Truls och Trulsa med det matematiska problemet i sagan. Som avslutning
ritade barnen varsin teckning om hur sin tolkning och uppfattning om hur det matematiska
problemet skull I16sas och de lamnade sin teckning till oss. Resultatet av problemet i sagan och
teckningarna pa det matematiska problemet har vi sammanstallt genom att titta pa
teckningarna och analyserat barnens forslag hur de tankte 16sa problemet.

Det som gjordes under samtalen, sagan och nar barnen hade ritat har dokumenterats genom att
vi har tagit kort, ljudupptagning och observerat. Detta till hjalp for att anvénda i
sammanstallningen och for analyserar resultatet.

Del 2

Under del 2 i var undersokning var vi pa forskolan under tva tillfallen och arbetade med olika
aktiviteter som handlar om att dela olika méngder t.ex. dela ett helt apple i hélften eller i
fjarddelar. Infor aktiviteterna pa forskolan hade vi gjort och kdpt olika foremal som barnen
kunde dela. Foremalen var t.ex. dpple, clementiner, ananasringar, banan, russin, bréd och
papper. Vi hade kopierat upp var sin bild av en pizza till varje barn som de sedan fick klippa
ut och gora till en egen pizza. Darefter skall barnen forsoka lyssna pa instruktionerna om hur
de skulle dela sin pizza. Vi samtalade om pizzans form och palagg, och att det finns andra
sorters pizza man kan valja mellan. Nar vi utforde aktiviteterna forsta gangen gjordes detta i
tre omgangar. Da vi valde att arbeta med tre till fyra barn at gangen. Vid andra tillféllet vi var
pa forskolan, valde vi att arbeta med tva barn at gangen for att lattare kunna fokusera och
utmana varje barn efter deras forutsattningar och for att 6ka deras forstaelse. Eftersom ett
gemensamt intresse av att fa veta hur barn resonerar, var det enklare med ett mindre antal
barn. Beroende av grupp storlek, tillfallen och barnens forutsattningar fick inte alla barn testa
att dela alla foremal.

Under de omgangar vi gjorde aktiviteterna satt vi i ett rum som fanns tillgangligt pa férskolan
och dar vi inte kunde bli stérda av andra barn och larare, vi satt i malarrummet som fanns pa
avdelningen. Varje barn fick dela flera olika féremal som de fick tillgang sig. Barnen fick ett
foremal och darefter skulle hon/han lyssna pa pedagogen som berattade vilken uppgift de
skulle fa. Uppgifterna handlar om hur de skulle dela foremalet. De olika satten som varje barn
kunde utféra, var att dela foremalen i halften, i tredjedelar, fjardedelar, femtedelar, sjattedelar
och attondelar. Nér de delat foremalet, delade barnen oftast ut i hogar sedan t.ex. en tredjedel
av brodskivan i en hdg, en tredjedel i en hdg och den sista tredjedelen i en hdg.
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Under arbetet dokumenterades aktiviteterna genom fotografering, ljudupptagning och
observation for att kunna sammanstalla till resultatet.

Del 3

| del 3 som ar slutfasen och sista dagen pa forskolan, borjade vi med att samla alla barn som
varit delaktiga i undersokningen under de dagar vi varit pa forskolan. Da var det planerat att
vi skulle lasa sagan om Truls och Trulsa som lastes hogt for barnen se (del 1). Skillnaden fran
steg 1 i sagan mot steg 2 i sagan &r att sagan forlangdes och utvecklades (se nedan). Under
arbetet med sagan: Laste vi, samtalade och ritade det deltog atta barn.

Saga om Trollungarna Truls och Trulsa steg 2

Truls och Trulsa ar trollungar som bor i skogen. Idag ar det en speciell dag. For idag fyller
deras van haxan Hekkla ar och trollungarna &r bjudna pa kalas hos Hekkla. Trollungarna
har kopt en fin hatt till Hekkla i present. Nar de kommer till kalaset &r alla vannerna redan
dar. Hekkla har gjort pannkakor till kalaset. Det finns 8 gaster pa kalaset och bara 4
pannkakor. Hur skall Truls och Trulsa gora for att alla gasterna skall fa pannkaka?

N&r gasterna har delat pa pannkakorna och atit upp pannkakorna skall Hekkla nu bjuda pa
Kex och saft. Gasterna far varsitt glas med jordgubbsaft. Nar Hekkla staller fram kexen finns
det 10 stycken kex i paketet och det ar ju 8 gaster. Hur skall de gora for att alla skall fa lika
mycket av kexen?

Sagan lastes hogt for alla barnen vid samma tillfalle. Barnen satt runt ett bord pa varsin stol.
Nar sagan var slut fick barnen komma med forslag pa hur de skulle kunna hjélpa Hekkla att
I6sa problemet. Samtidigt som barnen kom med forslagen kunde de testa sin 16sning och se
om den fungerade eller inte. Barnen fick komma med olika l6sningar. Barnen hade da tillgang
till papper och sax som de anvanda for att testa sina idéer. Nér barnen kénde att de var fardiga
och hade en losning pa problemet i sagan fick alla var och en rita sin tolkning och hur hon/han
skulle 16sa problemet. Barnen l&mnade sin teckning till oss pedagoger.

Efter att alla barn ritat sin teckning avslutade vi genom att samtala med ett barn at gangen.
Infor samtalen hade vi planerat och forberett att det inte fanns andra saker som skulle kunna ta
barnen fokus. Under samtalen satt vi i ett “pyssel” rum, dér barnen kénner sig hemma och
agnar mycket tid da de ar déar pa dagarna. Samtalen tog den tid som behévdes och varierade
mellan 10-20 minuter. Fragorna ar identiska med de fragor som stélldes till barnen under
samtalen i del 1 (se bilaga A). Detta for att se om barnen har fatt en storre forstaelse kring om
att dela och om det finns eventuella skillnader pa svaren fore eller efter delaktigheten i
delningsaktiviteter. Samtalen skedde med sju barn fyra flickor samt tre pojkar. Nar vi
samtalade med barnen valde vi att anvanda leksakstarta till sista fragan till skillnad fran del 1
da tartan var tillganglig fran borjan under hela samtalet.

Under sagolasningen om Truls och Trulsa, problemlésningen, sekvensen nér barnen ritar och
samtalen observerades, dokumenterades, ljudupptagning och fotograferades barnens
handlingar samt samtal.

Resultatredovisningen

| forsta delen av resultatet visas hur barn beskriver hur man delar genom vara samtal (del 1+3)

samt resultat av sagan och beskrivning av deras teckningar. Den andra delen visas resultaten

av aktiviteterna som barnen har deltagit i. | sista delen redovisas fortsattningen pa sagan samt
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barnens teckningar. Alla namnen i resultatet &r figurerade. Foraldrarna har fyllt i ett formuléar
om att deras barn far delta i studien. De har godkant att vi anvander deras teckningar och
samtalen som vi har haft med barnen.

Del 1 = samtal, saga och rita
Del 2 = aktivitet

Del 3 = saga, rita och samtal

Resultat av samtal

| detta avsnitt kommer vi att redovisa samtalen vi haft med barnen i del 1 och i del 3 i studien.
Samtalen har hjélpt oss att se om deras forstaelse och kunskaper har utvecklats under arbetets

process. Samtalen utfordes enskilt med varje barn. Pa de forberedande samtalen fanns det en
leksakstarta tillganglig och till hjalp for barnen (se genomférandet dell). Till de avslutande
samtalen var inte tartan tillganglig for barnen, forréan sista fragan i samtalet. Vi valde att
anvanda samtal som en metod med barnen, for att fa ett storre perspektiv pa barns tankar och
mer specifikt an forstaelse hur de tanker kring del och helhet.

Frida 4ar

Vid forsta samtalet beskriver Frida att man delar med en kniv och att man kan dela i tre delar.
Nar du delar med kniven, vad tanker du att du delar for nagot undrar vi. Jag delar en banan
med kniven sager Frida. Hon har forklarat innan att det gar att dela i tre delar sa darfor
fragade vi henne om man kan dela bananen i fler delar. Frida sager da att man kan dela i fyra
och fem delar ocksa om man vill. Nar vi fragar Frida vad en hel ar tanker hon lite men
kommer fram till att ett &pple ar en hel. Fridas beskriver hur man delar genom att man “knivar
schdir rakt, med knivar”. Hon tar aven handen och haller rakt for att sedan ta sidan av handen
och “skér” ett rakt streck péd bordet for att fortydliga det hon séger med handen. Men d&
undrar vi varfor det maste vara rakt nar man skar. Frida forklarar om det inte ar rakt kan man
inte dela. Nar vi undrar varfor man delar saker forklarar Frida att det gor man om man vill
dega (Play-doh lera). Om kompisarna skall vara med och dega maste man dela leran. Nar
Frida far en tarta som &r gjord av sex bitar och skall dela den i tre hdgar gor hon sahar: Hon
river tartan i halften. FOr att sedan anvéanda sig av ett till ett - metoden nar hon delar upp
bitarna. Hon upprepar ocksa en till dig och en till dig osv. Nar hon skall kontrollera sa att alla
har fatt lika mycket upprepar hon. en, tva, en, tva och en tva. Alla har tva var kommer hon
fram till och konstaterar att man har fatt lika mycket av tarta. Vid det sista samtalet
medverkade inte Frida pa grund av sjukdom.

Emelie 4 ar

Nér det forsta samtalet med Emelie utfordes visar hon med h&nderna om hur man gor ndr man
delar. Hon tar bada handerna och lagger sidorna av handerna mot bordet och gor rorelser fram
och tillbaka pa bordet. | samtalet skall Emelie forsoka forklara for oss vad en hel & men hon
kommer inte pa nagot sager hon. Darefter undrar vi vad man kan dela. Emelie svarar att man
kan dela manga olika saker som t.ex. gronsaker. Emelie forklarar att de brukar dela gurka pa
forskolan. Ibland far Emelie sjalv dela och da brukar hon skara med en kniv uppifran och ner.
Hon berattar att det ar viktigt att bitarna ar mittemellan stora nér hon delar. Emelie forklarar
att man delar saker for man skall dta dem. ”F6r man kan inte ata en hel gurka”. Vid sista
fragan i samtalet skall hon fa visa hur man delar en tarta i tre hogar. Hon delar tartan pa
halften och lagger i varsin hog. Hon kommer déar pa att det skulle vara tre hdgar och satter
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darfor ihop tartan igen och borjar om. Nu tar hon en bit i taget fran tartan alltsa sex bitar tarta
och lagger i tre hogar. Nar tartan ar slut kontrollerar hon och séager att det ar tva bitar i varje
hog.

Vid det sista samtalet beréttar Emelie om vad hon har varit med om under studien. Hon séger
att hon har fatt skdara med en riktig kniv massa olika saker som pizza, smorgas och dpple. Hon
har ocksa fatt lyssnat pa sagor och fatt rita. Nar samtalet pagar och Emelie berattar om vad
hon har fatt dela blir det ett avbrott. Ett barn kommer in och vill méla. Eftersom samtalet
befinner sig i malarrummet far vi plocka ihop pennor och papper till detta barn och hjalper sa
barnet kan mala i ett annat rum. Emelie blir lite distraherad av detta och det tar ett tag innan vi
fangar hennes uppmarksamhet igen. Emelie kommer ihdg hur man gor nar man delar och
visar med sidan av handen pa bordet med rorelser. Hon sager att handen &r en kniv for det ar
med en kniv man delar saker med. Hon sager att man kan dela i s& manga bitar som man vill
med en kniv beréttar Emelie. Nar hon skall forklara for oss vad en hel &r sdger hon att en hel
ar en hel. Nar man skar i ett apple pa mitten &r det inte langre helt utan bara en halv resonerar
hon. Pa forskolan brukar man dela saker for att “alla ska fa”, for det & manga barn som skall
ha frukt sager hon. Men man kan dela mycket mer saker an frukt, for man kan dela tomater
och gurka ocksa. Nar hon aterigen ska dela tartan sa att hon och tva barn till skall fa lika
mycket tarta. Da delar Emelie tartan i halften och lagger i tva hogar och sager att hon inte vill
ha nagon tarta. Vi kommer fram till att ndgon annan vill ha tarta istéllet for henne. Hon
forklarar att hon maste ta en bit fran varje hdg och bilda en ny hog. Sa da visar hon och tar en
bit fran den ena hogen som har tre bitar och gor sedan likadant med den andra hégen som har
tre bitar. Hennes slutsats blir att alla far tva bitar var.

Mikaela 5 ar

Vid samtal 1 bad vi Mikaela 5 ar att beratta for oss hur man gér nar man delar? Mikaela borjar
sla i bordet med sin ena hand och séger att for att dela anvander man kniv. Hon berattar for
0ss att man kan dela allting som finns som man vill. Men det godaste att dela ar jordgubbar,
frukter och tarta tycker Mikaela. Om man skall dela ett apple sa sager Mikaela att man bara
delar det. Hon visar d&ven med sidan av handen pa bordet. Om man vill ha en hel maste alla
bitar av tartan sitta pa plats och hon pekar pa tartan. Hon beskriver vidare att man delar tartan
sd att alla skall fa lika mycket, “annars ar det inte rattvist ”. Nar hon skall dela tartan i tre
hogar, hon tar tre bitar av tartan och lagger i tre hogar en bit till varje hég. Men det finns tarta
kvar. Sa Mikaela tar de tre resterande bitarna och tillagger en bit till i varje hog.

Vid det sista samtalet med Mikaela beréttar hon vad hon har upplevt att vi har gjort. Hon
sager att vi har “skdrigt” i saker sdsom tarta men ocksa riktiga grejer som banan och andra
frukter ”. Nar Mikaela far fragan om hon kommer ihag vad en hel ar kommer hon inte riktigt
ihdg. Men det kommer fram efter en diskussion att en hel &r nar ingen bit fattas. Om man har
ett helt apple och skall dela det sa anvander man en kniv. Mikaela visar dven med en
handrdrelse hur man haller kniven nar man delar. Man behover inte bara dela applen utan man
kan dela allting sager hon. ”N&r man delar kan man dela upp till tusen bitar av nagonting
men om man delar i tusen bitar blir det sma bitar ” anser Mikaela. Pa fragan varfér man delar
saker kommer det fram att vi delar saker for att man skall kunna ata. Alla saker som hon
nédmner att man kan dela ar atbart. Man kan dela &pple, banan, kétt och bacon. Nér hon skall
dela tartan i tre delar gar det valdigt fort. Snabbt tar hon tva bitar av tartan och lagger i en hog,
sedan tar hon tva nya bitar och lagger i en annan hdg. Tillsist har hon tva bitar kvar och lagger
dven de i en hog. Hon summerar att det &r tre hdgar med tva bitar av tartan i varje hog.
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Walter 5ar

Vid samtal 1 med Walter &r han véldigt nyfiken och intresserad av vad som komma ska. N&r
Walter skall beratta hur man gor ndr man delar tar han ett exempel “om du och jag skall ata
en kaka far vi halften var ”. Men man kan dela flera saker &n en kaka, man kan dela frukt,
godis och mat ocksa. En hel &r nar man far nagot helt sjalv. Nar han séger detta pekar han
aven pa den hela tartan. Walter sager att vi delar for att alla skall fa. Nar han skall forklara hur
man delar saker visar han med en hand 6ver tartan och sager att man tar en kniv och skar. Nar
han far i uppgift att dela tartan i tre tar han tre bitar av tartan och lagger i varsin hdg. Sedan
papekar vi att det finns tarta kvar och Walter sager att man kan fa tva bitar var om vi skall
anvanda hela tartan.

Vid det andra och sista samtalet fick Walter chansen att berétta vad vi hade pratat om innan i
studien. Han forklarar att han har upplevt att vi har pratat om knivar och sadant. Han far dven
beratta vad vi har gjort och han sager att vi har “skcrit” i saker sa som apple, macka, ananas,
banan och sa har vi delat russin. Walter svarar pa fragan vad man kan dela med genom att
saga att man kan dela med handerna men dven med fotterna. Han far utveckla sin tanke om att
dela med fétterna och han forklarar att man kan dela med naglarna som sitter pa tarna. Men
man kan ocksa anvanda sig av verktyg som en sax eller ett svard men dven kniv. Men Walter
papekar ocksa att det finns en bananskarare, den har en bananform och i formen finns det som
vassa knivar som man kan dela bananer med. Nar man delar nagot kan man dela i hur manga
bitar man vill. Men ju fler bitar man delar ju mindre blir bitarna. Men om man delar ett apple i
bara tva bitar blir de bitarna stora och om man vill ha en bit far man ett helt dpple. Nar Walter
delar brukar han anvanda sig av en kniv och skar raka streck, helst skall man dela i mitten av
saken man delar papekar han. Varfor man delar saker gor man for att alla skall fa. Vid sista
fragan nar Walter skulle anvanda sig av tartan ville han inte det sa han berattade med ord
istallet hur han skulle gbra. “Jag tar en bit i taget och delar ut i tre hogar, sen vet jag att det
finns tre bitar kvar sd dd delar jag ut de med, dd far alla lika manga ™.

Torbjorn 3 ar

Forsta samtalet med Torbjorn skall han forst berétta vad man kan dela for nagot. Han beréttar
att man kan dela kott och langa makaroner. Nar vi undrar varfor man maste dela saker sager
Torbjorn att man delar saker for man maste. Nar man delar skar man sager Torbjorn. | mitten
av samtalet far Torbjorn dela tartan i tre hdgar. Han borjar med att ta isédr tartan i bitar, han har
nu sex bitar. Sedan tar han ta en bit i taget och delade ut i tre hogar sa det lag en bit i varje
hog. Resten av tartan ville han att vi skulle spara ifall nagon annan ville ha. | det andra
samtalet deltog inte Torbjérn for han var ledig.

Sara 5ar

Sara deltog inte i forsta samtalet pa grund av ledighet. Men i det sista samtalet var Sara redo
att forklara for oss hur man delar. Nar man delar anvander man kniven. Hon visar med sin
knutna hand och rér den fram och tillbaka pa bordet. Hon lagger ocksa till att man kan dela
med en gaffel, handen eller med saxen. Sara funderar pa vad en hel kan vara och hon kommer
fram till att nar man inte har delat da ar det hel. Saker man kan dela ar latt att komma pa for
Sara. Hon kommer pa massa saker som t.ex. mat, frukt, deg och papper. Sedan ar det dags att
dela tartan i tre delar. Hon tar tva bitar i taget och lagger i en hog tills bitarna ar slut.
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Jonas 5ar

Vid det forsta forberedande samtalet var troligen Jonas 5 ar lite nervos. Men nar han fick
fradgan hur gér man nar man delar? Sa han att han visste hur man gjorde. Man tar bara en kniv
och skar. Da delar man. Han ger exempel pa vad man kan dela sa som tarta och mat. Nar han
skall beskriva vad en hel &r vet han inte riktigt vad det &r. Intervjuaren diskuterar med Jonas
om tartan och tar bort en bit ifran tartan och fragar om det ar en hel tarta nu? Jonas kommer
da pa att tartan inte ar hel for det saknas en bit. Han &r ocksa osaker pa varfor vi delar saker
och sager att han inte vet. Nar Jonas skall dela tartan i tre hogar delar han tartan i sex bitar,
delar ut tre bitar till en hog och resterande tre bitar i en annan hdg. Han marker att det inte
blir som han férvantade sig och samlar darfor in alla bitarna for att bérja om. Nu anvénder
han sig av ett till ett - metoden och delar ut en till varje tills bitarna tar slut. Jonas deltog &ven
i det sista samtalet men han ville inte svara pa nagra av vara fragor forutom den sista nar han
skulle dela tarta igen. Han skulle &ven har dela tartan i tre lika stor hégar. Jonas delade tartan
forst i halften for att sedan dela den ena halvan i tre bitar, han gjorde samma pa den andra
halvan. Nar han skulle dela ut tartbitarna anvande han sig dven har av ett till ett - metoden och
delade ut en bit i taget tills det tog slut.

Sonja 4ar

Sonja deltog vid det forsta samtalet och tyckte att det skulle bli roligt att svara pa fragor. Nar
hon skall beskriva vad det & man kan dela borjar hon med att papeka att man kan dela tarta.
Hon séger ocksd macka men sedan angrar hon sig och sager att man inte kan dela macka. Jasa
kan man inte de? fragar intervjuaren. Jo foresten det kan man, vi gor det pa mellanmal nér det
inte récker eller nar man inte orkar en hel macka. Man kan dven dela papper men det delar
man med sax. Om man inte anvénder en sax kan man dela med en kniv. om man vill sager
Sonja. Nar vi undrar om Sonja vet vad en hel ar sa sager hon att det ar nagot som ar lagat. Det
som Sonja skall gora har nast ar att dela tartan i tre olika hogar med lika mycket i varje hog.
Hon delar tartan forst i halften for att sedan dela de bada halvorna i sex bitar. Sedan delar hon
ut i tva hogar tre i varje hog. Hon papekar dven hér att hon inte vill gora tre hogar utan bara
tva. Hon angrar sig och vill dela i tre hdgar och gor darfér om. Nu delar hon aterigen tartan i
halften for att sedan dela varje halft i tre bitar. Sedan tar hon en bit i taget och delar ut tills alla
hogar har tva tartbitar var. Hon kontrollraknar dven och ser till sa det verkligen &r lika mycket
i varje hog. Sonja deltog inte i det sista samtalet pa grund av ledighet.

Vincent 4ar

Vincent deltog inte i forsta samtalet dd han inte kande for att vara med just da. Han ville
daremot delta vid det sista samtalet. Eftersom inte Vincent hade varit med pa det tidigare
samtalet var han lite nervos i borjan nar han skulle svara pa fragorna. Vincent berattar att nar
man delar tar man en kniv och skar. Om man skall dela ett dpple pa hélften sa sager han att da
maste man dela pa mitten och da blir det tva bitar. Om man vill dela de tva bitarna sa blir det
fyra bitar. Saker som man kan dela med &r kniv, sax, motorsag och en vanlig sag sager
Vincent. De sakerna som man kan dela sager han &r bordet, tarta, apelsiner, bananer och
smorgas. Varfor man delar alla de hér sakerna ar for att kompisarna ocksa skall fa eller att
man inte orkar sa mycket. Vincent beskriver hur han skulle dela ett dpple om han skulle delat
de i tre delar. Da skulle han gjort sahdr, delar forst dpplet pa mitten sa man far tva bitar sedan
skulle han ta en bit och dela den. Da far man tre bitar. Om man inte vill dela dpplet sa ar det
bara en, da ar det en hel. Vincent anvander sig inte av tartan i detta samtal for han beskrev
med ord hur han skulle dela i tre hogar.
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Majken 4ar

Majken deltog inte i forsta samtalet pa grund av ledighet. Men vid det sista samtalet var
Majken med. Hon ville dock inte svara pa de flesta fragorna men hon visade oss hur man
delar en tarta pa tre. Da delar hon tartan i sex bitar for att sedan ta en bit i taget ett till ett -
principen och dela upp i tre hogar tills bitarna tar slut. Hon réknar och séger att alla far tva
bitar var av tartan. Hon papekar aven att man kan dela flera saker &n tarta sa som frukt och
papper. Oftast sa anvander man en kniv for att dela nagot men ibland kan man ta en sax
ocksa. Nar vi fragar om hur man gor nar man delar sa sager hon att hon redan har visat oss hur
hon delade tartan. Dar avslutade vi samtalet och Majken verkade vara néjd med sin
medverkan.

Monika 3ar

Monika deltog inte i nagot av samtalen pa grund av att hon inte ville och att hon var ledig den
dagen ett av samtalen agde rum.

Egon 4ar

Deltog inte i nagot av samtalen pa grund av att han inte ville delta i det forsta samtalet och vid
det andra samtalet var han ledig.

Resultat av del 1: saga och rita

Vi laste en saga om Truls och Trulsa (se genomférandet dell). Barnen var duktiga pa att
lyssna under sagan lastes upp och en nyfikenhet sags hos dem. Nar barnen skulle I6sa det
matematiska problemet som sagan avslutade med kom forslagen fran barnen.

Mikaela foreslar att “’de kan laga mer pannkakor till gasterna”.
Torbjorn sager att “de kan kdpa ny smet, for att sedan baka flera pannkakor .
Walter foreslar att “man kan dela pa pannkakorna ™.

Walter foreslog att vi kunde dela pannkakorna. Sa han fick visa och berétta for alla hur man
kunde gora. Han fick 4 pappersbitar som representerade de fyra pannkakorna i sagan. Barnen
runt bordet, de var atta stycken precis si manga som gasterna var i sagan. Han tog en av
pappersbitarna och delade den pa mitten. Sen delade han de tva delade bitarna en gang till. Sa
gjorde han med alla fyra “pannkakorna”. Nar han var fardig fanns 16 bitar. Da borjade han
dela ut pappersbitar till alla barnen. Nar han mérkte att de blev 6ver delade han en gang till.
Alla barnen fick kontrollera sa de hade lika manga. De fick tva bitar var.

Darefter fick alla barn rita hur det kunde gatt till nar man delade pannkakorna pa kalaset i
sagan. Resultatet visar att barnen ritar en eller flera pannkakor. En del av barnen farglagger
dem gula och mala dit rod sylt. Det fanns andra som ritade streck i sina pannkakor da barnen
visar hur de skulle dela om det var verkliga pannkakor. Manga av barnen ritade en kniv, det
var en detalj som vi inledningsvis inte uppfattade som var viktig for barnen. Men vi forstod
senare att det var viktigt for barnen att fa rita en kniv pa teckningen, for att visa hur en av
pannkakorna ska delas. Nagra exempel av teckningarna har valts ut (se bilaga C).
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Resultat av del 2: aktivitet

Barnen delades in i mindre grupper och arbetade med aktiviteterna med en grupp i taget.
Aktiviteterna gick ut pa att barnen skall fa dela olika foremal i olika delar. Darfor vi valde att
arbeta efter denna metod var for att vi som pedagoger skulle lattare kunna fokusera pa varje
enskild individ och utmana den efter sina forutsattningar. Detta skulle &ven vara till hjalp for
barnen att vara nagra i gruppen genom att de fick titta, prata och hjalpa varandra.
Variationsteorin menar att larande ske tillsammans och att det finns manga olika satt for att
lara och synliggdra hur man kan dela for att fa lika mycket i varje hog. Dessa aktiviteter var
vid upprepande ganger. Varje gang utvecklade vi varje barn efter deras forutsattningar.

Ett barn i taget fick halla kniven och dela ett foremal, medan de andra i gruppen fick hjalpa
till och ge forslag om det behdvdes. Nar det handlar om pizzan finns det ett undantag, da alla
fick varsin att klippa i. Barnen fick sitta med foremalet som de fick sig tilldelat och forsoka
lyssna pa instruktioner om hur de skulle dela de olika foremalen. Har kommer vi att redovisa
ett foremal &t gangen, hur det gick till nar barnen skulle dela i olika mangder och storlekar av
ett foremals helhet.

Pizza: Forsta uppdraget var att dela pizza pa halften. Detta klarade alla barn, men det blev
inte sa exakt nar de delade, men de visade att de hade forstaelse att de skulle klippa rakt och
fa tva delar. Andra uppdraget var att klippa sa de fick fyra fjardedelar. Har syns det tydligt att
en del av barnen klara detta moment medan andra bérjade bara klippa pizzan i manga bitar
som leder till att pizzan blev i manga smadelar. Med nagra av barnen kunde man fortsatta att
dela pizzan i mindre bitar som man sedan satte ihop sa det blev en hel pizza. Ett exempel &r
Emelie fyra ar som delade sin pizza pa hélften. Darefter delade hon delarna pa mitten sa
pizzan blev i fyra fjardedelar. Efter en dialog delade hon pizzan i atta attondelar. Till sist fick
hon i uppdrag att dela upp pizzans delar med en av pedagogerna, da hon tog en bit till mig och
en till dig och fortsatte att dela ut genom ett till ett - principen tills alla bitar var utdelade.
Hennes resultat slutade med att de fick fyra bitar av pizzan var, alltsa halften av hela pizzan
(se bilaga D).

Apple: 1 en av grupperna fick Walter fem &r dela ett apple. Walter fick i uppgift att dela
applet i hélften, sa han borjade med att dela applet i tva halvor. Utifran sina tva halvor skall
han delar ut till sig sjéalv samt sin tre kompisar, sa alla fa lika mycket av dpplet. Walter tar sin
tva halvor och delar pa mitten. Da har han fyra lika stora bitar och alla far var sin bit. Han
kunde folja instruktionerna som vi gav honom. Man kunde ocksa félja hans tankesatt valdigt
tydligt genom att Walter forklarade hela processen hur han skulle ga till vaga for att dela
applet.

Mikaela fem ar fick ett helt apple. Hon fick i uppgift att dela i halften. Hon tog kniven och
delade &applet pa mitten och det blev halften. Darefter fick hon i uppdrag att dela i fyra
fjardedelar. Varje halft delade hon i fyra delar, sa det blev atta bitar totalt, darefter kommer
dialogen:

Pedagog- “vad ar en fjardedel av applet?”

Mikaela funderade.

Mikaela- “det &r nar man dela applet i fyra bitar ”.

Pedagog- ” &r detta en fjardedel som du har delat? ”

Mikaela- “nej”.

Pedagog- "varfor inte?”

Mikaela- “for jag ville dela mer bitar av applet .

Pedagog- “Kan du visa oss vad ar en fjardedel av applet ar?”
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Mikaela tar en bit av dpplet at gangen och lagger i en hog tills bitarna ar slut, for att rakna hur
manga bitar hon har. Dérefter delar hon ut dppelbitarna i tva hogar sa det blir fyra bitar i varje
hdg. Sedan lagger vi ihop alla &ppelbitarna, darefter ska hon visa vad en fjardedel &r. Hon
borjar med att ta en bit at gangen och lagger i fyra olika hogar. | varje hog ligger det tva
appelbitar och varje hog bildar en fjardedel av applet.

Clementin: Torbjorn ar tre ar och fick en oskalad clementin i handen, for att sedan lyssna pa
0ss pedagoger om hur han skulle dela clementinen. Forsta uppdraget var att han skulle dela en
hel i halften? Da bad han om hjélp att skala clementinen, darefter tog han frukten i handen
och delade den mitt pa sa han fick tva stycken halvor. Ena av de tva halvorna var nagot storre
an den andra. Torbjorn hade forstaelsen att dela frukten i tva delar, for att det skulle bli
halften. Att de bada delarna skulle vara lika stora saknade han forstaelse for. Nasta uppdrag
var att dela sa det bli tre lika stora delar av frukten (en tredjedel). Han tog den stora biten som
skulle vara halv och delade den pa mitten och lade ner pa bordet och tittade och funderade pa
de tre olika hogar med clementin, som da var exakt lika stora. Nar Torbjorn hade tittat sa tog
han upp en hog i taget och delade sa varje clementinklyfta 1ag for sig. Nar han har delat upp
alla tre hogar delade han pa klyftor en dit, en dit och dit i tre hogar, tills klyftorna var slut. Sa
hér sag Torbjorns resonemang ut nar han fick tva uppdrag om hur han skulle dela clementinen
i olika delar fran en helhet.

Smérgas: Vi anvande oss av runda smorgasar (polarkaka) i denna uppgift. Den forsta
instruktionen de fick var att dela smorgasen i halften. Nasta steg var att dela den ena halvan i
halften. Sedan fortsatta for att se hur de tanker och gor nar vi har gett nagra instruktioner och
sedan fa tanka sjalva. Det vi markte var att sa fort de fick kniven och smérgasen i handen
borjade de skara utan att vi hade sagt hur manga delar eller hur vi skulle géra. Vissa gjorde
aven sa att de ignorerade vara instruktioner och gjorde som de tyckte. Resultatet blev da
smulor av en smorgas. Vi kunde ocksa marka att nastan alla barnen forstod att nar man ska
dela halften av nagonting skar man sa rakt man kan tvars igenom. Alla klarade att delar
polarkakan i halften, ndgra klarade att dela i fjardedelar och ett barn delade attondelar. De
foljde instruktionerna sa lange som de kénde att de klarade av. Vissa barn delade till halften
medan det fanns nagot barn som delade i attondelar.

Exempel

Vincent fyra ar fick i uppdrag att dela en polarkaka i tre delar, for att dela sa att han och hans
tva kompisar skulle fa lika mycket av smorgasen. Han delade kakan sa han fick sju bitar
totalt. Darefter borjade han dela ut i tre hogar, sa varje hog hade tva bitar. En bit var kvar av
smorgasen. Nar Vincent sedan skulle dela den sista biten for att dela ut jamt till sina
kompisar, delade han den i fyra bitar. Nar han skulle dela ut, gav han en bit till var sin kompis
och till sig sjalv gav han tva bitar. Nu hade han fyra bitar medan hans kompisar hade tre bitar
i var i sin hog. Vincent fick fragan: hur ska du gora for att alla ska fa lika mycket? Da svarade
Vincent: jag delar mitten pa en bit som de redan har, sa far de fyra bitar ocksa och gjorde som
han ténkte. Detta slutade med att alla tre hade fyra bitar av polarkakan.

Exempel

Jonas fem ar fick i uppgift att dela en polarkaka i halften. Han funderade lite och bestamde sig

sedan for att skara med kniven rakt igenom kakan. Darefter har han tva halvor. Da uppmanade

vi honom att dela sa det blev fyra delar (fjardedelar). Jonas tog halvorna och delade i mitten

sa han fick fyra lika stora bitar av polarkakan. Sedan gav vi honom uppgiften att dela tva av

de fyra bitarna pa halften. De tva kvarstaende bitarna skulle han dela i tre bitar var. Totalt har

han nu tio brodbitar. Slutligen skall han dela upp dessa bitar i fyra olika hogar. Han delar en
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och en i taget tills han mérker att det blir tva bitar Gver.

Pedagog- "Hur skall vi géra da?”’

Jonas- “Jag delar dom”.

Han delar de kvarstaende tva bitarna pa mitten och delar ut jamt bland hogarna.

Exempel

Walter fem ar fick en rund polarkaka. Han fick i uppgift att dela smorgasen i lika stora delar
och varje del ska vara en tredjedel, till de tre som ville har smorgas i gruppen. Han delade
smorgasen pa halften och sedan delade han ena halva av smorgasen pa halften. Walter har nu
tre delar men inte lika stora. Han forklara att han inte kan dela den andra halvan av smorgasen
for da blir det fyra bitar som ar lika stora. Walter fundera under tystnad och i samma
ogonblick ansluter en fjarde medlem som vill har en bit smorgas. Detta gjorde att Walter
delade andra halvan i hélften och dela ut en fjardedel till de fyra som ville ha smorgas.
Darefter fick han i uppgift att dela de fyra delar av smorgasen i atta delar (attondel), hur gor
du? Han tog kniven och delade varje bit pa halften och darmed fick han atta bitar.

Pedagog- "~ hur tanker du nar du delar bitarna till atta delar? ”
Walter- “man maste dela, for att alla ska fa .

Banan: Sara fem ar fick i uppdrag att dela ut banan till alla fyra barn i gruppen. Hon delade
bananen i fem bitar. Sedan delade Sara ut bitar till alla barnen. Da markte hon att det blev en
bit dver. Sa hon tog den sista biten och delade i fyra delar (en fjardedel av en bit). Egon fyra
ar fick samma uppgift att dela banan till alla i gruppen som ville ha. Han delade bananen i fem
bitar och fick en bit dver. Da fragade en av pedagoger om vad han tankte géra med den biten.
Egon svarade att den biten ar till ndgon som kanske vill ha mer banan. Det var tva barn som
ville ha mer banan, sa han delade den sista biten i halften och delade ut. Har ser man exempel
pa hur olika barn tanker fast de gor pa liknande satt nar de delar. Den ena sparade biten ifall
nagon ville ha mer och den andre tog sista biten och delade i s& manga delar som de var barn.

Exempel

Torbjorn tre ar fick i uppgift att dela bananen pa hélften. Han forstod inte att han kunde har
delat bananen pa hélften utan han delade bananen i manga bitar. Efter att han delat bananen pa
sitt sétt fick han i uppdrag att dela upp bananbitarna i halften. Torbjérn funderade lange 6ver
hur han skulle dela sina 14 bitar av bananen i tva hogar. Han fick ta hjélp av sin aldre kompis
Walter fem ar till att 16sa uppgiften. Walter beskrev och visade med handerna hur han skulle
gora for att dela upp bananen i hélften. Darefter tog Torbjorn en bit at gangen och lade dem i
tva olika hogar.

Ananas: Vi anvande oss av ananasskivor i detta moment. Vi ténkte att detta skulle vara ett
lite svarare moment da ananasskivor har ett hal i mitten. Da ville vi se hur barnen tanker och
hur de gor nar dem ska dela en ananas pa hélften. Torbjorn tre ar skar fran halet och ut i
ringen. Sedan skar han sma bitar tills de tog slut. Resultatet blev 16 bitar av ananasen. Men att
dela den pa mitten var en svar uppgift och det var nagra som forstod att man maste skara pa
bada sidor om halet for att det skall bli en halv. I en av grupperna sa vi att man skulle dela
ananasen i fyra delar direkt. Monika tre ar skar fyra bitar tvars 6ver ananasen. Vincent fyra ar
delade ananasringen i halften och sedan halften igen. Har ar ytterligare ett exempel pa hur
man kan se att barn tanker pa olika satt men kommer fram till samma resultat. For att se de
olika s&tten att dela en ananas (se bilaga E).
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Russin: Mikaela fem ar sitter tillsammans med oss pedagoger och en kompis vid ett bord, da

hon far i uppgift att dela olika foremal i olika delar. Mikaela far nagra russin och ska dela upp
de i tva lika stora hogar. Hon tar ett par stycken i sin hand och lagger dem i ena hogen. Sedan
raknar hon hur manga det &r i varje hog och upptécker att det &r olika manga mellan hogarna.

Da borjar hon istallet att dela en till den och en till den och fortatter tills hon upptacker att det
finns ett russin kvar och funderade 6ver vem som skulle fa sista russinet. Forst ggmde hon det
bakom ryggen och da fragade vi:

Pedagog — “vad gjorde du av russinet? ”

Mikaela — ”jag slangde russinet”.

Pedagog — “kan man inte géra pa nagot annat satt?”’

Mikaela funderade.

Mikaela — “man kan dela den p& mitten, sa man fa tva stycken .

Da hon tog kniven och delade pa russinet pa mitten och darefter delade hon ut halva russinet i
var sin hog. Efter att delat halften av russinet fick hon en ny hog med russin. Da hon fick i
uppgift att dela russinen i fyra olika hogar och visa hur hon dela méngden russin i fyra
fjarddelar.

Exempel

Walter fick en hég med russin och i uppgift att dela de pa hélften i tva delar. Han borjade med
att dela ett russin pa hélften och darefter lagga de halva russinen i var sin hog. Pa detta satt
utforde Walter sin uppgift. Efter en stund tittade han pa Mikaela som satt vid samma bord och
gjorde samma uppgift, da forstod han att han inte behdvde dela russinen pa mitten for att
ldgga dem i hégen utan tog ett helt russin och lade i en hdg och tog nasta till den andra hégen.
Nar Walter forstod att han inte behéver dela ett russin pa mitten I6ste han hur man dven skulle
dela i fjardedel, och sjattedel som han fick i uppgift senare

Resultat av del 3: saga och rita

Vi har till del 3 utvecklat sagan som vi léste i del 1 (se genomforandet del 3). Aven i del 3
laste vi en saga for barnen da de ska I6sa ett matematiskt problem som sagan slutar med.
Barnen var intresserade och nyfikna nar vi beréttade att vi skall lasa en saga for dem. Det var
atta barn. Nar barnen skulle 16sa problemet pa sagan kom forslagen:

Emelie foreslar att “de kan dela”.
Torbjorn sager att “man skall dela lika manga”.
Mikaela forklarar att “man kan dela sa att en fa tva, en fa tvd och en fa tva .

Barnen testade att utfora det sattet att dela ut tva stycken at gangen, de delade med
pappersbitar som skulle likna kexen. De upptéckte att alla barn inte fick nagot kex. En ny
I6sning som kom fran ett barn var att dela ett kex till varje person. Det blev 6ver tva stycken
kex och vi fragade:

Pedagog — “vem ska fa dessa kex?”

Barn — “Hekkla kan fa de tva kexen, fér hon fyller ar .
Pedagog — “om vi gor sa far alla lika mycket?”

Barn — “nej det far vi inte, jag har bara en”.

Pedagog — “hur ska vi gora da?”
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Barn — "vi kan dela kexet .
Pedagog — ” i hur manga bitar da?”
Barn — "vi ska dela kexet i nio bitar. D& far Hekkla en bit och vi alla barn far en bit .

Darefter fick barnen rita var sin teckning och sin egen tolkning pa I6sningen pa losningen som
sagan avslutas med. Nér vi tittar pa teckningarna ser vi att kniven inte ar en viktig del nar de
ritar jamfort med teckningarna i resultatet i del 1. Nu &r det bitarna som &r i fokus och
strecken som visar att de delar kexen. Nagra exempel har valts ut pa barn teckningar (se
bilaga F).

Sammanfattning av resultat

Vi beskriver varje barn efter deras delaktighet i studien pa olika sétt. Barnens resonemang och
forstaelse kring del och helhet sammanfattas har. Vi gor d&ven en sammanfattning av
barngruppen vi har arbetat med.

Resultat av enskilt barn

Emelie 4 ar: Emelie har deltagit i alla moment utan ett. Hon var mycket intresserad av att fa
vara med i aktiviteterna och valdigt nyfiken. Hon har varit véldig lugn men visade framfotter
nar hon fick chansen. Hon visade forstaelse nar hon skulle dela pizzan, da hon kunde helt
sjalv forklara hur man gér nar man delar pizzan i halften, fjardedelar och i attondelar. Emelie
deltog vid bada samtalen och dven da visade intresse och okad forstaelse kring del och helhet.
Man ser att hon har en storre forstaelse nar vi ser hennes medverkan i momenten, da hon har
utvecklat sitt sprak och sitt satt att dela foremal. Nar man arbetar med Emelie ser man en
skillnad fran del 1 till del 3, da hon i slutet vaga beskriva och utféra aktiviteterna utforliga.
Hon behdvde bekraftelse i borjan att hon har gjort rétt och fortsatte utan problem med
uppgiften hon holl pd med. Aven nér hon ritade sin tolkning pa problemet i sagan visade hon
tydligt att hon visste hur man delar lika manga delar mellan varandra. Hon ritade tydligt
pannkakan och gjorde streck hur hon skulle delat om det var en verklig pannkaka.

Walter 5 ar: Walter har deltagit i alla aktiviteter och tillfallen. Nar vi har arbetat i grupp har
han kommit med forslag hur man skall dela sa det blir lika till alla, eller gett forslag hur man
I6ser ett problem. De andra barnen har ibland ifragasatt hans idéer och da har Walter fatt
forklara och visat hur han menar. Eftersom han har deltagit i alla moment kan man se att han
har utvecklats i sitt delande. Walter har tagit stort ansvar genom att hjélpa sina kompisar att
forklara hur man kan dela, vi har dven upplevt att han har delat mer avancerat med hans sétt
att dela. Nar han delade sitt dpple fick vi se att han forstod vad en attondel var. Han delade
applet i halften, for att sedan dela den ena halvan i fyra bitar och tog den andra halvan och
delade aven den i fyra bitar. Svaren vi fick pa forsta samtalet skiljer sig pa svaren vi fick pa
sista samtalet. Vid sista samtalet fragade vi Walter om det skulle bli trakigt att inte dela olika
foremal med oss mer. Han svarade att vi fortfarande kan dela pa forskolan, vi behéver inte er
for att dela. Han tog ocksa tillfallet i akt och fragade ut oss om de vi inte hade pratat om som
vad en sjundedel och en femtedel é&r.

Mikaela 5 ar: Hon var delaktig i alla delar forutom tva. Mikaela ar en glad och har latt att
prata for sig. Hon hjalper géarna sina kompisar och tycker det &r roligt att fa vara med i denna
studie som handlar om del och helhet. Mikaela visar tydligt att hon har forstaelse vad det
handlar om nar man delar ett foremal. Hon 14g oftast “ett steg fore” i vad hon skulle gora,
aven om vi inte talat om vad hon skall gora. Det visar Mikaela tydligt i nér hon skall dela ett
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apple i fjardedelar, da hon bara skar med kniven flera ganger. Det hande upprepade ganger
och nar vi fragade varfor hon inte gor sa som vi sager, fick vi svaret det ar roligare att skéara
istallet. Har var det traning pa att lyssna, félja instruktioner och vénta pa sin tur som fick ta
fokus hos Mikaela. | samtalen var hon duktig och visade forstaelse att hon hade kunskap om
hur man delar samt varfér man delar. Mikaela deltog i bada samtalen och svaren ar ganska
lika som hon gav oss.

Torbjorn 3 ar: Har deltagit i manga aktiviteter pa de tillfallen som har funnits. Torbjorn har
varit ett av undantagen i urvalet da vi ville fokusera pa 4-5 aringarna. Men Torbjorn gillar att
delta i aktiviteter och han trivs nar han &r med aldre barn. Aven fast han har varit yngre har
Torbjorn har lyssnat och forsokt sa gott han kan pa alla de moment han deltagit i. Han har
ocksa bett sina aldre kompisar att hjalpa honom eller forklara hur han t.ex. skall dela en banan
pa halften. Torbjorn utmérkte sig vid clementin delningen som skedde vid ett av de senare
tillfallena. Han skulle dela en clementin i halften forst. For att sedan dela clementinen i tre
delar. Han tog den storsta delen av halvorna och delade igen. Nu hade han tre ungeféar lika
stora delar. Men Torbjorn brét isar delarna de tre hogarna sa alla klyftorna lag for sig. Sedan
anvande han sig av ett till ett metoden och fick 16st sin uppgift. Detta gjorde Torbjérn utan att
fraga kompisar om hjalp eller oss pedagoger. Han hade klarade uppgiften pa egen hand. Det
har varit nyttigt for oss att ha med Torbjorn i gruppen da han har stallt lite andra fragor an de
andra barnen och att de andra barnen har fatt lara sig att forklara med ord och gester hur man
kan forklara for ndgon som inte har sd mycket kunskap an. Torbjorn deltog bara i forsta
samtalet, men vi har kunnat se en utveckling i hans satt att utfora aktiviteter. Vi tror att
Torbjorn inte riktigt forstod del och helhet vid forsta samtalet. Men nar han fick delta i
aktiviteterna kunde vi se att han larde sig dela i olika mangder nar han utférde uppgifterna, sa
mot slutet horde vi Torbjorns rost lite mer i gruppen.

Frida 4 ar: Frida har deltagit i borjan av studien, darefter blev hon sjuk. Hon &r en glad tjej
och visade intresse om att det var roligt att delta. Under samtalet i del 1 var Fridas svar korta
men hon ténkte ratt t.ex. vad kan man dela med? Fridas svar kniv. N&r hon skulle dela
leksakstartan i tre hogar tog hon en bit i en hog och en till en annan hég och fortsatte att dela i
tre hogar tills tartbitarna var slut. Hon visade forstaelse om del och helhet.

Jonas 5 ar: Han har deltagit i ganska manga av momenten. Vid forsta samtalet fick vi en bild
av att Jonas har en bra forforstaelse for del och helhet som t.ex. nar han forklarar vad en hel
ar. Manga utav barnen hade svart med att forklara vad en hel &r vid forsta samtalet och darfor
ser vi en bra forforstaelse i del och helhet. Vid sista samtalet svarade han jag vet inte pa alla
fragor utan en. Nar vi har haft gruppaktiviteter har Jonas kunnat l6sa sina uppgifter pa ett
ganska enkelt satt for att sedan vilja ga ifran och leka med nagonting annat. Jonas har tydligt
visat vid nagra tillfallen att han har forstatt halften, fjardedel och attondel.

Sara 5 ar: Sara kom in i mitten av studien vid del 2 da hon &r ledig ibland. Sara har visat ett
intresse for att dela. Aven fast hon inte deltog i det forberedande samtalet visade hon
forstaelse for del och helhet nar hon deltog i aktiviteter. Vid hennes forsta tillfalle i studien
klippte vi i varsin pizza. Hon lyssnade pa instruktionerna och utférde uppgiften sa hennes
resultat blev att hon hade fyra lika stora bitar av pizzan. Darfor tror vi att Sara har haft
erfarenheter och kunskaper med sig sen tidigare. Nar hon sedan skulle dela pizzan i atta bitar
ville hon inte det. Hon forklarade att pizzabitarna var till hennes mamma, pappa, lillasyster
och en bit till henne sjalv som hon ville ta hem. Darfor fragade vi henne om hon kunde latsas
att klippa sina fyra bitar till atta. Hon visade att med tva fingrar hur hon skulle klippa. Dela
varje bit pa halften.
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Sonja 4 ar: Sonja deltog i borjan av studien, genom att vara med pa forsta samtalet och fick
dela ett antal foremal i del 2 av studien. Sonja fick i uppgift att dela pizzan i en fjardedel. Hon
klippte ut fyra bitar av pizzan och visar dem. Har forstar hon att en fjardedel av pizzan ar fyra
bitar men att de fyra bitar skall vara lika stora har hon annu inte forstaelse for. Hon vet hur
man delar samt varfor.

Vincent 4 ar: Han deltog i aktiviteterna och i samtalet i del 2. Vincent ville inte delta i
samtalet del 1, sagolasningen och att rita teckning. Nar Vincent deltog var det pa ett positivt
satt, da han visade sin kunskap om del och helhet. Nar vi utforde aktiviteterna att dela foremal
satt han i borjan bara tyst och stilla. Efter en stund ville han visa hur han skulle dela russin sa
alla skulle fa lika mycket, da hans kompis som var med inte kunde utféra uppgiften.

Egon 4 ar: Egon har deltagit i fa aktiviteter. Darfor har det varit svart att kunna se nagot i hans
utveckling eller larande. Egon har inte deltagit i varken forsta eller sista samtalet. Sa vi har
bara observerat honom i sjélva aktiviteten med att dela. Han ar osaker nar han ska dela men
visar att han kan dela pizzan i fyra delar som ar ungefér i lika stora delar. Det som utmarker
Egon &r att han funderar och lyssnar véldigt noga. Han tittar &ven pa hur kompisarna klipper i
sin pizza for att sedan gora likadant. Nar han inte har varit med sa mycket tolkar vi det som att
han kanner sig osaker och tittar hur kompisarna gor for att kunna lara sig och dela i halften
och i fjardedelar.

Majken 4 ar: Majken har deltagit i den sista sagolasningen och i det sista samtalet . Hon har
varit borta och valt att inte deltar nar hon varit pa forskolan vid de tillfallen nar vi varit dar.
Men Majken andrade sig till sista tillfallet nar vi kom pa besok, da hon ville vara delaktig. Pa
grund av att hon inte har varit s aktiv ar det svart att se hur hennes kunskaper samt om
forstaelsen har dkat i studien. Vi kan se att hon har forstaelse for att dela nar hon ar med i
sagolasningen da hon ritar en 16sning pa Hekklas problem, hennes 16sning ar unik mot de
andra barnens teckningar, da hon ritar pa ett satt som gor att hon uttrycker sin forstaelse (se
bilaga F, forsta teckningen).

Monika 3 ar: Hon har deltagit i véaldigt fa moment, da hon bara har deltagit i del 2. Under en
aktivitet fick Monika dela pizzan och gjorde det pa ett valdigt bra séatt. Hon borjade med att
dela pizzan i hélften for att sedan dela i fyra fjardedelar. Bitarna var lika stora néar hon var
fardig. Det som ar forvanande &r att Monika redan har stor forstaelse nar hon gora visar hur
hon delar. Hon ar véldigt sjalvsaker nar hon klipper i sin pizza. Det som vi méarker ar att
Monika har en stor férstaelse for del och helhet. Hon har kunskap och erfarenheter med sig
sedan tidigare.

Resultat av gruppen

Barn lar sig kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande. Varje barn
behdver ocksa iaktta, samtala och fa tid till reflektera. I var studie fick barnen testa olika
aktiviteter for att lara sig om del och helhet inom matematik. Vi besokte forskolan vid flera
tillfallen for att barnen skulle fa tid att reflektera och ta in det de fatt vara med om nar vi var
ute pa forskolan och genomforde var studie. Under aktiviteterna nar barn ar delaktiga i att
dela frukt har det gett barnen manga olika brakbegrepp om hur manga delar de skall dela
frukten i. Exempel pa detta ar att nar ett av barnen skulle dela ett &pple i fjardedelar. Han
forstod och har uppfattat att alla fyra bitar maste var lika stora och beroende vad man delar for
nagot skiljer sig storleken pa en fjardedel t.ex. en fjardedel pa ett apple &r storre an att dela en
fjardedel av ett russin. Olsson menar dessa erfarenheter om delning fran en helhet ar viktiga
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grunder for att kunna arbeta vidare med brak i matematik och andra situationer man mater i
vardagen (Dahl & Rundgren 2004). Det fanns barn som ténkte t.ex. att en fjardedel av ett
apple &r fyra bitar men da saknades forstaelsen att bitarna bor vara lika stora. Alla barn har
olika mycket kunskap och forstaelse, vilket ar var roll som pedagog att planera aktiviteter
efter.

| vara samtal anvéande vi oss av en leksakstarta som hade sex olika delar. Detta for att barnen
skulle kunna forklara med ord och samtidigt visa med sin hander hur de ser pa en helhet samt
om man delar hela tartan pa ett mindre satt. Bjorklund (2012) menar att genom bygga ihop en
likadan helhet flera ganger skapar det mojligheter for barnen att se hur delarna bilda en helhet.
Detta fick barnen testa genom att anvéanda sig av tartan. Nar barnen fick tartan forsta gangen
hade de behov av att testa, kdnna och se hur tartan var uppbyggd. Nar barnen fick i uppgift att
dela upp tartan pa olika satt, sdg man skillnad nar de hade anvant och arbetat med tartan vid
flera tillfallen. Det blev lattare for dem och Walter stéllde dven fragor till oss pedagoger, som
visar att han var intresserad av att lara sig mera. Vi kunde se en skillnad i samtalen att barnen
kunde svara och beskriva fragorna i del 3 utan tartans hjalp jamfort i del 1 da tartan var
tillganglig och barnens fokuserade sina svar kring tartan.

Under underskningens process har vi arbetar med 12 barn som ar mellan 3-5 ar. Vi har lagt
marke till att alla barns forstaelse kring @mnet da de har kommit olika langt i larandet. Det
handlar om tal, kroppssprak och mognaden hos varje barn. Nér barnen har talat anvander de
mycket kroppssprak t.ex. de visar med handen att de delar eller skar igenom ett &pple. Barnen
pratar olika mycket och ordforradet &r storre hos vissa barn. Efter att samtalat och arbetat
med aktiviteter sa upplevde vi att barn kan mer &n de sager. Det var vid flera tillfallen da barn
inte sager nagot eller de sager jag kan inte, jag vet inte. Sedan nar de far anvanda materialet
visar det sig att de faktiskt kan och har forstaelse och kan dela féremal. Ibland ser vi att barns
kunnande inte handlar om hur gamla de &r, da i vissa fall ar det tre och fyraaringarna som har
visat intresse och framfétterna for studien. Medan nagra av femaringarna har slarvat och lekt
med materialet. Medan det ibland har varit tvartom. Nar vi skulle planera kunde vi inte
fokusera pa aldern utan fick planera efter var och ens behov. Verksamheten ska anpassas till
varje individ for att hon/han skall utvecklas sa langt som mojligt efter var och ens behov och
forutsattningar (Skolverket 2010).

Barn tycker det var valdigt roligt att delta och vara med i studien. Det mérktes tydligt nér vi
kom till forskolan da de undrade vad vi ska gora idag? Nar de ritar vill de garna rita flera
teckningar. Under aktiviteterna ville barnen dela manga olika féremal samt att det fanns hos
nagra barn som hade svart att lyssna till instruktioner och bara skar hur som helst for de sa
garna ville gora det. Att kunna lyssna pa instruktioner var inte latt for alla barn. Vi fick arbeta
mycket med att lyssna och vanta pa din tur da vi ville att barnen skulle vara delaktig i nar sina
kompisar delar och eventuellt ldra sig av varandra samt hjalpa varandra vilket syftar pa
variationsteorin Bjorklund (2012). Da samspel med andra spelar roll for larandet hos
manniskan och lyfter variationen pa olika satt att forsta ett problem.

Barnen larde sig av varandra och harmade och kom med olika férslag hur man kan gér nar det
galler dela. Det finns manga olika sétt som man kan uttrycka sig pa genom tal, sattet barn
delat féremalen samt hur de ritar sin egen tolkning. Variationen i hur barn tanker nar de delar
och hur de utfor skiljer sig. Tva av barnen hade fatt samma uppgift att dela upp ett apple i fyra
hogar. Nagon har delat i fjardedelar och nagon i attondelar. Vid ett sadant tillfalle ar det
viktigt att man papekar for barnen att inget av satten ar fel. Bada barnen hade delat in applet i
fyra hogar. Fran ett apple &r det en stor bit och fran det andra dpplet ur det tva mindre bitar.
Arbetssattet som sker nar barnen delar kan man utga fran ett utvecklingspedagogiska synsatt.
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Da man skall ta till vara pa mangfalden av barns idéer samt att skapa och fanga situationer
som kan utmana deras tankar. Anstett, S och Doverborg, E (2003) Barn ritar och beréttar. |
Johansson och Pramling Samuelsson (red.) Férskolan — barns forsta skola! Lund:
Studentlitteratur s. 83-103.

Manga av barnen anvander sig av ett till ett- principen da de ska dela ut en viss mang av ett
foremal. Nar barn har delat i antal bitar och ska dela jamt mellan sina kamrater anvéander de
hander och sager en till den, en till den och en till den tills foremalet ar utdelat. Ett exempel &r
nar Torbjorn skall dela ut clementin i tre hogar da han anvénder sig av ett till ett- principen.
Barnen hade med sig detta raknesétt sen tidigare. Ett till ett- principen ater kom regelbundet i
studien. Sterner, G och Johansson, B (2010). Rékneord, upprakning och taluppfattning. 1
Doverborg (red.) Sma barns matematik. Litorapid Media AB: Goteborg s. 71-88.

Under den tiden som barn har varit delaktig i studien ser vi att de har lart sig att anvanda en
kniv och dela féremal i olika mangder. De har fatt en stdrre forstaelse kring vad hélften,
fjardedelar och attondelar innebér. De har fatt delta i styrda aktiviteter och lart sig lyssna pa
instruktioner samt uppmaningar. Barn har lart sig beskriva det de tanker och har forstaelse
kring del och helhet. De har dven fatt insikt i hur det ar att forklara hur man léser en uppgift
for sina kamrater. Barnen har dven argumenterat for sitt sétt att 16sa uppgiften nar de har varit
i grupp. Eftersom vi har belyst och diskuterat del och helhet som matematik i vardagen. Da
barn har fatt dela frukt som de annars aven upplever i forskolan kopplat till matematiken
Bjorklund (2009).

Diskussion

Under diskussionen kommer vart examensarbete att kopplas ihop fran bland annat
litteraturgenomgangen, metod och resultatet, da vi besvara pa vart syfte samt fragestéllningar
som vi utgick ifran.

Eftersom att denna studie grundas pa tolv barn pé en utvald forskola s& kan man inte dra nagra
generella slutsatser. Detta gor att denna studie endast kan vara till grund for att sedan
utvecklar vidare nir det handlar om del och helhet “braktal”. Man kan arbeta vidare med
barngruppen for att fa 6ka kunskapen kring &mnet. Del och helhet bor arbetats aktivt i en
barngrupp. Studien bor valjas att utforas i flera verksamheter, dar man kan fokusera hur barn
delar och fa ett storre perspektiv. Nar man utfor undersokningen kan man utga ifran ett till
fem ar jamfort mot var studie da vi fokuserat pa tre till fem ar. Vi har lart oss och fatt storre
forstaelse om hur barn delar. Det ar valdigt intressant genom att fa ta del av denna studie och
ta med erfarenheterna nér vi borjar jobba som pedagoger.

Syftet med var studie var att vi skulle undersoka hur barn delar. Det fanns manga olika satt
som barnen delade pa nar vi utforde vara aktiviteter som samtal, dela frukt och rita teckningar.
De flesta barnen delade logiskt och enligt normen som vi vuxna har. Men det fanns undantag
da nagra barn delade pa ett andra satt och fick “ratt” antal delar.

Barnen papekar ofta detaljer under studien som inte hade forvantas av oss infor
genomfdrandet. Kniven har foljt med som en viktig del for barnen nar man delar. Néar vi
fragar hur de delar har svaret varit att man anvander kniv for att dela. Barnen gestikulerar med
handerna hur de delar och dar handen forestéller en kniv. Det vi sag i det avslutande samtalet
dar barnen inte hade tillgang till leksakstartan forran pa sista fragan svarade barnen pa manga
av fragorna mer verbalt an innan, eftersom de inte hade tillgang till ndgot material.
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Eftersom alla barnen inte har deltagit i alla delar som utforts under studien, kan vi inte dra
nagra generella slutsatser. Nar man tittar pa de fa barnen som deltagit i alla moment, kan man
se att de har utvecklat en storre forstaelse for just del och helhet. De har kunnat dela i flera
olika méangder an de kunnat tidigare t.ex. Walter ville fa en djupare forstaelse da han undrade
hur mycket en sjundedel var. Barnen visste sedan innan att delarna maste bli lika stora nar
man delar for att det skall bli rattvist, men att man ska fa lika manga delar har dem utvecklat
under studien. Barnen markte orattvisheten nar de delade ut bitarna och alla inte fick manga
bitar. I slutet av studien markte vi att de barnen uttryckte sig pa ett sjalvsakert satt nar de
delade de olika féremalen. Vi uppfattade det som en ékad forstaelse jamfort innan studien
pabdrjades. De barnen som deltog en mindre del av studien fick en paborjad forstaelse kring
del och helhet genom att de fick prova att dela i olika méngder och &ven fundera kring varfor
man delar. Darmed har de nu en grund att bygga vidare pa kring del och helhet. Om man
fortséatter med dessa aterkommande aktiviteter ar vi sékra pa att det kommer ske en okad
forstaelse hos alla barnen inom matematikens del och helhet.

Vi kan bara egentligen jamfora de barnen som har deltagit i bada samtalen for att se om deras
svar skiljer sig. Om man tittar pa just de barnen kan man se att deras svar ar liknande vad de
svarade innan, men vid andra samtalet var barnen mer verbala. De forklarade, resonerade och
argumentera for sitt satt att dela. Jamfort med forsta samtalet dar de mest visade sina svar
genom kroppssprak och med mycket hjalp av tartan. Genom att arbeta med aterkommande
aktiviteter i att dela kunde vi se att det var viktigt att detta skedde i grupp. Gruppen arbetade
tillsammans och loste de braktalen tillsammans. Man sag ocksa att dessa aktiviteter hjalpte
barnen i sitt sjalvfortroende i att dela. Mot slutet av studien sag vi att barnen hade en storre
forstaelse genom att delta och dela i de aterkommande aktiviteterna under studien. “’Barn
soker och erovrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa
genom att iaktta, samtala och reflektera” (Skolverket 2010, s. 7). For att sammanfatta om vi
kunde se ett okat larande genom att dela &r svaret nej. Man kan inte fa det resultatet med den
lilla tiden som undersdkningen skedde. Men vi ser en grund i deras larande i att dela. De har
nu fatt forkunskaper och nagra har fatt grundkunskaper i att dela. For att se ett 6kat larande
maste man fortsatta att arbeta aktivt med del och helhet.

Det som skulle kunna goras battre under studien eller om nagon annan ska gora en liknande
undersokning sa ar det viktigt att tanka pa att inte vara for snabb nar man samtalar med
barnen. Lata de fa fundera och tanka ut ett svar. Under tiden nér vi lyssnade pa
ljudupptagningen efter ett samtal markte man att ibland kunde vi vara lite férsnabba pa att
hjélpa barnen genom att komma med exempel eller fortydliga fragorna bara for att det blev
tyst en stund. Tystnad gor inget under ett samtal. Det ar oftast jobbigast for den som leder
samtalet jamfort med personen som skall svara, da det kanns sként att hinna tanka efter. | var
studie skulle vi valt ut barn fran borjan exempelvis fem till sex barn som skulle varit
delaktiga. A andra sidan hade inte alla kunnat vara med angdende bortfall och vi hade fétt
mindre material. Nasta gang skulle man eventuellt anvéanda sig av filmning som en metod, da
man inte missar nagon detalj, da allt &r inspelat och man kan titta pa episoden. Det som tar tid
och kan vara ett av problemen &r att det maste skickas enkater till foraldrar och
vardnadshavare som maste godkénna att deras barn fa vara delaktiga i studien och att far
tillbaka de paskrivna enkaterna. En enkatundersokning hade dven kunnat genomforas med
foraldrarna, da man aven far storre perspektiv samt samverkan mellan forskolan och hemmet.
Detta hade da kallas en kvantitativ studie.

Barn anvander sig inte av begreppet braktal som exempel fjardedel eller attondel. Vi har
papekat begreppen for barnen men de anvander sig av fyra hogar eller fyra delar. Men barnen
pa var forskola uppfattar och anvéander sig av halften och halvor. For att anvanda sig av t.ex.
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fjardedel eller enklare braktal behéver man nog vara i skolaldern for att begripa begreppets
innebdrd eller att man i forskolan har arbetat valdigt aktivt med dessa begrepp och dess
innebdrd. Barnen beskriver att det viktigaste med att dela & man delar jamnt mellan varandra
sa det inte blir orattvist.

Om barn inte far férkunskaper i forskolan om all sorts matematik som barnen lar sig i de
forsta skolaren bryter man inte bara mot laroplanens mal. Barnen kan dven fa svarigheter att
hanga med i skolans matematik om de inte har fatt forkunskaper om d&mnet. Det diskuteras
mycket om att Sverige har blivit samre i matematik och att manga inte blir godkénda i &mnet.
Darfor &r det ytterligare en anledning till att man skall arbeta aktivt med matematik i
forskolan och belyser matematiken i barnens vardag. Matematiken ar osynlig tills vi belyser
innebdrden.
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Bilagor

Bilaga A- barnens deltagande i aktiviteter

SAMTAL SAGA SAGA SAMTAL
AKTIVITETER 1 1 CLEMENTIN SMORGAS APPLE BANAN ANANAS PIZZA RUSSIN 2 2
BARN |

WALTER X X X X X X X X X X X
EMELIE X X X X X X X X X X
MIKAELA X X X X X X X X X
TORBJORN X X X X X X X X X
JONAS X X X X X X X
FRIDA X X X X X X

SARA X X X X X X
SONJA X X X X X X

VINCENT X X X X X X X
EGON X X X
MAJKEN X X
MONIKA X X X X
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Bilaga B- Fragor till samtal del 1 och 3
Hur gér man nér man delar?

Vad &r en hel?

Vad kan man dela?

Hur delar du?

Varfor delar man saker?

Hur gér man nér man delar?

Hur skall vi gora for att alla vi tre skall fa en lika stor tartbit?
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Bilaga C- Teckningar del 1




Bilaga D- Aktivitet del 2: Pizza
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Bilaga E- Aktivitet del 2: Ananas
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Bilaga F- Teckningar del 3
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