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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur pedagoger arbetar med bildskapande aktiviteter dar
syfte, mal och hur de planerar detta innehall ingdr i verksamheten. For att fa en bredd pa det
praktiskt pedagogiska arbetet valde vi tre forskolor med olika inriktningar. Dessa inriktningar ar
Montessori, Reggio Emiliainspirerad samt Skapande verksamhetsinriktning. De fragestallningar
som vi utgdr fran i denna uppsats ar: Hur skiljer sig de planerade arbetsmetoderna at i
bildskapandet inom de olika pedagogiska verksamheterna? Samt hur planeras, dokumenteras och
utvéarderas de bildskapande aktiviteterna? For att undersoka vara fragestallningar har vi valt att
gora intervjuer med verksamma pedagoger pd de tre valda forskolor. Resultatet av var
undersokning visar pa att oberoende vilken pedagogisk inriktning de tre valda forskolorna har sa
ar synen pa forskolans uppdrag bestaende av likheter. Resultatet visar likheter och skillnader i de
planerade arbetsmetoderna samt i hur pedagogerna planerar, dokumenterar och utvérderar
verksamheten. Uppsatsens betydelse for lararyrket ar i allra hogsta grad aktuellt da
Skolinspektionens kvalitetsgranskning fran 2011 lyfter fram vikten av pedagogisk planering,
dokumentation och utvardering for att oka kvaliteten i forskolan samt driva verksamheten framat.
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1. Inledning

Vi har under vara verksamhetsforlagda utbildningar sett att det finns en stor variation av hur den
pedagogstyrda bildaktiviteten ser ut i férskolan. Variationen ligger i planering, genomférande och
utvardering. Vi vill i var uppsats jamfora tre olika pedagogiska inriktningars arbete kring
bildskapande. Efter avslutad lararutbildning kommer vi vara verksamma i férskolan och alla tre
har ett intresse for barns bildskapande. Rob Barnes, konstndr och undervisar i pedagogik vid
University of East Anglia, Norwich menar, for att barn ska kunna skapa sig en djupare forstaelse
for sin omvarld och inférskaffa sig kunskaper pa ett fyllt och meningsfullt satt sa behover de
engageras i bildskapandet (Barnes, 2007).

Skolinspektion kvalitetsgranskade 2011 16 olika forskoleverksamheter i Goteborg, Stockholm
och Umed. Granskningen visade att det inte alltid finns en medveten utgangspunkt fran
Laroplanen i forskolornas planerade verksamheter. Sprak och matematik visade sig genomsyra
verksamheterna medan de ovriga malen inte ar lika framtradande. Vara samlade erfarenheter
kring bild i forskolan efter utbildningen ar att den har en viktig funktion i verksamheten dar man
ska mota och utmana alla barn (Skolinspektionen 2011).

“Verksamheten ska framja leken, kreativiteten och det lustfyllda
larandet samt ta till vara och stdrka barnets intresse for att lara och
erdvra nya erfarenheter, kunskaper och féardigheter (Skolverket, 2010,
s.11).”

Vi tror att man genom bildskapandet kan mdéta barnets intressen samt finna det lustfyllda
larandet.

Vi haller med Skolinspektionen i att larandet behéver fortydliggas. Det som behdver fortydligas
ar att barnen blir delaktiga i sina egna larprocesser. Den pedagogiska planeringen maste utvecklas
utifran laroplanens stravansmal och detta av verksamma pedagoger och forskolechefer.
Forskollararnas ansvar har skrivits in i laroplanen och det a4 de som ansvarar for
dokumentationen och uppféljningen av barns larande i syfte att nd laroplanens mal. Med detta
som utgangspunkt ska vi som tidigare namnt undersoka hur de tre pedagogiska verksamheterna
planerar, genomfor och utvérderar sin bildverksamhet.

Pa grund av att vi har sett en stor variation i bildskapandet vill vi undersoka hur detta ser ut i tre
olika pedagogiska inriktningar pa forskolan. De tre olika inriktningarna vi har valt ar Montessori,
Reggio Emilia och en fdrskola med skapande verksamhetsinriktning. Vi har valt de har
verksamheterna for att vi har tidigare vfu-erfarenheter fran deras inriktningar. Dessa tre skiljer sig
at i den praktiska verksamheten, samtidigt som det finns en koppling till bildskapande
verksamhet.

Vi vill undersoka arbetssatten och medvetenheten kring bildskapande pa tre olika forskolor med
de valda inriktningarna. Vi vill dven se hur pedagogerna dar arbetar med mal och syfte i de
pedagogstyrda bildaktiviteterna med utgangspunkt fran laroplanen.

”Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom



bild, sdng och musik, drama, rytmik, dans och rérelse liksom med hjélp
av tal- och skriftsprak utgor bade innehall och metod i forskolans
stravan att framja barns utveckling och larande (Skolverket, 2010, s 9).”

Genom var utbildning har vi fatt en djupare forstaelse for bildens positiva effekter i barns
utveckling och larande. Att barn ar delaktiga i den bildskapande processen ar en forutsattning for
att aktiviteten ska vara meningsfull och att det darfor &r viktigt som pedagog att ha ett oppet
sinne, dar bilden har ett varde. Med detta forhallningsatt sa ar det pedagogens roll att uppmuntra,
motivera och leda barnen i upplevelserna kring de bildskapande aktiviteterna (Barnes, 2007).
Darfor tycker vi att det &r viktigt att det finnas en tydlig tanke i arbetet med bildskapande
aktiviteter i forskolan. Av tidigare erfarenheter har vi sett att bilden, som innehall, har en
pataglig plats i forskolans verksamhet och i denna uppsats vill vi underséka om och hur metoden
for bildskapande skiljer sig at i de olika verksamheterna.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur pedagoger faktiskt arbetar med pedagogiskt
bildskapande med syfte och mal och hur de planerar detta innehall i verksamheten.

De fragestallningar som vi utgar fran i denna uppsats ar:

Hur skiljer sig de planerade arbetsmetoderna at i bildskapandet inom de olika pedagogiska
verksamheterna?

Hur planeras, dokumenteras och utvérderas de bildskapande aktiviteterna?

1.2 Avgransning

De forskolor vi har valt att gora var undersokning pa ar belagna i tre olika kommuner. Detta for
att det ger oss en geografisk bredd dar forskolorna inte har nagon koppling till varandra. For att fa
en bredd pa det praktiskt pedagogiska arbetet valde vi tre forskolor med olika inriktningar. Pa
varje forskola har vi valt att genomfdra tre intervjuer med yrkesverksamma. Sammanlagt ar det
tio informanter med olika erfarenheter och utbildningsbakgrund. Informanternas utbildningar ar
konstnarer, ateljerista, barnskotare, forskollarare och Montessoripedagog. Tva av informanterna
har dven gatt forskolechefsutbildning samt en rektorsutbildning. Vi har valt dessa informanter for
att fa en helhet i hur verksamheterna ser ut, dock gor vi ingen jamforelse yrkena emellan. Vi har
valt att inte lagga fokus kring vilka aldrar som informanterna arbetar med. Den tidigare forskning
vi valt skapar ett analysmaterial till informanternas svar for att fa en djupare inblick i hur de
arbetar inom de olika inriktningarna.

Skapande verksamhet inom forskolan ar ett brett amne och vi har valt att fokusera pa
bildskapandet. Darmed laggs inte fokus pa andra former av skapande, sasom musik, dans, rytmik,
drama i analyserandet. Vi har i vart arbete valt att undersoka de pedagogstyrda bildaktiviteterna
pa forskolan. Med det menar vi bildaktiviteter som innehaller planering, genomférande,
dokumentation och utvardering. | olika sammanhang dar vi anvander begreppet kvalitet syftar vi
pa den pedagogiska processen utifran det ldarandets barnets perspektiv. Ingrid Pramling-
Samuelsson, professor i pedagogik och Sonja Sheridan, professor vid institutionen for pedagogik,



kommunikation och larande vid Go6teborgs Universitet forklarar att kvaliteten dven syftar till
samspelet mellan pedagog och barn och pedagogens kompetens att med laroplanens mal knyta
det till barnens egna intentioner samt deras vilja att lara (Pramling-Samulesson & Sheridan,
2006).

Ur ett etiskt perspektiv har vi valt att anonymisera informanterna och forskolorna. Detta efter en
onskning fran en av informanterna. Detta tror vi gagnar var undersékning da det ger dem en
trygghet och tala fritt.

1.3 Struktur

Dispositionen av var uppsats borjar | Metod och tillvdgagangssatt dar vi beskriver
verksamheterna och informanterna vi har intervjuat. Vi beskriver dven vilken typ av intervju vi
har anvant och hur dessa har genomforts. Har finns dven var kallkritik.

Under genomgangen av litteratur och teori presenterar vi adekvat litteratur sa att lasaren far en
forstaelse for pedagogikerna och teorierna. Litteratur och teorigenomgangen har vi delat in i olika
delar som utgors av; Forskolans uppdrag, Montessoripedagogik och Reggio Emiliainspirerad
pedagogik samt Skapande verksamhetsinriktning dar vi har lagt fokus pa bild och arbetssatt.

| Resultatredovisningen jamfor vi informanternas svar. Litteratur och teori anvander vi som
analysmaterial till svaren fran informanterna for att besvara vara fragestallningar. Vidare i
slutdiskussion sammanfattar vi var uppsats samt diskuterar mojlig utveckling.

2. Metod

For att undersoka vara fragestallningar har vi valt att gora intervjuer med verksamma pedagoger
pa de tre valda forskolorna. | Metod kommer vi att forklara tillvagagangssattet, hur
urvalsprocessen sett ut samt kallkritik.

2.1 Urval

Vi har valt att gora var undersokning pa tre forskolor med olika pedagogiska inriktningar i olika
kommuner for att fa en geografisk bredd. Den forsta forskolan vi utforde intervjuer pa ligger i
Goteborgs kommun. Denna forskola har vi valt att kalla for Vallen. Vallen arbetar utefter en
Montessoripedagogik. Informanterna vi intervjuade var tre Montessorilérare. Dessa har vi valt att
kalla Karin, Marie och Olga. Karin har varit yrkesverksam i 18 ar, Marie i 21 ar och Olga i 4 ar.

| Harryda kommun ligger Solens forskola, som &r Reggio Emiliainspirerad. Dar har vi intervjuat
Annika, som &r bildpedagog och varit yrkesverksam i 28 ar. Hon &r aven ansvarig for ateljéerna.
Solens forskola har sex avdelningar och tre ateljéer, dvs. tva avdelningar per ateljé. Vi har dven



intervjuat Kim, som ar forskollarare och varit yrkesverksam i 10 ar. Samt Christine, som ar
barnskotare och arbetat inom yrket i 25 ar.

Masens forskola ligger i Halmstad kommun och arbetar utifran en Skapande
Verksamhetsinriktning. Masens filosofi ar att barn far upptacka och lara genom sina sinnen.
Forskolan vill ocksa att kultur (drama, musik och bild) ska vara en naturlig del av vardagen. De
pedagoger som arbetar pa forskolan har olika utbildningar, inriktningar och erfarenheter. Dar
arbetar forskollarare och barnskétare, konstnarer och musiker. Pa Masen har vi valt att intervjua
fyra personer. En forskolelarare, Malin, som varit yrkesverksam i 22 ar. Anna har
ateljeristautbildning och varit yrkesverksam i 15 ar, Malin och Anna arbetar tillsammans i en av
ateljéerna. Johan ar barnskétare och konstnar, och varit yrkesverksam i 15 ar. Samt en konstnar,
Aina, som varit yrkesverksam i ett ar, Johan och Aina arbetar i den andra ateljén.

2.2 Tillvdgagangssatt

Vi har valt att gora intervjuer for att fa en forstaelse for hur pedagogerna tanker och arbetar kring
bildskapande aktiviteter. Tack vare samtalsintervjuer far vi en bild av hur pedagogens
individualistiska syn samt hur verksamheten fungerar i stort. Eva Fagerborg, fil.dr. i etnologi
forklarar i boken “Etnologiskt fdltarbete” att intervjuer med ett syfte och en vél definierad
situation for bada parter ger mojlighet att ga pa djupet.

”Intervjuer ger med sitt individperspektiv och sin nyansrikedom ett
viktigt etnologiskt material. Det ger ett material dar manniskans samtida
individualitet och kollektivet artikuleras och utgor pa sa satt lanken
mellan individen och de storre sociala [...] sammanhang som omsluter
henne (Féagerborg, 2001).”

Intervjusvaren &r de kunskaper, tankar och upplevelser pedagogerna har kring vara
fragestallningar. Vi utgick fran samma fragor till samtliga informanter. Genom att stélla
foljdfragor och uppmuntra informanterna till att beratta mer eller fortydliga det som dem har sagt
ges aven tillfallen for att reflektera 6ver vad de sagt (Fagerborg, 2001). For att informanterna ska
vara inforstddda med vad det &r vi vill undersoka och vad som hander med intervjusvaren valde
vi att skicka ut ett brev till forskolorna. | brevet forklarade vi syftet med var uppsats, vilka
fragestallningar vi vill besvara, hur deras medverkan ser ut samt vad vi anvander intervjusvaren
till.

Vid intervjutillfallena valde vi att vaxla mellan tva tillvagagangssatt. Dels sa intervjuade vi
individuellt en informant. Detta for att vara tidseffektiva, da vi fick forhalla oss till de tider som
pedagogerna kunde samt for att fora ett samtal med informanterna kring vara intervjufragor. Vi
anvande oss &ven av gruppintervjuer for att skapa en trygghet hos deltagarna samt att
informanternas interaktion frambringar associationer och nya infallsvinklar kring @mnet
(Fagerborg, 2001).

Var roll som intervjuare handlar om att vara lyhord, uppmarksam och en foljsam lyssnare
samtidigt, vid behov, vara styrande och aktiv for att driva intervjun framat och att halla fokus
kring vara fragor (Fagerborg, 2001). Innan vi gjorde intervjuerna diskuterade vi kring var roll och
hur vi paverkar intervjun genom att vi ar medskapare av samtalet. Fagerborg lyfter vikten av



forstaelsen av att intervjun har olika betydelser for intervjuaren och den som intervjuas
(Féagerborg, 2001). Under intervjuerna skrev vi ner stdédord samt anvande oss av en
ljudupptagningskalla for att korrekt kunna transkribera intervjuerna, vilket godkandes av samtliga
informanter. Efter avslutade intervjuer delades transkriberingsarbetet upp jamt mellan oss
forfattare. FOr att bearbeta resultatet sammanstallde vi intervjusvaren utefter fragorna vi stallde.
Efter forsta sammanstéliningen gjorde vi en sammanfattning som ligger till grund for
resultatdelen. Fem av intervjuerna bestod av en informant och en intervjuare och resterande &ar
gruppintervjuer.

2.3 Kallkritik

Informanten utgar fran sitt perspektiv och det finns risk att personen anpassar sitt svar till vad de
tror ar lampligt eller medvetet inte svara pa fragan. Under intervjutillfallena stallde vi som
tidigare namnt foljdfragor av olika karaktar da vi ar medvetna om att intervjun ar av social
konstruktion. Att det ar i samspelet mellan parterna som ordet uppstar och huruvida informanten
upplever situationen paverkar kommunikationen (Fagerborg, 2001). Detta har vi haft i atanke nar
vi granskar och analyserar intervjuerna.

3. Litteratur och teorigenomgang/utgangspunkt

Vi har i litteraturgenomgangen utgatt fran litteratur som forklarar vara teoretiska utgangspunkter.
En storre del av litteraturen har vi bearbetat under tidigare kurser och kanner en foértrogenhet
med. Ovrig litteratur har vi informationssokt genom GUNDA och GUPEA. Vi har &ven tagit del
av aktuell diskussion i media angaende kvalitetstarkande arbete i forskolan.

Vi borjar litteraturdelen i forskolans uppdrag utifran styrdokumentet under 3.1, for att lasaren ska
fa en overgripande blick av forskolans verksamhet. 3.1.1 handlar om planeringsarbetet i
forskolans verksamhet dar det forklaras varfor det &r en viktig del i det pedagogiska arbetet. |
3.1.2 behandlas vikten av att dokumentera och utvardera forskolans verksamhet for att skapa
kvalitet. Darefter presenterar vi de olika pedagogiska inriktningarna; 3.2 Montessori 3.3. Reggio
Emiliainspirerad och 3.4 Skapande verksamhetsinriktning.

3.1 Forskolans uppdrag

Skolinspektionens kvalitetsgranskning fran 2011 beskriver hur en val fungerande forskola bor
arbeta for att uppna laroplanens mal. De kriterier som lyfts fram i rapporten berdr barnsyn,
laroplanens mal och arbetssatt. Barnsynen praglas av ett demokratiskt synsatt déar respekt och
intresse gentemot barnens behov och ideer satts i fokus (Skolinspektionen, 2011). Man ska i
forskolans verksamhet pa daglig basis utga fran ett demokratiskt forhallningssatt och dessa
varderingar ska vara synliga och tydligg6ras for barn och vuxna (Skolverket, 2010). L&roplanen
ska vara ett levande dokument dar man arbetar efter alla dess mal i planering, utveckling och det
praktiska arbetet i verksamheten. Fokus laggs dven pa de olika miljoer som finns pa forskolan,
inne som ute dar den bor vara andamalsenlig, stimulerande, innehallsrik och valkomnande for



barnen. Genom observation stimulerar och utmanar pedagogerna barnens larande och utveckling.
Genom att dokumentera det enskilda barnets utveckling och larande foljer pedagogen barnets
forandrande kunskaper. For att kunna forbattra verksamheten krévs systematiskt kvalitetsarbete.
Den pedagogiska planeringen och dokumentationen skapar en helhet och synliggér arbetets
resultat for barn, pedagoger, foréldrar och ledning (Skolinspektionen, 2011).

Roger Saljo, professor i pedagogisk psykologi, beskriver en av utgangspunkterna i det
sociokulturella perspektivet pa larande dar man intresserar sig for hur individer och grupper bade
tillagnar sig och anvander fysiska och kognitiva resurser. Han poangterar att det som star i fokus
ar samspelet mellan individ och kollektiv. Man fods in i och utvecklas i samspelet med andra
individer (Saljo, 2000). Barn far i bildskapandet mojlighet att arbeta med speciella visuella
kvaliteter. Det tar tid att lara sig uppfatta dessa och det kréver en langre period och att man hela
tiden engagerar sig i bildskapande. Dessa speciella kvaliteter kan vara att urskilja former pa en
sten, fargnyanser eller monster som har kvaliteter som &r visuellt subtila. Med tiden kan barn
aven lara sig att avlasa till exempel ansiktsuttryck som vénliga eller fientliga, som egentligen &r
en viktig livskunskap (Barnes, 2007). For barnet innebér detta att man genom lek och andra
samspel lar sig tolka omgivningen, mediering. Barnet blir da har beroende av den vuxne och
genom lek med en vuxen lar sig barnet grundlaggande samspelsregler. Laroplanen for férskolan
skriver om hur barn erdvrar kunskaper pa olika satt, bland annat genom lek, socialt samspel,
skapande och utforskande och det &r pedagogernas roll att mojliggora for barn sa de kan na dessa
kunskaper (Skolverket, 2010). I det sociokulturella perspektivet finns framforallt tva begrepp som
har stor betydelse, redskap och verktyg. Med det menar Saljo de resurser bade sprakliga och
fysiska som manniskan har tillgang till och anvander sig av nar hon skapar forstaelse om sin
omvaérld (Saljo, 2000).

Fantasi, kreativitet, uppfinningsrikedom, flexibelt tdnkande och nytédnkande &r viktiga ledord i
dagens samhalle och alla gar att koppla till bildskapande och vikten av det. Utver att anvanda
bild som kanslouttryck handlar det dven om problemldsning, urskiljningsférmaga och
beslutsprocesser (Barnes, 2007). Enligt Laroplanen ska arbetslaget arbeta for att ge barnen
mojligheter att bland annat genom bild och konkreta material, utveckla sina férmagor inom
kommunikation, dokumentation, att kunna formedla upplevelser, erfarenheter och idéer
(Skolverket, 2010). “For att barnen ska utvecklas konstnérligt maste bild fa samma chans som
andra amnen pa schemat (Barnes, 2007, s 173).” Att argumentera for konsten kan vara
komplicerat da dess varde inte kan matas med vetenskapliga test. Det handlar mer om manskliga
varden sa som bearbetning av kanslor, verklighet och erfarenheter. Ett uttryck for fantasin och ett
visuellt uttryck som berikar vara sinnen (Barnes, 2007).

3.1.1 Planeringsarbete

Ulla Lofstedt, lararutbildare i &mnet bild, forklarar att VVygotskij menar att det & omojligt att
planera elevernas forstaelse i forvag. Det finns en grans for hur mycket vi kan styra med
laroplaner och vélorganiserad undervisning for det kommer alltid finnas en viss of6rutsagbarhet
hos elevernas l&rande och utveckling (Lofstedt, 2001). Pramling-Samuelsson och Sheridan har
dragit detta ett steg langre. De menar att en skicklig larare inte enbart utgar fran barnens egna
intresse utan att den stora utmaningen ligger i att hitta balansen mellan barns egna intresse och att
skapa ett intresse for det innehall som lararen vill att barnen ska utveckla en forstaelse i



(Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999). For att kunna na detta mal menar Skolinspektionen att
en del forskolor behdver bli battre pa dokumentera barnens utveckling och forandrade kunnande.
Pedagoger och chefer maste bli battre pa att planera, utvardera och utveckla verksamheten mot
laroplanens mal (Skolinspektionen 2011).

Lpfoé 98 rev. 10 tar vid ett flertal tillfallen upp att barnens intresse bor ligga till grund for
utformningen av inne och utemiljo samt planeringen av det pedagogiska innehallet i
verksamheten. | den reviderade upplagan har forskolechefens roll fortydligats med att det yttersta
ansvaret att “systematiskt och kontinuerligt planera, folja upp, utvérdera och utveckla
verksamheten ”(Skolverket, 2010). Detta styrks i den svenska skollagen dar det star skrivet att
larare, forskollarare och 6vrig personal samt elever och chefer ska ta del i arbetet kring att dka
kvaliteten pa forskolan genom att planera, dokumentera och utvardera:

»3 § Varje huvudman inom skolvasendet ska pa huvudmannaniva
systematiskt och kontinuerligt planera, folja upp och utveckla
utbildningen.

Enhetsniva

4 § Sadan planering, uppféljning och utveckling av utbildningen som
anges i 3 § ska genomforas aven pa forskole- och skolenhetsniva.
Kvalitetsarbetet pa enhetsnivd ska genomforas under medverkan av
larare, forskollarare, dvrig personal och elever. Barn i forskolan, deras
vardnadshavare och elevernas vardnadshavare ska ges mojlighet att
delta i arbetet.

Rektorn och forskolechefen ansvarar for att kvalitetsarbete vid enheten
genomfors enligt forsta och andra styckena (Skollagen, 2012, kap. 3
och 4).”

Den pedagogiska planeringen fyller tva funktioner enligt Mia Maria Rosenqvist, adjunkt i
pedagogik vid Hogskolan i Falun. Dels sa fyller den funktionen att arbetslaget intar en gemensam
pedagogisk grundsyn som éppnar upp for strategiska handlingar. Dessa strategiska handlingar ar
de teman och aktiviteter som genomfdrs i verksamheten och planeringen dr de vuxnas
forberedelser. Planeringen skapar &ven en personlig och Kkollektiv beredskap infér barns
spontanitet, vaxlande behov och ovéntade handelser med betoning pa att det ar verksamheten
som planeras, inte barnen. Rosenqvist forklarar att det som ar karaktéristiskt med planering ar att
den ska dokumenteras och att arbetslaget har ett val formulerat syfte. Detta tillsammans med
genomforandet ligger i sin tur grund for utvarderingen. Vidare menar hon att utgangspunkten i
den pedagogiska planeringen &r att en helhetssyn utgor strukturen dér planering och
genomfdrande fungerar funktionellt med varandra. Detta skapar pedagogiska diskussioner dar
barnens trygghet kommer forst samt att onddiga statiska regler skapas (Rosengvist, 1993).

Rosenqvist forklarar att planeringsarbetets huvudsyfte dar planeringen av primar (maltid, vila,
tambur, utevistelse, hygien, inskolning, fordldrasamverkan och motesforum) och
sekundarfunktioner (arbete och ansvarsomraden, lek och skapande verksamhet samt
amnesomraden) ska tillfora pedagogen kunskaper for att sedan kunna ldra barnen nagot. Viktigt
ar att som pedagoger vidgar och fordjupar den egna bilden av samhéllet och barnens tankande
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inom forskolans atmosfar. Darfér bor planeringen i forsta hand ses som en beredskap for att
kunskaperna fran den pedagogiska paneringen ska genom metodens anvandning realiseras sa att
barnens behov av kunskaper pa alla omraden tillfredsstélls (Rosenqvist, 1993).

Laroplanen belyser tydligt att verksamheten ska planeras utifran barnens behov (Skolverket,
2010). Rosenqvist lyfter fram att verksamheten bor planeras utefter en helhetsteori men att den
ska genomflddas utifran barnens behov. Vidare férklarar hon att pedagoger inte planerar det som
barn omedelbart ser utan att genomfdrandet bestams utifran vad barn ser och vill. Att det &r i den
konkreta inlarningssituationen som man utgar fran enskilda barns behov (Rosenqvist, 1993).

3.1.2 Dokumentation och utvardering

Forskolan ska skapa goda villkor for barns larande och for att kunna se om en verksamhet nar
upp till dessa kvalitetsmal sa maste man dokumentera, analysera och utveckla (Skolverket, 2010).
Dokumentation handlar om att synliggora olika pedagogiska processer sa att forskolan kan
utvecklas och sa att fler nya tankar och idéer kan fa komma upp till ytan. Dokumentation kan ske
sa vl av barnets larande processer som utav den egna. Man kan i dokumenterandet anvéanda sig
bland annat av videokamera, loggbdcker, ljudupptagningar, observationer, kamera och intervjuer
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Dokumentation och utvérdering ar en nddvandighet
om man ska arbeta inom det pedagogiska omradet, det ar en forutsattning for att man skall kunna
mota individen och samtidigt ha en differentierad undervisning. Det &r d&ven mycket viktigt om
man vill utvecklas i sin yrkesroll och i sin praktik att inforskaffa sig en forstaelse kring:

* ”en systematisk insamling av data som ror forutsattningar, processer
och resultat av den pedagogiska verksamheten, med tyngdpunkten pa
vissa kriterier,

« en beskrivning och analys av den pedagogiska verksamheten i dess
kontext,

* med syftet att vardera eller ta stallning till om den pedagogiska
verksamheten bor fortsdtta eller om praxis ska forandras i nagot
avseende (Bjerndal, 2002, s.12).”

Cato Bjgrndal, arbetar vid Institutet for lararutbildning och pedagogik i Tromsd, menar att
utvardering inte &r ett linjart skeende dar man gor sin utvardering vid en bestdmd tidpunkt eller
efter ett projekts eller en uppgifts slut. Han menar istéllet att man ska se pa det som en process.
En kontinuerlig process som har foljande tre bestandsdelar, konstaterande, vardering och
forbattring. Konstaterande betyder i en pedagogisk praxis vad som sker i undervisningen, utifran
detta gor du en vardering som i sin tur leder till att du som pedagog bestdimmer dig for att
forandra (forbattra) nagot eller halla kvar vid samma koncept. Véljer du att testa ett nytt sétt eller
pa nagot satt forandra undervisningen sa betyder det att du ar pa vag in i ett nytt varv i den
kontinuerliga processen. Pedagoger anvander sig ofta av en sadan har process men det ar inte
alltid det & genomténkt eller medvetet och det &r just de faktorerna som gor processen
meningsfull (Bjgrndal, 2002). For att en utvardering skall anses som relevant sa kravs det att
dokumentationen har hamtats in pa ett systematiskt satt efter klara och tydliga mal och syften.
Utvarderingen innehaller barnens larprocess, pedagogens agerande med barnen samt deras
samspel kopplat till verksamhetens mal (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Den storsta
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poangen med dokumentation och utvérdering &ar att man skall kunna se vilka arbetsprocesser som
borde forbattras. For att se om man i praktiken arbetar i enlighet med laroplanens mal samt att
skapa béttre forutsattningar for barnen i forskolan, dar dem ska kunna kénna trygghet, lara, ha
roligt samt utvecklas (Skolverket, 2010). For att detta skall vara mojligt sa kravs det att
pedagogerna har en god teoretisk grund att sta pa, att de &r medvetna om vad som hander i deras
verksamhet samt besitter formagan att reflektera (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Pedagoger rekommenderas i Skolverkets allmanna rad for planering att dokumentera sina
planeringar som stod till genomférandet, uppfoljningen och for att utveckla verksamheten. Pa det
sattet blir darmed planeringen ett underlag som synliggor verksamhetens innehall och vilka
stallningstaganden som gjorts av personalen. Samtidigt blir det en grund for vidare analys och
beddmning av verksamhetens pedagogiska kvalitet. For att synliggdra de processer som sker i
forskolans olika miljoer anvands dokumentation och utvardering som verktyg (Skolverket.se).

Har foljer en genomgang av de valda verksamheternas inriktningar dar bakgrund, bild och
arbetssatt lyfts fram.

3.2 Montessoripedagogik

Maria Montessori utvecklade under 1930-talet en barnpsykologisk teori som grundar sig pa barns
sensitiva perioder. Med detta menade hon att barnet fods med en fardig "byggnadsplan™ for sin
utveckling. For barn sker utveckling och larande i olika takt samtidigt som det finns en lank
mellan individerna och att perioderna &r desamma. Maria Montessori kallade dessa perioder for
’sensitiva perioder” som tidpunkter d& barn dr mottagliga for olika tillimpningar och aktiviteter
som exempelvis sprakinlarning, sinnesutveckling, ordning etc. Dessa perioder trader fram som
mojligheter for barnet och det & omgivningen och de vuxnas roll att ta till vara pa dessa
mojligheter genom att skapa yttre betingelser som matchar barnets inre behov under de olika
sensitiva perioderna. Dessa mojligheter orsakas enligt Montessori av den psykiska aktiviteten och
det & genom en integration mellan barnets inre impulser och den yttre miljon som uppbyggnaden
av personligheten sker (mmi-institutet.se). Montessori arbetade fram speciella arbetsmaterial som
ar agnade och konstruerade till att utveckla formagan att kommunicera. Dialogen ansag hon vara
grunden for begreppsbildning. Materialet &r d&gnat till att bygga upp och stimulera
begreppsbildningen genom att gd frdn det konkreta till det mer abstrakta. Lena Hansson,
Montessorildrare som skrivit boken Montessori och barns arbete menar att lararens roll &r att visa
barnet hur materialet anvands och bedéma vilket material som &r lampligt for barnet, beroende pa
vilken sensitiv period det befinner sig i (Hanson, 1986).

| Kerstin Signerts, universitetsadjunkt och verksam vid Institutionen for pedagogik och didaktik
vid Goteborgs Universitet, bok Maria Montessori — Anteckningar fran ett liv menar Maria
Montessori att fran fodseln till 24 ars alder gar manniskan igenom fyra olika stadier. 0-6, 6-12,
12-18 och 18-24. Under dessa olika stadier lar sig manniskan pa olika satt men att det ar vid 24
ars alder som manniskan har natt en vuxen mognad. Signert forklarar att Montessori ansag att de
sex forsta aren ar de allra viktigaste. Hon ansag att det fanns tre olika nivaer i varje
utvecklingsplan: “1. Sarskilda mal i utvecklingen. 2. lattidentifierad riktning, som foljs for att na
varje mal. 3. Speciella kansligheter som ges till méanniskan i varje utvecklingsperiod och som
slutligen nar det definitiva malet for det planet (Signert, Kerstin, 2000, s. 38).” De kvaliteter som
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Montessori fann gemensamma for barn i de tidiga utvecklingsstadierna var formagan till spontan
koncentration, behov av tystnad och arbete for sig sjalv, behov av ordning och reda, anpassning
till verkligheten, forhandla efter eget val, initiativ till social samverkan och dnskan att ta initiativ
samt att vara oberoende, vilka blev grundstenarna i Montessoripedagogik (mmi-institutet.se).

3.2.1 Bild

Skjold-Wennerstrom, som arbetar med grund och fortbildning inom Montessoripedagogik har
tillsammans med Broderman Smeds som ar Montessorilarare skrivit om Montessoripedagogiken i
forskolan. De menar att lararen i montessoriforskolan visar de material och redskap som anvénds
i bildskapande aktiviteter. Aktiviteterna presenteras praktiskt och ar individuella och uppbyggda i
ordningsféljd. Vissa 6vningar inom teckning ar till for att trana handens motorik, som ligger till
grund for att lara sig skriva samtidigt som konstnarliga fardigheter trdnas. Andra &évningar
forfinar barns sinnesintryck och kan darigenom uppticka skillnader mellan farg och form
(Skjold-Wennerstrom & Broderman-Smeds, 1997).

Vidare betonar Montessori vikten av att lata barn skapa efter egen formaga och inte kopiera.
Genom att barn malar, ritar, skapar med bild sa tranar de pa att uttrycka sig pa olika sétt. Med
forberedelsedvningar av handen menar Montessori att uttrycksfulla teckningar sa smaningom
vaxer fram, detta utan nagon specifik undervisning i teckning, da hon upplevde att barnen
utvecklades efternand och att det foll sig naturligt. Dessa 6vningar bestar av att barn far trana pa
att klippa, rita konturer av olika geometriska former och &ven att blanda och anvéanda farg. Barn
kan under sina sensitiva perioder inom bildskapande massproducera bilder och teckningar och
Maria Montessori menade att det &ar viktigt att uppmuntra och inspirera till vidareutveckling och
inte lagga fokus pa resultatet. FOr vissa barn avtar intresset for bildskapandet och Gvergar oftast
till skrivandet. Detta menade hon pa grund av ointresse eller brist pa anlag. Montessori ser all
traning av handen som valdigt viktigt da det ar genom handen som hjarnan kan uttrycka sin
intelligens. Alla kan inte bli konstndrer och utveckla de konstnérliga talangerna i samma grad
som individen kan utveckla skrivandet (Montessori, 1948).

Pa en Montessoriforskola &r det viktigt att Iata barnen sjalva valja nar de vill arbeta skapande och
experimentera fritt. Montessori menade att vissa barn behover mala eller rita for att forankra
kunskaper. Andra barn behover exempelvis skapa med lera for att bearbeta intryck.
Bildskapandet ar niara sammanflatat med det Ovriga arbetet pa forskolan och anvands ska
erbjudas att arbeta kring bade individuellt och i grupp nér barnen har kunskap om materialen och
redskapen (Skjold-Wennerstrom & Bréderman-Smeds, 1997).

3.2.2 Arbetssatt

Montessori betonade att barns utveckling i forsta hand kommer fran den konkreta aktiviteten och
att den intellektuella forstaelsen kommer som en foljd darav. Barnet behover sjalv fa skapa egna
erfarenheter utifran arbetet med det konkreta materialet Montessoriforskolan &r inriktad mot
praktiska, sensoriska samt intellektuella aktiviteter och barnen introduceras tidigt fér dvningar
som syftar till att lara sig att ta hand om sin miljo och sig sjalv utifran den utvecklingsniva de
befinner sig pa. En viktig aspekt i dessa aktiviteter ar att de har en tydlig verklighetsanknytning
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(Skjold-Wennerstrom & Broderman-Smeds, 1997). Journalisten Reimer-Eriksson menar att
aktiviteterna alltid ska séttas in i ett meningsfullt sammanhang for barnen, exempelvis att du med
hjalp av framtaget Montessorimaterial tranar pa att knappa jackans knappar eller tranar pa att dra
upp jackans dragkedja, for att inte frysa nar du kommer ut (Reimer-Eriksson, 1995).

Maria Montessori utvecklade arbetsmaterial for olika mognadsstadier och intresseriktningar for
ar att kunna mota barns behov av motorik och aktivitet. Dessa arbetsmaterial &r indelade i
praktiskt material, sensoriskt material, sprakmaterial, matematikmaterial och kulturmaterial och
det finns utarbetat material inom varje &mnesomrade. Montessorimaterialet gar efter samma
principer; isolering (fokus pa en sak i taget), storlek (anpassad till barnet), sensorisk (anvanda
flera sinnen samtidigt), attraktiv (tilltalande material, barn vill arbeta med vackra foremal), direkt
syfte (ndr ett barn har arbetat en langre tid med ett material brukar det komma en “aha-
upplevelse), indirekt syfte (forberedelser for framtid) sjélvrattande (barn upplever att de kan) och
anvandningssatt (fran konkret till abstrakt, fran enkelt till svart) (Skjold-Wennerstrom &
Broderman-Smeds, 1997).

Nar nagot nytt ska laras in anvands ofta trestegslektionen inom Montessoripedagogiken. | steg 1
presenteras det nya och lararen inbjuder barnet till presentationen. Steg 2 innebér att barnet 6var
och tranar pa det nya. Inser lararen att barnet inte forstar gérs presentationen om och lararen
staller hela tiden fragor tills barnet markbart ar séker. | steg 3 anvander sig barnet av den nya
kunskapen och lararen summerar vad barnet har lart sig (Hanson, 1986).

Det &r barnet som ar den aktiva parten och det &r viktigt som l&arare att kunna observera ett barn.
Med detta medfdljer att en larare ska kunna tyda och vara lyhérd gentemot barnets behov. Som
dokumentationsredskap uppmuntras l&raren till att skriva ner korta sekvenser om vad de
observerat och samtalen med barn samt att datera dessa. Viktigt ar aven att skriva ner kortfattat
sin egen roll i samtalet for att kunna gora sjalvutvardering. Det &r lararen som &r lanken mellan
materialen och barnen. Lararen behdver darfor vara insatt i materialen, bade pa ett teoretiskt men
dven pa ett praktiskt plan och kéanna till de svarigheter barn kan mota. Det ar aven lararens
uppgift att ta reda pa vilket material som passar barnet och att fa barnet intresserat. Darefter om
visat intresse finns hos barnet och de arbetar sjélvstandigt ska lararen inte ingripa for mycket och
Montessoripedagogiken utgdr fran att barns upprepade arbete har en inre tillfredsstéallande faktor
(Hanson, 1986). Forfattarna till boken Montessoripedagogik i forskola och skola beskriver
Montessorilararens viktigaste uppgifter i form av forberedelsen av miljon (stimulerande, ordning
och reda), komplett och vélskott material. Forhallningssattet for montessorilararen ar att vara
tydlig och fast, for att skapa ramar i arbetet i verksamheten. Visa respekt och lyssna pa barnen
samtidigt som lararen uppmuntrar och inspirerar. Pedagogiken gar ut pa att barn ska fa den tid de
behover for att utvecklas i sin takt samtidigt som lararen ska ge adekvat hjalp néar nagot barn
behover det (Skjold-Wennerstrom & Bréderman-Smeds, 1997)

Efter att Montessorildrarna har gjort en trestegspresentation observerar de barnet i hur de
anvander materialet och samtalar med barnet kring det. Ett framtaget material i dokumentations
och utvarderingssyfte ar den sa kallade Montessori-solen, en cirkel dar man dokumenterar nar
barnen presenterats ett material inom sprak, matematik, geometri och sensoriskt. (Ldgga som
bilaga?). Tanken med solen &r att montessorildraren fyller i ndr barnet arbetat med ett visst
material. Solen fylls i pa samma satt for alla barn. Lararen borjar med att fylla i inifran och gar
utat. Ett satt att arbeta med Montessori-solen &r att borja fylla i rutan med réd penna nar
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materialet ar presenterat och fylla i hela rutan nér barnet behdrskar materialet och kan arbeta
sjalvstandigt med det. Langst ner pa pappret finns aven alfabetet dar lararen markerar den
bokstav som blivit presenterat. Montessori-solen tillsammans med l&rarnas observationer och
nerskrivna sekvenser &r underlag for att utvdrdera dels Montessorilérarnas arbete och dels for att
synliggora barnets utvecklingskurva (montessoriforbundet.se).

Montessoripedagogiken utgar fran att barn Iar sig nar de ar i mottagliga, sensitiva perioder och att
det & miljon och arbetsmaterialet som hjalper dem att komma vidare i sin utveckling. Det som ar
typiskt for Montessori dr presentationen av deras material for barnen. Det ar &ven viktigt att
barnen sjalva ska fa valja nar de vill arbeta med skapande men det ar fran den konkreta
aktiviteten som barn Iar sig. | nasta del kommer vi att presentera den Reggio Emiliainspirerade
pedagogiken.

3.3 Reggio Emiliainspirerad pedagogik

Karin Wallin, foreldser och handleder inom pedagogik, férklarar att Reggio Emiliapedagogiken
har sitt ursprung i norra Italien i staden Reggio Emilia strax efter krigsslutet 1945. Efter att ha
upplevt bade Hitler och Mussolini var tankar pa barn som objekt mindre intressanta och istéllet
frodades tanken pa barnet som medborgare och subjekt. Man tog avstamp i tanken om att barn
ska fa tanka sjalva. En stor frontfigur var och ar Loris Malaguzzi, han var kommunal
barnomsorgschef i staden Reggio Emilia ndr de pedagogiska tankarna tog sin bdrjan. Han
menade att barn har hundra sprak och att barn har mer talang, fantasi, fornuft, nyfikenhet och
intelligens an vad vi vuxna nagonsin kan férsta (Wallin, 2007). Den pedagogiska filosofin lutar
sig pa en humanistiskt synsatt dar alla manniskor féds med manga olika intelligenser och med
lika manga mojligheter samt en stark drivkraft att uppticka (reggioemilia.se). Malaguzzi menade
aven att en forskolas verksamhet handlar om relationen mellan barn och vuxna, lararens roll &r
inte langre central utan det &r alltid barnet som &r i centrum (Wallin, 2007). Barnen skall inte
behdva passivt anpassa sig till rutiner som ar skapta dver barnens huvuden. De ska vara med och
paverka, delta och forstd sammanhangen dar de verkar (Wallin, 1998).

En barnsyn som man har i Reggio Emilia &r att man ser att barn kan skapa sin egen kunskap, att
de vill lara sig och veta saker. Barngruppen ses som en resurs dér de lar av varandra. Barn ar
subjekt som skapar vérden och sin omvaérld tillsammans med den vuxne (Wallin, 2007). Yvonne
Sjoblom, docent vid Stockholms Universitet Institutionen for socialt arbete och Marika Gedin,
Overséttare, menar att pedagogen har en viktig roll i denna barnsyn men inte som kontrollant av
ordning eller som beskyddare, utan som medskapare. Nagon att diskutera med, reflektera och na
ny kunskap med. ”Barnens 6gon och intellekt har rtt till de vuxnas hjélp att upptécka tingen, att
upptdcka deras stabilitet och forandring, for att sedan inse alltings betydelse i stdndigt vaxande
sammanhang [...] (Gedin & Sjoblom, 1995, s. 104).” Man behdver stimulera barnen med starka
och sinnliga iakttagelser och upplevelser. De behdver personliga upplevelser for att kunna ta in
och begripa. Man vill stodja det kreativa och kritiska seendet, att komma at kérnan, reflektera, att
inse (Wallin, 1998).

Reggio Emilia &r inte en pedagogik eller formel som man kan kopiera rakt. Det handlar om en
filosofi som man kan inspireras av och skapa sin egen verksamhet utifran (reggioemilia.se).
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3.3.1 Bild

Bildskapande ar en viktig del inom Reggio Emilia, de ser bild som ett av de hundra spraken.
Genom bild kan barnen skapa sig en storre och djupare forstaelse av sin omvérld. Exempel
genom ett arbeta med lera och tredimensionellt arbete sa maste barnen aven bli problemldsare,
t.ex hur far jag min figur att bli stabil? Barnen anvéander da bildskapande for att tydliggora sina
teorier pa problemldsningen (Gedin & Sjoblom, 1995). Lera ar ocksa ett socialt material dar barn
mots i diskussioner, kreativitet, empati och samspel. Barn har alla olika egna strategier att lara sig
pa och inom Reggio sd ser man den skapande aktiviteten som ett sétt att lara kdnna barnens
varldar och deras sétt att tanka. | de skapande aktiviteterna moéts handen, tanken och tekniken i en
gemensam vav (Wallin, 2007).

Nar barn malar tillsammans sa blir det ofta en form av harmning, detta beskriver Wallin som en
positiv larprocess. Vanligt arbetssatt ar att lata barn gemensamt mala pa ett langt papper. Har
finns mojlighet till det individuella skapandet, hdrmandet samt d&ven mojlighet till att skapa en
gemensam bild, om barnen sjalva vill. Bildskapandet inom Reggio handlar till stor del om att
utmana och uppmuntra barn i den skapande processen med olika material, tekniker och
kommunikationssatt. Genom bild kan man kommunicera med sig sjalv, det sinnliga, man kan
kommunicera utdt med andra samt med det faktiska materialet i sig om hur de forhaller sig till
varandra (Wallin, 2007).

Tar man barn pa allvar och tror pa deras fantasi, kreativitet, nyfikenhet, upptackargladje och
inlevelseférmaga sa slutar man som pedagog att rita och mala for och med dem. Man tar bort alla
mallar och modeller och arbetar istallet med att sttta dem i deras egna process. Det beskrivs
aven att malarboksbilder, dar man farglagger inom fardiga streck, kan ha en funktion, men da
som tidsfordriv, som aven det kan vara viktigt i ett barns vardag. Men att det ar skillnad pa
kreativitet och tidsfordriv. En annan tanke som é&r viktig ar att man som pedagog ska akta sig for
att slentrianmassigt beromma barns bilder da det latt blir att barnen far en bestamd kansla av vad
som anses som fint och fult (Wallin, 2007).

3.3.2 Arbetssatt

| ett Reggio Emiliainspirerat tankesatt ar det viktigt att planera verksamheten samtidigt som man
ar 6ppen for forandringar om barnen drar &t ett annat hall. Man arbetar med arbetsplaner, angivna
mal samt delmal och vad man ska dokumentera (Gedin & Sjoblom, 1995). Man maste anvanda
sig av tidigare dokumentation och se vad barnen verkligen har gjort och hur de har gjort for att
kunna stalla sig fragan om hur man fortsattningsvis skall kunna utmana barnen i deras
bildskapande. “Planeringen blir en utgangspunkt for reflektionen, men den ar inte till for att
foljas, utan for att forandras (Lenz Taguchi, 2009, s. 75)” skriver Hillevi Lenz Taguchi,
universitetslektor i pedagogik vid Stockholms Universitet. Var eller vad blir nésta utgangspunkt.
Sa fran bakatblickandet skapas planeringen for fortsattningen. Men man kan inte planera en hel
termin om man samtidigt sager att man utgar fran barnet (Wallin, 2007).

Barn tycker om utmaningar och det ar dar man i planeringsarbetet maste vdva samman deras

intressen med en utmanande idé eller problem. Man maste ldra kanna barnens varld och inte vara
radd for att ta in deras kunskaper och intressen (Barbie, superhjdltar osv.) i verksamheten (Gedin
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& Sjoblom, 1995). | Reggio Emiliainspirerad pedagogik som &ven kallas lyssnandets pedagogik
handlar det om att pedagogen inte far vara radd for att ga in i ett projekt utan en klar bild av
nagon sorts fardig slutprodukt eller avslut. Man maste vara 6ppen for olika utgangar och lata
barnen fa den tid och stod for att finna dessa. Med detta arbetssétt kravs planering och
engagemang fore aktiviteten, undertiden och efterat (Wallin, 2007).

Reggio Emilia ar mer ett forhallningssatt an en renodlad pedagogik. Det ar en process som alltid
ar foranderlig. Diskussion, reflektion och ifragasattande driver verksamheten framat. Inom
Reggio Emilia beskriver man tre olika pedagoger, forskollararen, barnet och miljon. Miljon ska
vara vacker att se pa samt 6ppna upp for dialoger (Gedin & Sjoblom, 1995). Det material som
man erbjuder barnen brukar kallas for intelligent material. Med det menas material som utmanar
och provocerar barnen, material som har nagot att sdga som inte kanns oengagerat (Wallin,
2007).

Pa Reggioforskolor ar det inte ovanligt att varje avdelning har en ateljé och att det finns en
ateljerista anstalld pa huset. Dokumentationen sker till stor del i ateljén. | huset brukar det aven
finnas en Piazza (torg), en stor lekhall diar man &ven é&ter och vilar. "Man vill foérena vetenskap,
konst, fantasi, kropp och sjél. Nyckelord i det pedagogiska forhallningssattet ar, upptackargladie,
forskariver, nyfikenhet, forundran (Gedin & Sjéblom, 1995, s. 100).” Inom Reggio arbetar man
ofta med projekt eller temaarbeten. Skillnaden mellan traditionellt temaarbete och Reggio Emilia
inspirerat kan vara att barnen styr processen mer (Gedin & Sjoblom, 1995).

Man kan se pa dokumentation pa tva satt, det ena handlar om handlar om att dokumentera
minnen i ord och bild. Bilder pa en utflykt och beskrivande texter om vad sker. Detta satt ar oftast
till for att enkelt visa for fordldrar vad man gor under dagarna. Det andra sattet att se pa
dokumentation ar den pedagogiska dokumentationen dar fokus ligger pa att fanga larande.
Dokumentation inom den Reggio inspirerade verksamheten har en tydlig och viktig plats. Det &r i
den som man finner underlag for nya pedagogiska frdgor. ”Vad larde barnen av varandra? Hur
kan jag anvanda barngruppen som en resurs? Vilka barn ska jag lata samspela nasta gang?
(Wallin, 2007, s.67).” Man vill fanga skeenden av larande och tankande sa att man ska kunna
synliggora detta. Dokumentation &r ett verktyg i arbetet med barn som kan hjélpa pedagogen att
finna svar pa dessa fragor. Man kan aven se det som en form av kommunikation, bildspraket ar
barnets satt att beratta vad de har lart sig, vilka erfarenheter de har och vilka fragor och tankar
som é&r aktuella (Lenz Taguchi, 2009). Dokumentationen anvands aven till reflektion kring det
pedagogiska arbetet och hur man som pedagog sjilv kan ga vidare. "Hur var jag i min roll som
pedagog? Vad fick min replik for effekt? Drev jag processen framat eller gick jag in for snabbt?
Hur kan jag skapa nya inlarningssituationer utifran det jag nu sett? (Wallin, 2007, 5.67).” Aven
Gedin & Sjoblom menar att dokumentationen ar viktig for att planera fortsattningen pa projekt
(1995). | den pedagogiska dokumentationen ges mojligheter att titta pa barnet om och om igen.
Vi kan reflektera 6ver det vi sett och hort, ga tillbaka och titta igen, vi kan ifragasatta vara
hypoteser samt synliggora oss sjélva i processen. Det dr det pedagogiska dokumentationsarbetet
som gor oss till medkonstruktorer av barnets och var egen kultur och kunskap, det samhaélle vi ar
en del av formas saledes dven av oss (Lenz Taguchi, 2009).

Dokumentation av barnens arbete tar upp en stor del av miljon i den Reggio inspirerande

verksamheten. Barnen far genom den héar dokumentationen ta del av och forsta sitt eget larande. |
det dokumenterade materialet synliggors larandet for bade barn och vuxna. Barn kan bli pAminda
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av tidigare aktiviteter och pa sa satt ga vidare i sitt kunskapande och de vuxna far mojlighet till
reflektion och utvardering (Gedin & Sjoéblom, 1995). Dokumentationen ar en viktig del i det som
kallas for en kunskapsspiral. ”Dokumentation — reflektion — planering — dokumentation —
reflektion — nya fragor och nya planer osv. (Wallin, 1995, s.87).” Har finns hela det pedagogiska
forhallningssattet komprimerat (Wallin, 2007).

Sammanfattningsvis utgar den Reggio Emiliainspirerade pedagogiken fran barnet som subjekt
och att barnen ar kapabla att skapa sin egen kunskap. Pedagogernas roll & medforskande och de
ska stotta barnen i deras kunskapsinhdmtning. Detta sker framst genom kreativa processer sa som
bildskapande. Har efter behandlar vi perspektivet i den Skapande verksamhetsinriktade férskolan.

3.4 Skapande verksamhetsinriktning

Forskolan med skapande verksamhetsinriktning arbetar utifran ett sociokulturellt perspektiv med
fokus pa samspelet mellan barnen och deras kreativa processer. Séljo presenterar det
sociokulturella perspektiv som har sin utgangspunkt i den ryske psykologen Lev S. Vygotskijs
idéer. Tva begrepp som ar centrala for det sociokulturella perspektivet ar kommunikation och
sprakanvandning. Dessa utgdr lanken mellan barnet och omgivningen (Vygotskij, 2006). Masens
forskola har fokus pa att erbjuda barn kommunikation genom olika estetiska uttryckssatt. En
modell som Vygotskij presenterar & den proximala utvecklingszonen, narmaste
utvecklingszonen. Har ligger barns formaga i centrum och hur barn med hjéalp av andra kan
utvecklas. Det barnet kan pa egen hand och det barnet kan lara sig med hjalp och stéd av andra,
den zonen déaremellan kallas proximala utvecklingszonen och det &r hdr man kan lara sig som
mest (Vygotskij, 2006). For den Skapande verksamhetsinriktade forskolan &r det en viktig del att
barn lar av varandra och i sampel med andra.

3.4.1 Bild

Bildskapande ar en social praktik, &ven om barnen kan vara sysselsatta av individuella projekt
och teckningar sa finns det rum fér en social samvaro. Ofta finns det tillrakligt med material i
malarrummen s& att flera barn ska kunna verka dar samtidigt. Eva Anggard, lektor i pedagogiskt
arbete och verksam vid Linkopings Universitet, menar att i dessa situationer sa rader inte samma
sociala regler som i t.ex fantasileken dar barn maste forhandla sig till delaktighet. Det finns en
jamlikhet kring tillgangen till bildskapandet. Det behover dock inte betyda att samspelet kring
malarbordet sker pa samma jamlika grund bara for att alla har tillgang till det. | boken skriver hon
aven att efter hennes observationer ser hon att det verkar som att den sociala gemenskapen bland
barnen &r viktigare an aktiviteten (Anggard, 2006).

Bildskapande &r ett medel for tolkning av det upplevda och ett sétt att ta det till sig. Bild ar dven
ett personligt sprak dar las och skriftsprak inte &r nodvandigt. Bilden ger barn en mojlighet att
lata deras individualitet uttryckas pa ett konkret satt. Genom bildundervisning kan barn fa insikter

om att det inte alltid finns “ett ritt” men &dven att bilden hyllar mangfald och barnens
individualitet (Barnes, 2007).

Enligt Barnes lar sig barn oavsett undervisningsmetoder. Om det ar bra eller daliga metoder beror
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mer pa vilket forhallningssatt och uppfattning som pedagogen har. Vilken uppfattning pedagogen
har om bildskapande och bildundervisning har darav stor betydelse. Det handlar om att ge barn
motivation och uppmuntran som i sin tur 6kar deras sjalvfortroende och mojligheter att upptécka
vad konstnarligt skapande kan vara. Vidare menar Barnes att barn i de yngre aldrarna borde fa
traning i hantering av olika material. Genom traning att hantera olika material utvecklas ett annat
sorts tankande och olika fysiska formagor som inte kommer fram genom att enbart observera
varlden. Ett tydligt satt att se denna utveckling ar ndr barn arbetar med lera. Har stélls barnen
infor probleml6sning i tredimensionella uttryck till skillnad fran det tvadimensionella med papper
och kritor. Kreativiteten underlattas och utvecklas om man arbetar med ett kreativt tdnkande.
”Barn far littare kreativa idéer ju oftare de stélls infor kreativa problem (Barnes, 2007, s. 17).”

3.2.2 Arbetssatt

Anggard menar att det finns tva parallella bildkulturer i forskolan, den pedagogstyrda och den dér
barn skapar sjalva. Pedagoger utgar oftast fran det konkreta, erfarenheter sa som utflykter. Det
handlar om att ldra sig nagot, bearbeta, konkretisera, fantisera eller reflektera (Anggard, 2006).

Barnes tar upp nagra punkter som han menar &r viktiga nar man ska lara sma barn att rita det ar
att se monster, former, att Gva pa att rita dessa och att man som pedagog inte ska rita at barnen.
Att folja en sadan modell &r inget maste men kan vara bra for att barn ska lara sig se, man maste
da stegvis fundera dver hur man ritar. Att se monster forst och inte konturer kan vara ett mjukare
steg in i ritandets varld. Darefter kan det vara bra for sma barn att ga over till former. Att leta
former ar mer en lek och det kan vara valdigt inspirerande for barn. Da kan man anvéanda sig av
punkter som att man ska leta efter till exempel cirklar och kvadrater, raka och kantiga linjer,
jamfora dessa med varandra och sa vidare. Lekens betydelse och lekaktiviteter menar Barns &r en
sjalvklar utgangspunkt for barn. Man kan tro att barn leker med konstmaterial men vad de ritat
eller malat ar en viktig spegling av deras intressen. Typiska delar i barns skapande néar de i 3-5 ars
alder ar taktila upplevelser, lekar och utforskande av nytt material (Barnes, 2007).

Bendroth, lektor i konstpedagogik, verksam vid Hogskolan i Géavle, menar att varje aktivitet &r
indelad i tre moment som alla ar lika viktiga och man behdver trana upp dem; se — uppleva —
gestalta. Se, detta moment kan goras pa olika satt, genom &ventyr eller upptacktsresa. Att
experimentera med synfaltet eller forsoka se nya saker i bilder pa ett nytt satt. Om man tanker att
se dr ndgot man kan l4ra, kan man ocksa utgé ifran att man kan tréina kreativt seende. "Att se ar
inte ndgot objektivt utan bygger pa vanor och vérderingar (Bendroth, 1998, s.73).” Upplevelsen
kan tolkas som avsikter, innehall, budskap, uttryck eller form. Nér upplevelsen gestaltas anvéander
vi alla vara erfarenheter fran livet, slump, impulser och teori. En upplevelse kan stimuleras. Som
pedagog kan man ge barnens impulser och utrymme sa att upplevelsen kan innehalla vara
livserfarenheter. Gestaltningen kraver nastan alltid att man har tillgang till relevanta redskap. Den
kraver dven materialkunskap och traning. Momenten i en bildaktivitet behdver inte komma i
nagot speciell ordning, bara alla & med. Man maste dven vara medveten om att alla moment
kraver traning. Det finns stor risk att man ofta gar direkt till gestaltningen utan att ha diskuterat
de andra momenten. “nu ska vi mdila hdsten” ar en sadan aktivitet som bara ger krav pa
gestaltningen men kréaver ingen kunskap om material eller redskap (Bendroth, 1998).

| Elevens varld skriver Gunn Imsen, professor vid pedagogiska institutet i Trondheim att larande
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och utveckling enligt Vygotskij &r ett resultat av samspel eller samarbete. Eleverna ska utmanas
och det ar da det finns chans till utveckling i den proximala zonen. Med undervisning ska man
stddja utvecklingen och dra den med sig. Enligt VVygotskij har l&raren det priméra ansvaret for att
elever lar sig i skolan. L&rarens uppgift ar &ven att vara en dragkraft for att utveckla eleverna
larande och vara noga med att ta tillvara den inlarningspotential som finna i ndrmaste
utvecklingszonen (Imsen, 2009). Det ar nédvandigt for pedagogen att uppfatta vad det ar barnet
vill nd med sitt bildskapande. Detta ar for att pedagogen ska kunna utmana och ge barnet stod sa
det kan utnyttja sin potentiella formaga i skapandet (Lofstedt, 2001).

Vygotskij skriver att bild och ritande ar en sjalvklar del i barns liv i de tidiga aldrarna. Han menar
att det kravs valdigt lite stimuli for att barnen ska rita i forskolan da de ritar mer an gérna, ritandet
namns som en favoritsysselsattning. Det finns dven stadier som iakttagits att alla barn gar igenom
nar de ritar, mer eller mindre gemensamma. Att barn nar de ar sma villigt ritar ar inget
sammantraffande utan det & genom bild och ritande som barn hittar en naturlig uttrycksform for
vad som engagerar och intresserar det. Studier visar att nar barn kommer upp i skolaldern
minskar deras intresse for ritandet kraftigt. Den spontana langtan efter att fa rita forsvinner hos de
flesta. Bilden hamnar i bakgrunden som det redan upplevda och att denna aktivitet glider undan
gor mer plats for det nya skapandet, skrivandet och det sprakliga. Att barn slutar rita nar de nar
skoldldern kan ocksa beskriva varfor en vuxens teckningar inte skiljer sig sa mycket fran en
teckning gjord av barn i 9 ars alder (Vygotskij, 2006).

Barnes beskriver problematiken i att utvardera bilden och pekar pa hur svart det ar att komma
ifran att vardera slutprodukten. Han presenterar nagra olika modeller for att utvardera. Den ena
handlar om att utvardera i samband med diskussion kring barnens arbeten. Den andra handlar om
att utvardera ar ett stadium i en formgivningsmodell. Han namner &ven en rad fragor som man
ska stalla till sig sjalv. Dessa fragor innehaller huruvida barnen ar motiverade. Om barns idéer
utanfor skolan tas tillvara pa och hur de presenterar materialet, samt hur de utvecklas i sitt
bildskapande (Barnes, 2007).

Inom dokumentation, men aven i utvardering, menar Barnes att det maste vara enkelt. Teckningar
ar bra material for att mata hur langt de har kommit i sin utveckling. Det man anvander som
dokumentation maste vara tydligt markta och daterade. Han poangterar dven vikten av att de
meningar man skriver ner som stod om ett barn maste vara klara och tydliga. Framfor allt om de
sands vidare till annan larare eller foralder for att undvika missforstand. Han menar att skriva ner
korta men beskrivande meningar som dokumentation &r ett bra sitt. “Kérnan i bra
bildundervisning &r att starka den kreativitet som redan finns hos alla barn (Barnes, 2007).”

Samspel, kommunikation, kreativa processer och miljon star i fokus for samtliga férskolor. Barn
lar av varandra i en kreativ verksamhet dar utgangspunkten ar det lustfyllda larandet.

Litteraturdelen &r avslutad och nésta kapitel kommer att behandla informanternas svar och dessa
darefter kopplat till litteraturen.

4. Resultatredovisning och analys
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Resultatredovisning och analysen har vi valt att dela i fyra omraden; Forskolans uppdrag,
arbetssatt, planeringsarbete samt dokumentation och utvérdering. Varje omrade innehaller en
resultatdel som dr en sammanfattning av varje verksamhets intervjusvar, den &r indelad i
Montessoripedagogik, Reggio Emiliainspirerad pedagogik och Skapande verksamhetsinriktning.
Analysen ser olika ut beroende pa omrade. Forskolans uppdrag analyseras med aktuella
styrdokument. Arbetssatt behandlas utifran verksamheternas uttalade pedagogik. Planeringsarbete
samt Dokumentation och utvardering analyseras forst utifran den pedagogiska inriktningen och
sedan foljer likheter och skillnader mellan dem.

4.1 Forskolans uppdrag

For att ta reda pa hur personalen pa de olika forskolorna ser pa sitt uppdrag inom bildskapande
aktivteter har vi stallt frdgorna: Hur tanker du kring bildskapande utifran ditt uppdrag? Vilka mal
och syften utifran laroplanen finns? Samt varfor ar bildskapande aktiviteter viktigt for barn?

4.1.1 Resultatredovisning av informanternas svar

Informanternas svar kommer i foljande ordning; Montessori, Reggio Emilia och Skapande
verksamhet.

Montessori

Karin forklarar att Montessoriforskolans mal denna termin &r att fa en 6kad forstaelse for naturen,
att manniskor lever pa olika satt och att kommunicera genom olika sinnen genom det forlangde
klassrummet. Karin och Marie lyfter under intervjun att utdver terminsmalen arbetar de med
tidigare namnt manadsmal och det & genom manadsmalen som mycket av de bildskapande
aktiviteterna yttrar sig. Det dr i manadsmalen kopplingen mellan laroplanens stravansmal och
forskolans fokusomraden sker. Syftet med bildaktiviteterna beréattar Karin ar att trana pa att
kommunicera genom olika sprak, det kan vara allt fran tecken till bild. Hon tillagger att malen
och syftena ska vara att ha roligt, “det star ju ocksa i skollagen och laroplanen att det ska vara
lustfyllt ocksa.” Olga beréttar att laroplanen ligger till grund for hur hon planerar. Beroende pa
vilket tema hennes planerade aktiviteter innehaller sa utgar hon ifran olika delar i laroplanen men
hon betonar dven att ”for mig Montessori star forst och sen till laroplanen”. De stravansmaél och
syften som ligger bakom de planerade bildaktiviteterna handlar enligt Olga mycket om att kdnna
pa materialet och trana i att vaga anvanda dessa material. Hon planerar efter att barnen ska fa
prova pd sa mycket olika material som mojligt “viktigt dr att barnen ska f4 prova allt med
bildskapande for da kanske man vaxer som person. Man kan valja det som jag tycker &ar kul. Att
det finns mojligheter for barnen.”

Pa fragan varfor bildskapande &r viktigt for barn svarar Karin att barn far utlopp for sina olika
sinnen genom bildskapande aktiviteter. Hon menar att bilden kan vara ett stod for de barn som
inte har ett tydligt tal “att bilden dr en kommunikation.” Bade Marie och Karin sade att
bildskapande &r en bra uttrycksform. Marie lyfter under intervjun fram bildskapande aktiviteter
som en form fOr att nd fram till barn som inte mar bra ’nu visste vi ju att hon inte madde sé bra .
Men man, da borjade vi jobba valdigt mycket med skapande, vi sag att det var en form som
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passade henne.” Hon ndmner att barn Over lag gillar bildskapande och materialen, inte endast farg
utan material som ar harda och mjuka. Att det hjalper barnen att vara kreativ

till exempel hade vi en isdrplockarvecka, dér vi skruvade isar en dator
en gammal harblas och du vet sadar sa blev det en massa pryttlar. Som
vi sedan skapade négot nytt av.”

Hon lyfter fram att i detta arbete sa jobbade barnen tillsammans men att var och en hade en egen
tanke med det. Olga forklarar att hon anser att barnen utvecklar manga egenskaper genom
bildskapande aktiviteter “fantasi, motoriken, spraket, barnen kan visa véldigt mycket genom
bilden, vad dom kéanner.”

Reggio Emiliainspirerad

| texten som foljer ar det dessa fragor som berors:
Hur tanker du kring bildskapande utifran ditt uppdrag? Vilka mal och syften utifran laroplanen
finns? Samt varfor ar bildskapande aktiviteter viktigt for barn?

Kim poangterar att laroplanen innehaller stravansmal och som exempel tar hon upp
huvudfotingen. Hennes strdvan ar inte att ett barn ska rita en huvudfoting utan att barnet ska
komma dit sjalv. For detta ar det hennes roll som pedagog att hitta verktyg for att na dit:

”d4 dr det upp till mig i mitt uppdrag att jag ska se till sa att han kan fa
formedla sig bildmassigt och det enklaste knepet ar da att lata honom
bli inspirerad av andra.”

Christine berattar att nar de har deltagit i storre projekt sa har de utgatt fran laroplanen nar de
gjort planeringsarbetet och nar de utvarderar projektet sa gar de tillbaka till planeringen och
kollar pa laroplanen om de utsatta malen och syftet naddes. Bildpedagogen Annika forklarar att
det ar svart att satta ut specifika mal utan att projekt och temaarbeten innehaller s& mycket och att
laroplanens stravansmal blir 6vergripande och att de bildskapande aktiviteterna handlar om
samspel:

vi har inte arbetat med ndgot speciellt mil... det dvergripande har varit
glddje och utifran det har vi forsokt att fa in de olika malen”. Idag
arbetar jag med 80 barn och kan kéanna att man arbetar sa olika, med de
olika grupperna, for det &r ganska ménga konstellationer.”

Christine belyser att bilden och bildskapande aktiviteter &r en del av verksamheten och anser att
den ar viktig for att den &r utvecklande pa manga plan. spréakligt och alltsd pd... barn har hundra
sprak, jag tror genom bild kan man utveckla minga av dom.” Annika anser att bildskapandet
ligger néra barn da de utforskar genom att prova och skapa:

”Manga barn tycker att det dr véldigt roligt att vara i ateljén och kan
vara hér utifrdn sina forutséttningar... ja... jag tycker man fér in alltig 1
bildskapande, om man tanker kring sprakutveckling, matematik,
samspel, kommunikation, fantasi, kreativitet.”
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Kim namner att bildskapande aktiviteter har en formaga att na varje individuellt barn, da hennes
uppdrag bottnar i att hon ska se alla barnen. “och i en liten grupp i ett skapande ser jag sa mycket
mer.” Likt sina kollegor namner Kim att bildskapande och sprakutvecklingen hor ihop. Likasa att
kanslor far uttryck i bildskapande aktiviteter. Hon lyfter dven fram att man hittar nya sidor hos
barn i bildskapande, ’de liksom véxer och far nya kompetenser dir inne sa att, de som rojer runt,
satter man dem i ett skapande blir de ocksa helt annat, s3 man kan uppticka sa mycket i
skapandet.”

Skapande verksamhetsinriktning

| texten som foljer ar det dessa fragor som berors:
Hur téanker du kring bildskapande utifran ditt uppdrag? Vilka mal och syften utifran laroplanen
finns? Samt varfor ar bildskapande aktiviteter viktigt for barn?

Anna beskriver ldroplanens straivansmal som nagot som gar att nd “och det dr faktiskt inte sa
himla svart at véava in alla bitarna for det handlar egentligen om bara om att vi inte far lasa oss vid
en tanke eller sitt.” Hon forklarar vidare att det gar att vava samman matematik och experiment i
det estetiska sa lange man inte laser sig och att de jobbar mycket med att lara sig genom rytmer
och musik, att hitta det lustfyllda ldrandet.” Vi pd ndgot sitt knyter ithop projekten att vi
nagonstans knyter ihop det i nagon dokumentationsform. Ett projekt kan ju leda till ett annat.”
Vidare forklarar hon att hennes uppdrag gar ut pa att skapa miljoer for barnen som stimulerande
och skapar en lust. Hon anser ocksa att hennes uppdrag gar ut pa att ta tillvara pa barnens tankar
och fragestéllningar.

Malin beskriver att arbetet med laroplanens stravansmal och syfte handlar om ett pedagogiskt
forhallningssatt:

”I och med att det dr sd pass manga punkter laroplanen kraver s nér
man tittar pd de sma momenten som man gor dagligen sd har man
allting i tanket. Har vi fatt in tekniken? Har vi fatt in matematik?
Naturen? Det individuella barnets lust?. Att det &r ju ett tdinkande man
maste ha. Dels for att man ska vara vaksam som pedagog och dels for
att man kan framfora och precisera verksamheten och det vi gor har pa
dagarna.”

Awven i intervjun av Anna s lyfte hon fram att laroplansarbetet handlar om ett tankande. Hon
lyfter &ven fram att verksamhetens helhet har stor betydelse i detta arbete:

”Man ska kunna pavisa att vi arbetar efter laroplanen. Att sa har arbetar
vi. Och att man bade infor forédldrar... att man alltid har laroplanen 1
bakhuvudet och ser till att alla bitarna kommer med. Att helheten finns
och att det uppfyller kraven som ldroplanen har.”

Nar intervjuaren fragar Anna om hur detta tydliggors, pa vilket satt de tar in laroplanen svarar

hon att ”Det knyter vi ju an fran borjan till slut. Och sen nir man gor en utvérdering far man ju
ocksa ha ett kritiskt tdnkande.” Aina som ar konstnar och Johan som &r konstnér och barnskotare
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som arbetar tillsammans i ateljén pa ena avdelningen lagger vikt vid att barnen ska ha roligt och
utvecklas. Johan berittar att han anser att mycket “vivs in i vad som star i laroplanen i vad vi
gor.” Aina styrker detta ”det blir liksom automatiskt nar vi jobbar men att vi uppfyller de kraven
liksom” trots att vi inte tinker pad dom.” Aina uttrycker arbetet kring laroplanens stravansmal
och syfte foljande “vi anvénder vara hjdrnor och men eftersom jag &dr konstnir i grunden sé
laroplanen som jag har last den, jag har tittat pa den, tyckte okej visst, det ser jattebra ut pa
papper men em... jag vet inte.”

Malin forklarar att bildskapande ar viktigt for att det ar en process. Fran klotterstadiet till
skapande som blir skrivande. Att det tillsammans med musik och rytm skapar en helhet. Hon
uttrycker dven att det dr viktigt for att “man fangar upp barnen i den utvecklingsfas dom é&r i. Och
beroende pa vilken utvecklingsfas dom &r i sa presenterar man ett material. Som ocksa gor att det
blir lustbetonat for barnen.” Anna som arbetar tillsammans med Malin anser att det ar livsviktigt
att ”barn liksom deras kroppar dr sensorer som de tar in alla kunskap med &r det jitte viktigt att
de far anvanda det som ett redskap i ldrandet.” Aina menar att det ar en sjalvklar och viktig del
vilket Johan instammer i och forklarar vidare att han anser att barn har 1itt for det att de tanker
genom inre bilder.” De anser bada tva att bildskapande ar ett sétt att lara sig pa. Genom att jobba
med h&nderna blir det konkret och lattare att forklara for barn” och bilden det &r ju allt mellan tva
och tredimensionellt, sa att det ar ju ja, ett naturligt sétt att lira sig pa” sade Aina.

4.1.2 Analys av férskolans uppdrag

Genomgaende for de tre forskolorna ar att verksamheterna genomsyras av det lustfyllda larandet.
Pa Vallens forskola belyser pedagogerna det lustfyllda larandet och att det ar en viktig del i
laroplanen. Olga beréttar att en metod &r att erbjuda barnen olika typer av material dar barnen
sjalva kan valja. Solens forskola lyfter fram att de arbetar med temat gladje, detta blir en metod
och inspirationskalla for att na laroplanens stravansmal utifran barnens intresse. Masens forskola
arbetar uttryckligen med olika estetiska uttrycksformer, drama, musik och bild for att fanga det
lustfyllda larandet. Samtliga forskolor har arbetsmetoder som speglar en barnsyn dér respekt for
barnens lust till att lara &r tydlig. Forskolornas synsétt pa barns larande utifran deras intresse
innefattar ett demokratiskt forhallningssatt dar barnen far en sjalvklar del i verksamhetens
utformning. | laroplanen bendmns att barnens behov och intresse ska ligga till grund i den
pedagogiska verksamheten (Skolverket, 2010). Under intervjuerna var det en pedagog, Anna pa
Masen, som lyfte fram att det ingar i forskollararens uppdrag att skapa en meningsfull miljo for
barnen. Karin fran Vallens forskola berattar att de har arbetat med utemiljon, det forlangda
klassrummet. Skolinspektionen belyser att forskolans alla miljoer ska vara valkomnande for
barnen, stimulerande och innehallsrika (Skolinspektionen, 2010).

Samtliga pedagoger lyfter fram att bildskapande aktiviteter handlar om att skapa samspel och ett
satt att kommunicera. | det sociokulturella perspektivet ligger fokus pa samspelet mellan individ
och kollektiv. Kommunikation &r en forutsattning for samspel och férskolorna arbetar med
bildaktiviteter or att 6ka barnens forutsattningar till att kommunicera (Saljo, 2000). Anna pa
Masens forskola uttrycker att det ar avgdrande att barn far anvanda sig av bildskapande som
redskap i sitt larande. Nar barn skaffar sig forstaelse for sin omvarld anvéander de sig av bade
fysiska och sprakliga redskap eller verktyg (Saljo, 2000) vilket Olga lyfter fram som motorik och
sprakutveckling. Redskap eller verktyg i form av bildskapande handlar om problemslésning,
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urskiljningsformaga, beslutsprocesser samt kanslouttryck (Barnes, 2007) som bade Kim och
Christine bendmner som i form av utforskande och upptackande. Forskolorna uttrycker
bildskapande aktivteter som verktyg pa olika satt och haller sig inom det sociokulturella
perspektivet.

4.2 Arbetssatt

For att ta reda pa hur pedagogerna arbetar inom de tre olika pedagogikerna har vi stallt fragor
som ror hur de ser pa bildskapande utifran pedagogiken, hur de arbetar denna termin (HT-12), pa
vems initiativ bildskapandet sker, material, &mnesintegrering, arbetslaget och fortbildning.

4.2.1 Resultatredovisning av informanternas svar
Montessori

| foljande text svarar informanterna pa fragor som ber6r hur de ser pa bildskapande utifran
pedagogiken, hur de arbetar denna termin (HT-12), pa vems initiativ bildskapande sker, material,
amnesintegrering, arbetslaget och fortbildning.

Karin anser att bildskapande ingér i hela deras pedagogiska inriktning. “Montessori star for att
arbeta och utveckla alla sina sinnen och mycket genom handen. Med skapande kan man uttrycka
allt, aven sprakligt” sager hon. Olga framhéver firger som en viktig del i inriktningen. Att arbeta
med grundfarger och sedan utifran dem blanda och experimentera. Olga lyfter dven fram det
lustfyllda 1 bildskapandet nir hon siger ”Alltsa det hir gladjen i barnet dr det bésta som finns.
Och det gér man genom skapande.” Marie papekar som Olga farglaran och att arbeta med
grundféarger. Hon pratar om ett par Montessorimaterial dar man anvénder sig av en féarg i taget
och blandar sedan den fargen till ljusare och morkare, denna fargskala blir sedan en slags karta
Over fargen.

Under hostterminen 2012 har Vallens forskola valt att arbeta med utemiljon och omvarlden.
Detta innefattar hur manniskor lever, genom att ta del av olika kénda byggnader och platser pa
jorden. De har arbetat med att skapa olika planeter for att fa en forstaelse for universum, det
kosmiska. Exempelvis arbetar de med bildskapande genom att skapa vintergatan, olika planeter i
flortkulor och sjalvportratt for uppfattningen i vilka de sjélva &r. Fortsattningsvis under nésta
termin kommer de att

’mala for da har man fatt en grund i hur olika byggnader ser ut i vérlden
och sa och var folk bor, sa blir det dags att borja méla sedan till véren.”

Marie forklarar att de har borjat héstterminen med att géra sjalvportratt av kol. Vidare beréttar
hon att de arbetar med textilier och att sy. Detta grundandes i diskussioner fran var klader
kommer ifran och vilket material som anvands. Utforskandet ledde till ullen och att det &r
ursprunget for klader “det ér ju dven det hir med IT bra, da kunde vi sitta och titta pa filmer kring
hur de klipper far.” Vidare lyfter Marie fram isarplockarveckan som ett exempel pa hur de arbetat
med bildskapande aktiviteter dar de jobbar med bade harda och mjuka material.
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Karin forklarar att dorren till skapande rummet alltid & Oppen och att barnen skapar nér de
ké&nner for det. Som initiativtagare av bilden sdger Karin och Marie att det &r bagge delar. Men
nar det dr nagot speciellt planerat har de bada en tanke man vad som ska goras men att
utvecklingen av aktiviteten kan barnen sta for. Om det ar barnen som é&r initiativtagare brukar de
ha som roll att stimulera till vidareutveckling av deras intresse. De har ett staffli framme sa oftast
ar det barnen som sjalvmant gar fram och ar sugna pa att mala. Olga menar att det ar de vuxna
som styr initiativtagandet mer an de sma men att de forsoker utga fran barnens intresse.

Karin och Marie forklarar att deras material som finns tillgangligt for barnen att mycket av
Montessorimaterialet har med geometriska former att gora och att de ritar mycket med det.
Materialet riktar sig mycket till det sensoriska. De arbetar mycket med grundfargerna och
anvander sig av dessa for att blanda sekundéarfarger och det gor de fran tidig alder. Ett eller flera
stafflier finns aven pa bada avdelningar. Integreringen av andra &mnen med bilden sker ganska
naturligt med de geometriska formerna de anvander. Sa blir det &ven men spraket, skriva och lasa
som man borjar lagga en grund for nar barnen ar sma.

Marie forklarar att vid deras manadsplaneringar satter de upp nya mal och planerar for hur de ska
arbeta tillsammans. De har haft skogsskola som hon och en annan pedagog pa férskolan holl i.
Men hon menar att egentligen kan man fa gora vad man vill sa lange man brinner for det. Hon
pratar om att alla brinner for nagot och att det ar viktigt att fa arbeta med det. Ibland blir
projekten spontana och ibland inte. Karin séger att deras miljo ar valdigt strukturerad men att
utifran deras material har de olika teman som de arbetar utefter och att det materialet blir en
grund. Hon poangterar att barn lar sig olika, nagra genom att skapa bilder andra genom lera och
att de forsoker fa in sd manga séatt som mojligt att arbeta pa sa barnens individuella utveckling
sker. Olga beréttar att de arbetar med olika material och att det i sin tur bidrar till att andra
kvaliteter hos barnen utvecklas som motoriken, fantasin och forestallningsférmagan. Hon séger
aven att de brukar dela in barnen i grupper och att staffliet de har alltid finns tillgangligt for alla
barn.

Reggio Emiliainspirerad

| foljande text svarar informanterna pa fragor som berér hur de ser pa bildskapande utifran
pedagogiken, hur de arbetar denna termin (HT-12), pa vems initiativ bildskapande sker, material,
amnesintegrering, arbetslaget och fortbildning.

Kim anser att bildskapande ar jatteviktigt. Hon pratar om att speciellt for Reggio Emilia sa
arbetar man inte med mallar vilket hon tanker skiljer sig fran en traditionell svensk forskola. Hon
pratar om olika traditionella aktiviteter som jul- och paskpynt dar de inte utgar fran nagon
specifik mall, forebild eller material utan later barnen skapa helt fritt. Detta anser hon vara
specifikt for Reggio. Christine namner deras bildpedagog (Annika) och hur hon jobbar. De tanker
att man jobbar i mindre grupper om barn och att alla barn inte behdver goéra likadana teckningar
utan fokus och utgangspunkt &r barnens intressen. Annika, bildpedagogen, pratar om
mojligheterna som finns i deras ateljé. Hon namner &ven det som bade Christine och Kim har
pratat om att arbeta i mindre grupper och att man da utgar fran barnens intressen. Annika forsoker
utga fran barnens idéer och blir medforskare i deras tankar. | och med de mindre grupperna far
hon &ven chans att kommunicera lattare med barnen och verkligen fanga deras idéer.
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Kim beréttar att de har arbetat med temat gladje under hostterminen 2012. Detta ar nagot nytt da
de innan har arbetat med smalare teman. Hon forklarar ”for att vi just den hér hosten har nya
arbetslag och véldigt mycket nya konstellationer i barngrupperna.” Vidare berattar hon att det var
viktigt att arbeta kring miljon med barngrupperna och ihop med pedagogerna. De tog avstamp i
vad som var glddje for barnen och Kim beskriver att om 715 barn som dlskar dinosaurier, det dr
gladje for mig, ja da ar det ju bara for oss att dra ihop ett dinosaurieprojekt.” Hon beréattar att
barnen sjdlva far vélja aktiviteterna, for att ”det man kdnner glidje av utvecklas man av”. Annika,
bildpedagogen, stammer in med att de utgatt fran vad som ar gladje for barnen. Som exempel
beskriver hon hur en grupp barn bladdrar i tidningar for att soka efter gladje. Da fastnade de for
en bild pa ballonger i ett badkar.

”D4 spann vi vidare pd det, s& di tog vi med ballonger ut och testade
och det har ju varit blasigt, sa nagra ballonger har flugit ivag och nagra
har gatt sonder och de har haft nagra i vatten. De har utfort experiment
runtomkring ballongerna och sa har vi tagit kort och sa har de beréattat
till korten, vad som hédnde och vad de ténkte pa.”

Nér det kommer till hur bildskapande ser ut i verksamheten pratar Christine och Kim om ateljén
och att den alltid ar 6ppen for barnen. Inne i ateljén brukar de ha stationer med olika material
framme sa barnen kan valja. De ritar mycket oavsett vart de befinner sig pa avdelningen. Det har
blivit rutin for dem att presentera stationer med bildskapande efter vilorna.

Samtliga pa denna forskola tycker att det &r lika mellan barn och vuxna nér det handlar om vem
som tar initiativ till skapande. N&r det kommer till materialet skiljer det lite sig mellan
avdelningarna da de for aldre barn har ett rikare material an for de yngre. Pa avdelningen for de
aldre barnen kan de lata dem anvanda materialet ganska fritt, de vet att man inte tar hela
glitterburken. Alla tre informanter tar upp anvéandningen av naturmaterial som de plockar sjalva
och utdver det skanks det ganska mycket material av foréldrar.

Sprak, IT och matematik integreras enligt informanterna pa férskolan. De arbetar med ett Ipad-
projekt dar barnen far skriva sagor och sedan illustrera till dem. Kim sager att de arbetar
gemensamt i projekt med mest styrda aktiviteter nér det kommer till skapande. Det erbjuds alltid
stationer och barnen har lite mer ansvar for sin egen dag pa forskolan. Har deras avdelning
ateljétid sa presenterar hon olika material men hon tvingar ingen att vara i ateljén. Men det hon
menar att de planerar gemensamt ar om de ska presentera nagot skapande. Annika forklarar att
hon mest &r i ateljén och att hon &r ansvarig for arbetet dér men att hon arbetar mot
avdelningarna. Men om de har nagot projekt som de behover material till, sa tillverkas det ofta i
ateljén.

Skapande verksamhetsinriktning
| foljande text svarar informanterna pa fragor som berér hur de ser pa bildskapande utifran
pedagogiken, hur de arbetar denna termin (HT-12), pa vems initiativ bildskapande sker, material,

amnesintegrering, arbetslaget och fortbildning.

Malin konstaterar att bilden ar en del av deras huvudinriktning utifran laroplanen. De har fokus
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pa naturmaterial eftersom de har en pedagog som arbetar mycket med naturen. Hon namner &ven
fordelarna med att arbeta med en ateljerista da de har samma synsatt pa bild och barn. Johan och
Aina De konstaterar som Malin att det ingar i deras inriktning. Anna pratar om ateljéerna pa
forskolan och att det ar en plats dar de fangar upp barns tankar och funderingar dar de har
mojlighet att uttrycka dom pa olika satt. Hennes syn pa bildskapandet i ateljéerna ér “man ska
kunna bara ga in och forverkliga sina tankar och funderingar”. Hon ndmner som de andra
informanterna att bilden &dr en del av deras verksamhet och ska alltid finnas ndrvarande, “en
naturlig del, den ska alltid finnas for barnen. Det ska vara en sjdlvklarhet.”

Malin lyfter fram att de arbetar mycket tredimensionellt nar det handlar om hur bildskapandet ser
ut pa forskolan. Barnen samarbetar mycket kring olika projekt och just samarbetet ar valdigt
viktigt. Hon séger dven att bilden ger barnen social trédning. Johan forklarar att ateljéerna &r
nastan alltid 6ppna och barnen har ett tillfalle i veckan som &r styrt men att det ar fa barn som
bara ar dar vid det tillfallet.

Malin och Anna menar att det ndstan bara ar barnen som &r initiativtagare till det bildskapande.
Johan och Aina marker att nar de har nagot de har planerat ar det dem som styr och tar initiativ
men att det ar ofta som barnen kommer upp till ateljén och vill mala, klippa eller jobba med lera.

Johan och Aina séger en rad olika material som de anvander i ateljén, lera, farg, limpistoler,
byggmaterial till det. De bada kanner att de har valdigt mycket, bra och roligt material. De
papekar ocksa att aven om man kan anvanda sig av material till skapande som inte ar tillverkat
till det. Anna gar inte in s mycket pa material de har utan menar att med fantasin kan man
egentligen gora vad som helst. Hon menar att man egentligen kan anvanda allt som inte innebar
en fara for barnet men att det ar hennes uppgift att forhindra sadana. Bade vuxna och barn ska
vardesatta materialet man har tillgang till och att det ar viktigt att ha en respekt for det.

Alla informanter tycker att andra skapande &mnen vavs in tillsammans med bild. De pratar om att
material eller rekvisita till exempelvis teatrar och musikaler tillverkas i ateljéerna. Malin sager
aven att det inte kommer i ndgon speciell ordning, skapandet, musiken eller dansen for de utgar
fran barnen och hur barnen viljer att presentera sina idéer. Hon beréttar vidare i intervjun att “’vi
har inget tema denna termin. Vi har utgatt fran att vi ska fanga barnen och se vad de behdver.
Vara barn har ett stort behov av att prova de flesta material... .” Materialet som skapas i ateljén
kan aven vara nagot som de vill ha pa garden som klatterstallningar sager Johan och Aina. Anna
namner dven att inspiration som barnen kanske far ute med en annan pedagog far de ventilera i
ateljén dér de kan jobba vidare med sina funderingar.

4.2.2 Analys av arbetssatt

Har jamfor vi informanternas svar med litteratur kring deras pedagogiska inriktning.

Montessori

Karin lyfter under intervjun att bildskapande aktiviteter ingar i den pedagogiska inriktningen och

att en stor del &r att utveckla sinnena genom handen. Olga och Marie lagger fokus vid farglaran
inom bildskapande aktiviteter som de arbetar med. Genom att arbeta med fargléran tranar barnen
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handens motorik som dels ligger till grund for att lara sig skriva och utveckla konstnérliga
fardigheter. Dels tranas aven barnens i att forfina sina sinnesintryck och kan se skillnader mellan
farg och form (Skjold-Wennerstrom & Broderman-Smeds, 1997). Under hostterminen 2012 har
Vallens forskola valt att ha fokus kring utemiljon och omvérlden. Med arbetet kring planeterna
med utgangspunkt jorden, den planet vi bor pa, arbetar de fran det konkreta till det abstrakta.
Under hostterminen har de &ven tittat och haft samtal kring olika k&nda byggnader runt om i
véarlden och né&sta termin Dblir till att skapa dessa byggnader som bildaktiviteter.
Montessoripedagogikens karna baseras pa att den intellektuella forstaelsen kommer som en féljd
av den konkreta aktiviteten (Skjold-Wennerstrom & Brdderman-Smeds, 1997). Denna
arbetsmetod foljs i andra bildskapande aktiviteter. Dels i arbetet kring kdnda byggnader men
ocksa i arbetet av barnens sjalvportratt.

| intervjun framgar det att dorren till skapanderummet alltid star 6ppen for barnen. For att
forankra kunskaper menade Montessori att barn behdver mala eller rita och att det da ar viktigt att
lata barnen sjalva vélja nar de vill experimentera och skapa fritt. Vallens férskola har valt att ha
ett staffli stdendes framme med farg inom rackhall for att uppmuntra till det sjalvinitierande
bildskapandet (Skjold-Wennerstrom & Bréderman-Smeds, 1997). Enligt Marie och Karin sa ar
det bade barnen och pedagogerna som é&r initiativtagare till de bildskapande aktiviteterna. Ar det
pedagogstyrt finns det en tanke bakom aktiviteten men att barnen & med och utvecklar den. Ar
det pa barnens initiativ ar det deras tanke de grundar aktiviteten pa och att pedagogens roll blir till
att stimulera och uppmuntra de till vidare utveckling. Enligt Montessoripedagogiken &r det
lararens uppgift att ta reda pa vilket material som passar barnet och att inte ingripa for mycket da
det upprepade arbetet har en inre tillfredsstéllelse faktor, dock efter att barnet visat intresse och
arbetar sjalvstandigt (Hanson, 1986). | detta arbete skiljer sig det mellan pedagogerna pa Vallens
forskola da Olga har utgangspunkten att aktiviteterna grundar sig pa barnens intresse men att det
ar de vuxna som tar initiativet.

Vallens miljo ar strukturerad utifran deras material. Genom att arbeta med olika material och att
det bidrar till att barnen utvecklar motorik, fantasi och forestallningsférmagan. De utvecklade
Montessorimaterialen gar som tidigare namnt efter samma principer; isolering, storlek, sensorisk,
attraktivdirekt syfte, indirekt syfte och anvéndningssatt (Skjold-Wennerstrom & Broderman-
Smeds, 1997). Karin och Marie forklarar att deras material har med geometriska former att gora
och att de ritar mycket med det. Att Materialet riktar sig mycket till det sensoriska.
Montessoriforskolan &r inriktad mot praktiska, sensoriska samt intellektuella aktiviteter som
syftar till att lara sig att ta hand om sin miljo och sig sjalv utifran den utvecklingsniva de befinner
sig pa. En viktig aspekt i dessa aktiviteter ar att de har en tydlig verklighetsanknytning Skjold-
Wennerstrom & Brdderman-Smeds, 1997). Marie forklara isarplockarveckan som ett projekt dar
de arbetar kring hallbar utveckling och miljo, da de tar nagot som existerar, plockar isar det och
skapar nagot nytt. Enligt pedagogerna grundar sig de framtagna Montessorimaterialen pa
geometriska former och att de anvander det som en 6vergang till andra &mnen. Bildskapandet ar
nara kopplat till det 6vriga arbetet pa forskolan och att verksamheten ska erbjuda barnen att
arbeta bade i grupp och individuellt nar de har kunskap om materialen och redskapen. De
bildskapande aktiviteterna som pedagogerna arbetar kring innehaller 6vningar tranar handens
motorik. De framtagna dvningarna av Montessori bestar av att barnen far trana pa att klippa, rita
konturer av olika geometriska former (Skjold-Wennerstrom & Brdderman-Smeds, 1997). Maria
Montessori arbetade fram en trestegsmodell for hur materialet i verksamheten ska presenteras.
Detta &r ndgot som informanterna inte lyfter fram.
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Reggio Emiliainspirerat

Bildskapande aktiviteter anvands ofta som en metod for problemlésning inom den Reggio
Emiliainspirerade verksamheten. | dessa aktiviteter méts handen, tanken och tekniken pa en och
samma gang (Wallin, 2007). Pedagogerna pa Solens forskola namner att man inom den skapande
aktiviteten ofta utgar fran barnens idéer och att pedagogen blir en medforskare som stéttar barnen
i sin skapande process. Att stotta barnen i denna process kan vara att man erbjuder en variation av
olika material, kommunikationssatt och tekniker. Materialen ska utmana barnen i sitt skapande
och ska locka till kreativitet (Wallin, 2007). Kim beskriver att de inte arbetar med mallar inom
bilden och att det heller inte finns nagot traditionellt sésongshetonat pyssel utan att fokus ligger
pa det fria skapandet. Ateljén pa Solens forskola ar alltid 6ppen for barnen, dar finns stationer
med olika material framme sa barnen kan fa vélja sjalva vad det ar dem vill gora. De anvander sig
mycket av naturmaterial och material som foraldrarna skanker.

Inom Reggio Emiliafilosofin sa ser man pa barnet som subjekt dar man tar deras kreativitet,
upptackargladje och fantasi pa allvar (Wallin, 2007). Annika arbetar ofta med mindre
barngrupper for att kunna fora samtal med barnen samt lattare fanga upp vad deras intressen inom
bilden ligger. Denna termin arbetar forskolan med temat gladje, om vad som &r gladje for barnen,
som utgangspunkt. Det som ger gladje ar ocksa utvecklande menar Kim. | forskolan sa ar det
barnet som ska vara verksamhetens utgangspunkt och fokus, samtidigt som samspelet barn och
vuxen ocksa ar av stor vikt (Wallin, 2007). Temaarbeten som utgar fran barnets tankar ar dven
nagot som man inom Reggio Emilia arbetar mycket med (Gedin & Sjoéblom, 1995). Alla
pedagoger ar dverens om att de bildskapande aktiviteterna initieras lika mycket av barn som av
de vuxna da barnen alltid har tillgang till skapandematerial. Det faller in under foérhallningssattet
och barnsynen dar barnen skapar sin egen kunskap och att deras egen drivkraft ar det som for
verksamheten framat (Wallin, 2007). Dock behdvs pedagogen for att reflektera, samtala och
uppmuntra barnet i processen oavsett om den ar pedagoginitierad eller inte (Gedin & Sjéblom).

Uttalat inom Reggio Emiliafilosofin ar att man vill férena vetenskap, kropp, fantasi och konst
genom att inspirera till nyfikenhet, forskariver och férundran. Temainriktat arbete &r ofta
sammankopplat pa detta satt (Gedin & Sjoéblom, 1995). Christine berattar om ett Ipad-projekt
som hon har haft dar barnens sagor har illustrerats och spelats in. Har har de &mnesintegrerat IT,
matematik och sprak. Kim forklarar att nar de arbetar med projekt sa ar hela arbetslaget med och
planerar, dven Annika som dar bildpedagog och arbetar mest i ateljén &r involverad i dessa
sammanhang.

Skapande verksamhetsinriktning

Samtliga anser att bildskapande &r en stor del av deras inriktning utifran laroplanen.
Bildskapandet i deras inriktning &r redskapet for att fanga upp barns tankar och funderingar,
bilden ska vara en naturlig del av vardagen for barnen. Bildskapandet pa forskolan handlar
mycket om samarbete kring olika projekt som de gor och detta blir en slags social traning.
Kommunikation och sprakanvandning menar Vygotskij ar det centrala i ett sociokulturellt
perspektiv och genom bland annat de projekt férskolan genomfor lar barnen av varandra och
utvecklar varandras proximala zoner (Vygotskij, 2006). Malin och Anna menar att initiativet till
bildskapande kommer till storsta del fran barnen och deras intresse och Vygotskij menar att
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bildskapande &r en aktivitet som barn i forskoleadldern géarna sysselsatter sig med och att det inte
kravs sa mycket stimuli for att barnen ska bli engagerade (Vygotskij, 2006). Johan och Aina ser
ett gemensamt initiativtagande mellan pedagog och barn, framfor allt vid projekt som &r styrda av
dem. | projekten kan barnen leda arbetet vidare och det &r lararens roll att vara en inspirator for
att barnen ska komma vidare i deras utveckling (Imsen, 2009). Det &r valdigt viktigt for
pedagogen att se vad det dr barnet vill med sitt bildskapande for att kunna fa det att utvecklas och
utnyttja sin potentiella formaga (Lofstedt, 2001).

Materialet i ateljén menar Johan och Aina dr valdigt rikt, bra och inspirerande material, ofta ar
det manga barn samtidigt och skapar. Har menar Anggard att nar det finns tillgang till bra
material ar samspelet och det sociala viktigare &n sjélva aktiviteten. Hon menar vidare att de
sociala regler vi kan se i lekar utanfor ateljén inte sker pa samma satt i bildskapandet da det finns
en jamlikhet gentemot materialet och barnen behdver inte forhandla sig till delaktighet (Anggard,
2006). Ateljéerna pa Masen erbjuder dven en traning for de yngre barnen pa forskolan i att
hantera material, med tréaning av hanteringen av olika material utvecklas ett annat sorts tdnkande
och olika fysiska formagor som barn inte far om man enbart observerar (Barnes, 2007). Att arbeta
med lera och tredimensionella material som Malin menar att de gor en stor del av tiden utvecklar
de olika tank och fysiska formagor och far vanja sig vid tankemdnstret om problemldsning
(Barnes, 2007). Anna fokuserar inte sa mycket pa de olika materialen utan mer pa fantasins del i
skapandet och att med fantasin som grund finns inga granser fér hur man kan arbeta och végleda
barnen i deras utveckling. Om man stélls infor kreativa problem ofta utvecklas de kreativa
idéerna pa ett helt annat satt och kreativiteten utvecklas om man anvander sig av kreativt
tankande (Barnes, 2007). Med hjalp av fantasin i bildskapandet kan man lata barnens
individualitet komma fram och i det arbetet kan barn fa insikter om att det i bildskapande inte
finns ett réatt” (Barnes, 2007).

Samtliga pedagoger pa Masens forskola anser att bildskapandet integreras med andra &mnen som
musik och natur. Barnen kan fa inspiration och funderingar fran utevistelser som de senare
bearbetar i ateljén eller musikalerna de sétter upp behdver rekvisita som tillverkas i ateljén
tillsammans med barnen. Se — uppleva — gestalta ar tre moment som Bendroth tar upp som
viktiga i en bildaktivitet och seendet kan barnen fa med sig fran naturen, de ser och upplever ting
ur olika perspektiv . Nar de kommer in i ateljén far de sedan gestalta vad de upplevt med hjalp av
olika material och stod av pedagogen (Bendroth, 1998). Det ar aven sa de arbetar gemensamt i
arbetslaget kring bild da man arbetar mot ett gemensamt mal. Malin poangterar att de olika
amnena inte kommer i nagon speciell ordning utan de utgar fran barnens idéer.

4.3. Planeringsarbete

For att ta reda pa hur forskolorna och dess personal arbetar med planering har vi stallt fragan: Hur
ser planeringsarbetet ut innan en bildskapande aktivitet?

4.3.1 Resultatredovisning av informanternas svar

Montessori
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Har foljer informanternas svar pa fragan: Hur ser planeringsarbetet ut innan en bildskapande
aktivitet.

Karin lyfter fram manadsplaneringen som ett exempel pa hur de arbetar med planering infor en
bildskapande aktivitet, dar de skriver ner malet med aktiviteten och metoden for hur de ska na
malet. Malet med aktiviteten kopplas i planeringsarbetet ihop med laroplanens stravansmal. Hon
nadmner att bildskapande aktiviteter ar dvningar de ofta anvander sig av for det &r ett bra sétt att
locka och inspirera barnen till aktiviteten. Detta planeringsarbete utvdrderas nastkommande
manad med fragestallningar som “lyckades vi nd malen? Anviinde vi oss av de redskapen till att
na de malen?” Olga forklarar planeringsarbetet pa sa satt att montessorimaterialet &r uppdelat i
praktiska, sensoriska, sprak, matte, musik och rytmik samt bildskapande. Hon véljer att utga fran
det praktiska materialet for att sedan ga dver till det sensoriska dar barnen far kanna och sedan
exempelvis rakna. Spraket & med hela tiden och musik samt bildskapande &r integrerat i alla
amnen. Marie lyfter under intervjun att i och med den nya reviderade laroplanen sa har
medvetandet 6kat. Hon menar att det ar bade ett roligt och svart och att de har kommit langt i
detta arbete. Efter intervjutillfallet visar Marie hur manadsplaneringen ser ut och
Montessorisolen. Vidare i intervjun menar hon att det inte alltid star klart och tydligt i laroplanen
i hur de ska nd malen och vad malen egentligen innebar alltsd du méaste ju plocka isar saker, vad
innebér det.”

Reggio Emiliainspirerad

Har foljer informanternas svar pa fragan: Hur ser planeringsarbetet ut innan en bildskapande
aktivitet.

Christine fran den Reggio Emiliainspirerade forskolan menar att pedagogerna inte planerar nagon
bildverksamhet, “alltsd det &r inte sa att vi bestammer att nu ska vi mala nagonting med barnen
eller skapa nagonting eller sa. Utan det &r snarare i projekt eller utifran vad barnen vill, pa nagot
sitt.” Att det blir en naturlig del i verksamheten. Detta &r ndgot som dven Kim tar upp i intervjun.
Hon forklarar det med att hon aldrig i forvag kan vet vad som kommer att ske i ateljén eller var
barnen kommer att lagga sitt fokus. Vidare i intervjun lagger hon fokus pa att det ar hon som
pedagog som “presenterar gliddjen i ateljén, glddjen att kunna uttrycka sig pa ett annat sétt an
spraket. Jag far ju ldgga grunderna dir inne, darfor vill jag inte komma in med en pekpinne”
samtidigt som hon menar att det ar hennes uppdrag att hjalpa barnen att komma vidare i sin
utveckling ’sa jag far ju halla koll pa barnets bildsprak sa klart.” Annika namner likt Kim och
Christine att deras roll som pedagog ar att locka barnet och att puscha” barnen framat. Christine
forklarar att de har en Gppen ateljé och att barnen far ga in nar de vill. Dock lagger hon till sa
lange Annika, bildpedagogen, inte har nagonting pa gang i ateljén.

Under intervjun betonar Christine vikten av att planera for att arbeta med ett systematiskt
kvalitetsarbete.

”Viktigt dr da att utgd fran frégestéillningar som hur tinkte vi fran
borjan? Hur ténkte jag dér... och hela vdgen sd klart... allt fordndras ju,
man kanske dndrar inriktning direkt... allt kan ju hdnda. D4 ska man
vara duktig pa att dokumentera och ha tid till det. Det har man inte.”
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Som exempel lyfter hon igen fram deras Ipad-projekt, dé&r barnen tillsammans med pedagogerna
har gjort filmer utifran sagor de har skrivit och malat, som ar ett tekniskt och bildskapande
projekt. Hon forklarar att bilderna och filmerna i sig &r dokumentation 6ver processen och att det
ar tacksamt med ett sadant projekt da tiden inte alltid finns for att kunna dokumentera utforligt.

Annika berattar att det & under veckoplaneringarna som avdelningarna ibland tillsammans med
henne diskuterar vad det ar de ska gora. Eller sa har hon en egen planering. Da utgar hon ifran om
det finns nagot intresse i gruppen. Som exempel tar hon upp att en grupp hade ett stort intresse
for lera. Nar hon sedan planerar brukar hon som startpunkt fundera pa

”vad kan vi gora, hur kan utveckla det hir intresset? Vad finns det for
leror? Sedan har vi bestallt hem olika slags leror. Sa det ar att man
forsoker uppmarksamma vad barnen &r intresserade av, det brukar jag
gora.”

Skapande verksamhetsinriktning

Har foljer informanternas svar pa fragan: Hur ser planeringsarbetet ut innan en bildskapande
aktivitet.

Anna lyfter fram att planeringsarbetet kan se olika ut men att det bottnar i att det & hon som
pedagog som forsoker vacka barnens nyfikenhet. Att det hon ser ger barnen grundforutséttningar
men samtidigt ar flexibel och lyssnar pa barnen da det ar deras fragestallningar som ska
undersokas vad gor vi nu? Vilka material skulle jag kunna ta fram {6r att hjilpa dom att komma
vidare i sina tankemonster och funderingar? Vilka funderingar har barnen for att hitta kunskap?”
Hon motsitter sig att ge barnen fdrdiga mallar dd hon anser att detta “det kridvs ju mer &n att ge
barnen fardiga mallar. Men da har vi ju ndgonstans dédat barnens lust pa véagen, det ar ju inte mitt
syfte, min roll, det dr inte det jag vill” . Detta dr ndgot som styrks av Malin, som forklarar att de
inte har nagon fardig planeringsmall i och med att de utgar fran barnen. Att det dr en vaxande
process under terminens gang. Pa avdelningen dar Malin arbetar ar det tva pedagoger som har
ansvaret for ateljén och detta ser hon som en styrka i planeringsarbetet de tillsammans tar fram
punkter som de utgar ifran och gor en utvardering under mitten av terminen, for att se hur langt
de har kommit och vad de behdver tillféra. Aina och Johan som arbetar tillsammans beréttar att
de har en planering som de utgdr fran nar de startar ett projekt. Jana papekar att hon och Jens
diskuterar innan ett projekt men att

“det dir kan ocksa dndras med arbetets géng, det ar ju inte alltid vi ar sa
glasklara i huvudet sa vi bara, okej barnen ska lara sig det har for att

ofta sa tar projektet nya former och barnen kommer med idéer och dom
lar oss ndgonting och vi lar dom ndgot.”

4.3.2 Analys av planeringsarbete

Har jamfor vi informanternas svar med litteratur kring deras pedagogiska inriktning samt en
avslutande stycke med likheter och skilnader.
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Montessori

Som exempel pa planeringsarbete lyfter Karin fram manadsplaneringen dar malet och metoden &r
kopplat till laroplanens stravansmal. Genom de bildskapande aktiviteterna lockas barnen till
aktiviteterna och manadsplaneringen utvarderas nastkommande manad. Foregaende manads
planering ligger till grund for nastkommande. Olga beskriver sin planeringsprocess som sadan att
hon utgar fran det praktiska materialet for att sedan ga over till de sensoriska. Hon planerar in
sprakdévningar med barnen nar de gor bildskapande aktiviteter och lagger fokus pa att fora dialog.
Olga planerar utefter det Maria Montessori kallade for “sensitiva perioder”, att barn &r mottagliga
vid olika tidpunkter for olika aktiviteter (mmi-institutet.se). For att skapa ramar i arbetet i
verksamheten ska montessorildararen ha ett forhallningssatt dar pedagogen ar tydlig (Skjold-
Wennerstrom & Broderman-Smeds, 1997) och Marie forklarar att det ar viktigt i
planeringsarbetet att forsoka forsta laroplanens stravansmal pa ett mangsidigt satt for att kunna
vara sa tydlig som mojligt.

Reggio Emiliainspirerad

Inom den Reggio Emiliainspirerade pedagogiken sa ligger stort fokus pa att man maste vara
Iyhord infor barnens intressen, men samtidigt sa kravs det en planering av verksamheten. Man
anvander sig av delmal och arbetsplaner samt tankar om vad det &r man ska dokumentera for att
kunna fortsatta utvecklingen av arbetet (Gedin & Sjoblom, 1995). Kim och Christine belyser tva
olika saker inom planeringsprocessen. Kim menar att hon aldrig planerar vad man ska gora pa en
bildaktivitet for att man aldrig vet i forvag vad barnen kommer tycka &r intressant eller vad de
kommer lagga sitt fokus pa. Christine belyser en annan aspekt da hon namner att det ar viktigt
med planering for att kunna utfora ett systematiskt kvalitetsarbete. Planeringen blir da ett stod for
att ta processen framat.

Annika beréttar att hon planerar arbetet i ateljén pa veckoplaneringen med personalen pa de olika
avdelningarna samt pa sin egen planeringstid. Hon utgar fran barnens intressen och spinner
vidare pa det till olika problemstallningar. Om man anvander sig av barnens intressen i
verksamheten sa maste man ta det vidare, att pa nagot satt utmana dem eller stalla dem infor
nagot problem (Gedin & Sjoblom, 1995). Man far inte vara radd for att gora fel eller strava efter
ett specifikt slutresultat. Barnen behdver tid for att na sina egna mal och for detta forhallningssatt
sa kravs det planering och engagemang genom hela processen (Wallin, 2007).

Skapande verksamhetsinriktning

Planeringsarbetet ser olika ut men det bottnar i att vacka barnens nyfikenhet. Anna funderar kring
planering utifran fragor som vilka material barnen behover for att komma vidare i sina
tankemonster och funderingar samt vad barnen har for funderingar for att hitta kunskap. Malin
sager att de inte har nagot tema for denna termin men att de har utgatt ifran att fanga barnen och
se vad de behdver. Som det ar nu pa Masens forskola marker pedagogerna att barnen har ett stort
behov av att f& prova olika material och Anggard menar att pedagoger ofta utgar fran nagot
konkret som erfarenheter fran utflykter, dar barnen har nagot att lara sig, bearbeta, konkretisera,
fantisera och reflektera kring (Anggard, 2006).

Bade Anna och Malin motsatter sig idén om att ge barnen fardiga mallar. Malin sager aven att de
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inte har nagon fardig planeringsmall i och med at de utgar fran barnen. Planeringen &r en véaxande
process under terminens gang. Anna och Malin tar fram punkter som de utgar ifran under
terminen som de sedan kan anvanda som hjélp vid utvardering och se hur langt de har kommit
och om de behover tillféra nagot nytt. Aina och Johan menar att de planerar projekt for projekt
men att vad de an planerar lyssnar de till vad barnen vill sa projektet kan sluta i helt andra tankar
an vad de planerade. Oavsett vilken undervisningsmetod man véljer att arbeta med l&r sig barnen,
det handlar mer om vilket férhallningssatt och uppfattning pedagogen har. Avgorande blir da
vilken uppfattning om bildskapande som pedagogen har for att det ska bli ett givande och
utvecklande arbete for barnen (Barnes, 2007).

4.3.3 Likheter och skillnader

| intervjun ar det tydliga likheter mellan Solen och Masens planeringsarbete da de bada utgar fran
barnens intresse i de bildskapande aktiviteterna och detta &r en viktig del i planeringen (Pramling-
Samulesson & Sheridan, 1999). Likheter mellan alla tre forskolor ar att planeringsarbetet ingar i
en process som for verksamheterna framat. Innehallet i processen ser olika ut for de tre
forskolorna beroende pa forhallningssatt och material. Samtliga intervjuade personer forhaller sig
till skollagen da planering, uppfoljning och utveckling av verksamheten &r ett krav (Skollagen,
2012, kap. 4). Planeringen fyller en funktion som hjalper pedagogerna att méta barnens olika
behov, spontanitet och oberdknade handelser. Samt att det ar verksamheten och inte barnet som
planeras (Rosenqvist, 1993). Ett exempel pa detta &r att Montessori materialet anvands nar barnet
ar redo for det. Reggio Emilia- och Montessoriférskolan har kortare intervaller mellan
planeringstillfallena och att de dokumenterar detta genom att satta upp mal. En kontinuerlig
planering skapar pedagogiska diskussioner som har barnets trygghet i fokus och att statiska regler
har mindre mojlighet att bildas (Rosenqvist, 1993).

4.4 Dokumentation och utvardering

Héar sammanfattas informanternas tankar kring hur de dokumenterar de bildskapande
aktiviteterna. Hur de genom dokumentation synliggér barnens egna processer och hur utvérdering
av bildaktiviteter sker. Har tas aven upp hur informanterna ser pa sin sjalvvardering utav deras
bildverksamhet.

4.4.1 Resultatredovisning av informanternas svar
Montessori

| foljande text har informanterna har svarat pa fragorna: Hur dokumenterar ni de pedagogstyrda
bildaktiviteterna? Hur synliggors barnens process? Hur utvarderar ni bildaktiviteter?

P& Montessoriforskolan har de har en parm som kallas for den systematiska kvalitetsparmen. |
den satts dokumentation in som handlar om manadsmalen. Har beskrivs om och hur de har
uppnatt deras uppsatta mal. De filmar och fotograferar mycket och satter upp bilder pa vaggarna
som alla, barn, pedagoger och foréldrar, kan se. De brukar &ven sétta upp en liten text till bilden
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som forklarar vad barnen har gjort, vilka mal de arbetat efter samt natt stycke fran laroplanen. De
resonerar dven med barnen om vad det dr de gor pa bilderna. ”Det hér ar fortfarande det svara,
dokumentation. Sa att det inte bara blir den dar tavlan. Titta vad vi har gjort. Vi forsoker
dokumentera larprocessen (Intervju med Marie).” Marie resonerar kring att skapandeprocessen i
manga fall ar viktigare &n sjalva slutresultatet och att kreativiteten inte riktigt kommer ut om man
bara ar fokuserad pa resultatet.

Barnens process synliggdrs mycket genom att filma barn i den skapande aktiviteten. Har ser man
hur utvecklingen gar framat och hur man sjalv bemoter barnet i aktiviteten. Dokumentationen kan
anvandas till en sjalvvardering. Olga berattar att de pa avdelningen har diskuterat om att gora sma
parmar med bilder av barnens laroprocesser samt deras egna malningar.

Bilder och filmer ligger till grund for att se om manadsmalen har blivit uppnadda och anvands
vid utvarderingen av deras metoder. Filmerna anvands aven vid sjalvutvardering, dar man
individuellt och i1 grupp kan titta pd dem och hjélpa varandra att utvecklas. ’Och dir kommer ju
sjalvvarderingen in, alltsa vi hann inte helt enkelt, eller alltsa det finns ingen mening med att sitta
och utvérdera om du inte &r darlig (Intervju med Marie).” Det finns alltid massor av olika
utvecklingsmojligheter inom bild. Bade Carina och Olga namner att de garna vill lara sig mer,
nya material och nya tekniker. ”Jag dr som ett litet barn, jag vill l&ra mig jattemycket (Intervju
med Olga).” Olga sager att just med bildskapande och utvardering har de inte kommit sa langt,
men att det alltid finns sparade bilder och tillhérande texter att ga tillbaka till.

Marie, Karin och Olga menar att deras styrkor ligger i att man far lov att brinna for olika saker,
nagra brinner for bild och andra for matematik. Far man lov att brinna for olika amnen sa kan det
inspirera andra, bade vuxna och barn. Men samtidigt &r det viktigt att man kanner att man har
stod i arbetet sa det inte blir att det bara &r den som tycker om bildskapandet som far dra hela det
lasset pa avdelningen.

Inom Montessori finns det manga fortbildningsutbildningar men inte sa mycket inom amnet bild.
Olga och Marie beréattar bada att det finns en bildkurs som hélls av en konstnar men att det &r
svart att fa en plats pa den. Karin som aven ar forskolechef forklarar att under den senaste tiden
sd har fortbildningarna haft stort fokus pa skollag och laroplan. Men den fortbildning inom bild
som finns haller fokus péa ett Montessoriperspektiv av skapandet. ”Och det dr ocksa i hur vi
bygger upp skapandet pa vart satt. Att man liksom borjar pa ett enkelt sétt och gar via traning i
handen till att ga fran konkret till mer och mer abstrakt (Intervju med Karin).”

Reggio Emiliainspirerad

| foljande text har informanterna har svarat pa fragorna: Hur dokumenterar ni de pedagogstyrda
bildaktiviteterna? Hur synliggors barnens process? Hur utvarderar ni bildaktiviteter?

Har tar informanterna upp en rad olika dokumentationsformer. Annika berattar att hon ibland gor
dokumentation for sig sjalv dar hon far mojlighet att resonera kring vad som har hant och hur hon
ska ga vidare. Christine, Annika och Kim berattar alla att de ofta for diskussioner med barnen
medan de malar och tar anteckningar som de satter upp bredvid bilden. I andra fall gor de
intervjuer dar de fragar hur barnen har tankt i sitt skapande och varfér det blev som det blev. De
anvander sig av vaggdokumentation, barnens personliga portfolio samt en verksamhetsblogg som
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de framsta dokumentationsformerna. Pa bloggen finns deras verksamhet dock inga bilder pa
barnen utan man har fokuserat pa utvecklingsbilder som visar pa vad som hander.

Dokumentation samt pedagogernas nyfikna fragor till barnen under de skapande aktiviteterna ar
grunden for att synliggora barnets egen laroprocess. De anvander sig dven av Ipaden for att
fotografera barnens bilder och sedan gor de sma filmsnuttar med barnen om deras aktivitet.
Mycket av deras digitala dokumentation visar de aven pa bildskarmen i det stora rummet pa
avdelningen. Annika berattar att for henne sa handlar synliggérandet om att barns tankar ska
komma fram nér man dokumenterar, det dr dd man far syn pa en process. ’Ibland ar tiden knapp
att hinna bade dokumentera och vara med barnen och reflektera. Det 4r mycket.”

Utvardering av bildaktiviteter sker i arbetslaget, pa enskild planering, vid arbetsplanering och i
barngrupp. Den digitala dokumentationen i form av bloggen och i Ipaden beskrivs som viktiga
kallor att ga tillbaka till vid reflektionstillfallen. VVaggdokumentation och bildspelen &r ocksa
viktiga da man hela tiden blir medveten om sitt agerande samt att barnen blir involverade. Kim
berattar om att nar hon gar ivag till skogen med en liten grupp barn s& brukar de géra en film pa
Ipaden om sina upplevelser och upptackter. Nér de sen kommer tillbaka till avdelningen sa far de
andra barnen ta del av filmen under en samling, pa detta satt menar Kim att hon far med sig
barnens reaktioner i sin reflektion kring aktiviteten. Christine och Annika anser att det ar en
fordel om man kan vara tva vid reflektionen av en aktivitet. Man far ett stérre utrymme for
utvardering och reflektion samt att man ser olika saker och fangar upp olika delar. P4 den Reggio
Emiliainspirerade forskola utvarderar man verksamheten tva ganger om aret. Men mindre projekt
utvarderas var for sig allt eftersom. Annika berattar att hon ser sig som en person som utvarderar
lite varje dag, vad var det som gick bra, vad kan tillféras och hur kan vissa saker dndras?
”Reflektion och utvérdering gar lite hand i hand.”

Bade Annika och Kim namner att man alltid vill utvecklas och speciellt inom olika tekniker i
bildskapandet. Inspiration, lyssnande, nédrvarande och medupptackande ar ord som de sjdlva
anvander for att beskriva sina styrkor inom bildskapande med barnen. ’Jag ger mig gérna hén at
aktiviteten och det maste jag ju gora i alla aktiviteter (Intervju med Kim).”

Christine beréttar att hon inte har gétt ngon fortbildning som handlar specifikt om bild. Aven
Kim beréattar samma sak men lagger till att de pa nagra stangningsdagar och APT: n har fatt testa
pa eller fatt ta del av bildpedagogernas idéer eller fortbildningar. Annika berattar aven hon om
dessa tillfillen som hon har hallit i. “Jag tror att kommunen tror att man kan fa in det pa andra
satt. Eller sa far vara bildpedagoger kanske géa pa en kurs och sa far dem forvalta det till oss sen.
Det ar den sortens fortbildning, andrahandsinformation (Intervju med Kim).”

Skapande verksamhetsinriktning

| foljande text har informanterna har svarat pa fragorna: Hur dokumenterar ni de pedagogstyrda
bildaktiviteterna? Hur synliggors barnens process? Hur utvarderar ni bildaktiviteter?

Har anvander de sig av en dokumentationsvagg, ateljéparm och en blogg. | ateljéparmen sa &r det
mest bara bilder och Aina séger att det inte alltid finns tid att satta sig ner och skriva. Johan
berattar vidare om ett skapandeprojekt dar de har fotograferat hela processen och menar dar att
text inte alltid behdvs. De aldre barnen sitter ibland och tittar sjalva i ateljéparmen. Anna
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beskriver att man maste se pedagogisk dokumentation ur ett syfte och att man i och med det hojer
vardet pa det som barnen gor. Man far heller inte glomma att den har dokumentationen handlar
om att vi ska fa syn pa vart eget arbete och kunna vidareutvecklas. Vi maste vaga testa nytt. Hon
tycker aven att man ska lata barnen fa fotografera sjalva och att man sen anvander sig av den
dokumentationen for att hitta barnets synvinkel.

Pa forskolan anvander de sin kamera valdigt mycket och later barnen berétta sjalva och
synliggora sin process. Ibland spelar de dven in barnens berattelser och ibland skriver de ner dem.

”[...] vi maste se, vi maste vara nyfikna pa vad det 4r som hiander. Och
inte ha sa brattom, fér manga ganger tror jag ocksa det gor att det dar
som hande inne i ateljén, det aterspeglar sig kanske tre dagar ute i
tradgarden, sen i ndgot annat (Intervju med Anna).”

Utvardering handlar for informanterna om att kunna ga vidare, fanga upp barnens intressen och
skapa vidare. Det kréavs aven att man utvecklar materialen mot barnens intressen och larande. Pa
forskolan arbetar man med en verksamhetsberéttelse for att utvardera verksamheten. Dar beskrivs
verksamheten under en eller tva terminer. Vad det ar som har blivit positivt bemétt och vad man
behover forandra. Under planeringsarbetet berattade Malin att hon anvénde sig av att skriva ner
punkter som stod. Dessa gar hon sedan tillbaka till vid utvarderingen av en aktivitet for att fa stod
for minnet, nagra punkter stryks och andra genomfors. Aina tror inte sa mycket pa att diskutera
med barn om vad de gjorde for en manad sen utan mer koncentrera sig pa vad barnen tycker &r
roligt.

“Alltsa det gar sa fort tycker jag pa en forskola. Det &r inte sa har
planering, jobba utan man kor samma pa varje dag, tio nya idéer,
funkar, funkar inte, slanga bort, ta fram, alltsa det gar valdigt fort tycker
jag med barnen. Det ja... s& det klart man tanker pa det men man gor det
hela tiden.”

Anna menar att bilden kan vara ett underlag att se var barnet befinner sig i sin utveckling och vad
de har for funderingar.

Malin menar att man alltid utvecklas och att det aldrig tar slut. Anna berattar att hon garna skulle
utvecklas inom den tekniska biten, att vaga anvanda sig av tekniska verktyg som Iphone etc. i
vardagen. Positiva och kreativa och som vet vad de pysslar med &r en beskrivning av
pedagogernas styrkor pa forskolan. Olikhet tas ocksa upp som en styrka, att det ar en
forutsattning i arbetet pa en forskola. ”Men att det kanske krdvs en stdrre kommunikation ocksa
nar man &r olika men att man ser olikheterna som kreativa utgangspunkter i olika omraden
(Intervju med Anna).”

Fortbildning handlar om ett samspel mellan anstalld och chef menar Malin och fortsatter med att
det &r upp till chefen att se till att det blir av. Anna &r inne lite pd samma spar dven hon. Hon
berattar att hon tycker det ar skont att man kan dnska fortbildning hos chefen och att den kan vara
individuell. Alla behéver inte ga samma utbildningar, det ar likheterna som gor helheten.
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4.4.2 Analys av dokumentation och utvardering

Hér jamfor vi informanternas svar med litteratur kring deras pedagogiska inriktning samt ett
avslutande stycke med likheter och skillnader.

Montessori

| den systematiska kvalitetsparmen samlar pedagogerna dokumentationen kring manadsmalen.
De forsoker fanga barnens larprocesser genom fotografier och filmning. Genom att lagga till text
till fotografierna anser de att de far syn pa larandet da texten ar kopplat till vad de gor, barnens
tankar och laroplanen. Montessoripedagogiken utgar ifran att det ar barnet som ar den aktiva
parten och att det ar viktigt som larare att kunna observera ett barn. Lararen ska kunna tyda och
vara lyhord gentemot barnens behov. Som dokumentationsredskap menar Maria Montessori att
det &r viktigt att lararen skriver ner korta sekvenser om vad de observerat och samtalen med barn
samt att datera dessa (Skjold-Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997). Olga anser sig inte ha
kommit sa langt i arbetet kring utvéarderingen av bildskapande aktiviteter men har fotografier och
text sparat. Genom filmning lyfter Karin att barnens larprocesser kan synliggéras samt att filmen
kan vara grund for sjalvutvardering, antingen i grupp eller enskilt. Pedagogerna har tagit fasta pa
att det ar viktigt att gora en sjalvutvardering genom att filma sig sjalva och aktiviteterna med
barnen samt att skriva ner sin roll i samtalet kring texterna. Pedagogerna ar medvetna om att det
ar dem som &r lanken mellan materialen och barnen. De &r insatta bade pa ett teoretiskt men dven
pa ett praktiskt plan och kanner till de svarigheter barn kan mota i materialen (Skjold-
Wennerstrom & Broderman Smeds, 1997). Karin och Marie arbetar &ven med Montessorisolen
som dokumentations- och utvérderings redskap. Fotograferingen, filmningen samt de nerskrivna
sekvenserna ar underlaget for att utvardera lararens arbete och forskolans verksamhet men ocksa
att synliggéra barnens utvecklingskurva (montessoriférbundet.se). N&ar det galler
fortbildningsmojligheter uttrycker alla tre pedagogerna att det inte laggs fokus pa bildskapande
utan att fokuset har varit pa skollag och den reviderade laroplanen.

Reggio Emiliainspirerad

Annika lyfter fram att de utvarderar dagligen, som ett satt att resonera kring hur de kan komma
framat. Utvardering for planering utgor tva av komponenterna i den sa kallade kunskapsspiralen
(Wallin, 2007). Samtliga pedagoger diskuterar med barnen under och efter bildskapande
aktiviteter. Vid vissa tillfallen gor de barnintervjuer som ett ytterligare satt att synliggora
processen. Ett satt att se pa den pedagogiska dokumentationen ar att lagga fokus pa att fanga
barnens larande (Wallin, 2007). Under intervjun lyfts olika former av dokumentation fram.
Vaggdokumentation, barnens portfolio och verksamhetsbloggen ar nagra och grundlaggande for
en Reggioinspirerad forskola ar att dokumentationen utgor en stor del av miljon pa forskolan
(Gedin & Sjoblom, 1995). Ett exempel &r att de fotograferar barnens bilder, sedan filmar de
diskussionen med barnen for att synliggora barnens egen larprocess. Mestadels av den digitala
dokumentationen visas pa en digitalskarm och det ar ett satt att dokumentera minnen i bildform.
Det ar ett enkelt satt att visa fordldrarna vad man gér under dagarna (Wallin, 2007). Héar finns
aven mojlighet for barnen att reflektera Over tidigare aktiviteter och uppmuntras till vidare
utveckling och de vuxna far en mojlighet till reflektion och utvardering (Gedin & Sjéblom,
2009).

39



Dessa dokumentationsredskap ligger till grund f6ér utvarderingen av de bildskapande
aktiviteterna, vilka sker enskilt, i grupp eller i barngrupp. Som beskrivet pa Solens forskola ar
dokumentation en viktig del av verksamheten och har en viktig plats. Det ar i dokumentationen
man finner underlag for att utveckla den pedagogiska verksamheten (Wallin, 2007).
Utvarderingen av verksamheten som helhet gérs tva ganger per ar. Mindre projekt utvarderas nar
de &r klara.

Pedagogerna vill utveckla sina kunskaper kring olika tekniker inom bild. Kim och Christine sager
att de sjalva inte gatt pd nagon fortbildning inom bild men far ta del av bildpedagogernas
fortbildning vid APT och planeringstraffar. Samtliga pedagoger forklarar att dokumentationstiden
ar knapp, men vet att dokumentationen &r viktigt da det &r det pedagogiska
dokumentationsarbetet som gor oss till medskapare av barnets och var egen kunskap och kultur
(Lenz Taguchi, 2009).

Skapande verksambhetsinriktning

Johan och Aina anvénder sig av en dokumentationsvdgg, ateljépdrm och en blogg i
dokumentationsarbetet. De anvénder sig mest av bilder och Aina kommenterar att tiden inte alltid
racker till for att skriva. Johan pratar om ett skapandeprojekt och att hela processen dokumenteras
med bilder och att ord inte alltid behdvs. De aldre barnen anvénder sig ocksa av ateljéparmen
med bilder for att se tillbaka pd vad de har gjort. Anna menar att den pedagogiska
dokumentationen maste ha ett syfte och att man i och med det syftet hojer vérdet pa barnens
arbete men att den aven far syn pa pedagogernas arbete och hur de skulle kunna vidareutvecklas.
For att den pedagogiska dokumentationen ska fa ett syfte presenterar Barnes en rad olika fragor
som ar bra att stélla sig ndr man ska utvdrdera och komma vidare i sitt arbete; om barnen ar
motiverade, tar man vara pa saker som barnen har med sig utifran forskolan, hur beharskar de
material som presenteras for dem etc. (Barnes, 2007). For att hitta barnets synvinkel i arbetet
tycker hon att man kan lata barnen fotografera sjalva och anvanda det som dokumentation. Anna
fortsdtter med att forklara att det ar viktigt att inte ha brattom i processerna for att inte missa
detaljer i barnens tankande. Hon forklarar att arbetet i ateljén kan aterspegla sig senare och da
maste man som pedagog vara narvarande och fanga upp barnens tankar. Anna beréttar att barnens
teckningar dven kan vara ett bra underlag for att se hur langt de har kommit i sin utveckling och
for att gora dem mer relevanta menar Barnes att datum och namn &r ett maste for att kunna
anvanda teckningarna som utvarderingsmaterial. Nagot som &r viktigt att tanka pa nar man
anvander sig av teckningar och beskrivningar av barnens utveckling pa det sattet ar att man maste
vara tydlig i sitt sprak. Framfor allt om underlaget ska vidare till annan personal eller foralder for
att undvika missforstand (Barnes, 2007).

Materialet som anvands maste ocksa utvecklas for att fa barnens intresse ska leva vidare samt att
de utvecklar sitt larande. Verksamhetsberéattelsen som skrivs pa Masens forskola beskriver arbetet
under en eller tva terminer och den anvénder de for att utvardera verksamheten. Aina anser att det
gar valdigt fort i arbetet pa forskolan. Varje dag provar man tio nya idéer som man kanske inte
har planerat i férvag. Hon tar dven upp problematiken i att diskutera med barn om aktiviteter som
har gjorts for ett tag sedan, da hon inte tror att det gynnar dem. Men Barnes menar anda att det ar
ett bra satt att utvérdera aktiviteter genom samtal med barn (Barnes, 2007).

Samtliga informanter menar att deras olika kompetensomraden ger arbetet pa forskolan ett djup
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och detta blir en forutsattning for arbetet pa forskolan med inriktning pa skapande verksamhet.
Vill man fortbilda sig ser ingen av informanterna nagra hinder men Malin menar att det ar upp till
chefen att se till att det blir av.

4.4.3 Likheter och skillnader

Inom det pedagogiska omradet ar det en nddvandighet att dokumentera och utvardera for att
kunna mota individen och samtidigt ha en differentierad undervisning (Bjerndal, 2002).
Forskolorna har olika sétt att dokumentera och synliggora barnens process. Masen och Solen
lyfter fram under intervjuerna att de later barnen sjalva ta del i dokumenterandet av deras
upplevelser. Men vad som ar gemensamt &r anvandningen av redskap. Dessa redskap ar kamera,
filmning, samtals- och skriftdokumentation. Vallen anvander sig dven av en féardig mall,
Montessorisolen i dokumenterandet for att se barnets kunskapsutveckling och vilken sensitiv
period de befinner sig i. Dokumentation och utvérdering ar relevant om insamlingen sker pa ett
systematiskt satt efter syften och mal. Den ska dven spegla pedagogernas agerande med barnen,
barnens larprocesser samt deras samtal kopplat till verksamhetens mal (Pramling-Samuelsson &
Sheridan, 2006). Malet med att utvardera ar att forbattra verksamheten (Skolverket, 2010).
Gemensamt &r att dokumentationen anvands for att utvéardera och utveckla verksamheterna. Karin
anvander sig av filmning for att utvardera sina egna arbetsprocesser. Bildpedagogen pa Solen
utvérderar och resonerar dagligen for att forbattra arbetet. Anna lyfter fram att utvarderingen ar
en process som far ta tid och att det ar viktigt att inte missa detaljer i barns tankande. | den
kontinuerliga processen &r det viktigt att man har ett genomtankt och medvetet arbetssatt vilket
innebér, konstaterande, vérderande och forbattring (Bjegrndal, 2002). Under intervjun berattade
Olga att hon vet hur hon ska dokumentera bildaktiviteterna men inte alltid hur hon inte kan
anvanda materialet i ett meningsfullt sammanhang. Planering, dokumentation och utvérdering ar
sammanlankade och bildar en helhet for det systematiska kvalitetsarbetet (Skolverket.se). Pa
Vallens forskola samlas detta material i den systematiska kvalitetsparmen. Christine pa Solens
forskola belyser vikten av att planera, dokumentera och utvardera for att samla ett underlag for
systematiskt kvalitetsarbete. Masens forskola anvander sig av verksamhetsberattelsen for att
utvardera verksamheten termins och arsvis. Samtliga pedagoger vi har intervjuat anser att
bildskapande &r en del av en helhet pa forskolorna.

4.5 Sammanfattning av analyserna

De tre olika verksamheterna utgar ifran det lustfyllda larandet i sina verksamheter. De visar en
stark tro pa samspel och kommunikation inom bildskapandet. Bildskapandet ses aven som ett
verktyg eller redskap for att na olika mal och syften. Forhallningssatt och material skiljer sig at i
anvéndandet och utformningen och dven den planerade miljon. Det bildskapande materialet &r
mer styrt inom Montessori dar tanken dr att barnen ska forsta syftet med materialet. Det finns en
tydlig struktur i materialanvandandet. Materialet pa den Reggio Emiliainspirerade férskolan ska
locka barnen till att vara kreativa och materialet ar mangfunktionellt. Den skapande
verksamhetsinriktade forskolan har liknande tankar om det kreativa bildskapandet men lagger
aven stor vikt vid att integrera bilden med andra estetiska uttrycksformer som drama och musik.
Samtliga forskolor arbetar med den kontinuerliga processen och utgar fran barnens intressen och
genom olika tillvagagangssatt.
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5. Slutdiskussion

| slutdiskussionen kommer vi att utga fran vara fragestallningar nar vi diskuterar analyserna fran
de olika delarna.

5.1 Hur skiljer sig de planerade arbetsmetoderna at i bildskapandet inom de olika
pedagogiska verksamheterna?

Var forsta fragestallning handlar om hur de olika arbetsmetoderna skiljer sig at i de olika
pedagogiska inriktningarna pa verksamheterna vi har studerat. Vardegrundens fokus ar barns
behov och intressen, individens frinet och ett demokratiskt forhallningssatt samt stravan mot ett
lustfyllt larande star i centrum for verksamheterna (Skolverket, 2010). Det forsta vi kan se &r de
likheter som verksamheterna grundas pa. Vi kan se i var analys att forskolorna arbetar utifran en
gemensam grund nér det kommer till arbetet med styrdokument. Barnens behov och intressen
ligger till grund for det pedagogiska arbetet i samtliga verksamheter dar ett demokratiskt
forhallningssatt faktiskt tillampas. Alla verksamheter arbetar mot ett lustfyllt larande fér barnen
men utférandet skiljer sig at.

Genom analysen kan vi se ett sociokulturellt tank hos informanterna kring deras forstaelse om
uppdraget. S&ljo menar att fokus inom det sociokulturella perspektivet ar samspel mellan individ
och kollektiv. Det &r i detta moéte med kollektivet som man utvecklas. Nar man skapar sig
forstaelse om sin omvarld anvander man bade sprakliga och fysiska redskap (Séljo, 2000).
Aterkommande svar fran informanterna handlar om samspel, kommunikation, utforskande och
upptéckande inom bild och det lustfyllda larande den innebéar for barn.

”Sa borjade hon leka med fiargen och da upptickte hon att om man
blandar rétt och vitt da far man rosa. Och hennes gladje, hon sa till alla
att om man blandar vitt och rott da far man rosa. Alltsa den har gladjen i
barnet ar det basta som finns. Och det gér man genom skapande (Olga,
Vallens forskola).”

”Manga barn tycker att det dr vildigt roligt att vara i ateljén och kan
vara har utifran sina forutséttningar... ja... jag tycker man far in alltig i
bildskapande, om man tanker kring sprakutveckling, matematik,
samspel, kommunikation, fantasi, kreativitet (Annika, Solens
forskola).”

’[...] man fangar upp barnen i den utvecklingsfas dom é&r i. Och
beroende pa vilken utvecklingsfas dom &r i sa presenterar man ett
material. Som ocksa gor att det blir lustbetonat for barnen (Malin,
Masens forskola).”
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Vi trodde innan intervjuerna att skillnaderna skulle vara stérre i svaren kring hur de sag pa sitt
uppdrag. Aven om vi var medvetna om att verksamheterna utgar fran samma styrdokument
trodde vi att de pedagogiska inriktningarna skulle speglas mer i svaren.

En skillnad mellan de pedagogiska arbetsmetoderna inom bildskapande &r att
Montessoripedagogiken uttalat utgar fran det konkreta till det abstrakta.

”Montessori star for att arbeta och utveckla alla sina sinnen och mycket
genom handen. Med skapande kan man uttrycka allt [...] (Karin,
Vallens forskola).”

Att den intellektuella forstaelsen blir en foljd av den konkreta aktiviteten ser vi i samtliga
verksamheter (Skjold-Wennerstrom & Bréderman-Smeds, 1997). Vi anser att pedagogen som
medforskare bidrar till barnets utveckling och intellektuella forstaelse genom att utmana med
nytt material eller att stalla fragor, diskutera eller samtala.

“Hur gor vi en tarta? A s& gér vi in, (i ateljén), [...] Hur ska vi fa den s
hog? Man far resonera med barnen och testa sig fram. Vi tog nagot
jattemjukt material men den foll ihop, naha det funkade inte da tog vi en
pepparkaksburk och sa kladde vi den med papier marché, a sa na det
bara ramlade av (Kim, Solens forskola).”

Aven den skapande verksamhetsinriktade forskolan belyser vikten av att arbeta med handerna
for att konkretisera sitt larande

“Det ir alltsd att jobba med handerna det &r ju sa konkret sa det ar
mycket enkelt att forklara nagonting med hjalp av saker och hénder.
Och bilden &r ju allt mellan tva och tredimensionellt sa det ar ju ett
naturligt sitt att ldra sig pd (Aina, Masens forskola).”

Vi kan konstatera att alla tre forskolor anser att bildskapandet ar ett bra satt for barn att lara och
utvecklas i. Barnen pa forskolorna har alltid tillgang till bildskapande material dock i varierande
utstrackning. Forskolorna har dven olika kompetenser nar det kommer till personal inom
bildskapandet dar vi kan se att Masen och Solen har satsat pa just detta. Dessa tva forskolor
namner dven att det bildskapande materialet kan vara i princip vad som helst medan Vallens
forskola utgar ifran lera, staffli, papper, farg och pensel. Barnes menar att bildskapande borde
vara jamlikt andra amnen for att barn ska ha mdjlighet att utvecklas (Barnes, 2007). Vi tolkar
informanternas svar pa Vallen kopplat till litteraturen om Montessoripedagogiken om att de
anvander sig av barns sensitiva perioder for att avgora nér de &ar redo for nya intryck och material
och detta skiljer sig markant fran de andra tva inriktningarna (mmi-institutet.se).

Den planerade bildaktiviteten pa samtliga forskolor utgar ifran barnens intressen, idéer och
behov till grund for deras arbetsmetoder. Sammanfattningsvis kan vi konstatera att vi ser lika
mycket likheter som skillnader i den planerade arbetsmetoden i bildskapandet. En skillnad &r att
bildskapandet pa Montessoriforskolan ingar i deras arbetssatt och de anvander sig av bilden for
att na ett annat syfte an bara bildskapandet. Bildskapandet pa den Reggio Emiliainspirerade

43


http://www.mmi-institutet.se/

forskolan och pa den Skapande verksamhetsinriktade forskolan utgar tydligare fran
bildskapandets process som en kédrna i deras arbetssdtt och man bygger sin verksamhet efter
detta. Ytterligare skillnader mellan forskolorna &r material och anvandandet av det. Vi har
intervjuat individer och det innebér att vi har sett olika arbetsmetoder hos dem trots att de arbetar
inom samma pedagogiska inriktning. Detta har dven gett oss varierade svar pa fragor som beror
initiativtagandet av bildskapande samt arbetet kring projekt och teman dar man arbetar
amnesintegrerat. Vi tycker att pedagogerna dr adekvata mot den pedagogiska inriktningen de
arbetar inom.

5.2 Hur planeras, dokumenteras och utvarderas de bildskapande aktiviteterna?

Vi har sett utifran vara intervjuer och litteraturen att planering, dokumentation och utvardering
bildar en helhet i arbetet pa forskolorna. Vi anser att det kravs en planering av bildaktiviteterna
for att det ska finnas plats for dokumentationen. Dokumentationen anvands sedan som underlag
for utvérdering av arbetssétt, verksamhetskvalitet och miljéerna. Som vi har ndmnt ovan
anvander sig forskolorna av olika typer av planering, dokumentation och utvérdering for att na
sina mal men gemensamt for dem é&r att denna process finns i alla verksamheter. Montessori
anvander sig av manadsplaneringar dar de satter upp mal fér verksamheten i stort. Karin berattar
angaende manadsmalen

’Da skriver vi ner mél, vilken metod och var fokus 1 malet hamnar. [...]
Da utvarderas det manaden efter. Lyckades vi gora det? Anvande vi de
planerade redskapen till att na malen? Ibland néar vi inte gor det skriver
Vi upp varfor vi inte gjorde det.”

P& den Reggio Emiliainspirerade forskolan har de veckoplaneringar dér bildpedagogen ar
delaktig i arbetet kring ett projekt. Pa den skapande verksamhetsinriktade forskolan sker
planerandet av bildaktiviteterna av de som ar anstéllda i ateljéerna. Malin som arbetar i den ena
ateljén berattar

I och med att vi dr tva stycken som arbetar i ateljén utgar vi fran enkla
punkter och s& gor vi en utvardering efter hand i mitten av terminen och
ser, hur langt har vi kommit och vad behdver vi tillféra och vad
héander.”

Samtliga forskolor har gemensam planeringstid och enskild. Vi kan se att alla forskolor har
utarbetade strukturer for planeringsarbetet.

| dokumentationsarbetet uttrycker samtliga informanter att det &r larprocessen de vill at och detta
anser dven vi ar viktigt och styrks fran laroplanen. Vi ser att forskolorna anvander sig av samma
redskap i dokumentationsarbetet, kamera, film, ljudupptagning och skriftlig dokumentation.
Forskolorna lagger dven vikt vid att gora barnen delaktiga i dokumentationsarbetet dar de far
filma och fotografera ur deras synvinkel. Vi haller med informanterna i att de redskap de
anvander vid dokumentation &r bra for att synliggéra barnens utveckling och for att
problematisera sitt eget forhallningssatt gentemot barnen. Vi har tidigare i analyserna beréttat att
de har olika sétt att dokumentera och synliggéra barnens processer. Vi anser att alla har
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fungerande metoder men att det viktiga &r att det gors i en meningsfull kontext. Vi anser att
dokumentationen &ar en del i ledet till att fora verksamheten framat och en viktig part i
utvarderingsarbetet. Utvérderingsarbetet sker oftast i samband med planeringen och &ven detta
kan vara i grupp eller enskilt. Den kontinuerliga processen med planering, dokumentation och
utvardering visar samtliga forskolor att de har. P4 Montessoriférskolan kan vi se anvandningen
av Montessorisolen som ett material som innehaller alla delar da.

”Har vi varit 1 ateljén och malat med fingerfarg sa tar jag kort med I-
paden och sen far barnen sjalva gora en filmsnutt. [...] S& dom valjer
sjalva vilka bilder dom vill ha och sa lagger vi in det i
dokumentationssystemet eller sa bloggar vi om det (Kim, Solens
forskola).”

”Det handlar lika mycket om att synliggdra vart arbete som barnens
arbete, hur kan vi bli battre? Och att vi vagar anvanda oss av det sa
att... dér tycker jag egentligen att vi maste vaga prova nya saker si att
det inte blir det hér portfolioformatet, allting med foto och texter utan
att vi vagar tinka (Anna, Mésens forskola).”

Var slutsats efter genomford undersokning ar att samtliga pedagoger ar medvetna om att kvalitet
skapas genom planering, dokumentation och utvardering i forskolan. Vara iakttagelser fran
tidigare vfu-erfarenheter sa oss att det finns en stor variation i arbetet kring bildskapandet i de tre
valda pedagogiska inriktningarna. Nar vi fick chans att studera och diskutera med pedagogerna
har vi fatt en djupare forstaelse for att de har en gemensam grund déar barnets basta,
forhallningssatt och utveckling av verksamheten ar i centrum. Dar vi fann storst variation var i
deras beskrivning av det praktiska arbetet med bild i verksamheten. | inledningen beskriver vi att
larandet behover fortydligas utifran laroplanens stravansmal. Forskolornas planering av
bildaktiviteter innehaller kopplingar till laroplanen men vi anser att det skulle kunna forbattras. |
svaren diskuterar informanterna laroplanens stravansmal inom bildaktiviteter i dvergripande
ordlag. Vi har markt att en del pedagoger har svart att precisera vad och hur stravansmalen nas
genom bild. En orsak kan vara att vara fragor under intervjuerna var 6ppna och det blev en stor
bredd pa svaren dar informanterna hade olika fokusomraden. | efterhand har vi upplevt att det
finns bade for och nackdelar med att vaxla mellan enskilda intervjuer och gruppintervjuer. | var
egna larprocess upplevde vi redan efter de forsta intervjuerna att vi hade behoévt gora
forintervjuer. Detta for att skapa en fortrogenhet med fragorna samt var i var intervjuguide dar
det behdvdes specifika foljdfragor och stéttning. Vi anser dven att var undersokning hade
gagnats av att gora observationer pa de valda forskolorna. Eftersom vi gjorde intervjuerna pa
forskolorna sa sag vi deras bildmiljéer och vi hade velat vidareutveckla uppsatsen med miljons
paverkan av det praktiska arbetet.

Yiterligare en tredje orsak till att pedagogerna har svart att precisera vad och hur stravansmalen
nas genom bild kan vara att det inte finns tillracklig kunskap om bildamnet kopplat till
stravansmalen i verksamheterna. Vi tror att man genom fortbildning i bilddmnet skulle kunna
paverka det didaktiska arbetet bade kortsiktigt och langsiktigt. Kortsiktigt for att skapa en
diskussion och det langsiktiga for att pedagogerna ska vaga prova olika didaktiska metoder och
att de forhoppningsvis hittar ett satt att arbeta mot laroplanens stravansmal. Vi som skriver har
diskuterat huruvida bristen pa kopplingar mellan bild och laroplan kan vara ett resultat av att de

45



skapande amnena har fatt mindre plats i den reviderade laroplanen och ser denna fraga som en
mojlighet till vidare forskning. Vi anser att detta maste diskuteras pa lokal men &ven nationell
niva. Relevansen kring bildskapandets plats i forskolan och den process som medfoljer &r i allra
hogsta grad relevant for yrket.
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Ar bildskapande viktigt for dig?
Varfor ar bildskapande viktigt for barn?
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Hur tanker du kring bildskapande utifran ditt uppdrag?

Hur ser du pa bildskapande utifran pedagogiken/inriktninen?
Hur arbetar arbetslaget, gemensamt, kring bildskapande?
Hur ser bildskapandet ut i verksamheten?

Vilket material finns tillgangligt for barnen?

Integreras bildskapandet med andra &mnen?

Hur?

Pa vems initiativ sker bildskapande?

Hur ser planeringsarbetet ut innan en bildskapande aktivitet?

Fragor kring arbetslagets arbetssatt

Hur har ni valt att arbeta med bildskapande under denna termin?
Vilka mal och vilka syften utifran laroplanen finns?

Varfor har ni valt att arbeta pa det sétt ni gor?

Hur dokumenterar ni de pedagogstyrda bildaktiviteterna?

Hur synliggdrs barnens process?

Hur utvarderar ni bildaktiviteter?

Fragor kring utveckling

Var ligger era styrkor inom bildskapandet?

Finns det omraden inom bild som du skulle vilja utvecklas i?

Vilket utrymme ges till de bildskapande aktiviteterna och fortbildning i bild?

Ovrigt
Om du fatt fria tyglar resurs massigt, hur hade du arbetat da?
Nagot ni/du vill tillagga?
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