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Sammanfattning

Syfte Syftet med undersdkningen ar att ta reda p& hur pedagogens forhéllningssétt till ett material
paverkar vilka konsekvenser det far for barnen, med inriktning pé fylla i-teckningar och
mallar.

Huvudfraga Vi har valt att utgd ifran tre huvudsakliga fragestillningar som lyder:
-Hur arbetar pedagoger med mallar och fylla i-teckningar?
-Hur forhaller sig pedagoger till mallar och fylla i-teckningar?
-Hur kan dessa material paverka barnen i deras utveckling av bilskapandet?

Metod och

material Vi har valt att anviinda oss av metoderna samtalsintervju och enkitundersokning. Atta
pedagoger fran olika kommuner deltog i undersdkningen som syftade till att lyfta
deras tankar kring dessa material.

Resultat I resultatet visade det sig att alla pedagoger kunde se bade for- och nackdelar med mallar
och fylla i-teckningar. Hur de olika forskolorna erbjod och anvénde sig av dessa material
var mycket olika, alla ansag dock att bildskapande &r viktigt for barn.

Betydelse

for

lararyrket Att pedagoger erbjuder barn mojlighet till att utveckla bilskapandet ar visentligt for
att detta ska ske. For att inspirera barnen i skapandet bor pedagogen ta tillvara det som
barnen finner intressant och spannande. Det &r védsentligt att det &r utifrén barnen som
aktiviteter véljs och att det finns material tillgéngligt som bade kan utmana bildskapandet
samt uppmuntra till socialt sampel.
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1.0 Inledning

Ett barn sitter med en vuxen vid ett bord for att rita bilder till en saga
som handlar om Pippi Langstrump. Barnet vill rita en bild pa Herr
Nilsson och springer och hdmtar en fylla i-teckning med honom som
motiv. Den vuxne fragar barnet om de ska rita en egen Herr Nilsson
istdllet for att fylla i honom pa en fdrdig teckning. Barnet svarar dad att
han inte kan rita lika fint som pa fylla i-teckningen.

Ar fylla i-teckningar himmande for barns bildskapande och utveckling av den egna fantasin
och kreativiteten? Hur ska pedagoger forhalla sig till barns lust till att fylla i fardiga
teckningar samt barns strévan efter att resultatet ska bli fint? Hor fylla i-teckningar hemma i
forskolan dér pedagogerna ska striva efter att varje barn far utvecklas inom bildskapande eller
ar det ett overflodigt material som hdmmar barnen?

1.1 Bakgrund

Fantasi och kreativitet, flum eller livsavgdrande egenskaper? Lev S Vygotskij menar att
fantasi bygger pa barnets erfarenheter och ar darfor forankrat i barnets verklighet. Han menar
alltsa att barnets fantasi, som préglar dess skapande och lek, alltid grundas i barnets
erfarenheter och att fantasin inte kan uppsta ur tomma intet. Den bygger istéllet pa att vi
plockar delar av vara erfarenheter och verklighet for att sétta dem samman till ndgot nytt
(Vygotskij, 1995, s.19). Pa sa sitt kan vi skapa oss en uppfattning om nigot som vi inte sett i
verkligheten, vilket ger oss mdjlighet att tillgodose oss information utanfor véra egna snédva
erfarenheter. Vygotskij menar alltsa att fantasin och erfarenheter har ett samband, genom
erfarenheter far vi mer fantasi och genom fantasi kan vi tillgodose oss fler erfarenheter som
inte dr tillgéngliga 1 var vardag (Vygotskij, 1995, s. 22). Till exempel nér vi ldser i tidningen
om en storm som drar in ver ett annat land och 6deldgger bostadsomraden sé skapar vi oss en
uppfattning om hur det ser ut. Detta gor vi genom att ligga samman véra erfarenheter kring
vader och forstorda hus och fantisera 6ver hur det kan se ut i verkligheten. Kreativitet, enligt
Vygotskij, dr nér vi skapar nigot nytt, vilket kan vara allt fran en ofdrdig idé till att bygga
nagot eller vidareutveckla ett ting, till exempel frdn en hydda till ett hus (Vygotskij, 1995, s.
11). Kreativitet och fantasi &r alltsa tva viktiga komponenter i vér tillvaro eftersom var den &r
uppbyggd tack vare dessa egenskaper.

I forskolans styrdokument, Lpfo 98 reviderad 2010, star det att “Forskolan ska ge barnen stod
1 att utveckla en positiv uppfattning om sig sjélva som lirande och skapande individer.”
(Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 7). Hér bli alltsa médnniskan erkidnd som en skapande
varelse for vilken det dr viktigt att tro pé sin egen skapande forméga. Forskolan har i uppdrag
att framja detta och arbeta med skapande, fragan blir d& pé vilket sétt? Det star ocksa i
laroplanen att barnen i1 forskolan ska fa stod 1 att borja lita pa sin egen formaga nér det
kommer till att ldra och handla utifran olika aspekter, bland annat utifrdn den estetiska
aspekten. (Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 7) Alltsd bor pedagogerna arbeta med
bildskapande for att frimja barnens tillit till sitt eget skapande och pé sé sitt ge barnen
utrymme for utveckling inom de estetiska uttrycksformerna.

Anledningen till att vi valt att undersdka hur pedagoger arbetar med fylla i-teckningar och hur
pedagogerna tanker kring deras existens &r fOr att vi stott pa dem som ett bildskapande
material i forskolan. Fragor om hur de paverkar barnens tilltro till det egna skapandet samt
varfor pedagoger varit negativa till dem som material ligger till grund for hur vi tankt kring
undersokningen. Vi var nyfikna pa varfor vissa pedagoger véljer att ha dem i forskolan och



varfor vissa valt att ta bort dem helt. I vissa fall har vi upplevt att pedagoger har negativa
tankar kring dem men trots detta har de dnda valt att ha dem tillgédngliga i sin verksamhet.

2.0 Syfte

Syftet med underskningen é&r att ta reda pa hur pedagogens forhallningssétt till ett material
paverkar vilka konsekvenser det far for barnen, med inriktning pa fylla i-teckningar och
mallar.

2.1 Fragestillningar

-Hur arbetar pedagoger med mallar och fylla i-teckningar?

-Hur forhéller sig pedagoger till mallar och fylla i-teckningar?

-Hur kan dessa material paverka barnen i deras utveckling av bilskapandet?

3.0 Teoretisk anknytning

I detta avsnitt kommer vi att presentera den litteratur som vi senare i analys och diskussion
kommer att hinvisa till och som dven varit var teoretiska bakgrund infér och under
undersokningen. Litteraturen kommer att presenteras under olika rubriker som ror olika
omraden inom dmnet bildskapande och forskolan. Dessa rubriker ar “Bildskapande”,
“Tidigare forskning” och “Populdrkultur”. Till rubriken “Bildskapande” ingér
underrubrikerna “Vygotskij och det sociokulturella perspektivet”, “Pedagogens roll”, “I
forhallande till fylla i-teckningar och mallar” samt “Styrdokument”. Vi har valt att utgé ifran
det sociokulturella perspektivet eftersom vi under vér utbildning kommit i kontakt med detta
och funnit att det dverrensstimmer med hur vi vill arbeta som pedagoger. Vi kommer nedan
att presentera mer ingdende vad det sociokulturella perspektivet kan innebira for det
bildskapande barnet samt pedagogens roll. Vi utgér ocksa ifrén ldroplanen som péverkar
pedagogens roll som vi anser avspeglas 1 barnens utveckling och larande. Darfor lyfter vi
litteratur som behandlar pé vilket sétt pedagogens roll paverkar miljons utformning och vilka
aktiviteter barnet méter under sin dag pa forskolan.

Under rubriken “Tidigare forskning” presenteras en avhandling skriven av Eva Anggard samt
en uppsatts skriven av Susanne Nilsson och Marina Wikstrom. Dessa texter beror tidigare
forskning samt fler synsitt pa fylla i-teckningar och mallars existens i forskolan. Anggérds
avhandling berdr och problematiserar ocksé att den vuxnas syn pa skapande inte alltid
stimmer Overens med barnets synsétt. Vi har valt att lyfta detta for att synliggdra
barnperspektivet pa bildskapandet i forskolan.

Den sista rubriken dr “Populdrkultur” dér vi presenterar litteratur som tar upp den
populdrkultur som barnen dr intresserade av. Med populédrkultur menar vi, i denna uppsats, det
som barn moter 1 media och leksaker, till exempel Disneyfigurer och Hello Kitty. Detta har vi
valt att lyfta pd grund av att barnens intresse for denna populédrkultur tar de med sig in i
forskolan. Det som barnen ér genuint intresserade av dr for dem meningsfullt och &r dérfor av
vikt ndr det kommer till barns intresse for fylla i-teckningar.

3.1 Bildskapande

3.1.1 -Vygotskij och det sociokulturella perspektivet

Gunn Imsen skriver att enligt det sociokulturella perspektivet ar larande en social aktivitet dar
barnen ingér i ett samspel. Det kan handla om samspel mellan barn och bild, barn och barn
eller barn och andra olika artefakter (Imsen, 2005, s.307). Det sociokulturella perspektivet



hirstammar fran Vygotskijs teorier om barns larande och har pé senare ar utvecklats och
moderniserats. Imsen skriver att Vygotskij anser att utveckling bestar av badde miljopaverkan
och kultur samt de sociala sammanhang som barn ingar i. Det dr genom det sociala som barn
tilldgnar sig spraket och Imsen skriver att, enligt Vygotskij, dr spraket som byggstenar for det
egna tankandet (Imsen, 2005, s.314-315). Genom att bygga upp ett eget tdnkande far barnen
mojlighet att reflektera over sig sjdlva och senare styra det dem vill gora eller skapa. Som
exempel tar Imsen upp att ett litet barn forst gér en teckning och sedan ser vad det blir och
kan beritta om det, ett dldre barn kan 1 forvig bestimma vad det ska teckna (Imsen, 2005, s.
314).

"Barns ritande utgor [...] den frimsta formen av skapande i tidig &lder" skriver Vygotskij
(Vygotskij, 1995, s. 87). Vygotskij skriver om barns bildskapande som fyra stadier i en
utvecklingsserie. Det forsta stadiet dr det han kallar for Schematisk avbildning (Vygotskij,
1995, s. 88). Det som dr karakteriserat i detta stadium é&r att barnen tecknar utefter vad de
minns om foremal och det som de anser &r viktigast att fi med. Det saknas dven ofta till
exempel kroppsdelar ndr barnen ritar 1 detta stadium, sa kallade huvudfotingar &r typiska att
rita for barn som befinner sig hér skriver Vygotskij. "Nér barnet ritar formedlar det i1 bilden
vad det vet om foremélet, och inte vad det ser" (Vygotskij, 1995, s. 88-90) skriver Vygotskij
sedan och menar att det egentligen handlar om en uppréikning av vad det vet om nagot och
inte en sa naturtrogen bild som mojligt.

Han refererar till Sully som skriver att barnet dr symboliskt i sitt skapande och bara vill skapa
en ungeférlig bild av vad foremadlet egentligen dr (Vygotskij, 1995, s. 89).

I ndsta utvecklingsstadie skriver Vygotskij att barnet borjar striva efter att det de ritar ska vara
mer verklighetstroget. Det liknar pd minga vis fortfarande det forsta steget i utvecklingen
men den markanta skillnaden &r att barnet i detta stadium &r mer noggrann med detaljer.
Huvudfotingarna dvergar hér till att f& en kropp och sina kroppsdelar mer verklighetstroget
utplacerade menar Vygotskij (1995, s. 91). I det tredje stadiet har barnet dvergett de
schematiska avbildningarna och istéllet borjat gd mot ett mer verklighetstroget avbildande.
Annu #r de dock endimensionella teckningar skriver Vygotskij och han menar ocksa att det &r
f4 barn som tar sig vidare till ndsta stadium utan hjélp eller undervisning. Detta stadium
innebér att barnen borjar avteckna foremal i ett flerdimensionellt spann som ger ett
verklighetstroget intryck. Barnet anvinder sig av perspektiv och skuggning for att ge
teckningen ett djup, visa rorelse och ge bilden ett "mer eller mindre fullstindigt plastiskt
intryck"(Vygotskij, 1995, s. 91).

Vygotskij skriver dven att det dr barnens eget intresse som maste {4 styra deras egen
utveckling i bildskapandet. Han skriver att skapande aktiviteter inte kan tvingas pa barn om
det inte finns ndgot intresse for detta (Vygotskij, 1995, s. 96). Vygotskij betonar dven hur
viktigt det &r att pedagoger arbetar for att hjilpa barn att utveckla sitt skapande och sin fantasi
och kreativitet d& detta dr formégor som dr mycket viktiga att behérska lingre fram 1 livet
(Vygotskij, 1995, s.100). Vygotskij lyfter ocksé att fantasin tydligt hor ihop med minnen,
verkligheten och erfarenheter. Han skriver att ju mer erfarenheter ett barn fir dess storre blir
dess fantasi. Han skriver dven att det 4r pedagogers uppgift att ge barnen mgjlighet till att

erfara s& mycket som mojligt for att de ska fa en bred bas att grunda sin fantasi pd (Vygotskij,
1995. s. 19-20).

3.1.2 Pedagogens roll
Stina Braxell papekar hur viktigt det &r att en pedagog inte paverkar barnen fér mycket i deras
skapandeprocesser. Hon betonar att det kan vara himmande for barnen om pedagogen visa



"hur" de ska anvénda ett material istéllet for att vinta en stund extra sé att barnen sjélva far
undersoka saken (Braxell, 2010, s. 62-65). Hon skriver om hur minsta lilla ord eller inldgg
fran en pedagog kan paverka barnen till ett helt annat skapande @n vad de hade gjort om
pedagogen varit tyst. Vid vissa tillféllen, tilligger hon, kan det dock behdvas ett ord eller en
paverkan frdn pedagogen for att barnen ska komma igang i sitt skapande och gora sina egna
associationer. Hon lyfter dven att det &r viktigt att som pedagog reflektera dver vilka misstag
vi begér och hur vi skulle kunna goéra annorlunda nista gang (Braxell, 2010, s. 65).

Braxell skriver 4ven om, utan att ndmna just dessa ord, att man som pedagog behdver utmana
barnen i deras nidrmsta utvecklingszon genom att ibland ge dem idéer eller kunskap om nya
tekniker eller liknande material som kan hjilpa dem att ta deras skapande till nésta niva
(Braxell, 2010, s. 66). Olga Dysthe skriver om den nirmsta utvecklingszonen och refererar da
till Vygotskij, da detta fran borjan &r hans teori. Den ndrmsta utvecklingszonen omfattar det
som ett barn klarar av med hjélp fran till exempel en pedagog och i detta omrade &r det
vasentligt att pedagoger utmanar barnet for att det ska gynna deras utveckling (Dysthe, 2003,
5.80-82). Aven Barnes trycker pa att pedagogen har en visentlig roll och maste utmana och
hjilpa barnet vidare for att det ska kunna utveckla sitt bildskapande genom att erfara material
och ldra sig att anvinda dem (Barnes, 1994, s.27).

Braxell kommenterar dven att det spelar stor roll for barnens skapande hur pedagoger beméter
de bilder och foremal som barnen utformar. Hon lyfter fram vikten av att kommentera pa ett
sétt som lyfter barnen och later dem ga vidare i sin utveckling istillet for pa ett satt som ger
barnen opassande ramar till varfor de skapar och for vem. Hon skriver att det finns risker med
att sdga "Vad fin! Vad ér det for ndgot? Vem ér den till?" for att pedagogen da ger barnen en
bild av att de skapar for ndgon annans skull @n deras egen (Braxell, 2010, s. 70). Hon anser
istéllet att pedagoger ska kommentera barns bilder med ord som genomstralas av en érlig
nyfikenhet, sa som "vill du berétta om den for mig?"(Braxell, 2010, s. 72). Hon menar att
detta &r ett sdtt att hjdlpa barnen att utveckla sitt bilskapande. Andra kommentarer som hon
menar kan vara hdmmande for barnens sjilvfortroende och utveckling dr sddana som fér
barnen att kiinna att de inte dger sin bild sjdlva och inte far lov helt att uttrycka de som de
hade tdnkt gora. Istéllet blir de réttade och féar kédnslan av att pedagogen bestimmer vad de ska
teckna och hur det ska se ut (Braxell, 2010, s 70-74).

Ann Aberg och Hillevi Lenz Taguchi skriver om miljéns betydelse for barns skapande. De
skriver att pedagoger maste skapa en bra pedagogisk miljé som inspirerar och uppmuntrar
barn till att skapa. De talar om hur miljon maste skapas utefter vad barnen tycker &r intressant
och inspirerande, dessa miljoer maste dven fordndras nir barngruppen ir ny eftersom varje
barngrupp har olika intressen och finner inspiration i olika Aimnen och artefakter (Aberg och
Lenz Taguchi, 2005, s.27-34). Aven Liroplanen, Lpfo 98, trycker pa att miljon i forskolan ska
vara “Oppen, innehéllsrik och inbjudande” och att det ar utifrdn barnens intressen som miljon
ska utformas (Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 9).

3.1.3 I forhallande till fylla i-teckningar och mallar

Barnes skriver om hur fardigt material som en pedagog har férberett och som har ett redan
angivet resultat kan ge barnen en “tro pa att det finns ett rétt sétt att skapa konst pa” (Barnes,
1994, 5.30). Han pastér dven att aktiviteter som dessa, dér alla barn skapar en produkt som 1
princip ser lika dana ut, kan resultera i "att all deras uppfinningsrikedom och kreativitet
dodas" (Barnes, 1994, s.30). Han tar &ven upp hur mallar paverkar barnen i deras bilskapande
utveckling. Han skriver att pedagoger ofta ger mallar eller teckningar att fylla i till barnen for
att barnen dé kénner att de skapat nagot fint som de kan var ndjda med. Barnes skriver att
buskapet till barnen blir att de ska rita en teckning som ar tillrackligt bra s att den ser ut att



kunna vara gjord av en vuxen. Han diskuterar hur dessa mallar och fylla i-teckningar kan
hdamma barnen 1 deras utveckling av bildskapandet och att "mallar &r ett sitt att halla [barn]
sysselsatta utan att behova ldra dem konstnérligt skapande" (Barnes, 1994, s.31-32).

Barnes lyfter dven fram att mallar kan istdllet for att hjdlpa barnet att uttrycka sig hindra
barnet frén att illustrera sin egentliga tanke med bilden. Han skriver om att barn illustrerar
sina upplevelser pa ett vildigt annorlunda vis gentemot hur vuxna gor och att vi som vuxna
maste ldra oss eller tinka pa att se pa bilderna fran barnets perspektiv. Barnes skriver “Att
sdtta upp vuxna normer som de rétta ér att starkt undervirdera vad barn kan gora” och menar
att vi vuxna kan hindra barnen 1 deras utveckling genom att bedoma barnens teckningar ur ett
vuxet perspektiv (Barnes, 1994, 5.33).

Aven om Barnes till storsta delen forhaller sig kritiskt till mallar och fylla i-teckningar lyfter
han fram att det dven finns positiva sidor. Han skriver att sa ldnge inte den slutgiltiga
produkten dr forutbestimd enligt vuxna normer sd kan mallar anvidndas pi ett kreativt sétt.
Han skriver att dven fylla i-teckningar kan anvéndas kreativt “om barnen fordndrar det som
redan dr tecknat” och gor nagonting utdver den forutbestdmda bilden (Barnes, 1994, s. 34).
Dock finns det en risk, enligt Barnes, att barns sjélvfortroende och kreativitet kan skadas av
att de far anvédnda forutbestimda mallar. Han menar att de da kan léra sig att stréva efter det
som ses vara det rétta av vuxna och vill ge pedagogen vad hon vill ha. Pa detta vis menar
Barnes att pedagogen tar ifrdn barnen deras individuallitet 1 skapandet och hindrar dem fran
att uttrycka det de egentligen behdver eller vill (Barnes, 1994, s 34).

Han lyfter slutligen att det &r viktigt att pedagoger fokuserar mer pa processen i barnens
skapande istéllet for pa den slutgiltiga produkten. Detta for att de ska kunna hjdlpa barnen
istéllet for att hindra dem att skapa fritt och anvénda sin kreativitet (Barnes 1994, s.38).

3.1.4 Styrdokument
I Lpf6 98, reviderad 2010, stdr det att forskolan ska arbeta for att alla barn:

"o utvecklar sin skapande féorméga och sin férméga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, séng och musik, dans och drama,
« utvecklar sin forméga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika tekniker, material
och redskap"

(Skolverket, 1998, reviderad 2010, s. 10)

Det stér dven att pedagogerna ska arbeta for att utveckla en miljé som ger alla barn méjlighet
till detta och att de ska se till att varje barn blir stimulerat och utmanat i den grad som det
barnet kriver (Skolverket, 1998 reviderad 2010). Aven Braxell lyfter att pedagogerna méste
erbjuda barnen en milj6 som ger dem mojlighet att utvecklas och uppna de méal som finns i
laroplanen. Hon skriver ocksé att med hjélp av bilskapande kan pedagoger uppna manga fler
mal dn de tva ovanstdende beroende pa hur de arbetar med det (Braxell, 2010, s.21). For att
kunna anvénda bilskapandet till mer &n enbart bilskapande lyfter hon fram pedagogens roll
och hur denna beméter barnen. Om pedagogen bemoter barnet med en drlig nyfikenhet och
Oppenhet samt har kunskaper i hur bilskapande gar att arbeta med kan mél som ror till
exempel identitetsutveckling och trygghet uppnés. Hon lyfter &ven mal som:

"o utvecklar sjalvstindighet och tillit till sin egen férméga,



« utvecklar sin motorik, koordinationsférméga och kroppsuppfattning samt forstaelse for
vikten av att vdrna om sin hélsa och sitt véilbefinnande,

« utvecklar sin forméga att anvéinda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och prova
olika 16sningar av egna och andras problemstéllningar,"

(Braxell, 2010, s.22)

Hon lyfter speciellt fram hur tecknandet och bildskapandet &r ett forsta steg till att borja skriva
och uttrycka sig i skrift, vilket dven &r ett mal som finns med i Lpf698, reviderad 2010:

“e utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin forméga att anvénda sig av,
tolka och samtala om dessa”

(Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 10)

Braxell tar dven upp hur det dr en védg in i matematiken, som vi ser ovan &r ett mél fran
Lpf698, reviderad 2010. Kontentan dr att bildskapande kan anvéndas till sa mycket mer &n
bara bildskapande om du som pedagog ar kreativ och 6ppen i sinnet (Braxell, 2010, s.21-27).

3.2 Tidigare forskning

Eva Anggérd, lektor vid Linkdpings Universitet, skriver i sin avhandling med tillhérande
paper om barns bildskapande och om hur barn strivar efter att géra sa fint som mgjligt. Hon
skriver ocksa om nagot som hon kallar f6r kamratkulturer, vilket innebér att barn pé en
forskola skapar sin egen kultur. Hon lyfter dven fram hur bildskapande 4r en social akt i
barnens vardag och skriver om hur det pagar kollektiva bildsamtal. Hon menar att barn,
genom att skapa trender i bildskapandet, pa forskolan visar ett engagemang i det sociala
samspelet och att de genom bildskapandet uttrycker sin vilja att vara med en speciell kompis
eller i ett speciellt socialt sammanhang. Pa detta vis skapar barnen sina egna kulturer och
sociala sammanhang. Hon refererar till Corsaro och Mouritsen och diskuterar hur
bildskapande &r ett av barnens sprak och hur bildskapande hianger tétt ihop med den muntliga
sprakutvecklingen, d& de menar att barn lever i en muntlig vérld till skillnad fran vuxna
(Anggard, 2005, s. 1122).

Anggard tar upp barns vilja att skapa ndgot som ir fint. Hon skriver om olika material som av
barnen ses vara finare och mer attraktiva &n andra, exempel pa sddana material som hon ger ér
bland annat glitter och guldpapper. Hon beskriver hur vissa speciella former och
teckningsscheman kan ses som viktigare och finare &n andra, som till exempel lyfter hon fram
att flickorna pa de forskolor hon genomfort sin forskning pa anser att hjartformer ar viktiga.
Hon skriver om hur barnen viljer former efter vad som anses vara betydelsefullt och farger
efter vad de anser vara fint eller vackert. Hon beréttar ocksa om att barnen anvénder sig av
mallar for att f4 den perfekta formen pé ett foremal och skriver att "denna strivan efter
fullindning #r ett drag i barnens tecknande som ir centralt" (Anggard, 2005, s. 110).

Anggérd diskuterar varfor denna striivan ir si central for barnen i deras bildskapande och
menar att det dr pa grund av att normen i1 dagens samhille &r att vara vuxen och att darfor
skapa s4 likt en vuxen som méjligt (Anggard, 2005, s. 1126). Barn far under hela sin uppvixt
hora hur positivt det ar att vdxa, bli storre och duktigare samtidigt som litenhet och
barnslighet upplevs som nigot negativt. Det dr dock ibland svart for barn att teckna
verklighetstrogna figurer nir motoriken fnnu inte r helt utvecklad skriver Anggard. Hon
menar att detta dr en anledning till att barn finner det sé lustfyllt att anvinda till exempel



mallar och mélarbocker med fylla i-teckningar. Det finns 4ven andra metoder som barn
anvinder sig av for att rita finare teckningar enligt Anggérd, si som att rita av en kompis eller
lata en kompis rita de saker som barnet, enligt sig sjdlv, inte klarar av. Hon fortséttet att
beritta om att mallar &r ett sétt for barn att kunna rita den perfekta formen pé ett foremal.
Malarbocker med fylla i-teckningar, skriver hon dr samma princip, de hjilper barnen att
4stadkomma nigot som i barnens 6gon ir fint. Anggard skriver att barnen vill anvinda fylla i-
teckningar for att de vill méla lika fint men ocksa for att det kan fungera som information om
hur ett foremal eller en varelse ser ut. Dock skriver hon att dessa fylla i-teckningar och mallar
litt ger barnen en bild av vad som ér ritt (Anggérd, 2005, s. 1124-1131).

Anggérd diskuterar vidare genom att stilla bildskapande som en individuell handling emot
bildskapande som en kollektiv handling. Hon skriver att for vuxna handlar det om en
individuell process som ger mojlighet till att uttrycka sig sjalv samtidigt som det for barnen ar
en mer kollektiv process. Detta menar hon beror pa att barnens vardag ar kollektiv,
barngruppen som de ingar i under dagen ses som ett kollektiv som gor allt samtidigt och
tillsammans. Dérfor blir ocksa bildskapandet nagot kollektivt menar Anggérd och det blir
naturligt att barn vill méla lika bilder och ett bra sitt att astadkomma sé lika bilder som
mojligt &r genom att anvénda sig av mallar och fylla i-teckningar. Hon skriver dven att det blir
en sd kallad kulturkrock barn och vuxna emellan for att vuxna virdesétter annat bildskapande
dn vad barnen gor. Barn vérdesitter det som de tycker &r fint, varje sig det ar ritat efter en
mall eller om det ar ritat pa frihand, vuxna vérdeséatter det som de anser vara riktigt
bildskapande, alltsa fritt skapande, utan mallar, dér det gér att urskilja att barn uttrycker sina
kénslor och skildrar sina intressen (Anggérd, 2005, s. 1132-1133).

I uppsatsen Bildskapande i en forskola och forskoleklass: Mallar eller inte mallar — det dr
frdagan (2008) av Susanne Nilsson och Marina Wikstrom, har undersokt anvdndandet av fylla
i-teckningar och mallar i férskolan och forskoleklass. De undersdkte om fylla i-teckningar och
mallar anvénds nér barn bilskapar samt om de bor anvindas eller ej. For att undersoka detta
gjorde de intervjuer med pedagoger, observerade barn nir de bildskapade och granskade
tidigare forskning kring barns utveckling av det egna ritandet. Efter att ha genomfort dessa
intervjuer och observationer drog de slutsatsen att fylla i-teckningar och mallar kan vara
himmande for barns bildskapande om de inte behérskar ritande pa egen hand forst.
Anledningen till detta ar for att det kan bli problematiskt ndr barnen kommer upp i skolan och
ska rita/mala. De menar att barnen saknar tekniker och seende for att handskas med
bilduppgifter som kan forekomma i skolan. Darfér menar Nilsson och Wikstrom att det &r
viktigt att pedagogerna i forskolan hjilper barnen att utveckla en positiv sjdlvbild som
skapande varelser och tilldgna sig kreativitet och fantasi. For att hjédlpa barn att rita menar de
att istéllet for att anvinda sig av mallar och fylla i-teckningar kan pedagogerna erbjuda nagot
som de kallar for ritschema. Detta ritschema gar ut pa att visa barnen att de kan méla en
del/form i taget, och pé sé sétt gora det mer hanterbart for barnet ((se bilaga for ritschema)
(Nilsson & Wikstrom, 2008, s. 24-25)). De lagger alltsa tyngdpunkten pa de olika teknikerna
som kan hjilpa barnen att skapa och bli trygga i att rita och mala pd egen hand.

3.3 Populirkultur

Populdrkultur, ett begrepp som &r svardefinierat d& populédrkulturens innebord star i stdndig
fordndring (Litrecy, 2008, sid 106). Som vi ndmnt i det inledande stycket menar vi med
begreppet populdrkultur det som barn tar del av via media samt de leksaker som inhandlas 1
leksaksaffarer. Carina Fast, filosofi doktor pa Uppsala universitet, skrev i sin avhandling om
barns lust till att ldsa och skriva (2008, kapitel 8). Avhandlingen handlar till stor del om just
1as och skriv utveckling, men Fast beror ocksé populédrkultur och barnens lust till att 1dra. Hon
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har i sin undersokning sétt pa ett problem som handlar om att vuxna é&r ett hinder f6r barnens
intresse for populédrkultur. Fast (2008) hdvdar att det inte 4r nagon hemlighet att barn gillar
populédrkultur och att deras gladje for den visas i lek. Denna lek tenderar att upprepas och
barnen leker linge med dessa leksaker som tillhor det som kan kallas for popularkultur.

Fast skriver ocksa att detta kan bli en social fraga dér det handlar om att vara en 1
gemenskapen. Barnen studerar leksakskataloger och kommenterar vad de vill ha och eftersom
vissa leksaker ger status kan detta paverka barnens intresse for vissa leksaker. Fast lagger
tyngd vid att barns ldrande inte verkar ha nagra grénser nir det kommer till leksaker.

Hon menar att leksakerna fungerar som en slags drivkraft i barnens larande. Fast skriver att
“Fo6r barnen 1 studien har det varit mycket tydligt att populdrkulturen fungerar som en
inspirationskélla for deras lasande och skrivande” (Fast, 2008, s. 111). Barnen i studien har
alltsa last och skrivit innan de bdrjat 1 skolan och drivits av en inre lust som kretsar kring
deras leksaker. For barnen dr deras leksaker meningsfulla och kan vid delat intresse med
andra barn skapa gemenskap.

4.0 Metoder och tillvigagiangssitt

Vi har anvént oss av metoderna samtalsintervju och enkidtundersdkning da vi ansag att dessa
metoder var de som passade bast till var undersokning. Har kommer vi att pressentera och
argumentera for de metoder vi valt att anvinda oss av i undersdkningen. Vi kommer ocksé att
beskriva vért tillvigagingssitt nir vi utformat syfte, fragestillningar, metod, intervjufrdgor
och genomforde intervju- och enkétundersokningen.

4.1 Samtalsintervjuer

En samtalsintervju innebér en dppen intervju dér intervjuaren och den intervjuade ingér i en
dialog istdllet for att enbart fraga - svara. Det ska vara ett dynamiskt klimat mellan de bada
parterna dér den intervjuade ska kénna sig inspirerad till att dela med sig av sin kunskap och
sina erfarenheter. Den intervjuade besitter kinnedom som &r svér att uttrycka vid ja- och nej-
fragor. En ytterligare fordel &r att intervjuaren kan folja upp en fraga eller ett svar med
ytterligare foljdfragor som kan ge ett storre djup i svaret an vad som kunnat ges utan denna
foljdfraga (Esiasson mfl, 2007, s. 298). Esiasson mfl skriver dven att det ar efterstravansvért
att en kort fraga ska ge ett sé langt svar som mojligt och att frigorna ocksa méste vara sa
enkla som mdjligt for att intervjuaren ska slippa ddsla tid pé att forklara sin friga for
respondenten (Esiasson mfl, 2007). Gilje och Grimen lyfter dven fram att man som intervjuare
ska tdanka pa tolkningsbarheten hos en friga och alltid ha i minnet att respondenten tolkar den
fragan de far stélld (Gilje och Grimen, 1995). Den sortens undersdkning vi valde att gora kalls
for respondentundersdkning vilket innebér att det dr respondenternas tankar om ett &mne som
ar vasentliga och efterstravansvirda att nd fram till (Esiasson mfl, 2007, s. 258).

En risk med samtalsintervjuer &r att den som intervjuas kan péverkas av intervjuareffekten,
alltsé paverkas av de foljdfragor, minspel och uttryck som intervjuaren anvéinder (Esiasson,
2007, s.301, Stukat, 2011, s. 43). Stukat skriver att ju mer 6ppna frdgorna ar och ju mer rum
den intervjuade far att svara pa dess svarare blir det att jimfora och tolka de svar som ges
(Stukat, 2011, s. 43).

4.2 Enkiiter

Nar det inte finns mojlighet att intervjua den méngd personer som 6nskas kan enkéter vara ett
bra alternativ. Enkéter ger mojlighet till ett bredare svarsspann och dessutom blir svaren mer
generaliserbara, det gér dessutom att né fler respondenter dn vid intervjuer (Stukat, 2011, s.
47). En fordel med enkiten dr ocksa att intervjuareffekten undgas, det kan vara léttare att
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besvara fragor érligt, men forskaren kan dock inte formulera om fragan om den missuppfattas
(Stukat, 2011, s. 48). Darfor ar det extra viktigt att tinka pa hur man som forskare formulerar
fragorna till en enkét. Stukat skriver dven att en enkit fungerar utmérkt som ett komplement
till intervjuer och andra unders6kningsmetoder.

En anledning till att komplettera med en enkédtundersokning kan vara om intervjuer inte kan
genomforas pa grund av for lang resvig (Stukat, 2011, s. 49).

Det finns dessutom olika varianter av enkéter. Den variant vi har anvint &r en sé kallad
ostrukturerad enkit. Det innebir att fragorna var 6ppna och det liknade pa manga sétt en
intervju, bara att svaren var skriftliga. I en sddan enkdét finns det dels utrymme {or
respondenten att pdverka omfattningen av svaren och forskaren far i efterhand mgjlighet att
gallra ut de delar av svaren som é&r relevant for undersdkningen, dirmed minskar risken for att
stdlla omotiverade fragor. Risken dr, till skillnad mot en dynamisk samtalsintervju, att svaren
blir tomma och inte innehéller det som forskaren var ute efter att fa svar pa. Det dr svart att
skapa en dynamisk enkét som motiverar respondenten till att ge mer utforliga svar (Stukat,
2011, s. 49).

4.3 Avgrinsningar och urval

Eftersom att vi bdda tvé har en bakgrund med skapande verksamhet som inriktning visade vi
bada intresse for att undersoka nagot inom ramen for barns bildskapande. Utifran detta forde
vi en diskussion om vad vi ville underséka och varfor. Vi utgick ifran véra tidigare
erfarenheter for att forsoka avgrinsa oss till ett omrade vi fann intressant och givande for oss i
var framtida yrkesverksamhet. Vi kom in pa pyssel i var diskussion och fastnade for detta da
vi var kritiska till att pedagoger anvinder sig av fardigt material och att alla ska gora likadana
saker. Dock kédndes begreppet Pyssel for omfattande for denna forskningsperiod, darfor valde
vi att avgrénsa oss ytterligare. For att hitta ett specifikt omrdde inom begreppet pyssel
diskuterade vi vad som réknas in i1 detta omrade. Vad for material anses typiskt for just pyssel
fragade vi oss och tillslut kom vi fram till att bdda hade erfarenhet av att férskolor later barnen
anvinda sig av fylla i-teckningar och mallar. Vi har ocksé upplevt att dessa teckningar och
mallar har ett daligt rykte inom forskolan och dérfor valde vi att undersdka hur pedagoger
forhaller sig till dessa material och om eller hur de arbetar med dessa.

4.4 Tillvigagingssitt

Som vi ndmnt tidigare borjade vi med att komma 6verens om ett amne som for oss bada tva
var intressant och meningsfullt f6r var kommande yrkesroll. Vi kom snabbt fram till att vi
ville skriva om négot som berdrde bildskapande i férskolan, men att vi var tvungna att
avgrinsa oss inom dmnet fOr att fa en passande storlek till den tid som vi hade till vart
forfogande.

Efter att vi beslutat att avgrinsa oss till fylla i-tecknigar och mallar sokte vi litteratur som
kunde ténkas vara relevant for &mnet. Frén var tidigare inriktning, skapande verksamhet, hade
vi redan en del litteratur som till exempel Fantasi och kreativitet i barndomen (1995) av
Vygotskij och Léra barn skapa (1994) av Barnes. For att komplettera den litteratur vi redan
hade sokte vi pé internet efter tidigare uppsatser och avhandlingar som kunde tinkas berdra
dmnet. Vi insdg da att amnet fylla i-teckningar och mallar var ett relativt outforskat omrade.
Vi fann dock examensarbetet Bildskapande i en forskola och forskoleklass: Mallar eller inte
mallar — det dr fragan (2008) av Susanne Nilsson och Marina Wikstrdm och en avhandling
med ett tillhdrande paper, Bildskapande - en del av forskolebarns kamratkulturer (2005) och
Férskolebarns meningsskapande i bildaktiviteter utmanar vuxenvdrlden (2005) av Eva
Anggérd.
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Dessa tva texter blev déarfor den tidigare forskning som vi berdr i litteraturgenomgéngen.

Niér vi funnit litteratur som var relevant for &mnet utformade vi en problemformulering,
fragestillningar och ett syfte. I utformandet av dessa delar var vi medvetna om vara egna
virderingar kring &mnet bildskapande och fylla i-teckningar samt mallar som material. Darfor
valde vi att utga ifran ett undersokande perspektiv dar det fanns rum for bade positivt och
negativt gensvar. Det som vi ville ta reda pa inom dmnet fylla i-teckningar och mallar var ifall
mallar och fylla i-teckningar &r hjdlpande eller stjdlpande for barns utveckling i
bildskapandet? For att kunna soka svar pa fragan valde vi att vinda oss till yrkesverksamma
pedagoger i forskolan och ta reda pa hur de forhaller sig till dessa material. Anledningen till
detta var for att vi tror att pedagogernas forhallningssitt paverkar vilka konsekvenser fylla i-
teckningar och mallar far for barns utveckling av bilskapandet. De slutgiltiga
fragestéllningarna lyder som foljer:

-Hur forhéller sig pedagoger till mallar och fylla i-teckningar?
-Hur kan dessa material paverka barnen i deras utveckling av bilskapandet?
-Hur arbetar pedagoger med dessa material?

For att ta reda pé vilken metod som var mest ldmplig for var undersokning tog vi hjilp av
olika metodbdcker, som till exempel Metodpraktikan (2007) av Esiasson mfl och Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap (2011) av Staffan Stukat. Efter att vi studerat nagra
av de metoder som kunde tdnkas anvdndas kom vi fram till att samtalsintervjuer var mest
lamplig for undersdkningen. Detta eftersom att vi, som vi ndmnt tidigare, ville utforska
pedagogernas forhéllningssitt till fylla i-teckningar och mallar.

For att utforma intervjufragor, som kunde ténkas ge langa och fylliga svar som var relevanta
for undersdkningen, utgick vi fran de fragestéllningar vi stéllt upp tidigare. Vi tog dven del av
de fragor som anvénts i Bildskapande i en forskola och forskoleklass: Mallar eller inte mallar
— det dr firdgan (2008) av Susanne Nilsson och Marina Wikstrém. Aven de olika
metodbdckerna kom till anvindning for att fragorna skulle formuleras pa ett, for
undersokningen, sa ldmpligt vis som mojligt. Alltsa pa ett sétt sa att frigorna skulle inbjuda
informanten till att ge drliga och relevanta svar for att ge oss ett sa brett underlag som mojligt.
Vid formuleringen av fragorna forsokte vi att lyfta fylla i-teckningar ur pedagogens
perspektiv. Vi 6ppnade med en uppvarmningsfraga dar pedagogerna fick prata fritt kring
barns bildskapande i deras verksamhet for att sedan g vidare till hur de ser pa fylla i-
teckningar. Det var ocksa viktigt att berora barnperspektivet 1 intervjuerna och dirfor valde vi
att fraga pedagogerna om deras erfarenheter kring barns dsikter om fylla i-teckningar. Vi
forsokte alltsa undvika att stilla virderande fragor for att intervjuareffekten skulle minimeras
(Esiasson, 2007, s.301, Stukat, 2011, s.43). Mélet med intervjuerna var att det skulle vara ett
positivt klimat dér respondenterna kunde kénna att vi ar drligt intresserade av deras svar och
att det dr de som besitter kunskapen. Detta antyder Esiasson mfl 4r det vidsentliga med
samtalsintervjuer (Esiasson mfl, 2007, s.298).

Naér fragorna till intervjun var fardigstéllda borjade vi ta kontakt med pedagoger, bade i
Goteborgs kommun och kranskommuner och tillfrigade dem om de hade mdjlighet att stélla
upp pa en intervju. D& flera av pedagogerna, framforallt i kranskommunerna, hade svart att ta
emot oss blev det inte aktuellt att genomfora intervjuer dér. Fyra pedagoger, i Goteborgs
kommun, kunde ta emot oss och var villiga att stélla upp pa var intervju. Vi besokte dessa 1
tur och ordning och genomforde samtalsintervjuer som varade allt mellan 20 och 40 minuter.
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Efter intervjuerna visade pedagogerna oss runt i sina lokaler och vi fick se hur de arbetade
med framforallt bildskapande.

Da vi ansag att fyra respondenter var for fa for var undersokning tillfragade vi pedagogerna i
kranskommunerna om de hade mdjlighet att, istéllet for en intervju, svara pa en enkét via
mail. Detta var ett forslag som blev vil mottaget och darfor beslutade vi oss for att utforma en
enkét som ett komplement till vara samtalsintervjuer vilket, enligt Stukat, &r en bra
anvandning av enkéter i en undersokning (Stukat, 2011, s. 49). Vi valde att anvénda oss av
samma fragor i enkéten som i intervjun, dels for att kunna jimf6ra hur innehallsrika svaren
blev beroende pa om de fick den i en intervju eller i en enkét. Detta for att vi misstankte att
det kunde bli en relevant skillnad i svarens fyllighet beroende pa om de stélldes i en intervju
eller 1 en enkét. Dels ocksa for att det skulle bli lattare att jimfora och sammanstilla de svar vi
fick fran bada undersdkningarna. Den enkét vi skickade ut var en sé kallad ostrukturerad
enkét, som enligt Stukat dr anvandbar vid mindre frageundersokningar, det kallas dven for
skriftlig enkit da det inte finns nigra fardiga svarsalternativ (Stukat, 2011, s. 49).
Anledningen till att vi ville nd de pedagoger som inte hade mojlighet att traffa oss for en
intervju var att vi var ute efter att fi ett sd brett spann av pedagoger fran olika stadsdelar som
mojligt. Detta for att vi inte visste ifall forskolor inom samma kommun samarbetade och att vi
da skulle fa samma svar fran olika forskolor, i samma kommun.

Till de pedagoger som skulle medverka i samtalsintervjuerna skickade vi i forvdg frdgorna sa
att de kunde forbereda sig. Vi ansdg att detta gav dem tid att reflektera Gver sin verksamhet
och pé sé vis kunna ge oss utforliga svar. Vi ansag dven att detta kunde gora situationen mer
naturlig och avslappnad. Detta var ocksa ett sdtt for oss att motivera respondenterna, vilket
enligt Esiasson mfl dr viktigt vid en samtalsintervju (Esiasson mfl, 2007, s. 298). Vi ansdg
ocksa att det kunde hjilpa oss att undvika att paverka respondenterna genom
intervjuareffekten, som vi tidigare namnt (Esiasson, 2007, s.301, Stukat, 2011, s.43). Alltsa
fick de tid att reflektera over frigorna och vi kunde ddrmed undvika att stélla foljdfragor
vilket, anser vi, minskade risken for intervjuareffekten. Aven respondenterna i
enkdtundersokningen fick utrymme till att reflektera 6ver fragorna innan de besvarade dem da
de tillhandahdlls tvd veckors svarstid.

4.5 Material

Deltagarna i undersdkningen &r atta pedagoger varav sex ar forskolldrare, en dr barnskotare
och en ir ateljerista. Fyra av respondenterna var deltagare i en samtalsintervju och de
resterande fyra svarade pa en skriftlig enkdt som bestod av samma fragor som stélldes i
samtalsintervjuerna, (se bilaga). De fyra pedagogerna som deltog i samtalsintervjuerna ar
verksamma pa forskolor i Géteborgs kommun. De fyra pedagogerna som deltog i
enkédtundersokningen dr verksamma pé forskolor beldgna i Goteborgs kranskommuner.
Deltagarna i undersékningen har olika l&ng yrkeserfarenhet. Vi anvinde oss ocksa av
rostinspelning under samtalsintervjuerna for att i efterhand kunna transkribera dem for att
undvika eventuella feltolkningar sa gott som mgjligt (se bilaga).

4.6 Etiska hiansyn

Enligt Stukat finns det fyra allménna huvudkrav pa hur individer ska indentitetskyddas i en
forskningsundersokning. Det forsta kravet dr “Informationskravet” vilket innebér att den
medverkande ska informeras om syfte och att deltagandet &r frivilligt innan undersdkningen
utfors. Det andra kravet ar “Samtyckskravet” vilket innebér att den medverkande “sjéalv
bestimmer Over sin medverkan” vilket innebar att denne har makten 6ver sitt deltagande och
kan avbryta undersokningen om s onskas. Det tredje kravet dr “‘konfidentialitetskravet”
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vilket innebar att den medverkande har rétt till att vara anonym och att fa veta var texten
kommer att publiceras. Det fjdrde och sista kravet ar “Nyttjandekravet” vilket innebér att “den
information som har insamlats endast far anvéndas for forskningsandamal” (Stukat, 2011, s.
139-140).

Dessa krav anser vi har beaktats 1 den undersékning som ligger till grund for var forskning.
Alla medverkande har fétt vilja sjdlva om de vill delta och de har fitt veta syftet med
undersdkningen innan den genomforts. De som deltagit via samtalsintervju fick fragorna 1
forvig for att kunna forbereda sina svar, de fick 4ven mojlighet att bestimma var och nir
intervjun skulle d4ga rum. De som svarat pa enkéten hade innan denna skickades ut gett sitt
medgivande till att delta.

De fick tva veckor pa sig att besvara fragorna och de fick bestimma sjilva 6ver hur langa
eller korta svaren skulle bli. Alla som medverkat, bide i intervjuer och enkdtundersékning,
har informerats om att de kommer vara anonyma och att deras svar kommer att publiceras i
denna text.

5.0 Resultatredovisning

5.1 Presentation av respondenterna

Eftersom respondenterna blivit lovade anonymitet, viljer vi att kalla dem for Pedagog samt ett
nummer. For att fa en uppfattning om hur ldnge de intervjuade varit verksamma inom
forskolan har vi ocksé valt att ndimna ndgot om deras yrkeserfarenhet for att skapa en
uppfattning om respondentens yrkestid. Deltagarna i samtalsintervjuerna ar verksamma inom
samma kommun och deltagarna i enkdtundersékningen &r verksamma inom olika kommuner.

Samtalsintervju deltagarna

Pedagog 1- ca 25 ars yrkeserfarenhet, Barnskdtare.

Pedagog 2- ca 1 ars yrkeserfarenhet, Forskollérare.

Pedagog 3- ca 25 ar yrkeserfarenhet, Forskolldrare och Ateljérista.
Pedagog 4- ca 20 ars yrkeserfarenhet, Forskolldrare

Enkdtundersoknings deltagarna

Pedagog 5- ca 1 ars yrkeserfarenhet, Forskollarare
Pedagog 6- ca 2 ars yrkeserfarenhet, Forskollarare
Pedagog 7- ca 10 yrkeserfarenhet, Forskolldrare
Pedagog 8- 15 Yrkeserfarenhet, Forskolldrare

5.2 Tabell
Denna tabell synliggér hur ménga som anvénder fylla i-teckningar i sin verksamhet:
Anvinder Anvinder IBLAND Anvinder INTE
Samtalsintervju 2 2
Enkétundersokning 1 1 2

5.3 Resultat

For att redovisa resultaten av samtalsintervjuerna samt enkdtundersokningarna kommer vi hér
att lyfta vad respondenterna sa utifrdn nagra av for undersokningens viktiga fragor. Vi
kommer ocksé att belysa likheter och skillnader i respondenternas svar och lyfta det som ar
relevant for detta forskningsarbete.
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Vi kommer senare att analysera och diskutera de resultat vi fick.

-Vad anser du AR bildskapande for barn?

Niér respondenterna talat om barns bildskapande har det handlat om att rita och méla med farg
1 bade fria och styrda aktiviteter. De talar ocksa om att presentera material fOr att inspirera till
att experimentera med olika tekniker och metoder. Alla var de 6verens om att bildskapande
alltsé ar ett vildigt omfattande dmne. Pedagog 1 berittade om att pa hennes arbetsplats far
barnen gora egna flanosagor dér de sjdlva far skapa bilderna och beréttelsen till dem. Har
ligger skapandet bade i att tillverka bilder men ocksa ett slags bildskapande i ord for att
underhalla sin publik. Pedagog 3 pratade om att skapa aktiviteter utifrdn barnens egna
intressen och pé sé sétt ndrma sig deras bildskapande sa att det blir lustfyllt och meningsfullt
for dem.

Pedagog 8 skriver att bildskapande &r nér vi avbildar ndgot, det kan handla om att avbilda
nagot fran verkligheten men ocksa négot fran fantasin. Pedagog 8 och pedagog 5 ndmner att
bildskapande inte enbart bestr av att rita och mala utan att det ocksa handlar om
tredimensionellt skapande, si som att skulptera och konstruera av byggmaterial. De sdger
ocksa att fotografering kan ses som ett slags bildskapande.

-Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?

Ett flertal av respondenterna anser att pedagogens roll &r att skapa goda miljoer dir barn far
mojlighet att utveckla sitt bildskapande. Dessa miljoer eller platser for bildskapande ska bjuda
in till lustfyllt bildskapande och inte vara begransande i sitt utbud av material. Pedagog 2
uttryckte ocksa att det dr ett maste att vara lyhord och tillatande i sitt forhallningssatt, hon
menar att det 4r nddvindigt att barn fér stoka ner och kladda nir de skapar. Pedagog 4 anser
att pedagogen kan astadkomma mer ont &n gott om hon ldgger sig i for mycket i barnens
bildskapande. Hon sa att barnen har rikligt med fantasi och nir pedagogen kommer med
ménga varfor-fragor finns det risk for att vi viarderar barnens alster. Detta &r ndgot som hon
forsoker undvika genom att inte styra barnens bildskapande och anser att hon dr mer av en
lyssnande pedagog under dessa skapandestunder. Efter intervjun visade Pedagog 4 oss runt i
verksamheten. Nér hon visade oss 1ddan dar fylla i-teckningarna 14g sa hon “Egentligen &r det
vil inget pedagogiskt over huvudtaget med att vi sldnger fram saddana hér fylla i-teckningar.
Det handlar ju om att det &r ett socialt samspel, att dom sitter i en grupp och gor ndgot
tillsammans”.

Négra av respondenterna svarade att pedagogens roll inom barns bildskapande for dem
handlade om att vara en inspirationskélla. Pedagogen ska vara den som presenterar och tillfor
material och eventuellt visar nya tekniker som barnen kan ha anvindning for 1 sitt
bildskapande. Nagra ndmnde ocksa att de forsoker undvika styrda aktiviteter eftersom att
barnen sjidlva miste i experimentera och bestimma Over sitt skapande. Pedagog 7 skrev om
att pedagoger bor ha forkunskaper kring sitt eget bildskapande for att kunna tolka och utmana
barnen i sitt bildskapande. Pedagog 5 skrev ocksé att pedagogen i sitt stdttande
forhéllningssitt bor undvika att signalera vad som ar ritt och fel, barnen ar sjdlva de som styr
och bestimmer néar de bildskapar.

-Hur ser du pd att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

Alla respondenterna i undersokningen anser att barns hirmande i sitt bildskapande ar nagot
som dr positivt d& barnen under dessa tillfdllen l4r av varandra. Vi anvénder varandra som
inspirationskélla och tar ldrdom av varandras olika kunskaper, det blir ett sa kallat situerat
larande. Pedagog 3 berittade att hon inte ser pd harmandet som ett kopierande av ndgons
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skapelser nér det handlar om de yngre barnen. Hon menar att det snarare handlar om att barn
ar sociala varelser som vill ingd i ett sammanhang dir de harmar varandra for att visa att de
vill vara med varandra. Nar det kommer till de dldre barnen pa forskolan tror hon dock att det
ibland handlar om att barn har fastnat och inte vdgar skapa egna bilder. Det handlar snarare
om att pedagogen behdver hjélpa barnet att komma vidare 1 sitt sjilvstandiga bildskapande.
Hon menar dnda inte att hdrmande dr ndgot negativt utan att det snarare kan bli en l&sning om
barnet upplever att det inte kan sjdlv. Alltsa dr det inte hirmandet som ar problemet utan att
barnet inte upplever att det har kunskaper och mod till att bildskapa pa egen hand. Pedagog 2
tolkar inte barns hirmande som ett negativt kopierande dér barn skapar exakt samma sak.
Hon anser att barns hdrmande handlar om att inspireras och dterskapa nagot de sett, men att
barnen sétter sin egen pragel pa alstret. Hon menar det att det inte gér att kopiera i exakthet,
det blir alltid personligt nér de hdrmar varandra och det blir ett positivt larande av det.
Respondenterna menar ocksa att barn inspirerar och lér av varandra nér de harmas och att det
handlar om att plocka ut det de anser vara bist for att sedan blanda med sitt eget.

-Varfor/varfor inte och hur arbetar ni med fylla i-teckningar?

Som tidigare ndmnts &r det fyra av respondenterna som anvinder fylla i-teckningar i sin
verksamhet. Pedagog 6 som ir en av dessa som sdger sig anvinda fylla i-teckningar, menar
dock att de bara anviander dem ibland. De brukar plockas fram under hogtider eftersom barnen
tycker att det dr roligt och da brukar de vara motiv som passar till hdgtiden. Till en bérjan
hade de fylla i-teckningar hela tiden pa forskolan, men pedagogerna upplevde att barnen
slutade att bildskapa fritt och barnens kreativa formaga visade sig allt mindre i verksamheten.
De fyra pedagogerna som anvinder dem menar att de har dem for att barnen tycker att de &r
roliga och att de ar rogivande. Pedagog 4 upplever ibland att det kan bli for mycket fylla i-
teckningar vissa perioder och att pedagogerna dé forsokte att minska ner det. Hon tycker
ocksd att fylla i-teckningar kan vara ett stod for de barn som har svart for att rita dd barnen far
uppleva att det blir fint. Pedagog 1 berdttade att i hennes verksambhet fick barnen ta en fylla i-
teckning om dagen. Ofta sé valde barnen da att sétta sig vid forskolans ritbord och kalkera
teckningen, en slags motorisk 6vning. Pedagog 8 anvinder ocksa fylla i-teckingar i sin
verksamhet. Hon menar att det finns positiva sidor med dem om pedagogen utvecklar
anvindandet av dem. Hon har upplevt i sin verksamhet att fler barn har borjat bildskapa sedan
de plockade fram fylla i-teckingar och att de skapat en trygghetskénsla hos vissa barn. Hon
skrev ocksa att det gér att utveckla barnens skapande med fylla i-teckingar, som att fylla i dem
med andra material, rita egna fylla i-teckningar eller ldgga till egna figurer till teckningen.
Hon menar ocksa att det skapas samtal kring fylla i-teckningarna, dir barnen diskuterar och
frédgar kring figurerna som de fyller 1.

Fyra av respondenterna séger sig inte anvéinda fylla i-teckingar i sin verksamhet. Pedagog 2 ar
en av de pedagogerna som inte anvinder fylla i-teckningar. Anledningen till detta &r {or att
barnen dr smé och att hon inte ser ndgot syfte med dem. Dock berittar hon att pa avdelningen
for de dldre barnen anvinder de sig av fylla i-teckningar. D& anser hon att det finns ett syfte
med det, nimligen att barnen far trdna sig pa koncentration, men ocksé vara lite for sig sjilva.
Pedagog 3 tycker dock att vanliga fylla i-teckningar &r for enkelspériga. P4 hennes arbetsplats
anvinder de ndgot som kallas mandalas (se bilaga). Hon anser att dessa mandalas inte ar lika
enkelspariga och saknar forutbestimda fargfillt till skillnad fran Disneybilder dir barnen vet
vilken farg Kalle Anka har. Syftet med att fylla i mandalas dr att det dr rogivande och om det
ar en grupp barn som sitter tillsammans blir det ocksd en social aktivitet dir barnen kan
jamfora sina kreationer. Pedagog 5 anvénder inte heller fylla i-teckningar 1 sin verksamhet
och skriver att hon har lite erfarenhet kring just dessa teckningar eftersom att de inte anvénder
saddana. Hon skriver att hon skulle kunna ténka sig att de kan vara himmande for barnens
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fantasi och kreativitet eftersom att fylla i-teckingarna ar fardiga motiv som bara erbjuder
barnen en fardig mall att fylla i. Pedagog 7 skriver att de inte anvédnder fylla i-teckingar
eftersom att barnen ska fa utveckla sin forméga att rita pa forskolan. Hon menar att barnen
sjdlva ritar konturer pa sina teckningar som de fyller i och darfor finns det inget syfte med
vanliga fylla i-teckingar som bestér av exempelvis Disneymotiv.

-Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar? Vad kan det fa
for konsekvenser for barns bildskapande?

Haér presenteras, i listor, vad pedagogerna upplever som positivt samt negativt med fylla i-
teckningar for att ge en tydlig bild av vad pedagogerna anser.

Positive:

-Koncentrationsévning

-Rogivande

-Motorisk dvning

-Trygghet

-Inkorsport till eget skapande

-Inspiration

-Roligt och lustfyllt

-Hjilp for pedagoger som upplever sig sakna kompetens inom bildskapande
-Socialt samspel

Negativt:

-Massproduktion

-Ingen utveckling for egna tekniker

-Ingen utmaning i1 barnens bildskapande

-Ingen utveckling samt anvindande av fantasi

-Lang anvdndning skapar lasning i barnens egna fria skapande
-Normativa motiv skapar stereotyper

6.0 Analys

Hér kommer vi att analysera vart resultat utifran den litteratur vi tidigare presenterat. Vi utgér
ifran de frdgorna vi stéllde till pedagogerna och har omformulerat dem till rubriker som berdr
vara didaktiska fragestillningar. Under rubriken ”Barns bildskapande ur pedagogernas och ett
sociokulturellt perspektiv” analyseras pedagogernas svar kring hur de ser pa bildskapande och
stéller det 1 kontext med det sociokulturella perspektivet pa larande. Under rubriken
”Pedagogens roll” analyserar vi hur respondenterna i undersdkningen sag pa sin roll som
pedagog i barns bildskapande for att beskdda betydelsen av den vuxnes roll for barnens
utveckling av fantasin och kreativitet. Den sista rubriken dr “For och nackdelar med fylla i-
teckingar och mallar”. Dér analyseras de for och nackdelar som pedagogerna anser att fylla i-
teckningar och mallar har for barnens bildskapande.

6.1 Barns bildskapande ur pedagogernas och ett sociokulturellt perspektiv

Ur det sociokulturella perspektivet, skriver Imsen, ser man pé lirande som en social handling
dir barnet 14r genom samspel vare sig det &r med andra barn eller en vuxen. Imsen skriver att
det sociokulturella perspektivet pa larande hiarstammar fran Vygotskij, men att hans teori
utvecklats med tiden. Imsen menar att barnet blir pdverkat av den milj6 och kultur som barnet
lever i samt de sociala sammanhang de ingér 1. Hon skriver att i denna kontext, miljo, kultur
och sociala sammanhang, erovrar barnet spraket. Det dr med spréket som vi utvecklar vart
eget tdnkande, vilket ger barnet formagan att reflektera dver sig sjilv och sitt skapande
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(Imsen, 2005, s. 307, 314-315). Alltsa behover barnet inga 1 sociala ssmmanhang for att
utvecklas i att reflektera over sig sjdlv som en ldrande och skapande varelse.

Alltsé aterspeglas detta i vért bildskapande trotts att den vuxna véljer att se det som en
individuell process.

Naér vi fragade respondenterna om vad de anser att barns bildskapande ar for ndgonting blev
svaren snarlika varandra. Ménga berorde just den biten om att rita och mala med farg. En
annan gemensam nidmnare var tillgéng till olika material sa att barnen kan experimentera och
utforska nir de bildskapar. Det sociala samspelet var inget som pedagogerna berdrde under
denna fraga dé fokus hamnade pé farg och material och att fa utveckla sin kreativitet och
fantasi. Dock nir fragan om fordelar och nackdelar med fylla i-teckningar stédlldes pratades
det om denna aktivitet som en potentiellt rolig och social aktivitet, men ocksd som en
individuell och rogivande aktivitet, beroende pa hur barnen véljer att arbeta med dem. Fast
berdr populdrkultur som en eventuell gemenskap som skapar lust till att 14ra eftersom barnen
finner det meningsfullt da det intresserar dem. Bildskapande en social process dér samspelet
skapar gemenskap dér det, enligt det sociokulturella perspektivet, skapas utrymme for
utveckling av spréket och det egna tdnkandet (Imsen, 2005, s. 314-315). Fast skriver att i
hennes studie visade det sig att barnens intresse for populdrkultur fungerat som inspiration till
deras lds- och skrivutveckling (Fast, 2008, s. 111). Eftersom fylla i-teckningar kan bestd av
populdrkulturella motiv skapas intresse hos barnen att fa fylla i dem och samtidigt gora detta i
grupp med andra barn med samma intresse for just det motivet. Aven om fylla i-teckningen
som material inte erbjuder fardiga lds- och skriv uppgifter erbjuder de barnen lust till att fylla
1 dem och diskutera dem med sina kamrater som delar intresset. Pa sa sitt skapas utrymme for
lirande inom ramen for det som kan kopplas ihop med det barnen intresserar sig for sa att
barnen upplever det som meningsfullt. Barnet kan ocksa vélja att sjunka in 1 sin egen vérld
och bara sitta och koncentrera sig pé att fylla i sin teckning sa att det blir fint och da bli, som
nagra pedagoger uttryckte under intervjuerna, rogivande.

Eva Anggérd skriver om det som hon kallar fr kamratkulturer. Med kamratkultur menar hon
att barnen pa forskolan skapar sin egen kultur dir deras gemensamma intressen och sociala
sammanhang blir till trender (Anggérd, 2005). Populirkulturen kan som skrivet ovan skapa
gemenskap 1 barngruppen. Populédrkulturen kan alltsa pdverka barnens kamratkultur genom att
de tillsammans har ett gemensamt intresse som ldgger grunden till ett socialt ssmmanhang.
Anggard skriver ocksa att bildskapande #r en social handling dir barnen aktivt samtalar kring
sitt skapande. Hon menar att nér barnen pd forskolan bildskapar ingér de 1 ett socialt
sammanhang dér de aktivt uttrycker sig genom samtal att de vill umgés med nagon eller nagra
av de andra barnen (Anggard, 2005, s. 1122). Detta ir alltsd ett sétt for barnen att ingé i den
radande kamratkulturen som existerar pa forskolan nédr det kommer till bildskapandet. Enligt
Anggérd ir barns skapande en kollektiv process dér de vill ingd i en gemenskap till skillnad
frén vuxnas bildskapande. Hon menar att nidr vuxna bildskapar handlar det snarare om en
individuell process dir den skapande kan uttrycka sid sjilv och sina kiinslor. Anggard papekar
att det beror pa att barnens vardag pé forskolan ir ett kollektivt leverne dir de gor saker
tillsammans. (Anggard, 2005, s. 1132-1133) Fér barnen pa forskolan blir det en naturlig
handling att skapa tillsammans eller att influeras av den andres skapande. Dérfor blir intresset
for vad de andra barnen skapar en visentlig del i den egna bildskapande processen d& barnen
ser aktiviteten som kollektiv.

Pedagog 3, en av deltagarna av samtalsintervjuerna, uttryckte att bildskapande dr en social
aktion for barnen. Dock handlade detta om nir det fyller i mandalas, en slags fylla i-teckning
utan inslag av populdrkulturella motiv. Detta kan handla om, som skrivet ovan, att barn och
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vuxna har olika synsitt pd vad bildskapande &r. Den vuxna som ldgger fokus pa det
individuella skapandet och barn som fokuserar pa den kamratkultur som rader och att inga 1
det sociala sammanhanget. Anggard skriver att det blir en sa kallad kulturkrock mellan barn
och vuxna. Hon menar att de olika synsétten pa bildskapandet skapar missforstdnd eftersom
barnen vardesdtter det sociala ssmmanhanget och att skapa nigot som dr fint, medans den
vuxna virdesitter eget bildskapande. Med eget bildskapande menar Anggard att vuxna
virderar det personliga uttrycket, alltsa det som vi kallar fritt skapande (Anggard, 2005, s.
1132-1133). Vuxna uppskattar nédr skapandet kommer fran inifran individen och inte ar
kopierat fran ndgon annan, sd som fylla i-teckningar och mallar. Barnen ddremot uppskattar
det som blir fint, vilket for dem inte alltid stimmer 6verens med vad de sjdlva klarar av énnu.
Anledningen till att de vérdesitter just det fina skapandet kan, enligt Anggard, bero pa just
denna kulturkrock mellan vuxna och barns bildskapande. Hon menar att barn forsoker
efterstriiva det vuxna skapandet, vilket ir det ordentliga och egna skapandet. Anggard skriver
att barns forestédllning av vad de ska skapa eftersom motoriken dnnu inte ar fullt utvecklad.
Hon menar att det kan vara darfor som barn viljer att anvénda sig av material som hjélper
dem att 4stadkomma skapande som i deras mening #r fint (Anggérd, 2005, s. 1124-1131). Nér
barnen alltsa forsoker att efterstriva att skapa ndgot fint, beror detta pa att de influeras av de
vuxnas tdnk samt skapande och krockar med hur barnet ser pa sitt bildskapande. Har blir
mallen och fylla i-teckningen ett material som erbjuder fint skapande och som matchar
barnets motoriska fardigheter.

Anggard skriver att det finns fler metoder #n fylla i-teckningar och mallar som hjilper barnen
nér deras egna motoriska forméga inte racker till. Hon skriver att barn da kan hirma négot
annat barn eller later nigon annan rita at en (Anggérd, 2005, s. 1124-1131). Pedagog 3 anser
att barns hirmande av varandra nér de bildskapar inte 4r ndgot negativt. Hon menar att det
inte handlar om att kopiera varandra utan att det snarare dr sa att barn ar sociala varelser som
genom att hdrma varandra visar att de vill vara kompisar och pa sa sitt ingd i en gemenskap.
Négra av de andra respondenterna uttryckte att barns hirmande inte ska ses som nigot
negativt, utan istdllet som att de anvénder varandra som inspiration och att aterskapa saker de
sett eller upplevt. Enligt Anggérd ser barn, som skrivet ovan, sitt bildskapande som en
kollektiv aktivitet (Anggérd, 2005, s. 1132-1133). Hirmande av varandras bildskapande kan
alltsa ses som en social ldrandesituation dér barnen lir och inspireras av varandra. Pedagog 2
och 8 uttryckte att hirmande av andra handlar om att plocka ut det bédsta som ndgon annan
gjort och blanda det med sitt eget. Pedagog 5 skrev att hdrmande av andra &r bra sa ldnge som
barnet végar rita pa egen hand ocksd. Om det bara sker kopiering av ndgot annat barns
teckning bor pedagogen reflektera 6ver om barnet har fastnat i sitt bildskapande eller inte
vagar skapa pa egen hand. Enligt Anggérd strivar barn efter att skapa sa fint som mojligt.
Hon menar att det i barnens kamratkulturer rider idéer om vilket material eller vilka former
som ir finast (Anggérd, 2005, s. 1124-1131). Det kan alltsi vara sa att barnet hirmas i sitt
bildskapande for att den egna motoriska fardigheten ej utvecklats till fullo och att barnet
stravar efter att gora sa fina skapelser som mgjligt. Pedagog 4 uttryckte att barns hdrmande av
varandra ocksa dr ett slags skapande. Hon anser att det dr viktigt for barnen att kénna att det
de skapar ar fint och ordentligt och att alla barn inte upplever att de klarar av att skapa det pa
egen hand.

6.2 Pedagogens roll

Vad har da pedagogen for roll nir det kommer till utvecklingen av barns bildskapande? 1
forskolans styrdokument star det att verksamheten och miljon ska utformas efter barnens
intressen och pa sé sétt frdmja barnens lust till ldrande, lek och utveckling av kreativiteten.
Barnens nyfikenhet och lust till ldrande ska ligga till grund for hur pedagogerna viljer att
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arbeta och for hur de ska utforma miljéerna (Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 23).
Eftersom pedagogerna dr de som utformar och skapar sin verksamhet ligger det i deras
uppdrag att reflektera 6ver sin roll och hur de kan hjélpa barnen att utvecklas i bildskapandet.
De maste dven reflektera over pa vilket sétt miljon frdmjar barnens lust till 1arande och
skapande. Vygotskij betonar att det ligger i pedagogens uppdrag att ge barnen mojlighet att
erfara s mycket som mojligt i verksamheten eftersom erfarenheter ligger till grund for
barnens fantasi och pé s berikar den (Vygotskij, 1995, s. 20). Flera av respondenterna i vér
undersdkning uttryckte att de sag pa sin roll som en inspirations kélla, nagon som kan
presentera nytt material samt visa nya tekniker. Pé sa sitt erbjuder de ocksa nya erfarenheter
kring materialen och nya idéer samtidigt som de ger barnen mgjlighet till att kombinera dessa
tvd aspekter och pa sa sitt kan de anvénda sin fantasi for att gora nya erfarenheter.

En av respondenterna, pedagog 4, som var deltagare i en samtalsintervju uttryckte att hon
forsoker att vara en sa tyst pedagog som mojligt nir barn bildskapar. Hon anser att pedagogen
kan péaverka barnens skapande negativt med kommentarer eller varfor-fragor. Det styr barnen
till att skapa annorlunda eftersom barnen besitter sin egen fantasi och forestéllning om vad de
ska skapa. Pedagog 4 forsoker istéllet inta en mer lyssnande roll dir barnen beréttar om deras
alster snarare dn att pedagogen styr barnet med sina kommentarer. Braxell skriver att
pedagogens bemdtande till barns bildskapande paverkar barnen i deras process. Hon menar
det att en kommentar, hur liten den 4n &r, kan paverka barnets forestdllning om vad det skapar
eller till vem (Braxell, 2010, s. 62-67). Genom att stilla en friga som beror barnets skapande
riskerar pedagogen att pa nagot sitt paverka barnets process. Braxell skriver ocksa att det
ibland kan behovas en kommentar frén en pedagog for att hjilpa barnet att eventuellt starta ett
skapande eller om barnet fastnat (Braxell, 2010, s. 65). Hér ligger det i pedagogens profession
att bedoma situationen och agera utefter detta.

Aven om pedagogen ska tinka pa hur de kommenterar barns bildskapande nir de befinner sig
1 processen, betyder det inte att pedagoger inte ska prata med barnen om deras skapelser over
lag. Dysthe refererar till Vygotskij nir hon skriver om den nirmsta utvecklingszonen. Hon
skriver att det &r hdr barnen bor utmanas, alltsa mellan det de klarar sjélva och det de klarar
med en mer kunnig person, for att utveckling ska ske (Dysthe, 2003, s. 80-82). Alltsd behovs
pedagogen for att utmana barnet i dess ndrmsta utvecklingszon vilket kan innefatta att
presentera nytt material samt teknik eller fora ett samtal kring vad barnet skapat. Braxell
skriver att det snarare handlar om att vara medveten om vad pedagogen fragar eller
kommenterar. Hon anser att frigan “Vad &r det for ndgot?” &r riskabel att stdlla och menar att
fragor som “Vill du berdtta om den for mig?” dr mindre riskabel (Braxell, 2010, s. 70-72)
eftersom den fragan &dr dppen till att erbjuda barnet att berétta snarare @n att ge ett svar.
Pedagog 5, som dr en av respondenterna pé enkdtundersdkningen, skrev att det ar viktigt att
pedagogen forsoker att undvika att signalera vad som é&r rétt och fel. Hon menar att det &r
barnen sjilva som bor bestimma 6ver sitt skapande och att pedagogen ska fungera som en
stottande person om barnet pa nagot sitt fastnar i sin process. Det handlar om att pedagogen
kan uttrycka sig virderande i forhéllande till vad barnet skapar och paverka barnet pa sé sétt
att det skapar ndgot som fOrvéntas. Nér barnet istdllet fritt beréttar kring sitt alster skapas
utrymme for ett gott samtal kring barnets bildskapande. I Lpfo 98 reviderad 2010 star det att
verksamheten och arbetslaget ska ansvara for att varje barn ska fa kénna tillit och “utveckla en
positiv uppfattning om sig sjdlva som larande och skapande individer” (Skolverket, 1998
reviderad 2010, s. 20-21). Alltsé &r det viktigt att inte virdera barnens skapande genom
kommentarer och fragor utan istéllet fokusera pa barnets egna upplevelser kring sitt skapande.
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Respondenterna i samtalsintervjuerna, som namnts tidigare, papekade att pedagogens roll ér
att skapa en sa god miljé som mgjligt dar barnen inspireras att skapa och experimentera med
material och tekniker. Dessa miljoer for bildskapande bor inte vara begransade i sitt utbud av
material och det bor finnas gott om plats for barnen att skapa pa. Det ska dven finnas
mdjlighet for barnen att helt fa utforska ett material trots att det, enligt pedagogen, kan bli
kladdigt och stokigt. Aberg och Lenz Taguchi har papekat just detta nir de skrivit om miljons
betydelse for barns bildskapande. De anser att pedagogen dr den som ska skapa en bra och
pedagogisk miljo dér barnen inspireras till att skapa. Pedagogerna ska utga fran barnens
intressen nir miljon utformas och méaste dirfor successivt forindras (Aberg & Lenz Taguchi,
2005, s. 27-34). Alltsé ska miljon i sig vara inspirerande for barnen och vécka deras lust till
att experimentera och skapa. Miljon bor ocksa kunna anpassas utefter barnens nirmsta
utvecklingzon genom att barnen erbjuds nya material och tekniker som de kan kombinera med
redan kinda material och tekniker. I Lpfo 98, reviderad 2010, stér det att miljon pa forskolan
ska utformas utifrdn barnens intressen. Miljon ska vara innehallsrik och inspirera till att skapa
och léra (Skolverket, 1998 reviderad 2010, s. 10). Det ligger alltsa i pedagogens uppdrag att
reflektera och fordndra sin verksamhetsmiljo sa att barnen finner den sa innehallsrik och
lustfylld som mojligt.

6.3 For- och nackdelar med fylla i-teckningar och mallar

Ar mallar och fylla i-teckningar ett bra material eller inte, det &r frigan! Enligt Barnes kan det
finnas bade positiva och negativa sidor med dessa material. Respondenterna som ingick i var
undersokning lyfte &ven de béde positiva och negativa sidor med mallar och fylla i-
teckningar. I sammanstéllningen av dessa ovan kan vi se att de lyfter fler positiva 4n negativa
aspekter, diremot beror dessa olika omraden. De positiva aspekterna som respondenterna
lyfter &r till exempel att det dr rogivande, roligt och lustfyllt, socialt och en motorisk vning.
Barnes skriver att sd linge inte resultatet dr bestdmt innan barnen borjar skapa kan det
anvéndas pa ett kreativt satt. Enligt Barnes ar risken dock stor att barnen far ett tydligt ritt och
fel-tink om vad konst och skapande dr om vuxna ger dem fardigt material med ett resultat
som redan dr bestdmt enligt vuxna normer. Han menar allts att barn enbart strivar efter att
uppfylla vuxnas krav pd vad bildskapandet ska resultera i istillet for att fokusera pa vad de
sjdlva vill med sitt skapande. Barnes lyfter att om pedagogen fokuserar pa processen i barnens
skapande istéllet for resultatet och den slutliga produkten kan de hjélpa barnen 1 deras
bildskapande. Han stéller ndstan upp ett krav pa att barnen ska gora nigot utover att fylla i en
teckning eller en mall for att det ska kunna ses som négot positivt och kreativt . Han menar att
om alla barn gor sddant som blir néstintill exakt likadant i slutindan kan barn tappa sin
kreativitet. Att skapa efter en fardig malla pastar Barnes ocksé kan ge en bild av att det finns
ett ratt sitt att skapa konst, han talar da bade om fylla i-teckningar och mallar som pedagogen
skapat sjalv (Barnes, 1994, s. 30-34, 38).

Négot som respondenterna ser som negativt med mallar och fylla i-teckningar &r saker som
massproduktion, alla barn gér samma sak och fir samma resultat. Detta dr en av farozonerna,
enligt Barnes, som kan ge barn ett ritt och fel-tdnk eftersom dessa mallar och fylla i-teckingar
ar skapade av vuxna fran borjan och déarfor utefter vuxnas normer (Barnes, 1994, s. 30).
Ytterligare en sak som respondenterna tror dr negativt dr att barnen inte utvecklar ndgon egen
teknik 1 bildskapandet. Nilsson och Wikstrém menar ocksa att mallar och fylla i-teckningar
kan vara himmande for barn i1 deras utveckling av bildskapandet. De ldgger stor tyngd vid att
barnen himmas for att de inte far ldra sig tekniker. Istillet for mallar och fylla i-teckningar
lyfter de fram ndgot som de kallar for ritscheman och menar att dessa pa ett bra sétt kan
synliggdra for barnen att det till exempel gér att rita en detalj i taget. De menar att barnen
genom att anvianda dessa scheman kan tilldgna sig tekniker for att teckna olika ting (Nilsson
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och Wikstrom, 2008, s. 24-25). Om vi sitter denna teknik 1 forhallande till vad Barnes anser
om bildskapande och mallar kanske vi kan se att det ar ett sétt att fokusera mer pa processen i
skapandet, men allas slutresultat kommer fortfarande att bli snarlika om alla f6ljer samma
ritschema. Den storsta skillnaden mellan mallar och ritscheman kanske 4r den storre
motoriska dvning som ritscheman innebar.

Att barnen skulle g& miste om att utveckla sitt bildskapande var dven det ndgot som
respondenterna lyfte som en negativ aspekt med mallar och fylla i-teckningar. De anség att
barnen kanske inte blev utmanade 1i tillrdcklig niva i sitt bildskapande och pa s vis inte kan
utvecklas. Vygotskij delar upp utvecklingen av barns bildskapande i fyra olika
utvecklingsstadier (Vygotskij, 1995, 5.88-90). Dessa stadier gér fran det forsta dér det enbart
handlar om schematiska avbildningar dér bara de, enligt barnen, véisentligaste delarna pé ett
foremal dr med till att figurerna far ett mer plastiskt och verklighetstroget utseende. I de
exempelbilder som beskrivs och visas upp 1 Vygotskijs bok Fantasi och kreativitet i
barndomen (1995) dr det enbart bilder som barn skapat utan mallar. Dessa stadier fokuserar
pa processen 1 barnens utveckling av bildskapandet och hur barnen viljer att bygga upp
figurer. Vygotskij pekar ocksa pa att barnens fantasi och kreativitet bygger pa dess minnen
och erfarenheter, alltsd ju fler erfarenheter ett barn har gjort dess storre blir dess fantasi
(Vygotskij, 1995s. 88-90, 19-20). Att anvinda mallar och fylla i-teckningar ger barnen
erfarenhet av ett material, en erfarenhet som de senare kan omvandla till ndgot nytt med hjélp
av sin kreativitet. Samtidigt kan det vara s, som Barnes skriver, att det ger barnen fel bild av
vad bildskapandet gér ut pd och att det finns ett ritt sitt att skapa konst pd (Barnes, 1994, s.
30).

Anggard skriver att barn strivar efter att skapa ndgot som de tycker r fint, att f4 till den
perfekta formen och en teckning som tilltalar dem. Genom att anvinda mallar och fylla i-
teckningar kan barn uppna detta och pa sa vis blir det en lustfylld aktivitet f6r barnen
(Anggard, 2005, s. 110). Detta var nigot som respondenterna i var undersdkning tyckte var en
positiv sida av dessa material . Att barnen kan skapa nagot som de tycker ar fint och som de ér
ndjda med kan hoja deras sjilvkénsla och sjalvfortroende. Dock kvarstér risken som Barnes
och dven Anggérd tar upp, att de fér ett ritt och fel-tink som kan hindra dem i deras
utveckling av det egna skapandet. Ddremot kan det bli sé att de inspireras och gor nagonting
mer av teckningen dn bara fyller i eller ritar efter mallar eftersom barnen finner det lustfyllt.
D4 menar dven Barnes att det blir ett kreativt skapande (Anggérd, 2005, s. 1124-1131, Barnes,
1994, s. 30).

6.4 Slutanalys

I denna analys har vi alltsa lyft bildskapande ur ett sociokulturellt perspektiv, pedagogens roll
samt for och nackdelar med fylla i-teckningar och mallar. Ménga av respondenterna uttryckte
att barns bildskapande handlar om att experimentera med material, farger och tekniker. De
menade ocksa att det dr pedagogens roll att se till att forskolans milj6 erbjuder detta, vilket det
finns std for i liroplanen. Enligt Anggérd handlar barns bildskapande om att barn ir sociala
varelser som ingér i en kamratkultur dir de uttrycker sig for att ingd i en gemenskap
(Anggérd, 2005, s. 1122). Manga ganger handlar det om att barn och vuxna har olika syn pé
varfor de bildskapar och att det har blir en kulturkrock. Alltsa ingar det i pedagogens roll att ta
ansvar for miljon, men ocksé for att reflektera 6ver hur de ser pa barnens bildskapande for att
undvika att virdera det. De bor ocksa forsoka ta barnets perspektiv nir de skapar miljoerna.

Det finns bdde positiva och negativa sidor med fylla i-teckningar och mallar, bade enligt
litteratur och respondenter. Dessa beror pa hur materialet anvénds, vare sig det erbjuds som en
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social eller skapande aktivitet pdverkar det barnen. Eftersom pedagogen dr den som gor
materialet tillgdngligt spelar det ocksé stor roll hur den gor det och med vilken avsikt.

Ar avsikten att barnen enbart ska fylla i dem fir det andra konsekvenser i forhallande till om
pedagogen utmanar dem i anvindandet av dem, som deras ndrmsta utvecklingszon.

7.0 Diskussion

Hér kommer vi att fora en diskussion som berdr det vi ovan har analyserat. For att fortydliga
det som diskuteras har vi valt att dels anvéinda samma rubriker som i analysen samt ytterligare
en rubrik for att tydligt berdra frdgestillningarna. Vi kommer dven 1 en slutdiskussion att
aterkoppla till var inledning samt lyfta fram det vi funnit mest tankvért.

7.1 Barns bildskapande ur pedagogernas och ett sociokulturellt perspektiv

Vi ser pa larande utifran ett sociokulturellt perspektiv, dels for att detta varit en stor del av var
utbildning, men ocksa for att vi anser att denna teori dr den mest ldmpliga {or var
yrkesverksamhet. Ett sociokulturellt perspektiv innebér att larande &r socialt men nir det
kommer till bildskapande associeras detta som ett individuellt skapande. Anggard menar att
forskolan ar en kollektiv verksamhet dér barnen ingar i en grupp och vardagen gar till stor del
ut pé att alla gor allting samtidigt och tillsammans. Hon lyfter dessutom att vuxna och barn ser
pa just bildskapandet som olika sorters aktiviteter. Vuxna ser pa bildskapande som nagot
individuellt och ett sitt att uttrycka sig sjdlv, men barn ser pa det som ett socialt ssmmanhang.
Detta kan leda till vad Anggard kallar for kulturkrockar (Anggard, 2005, s. 1132-1133).
Négra av respondenterna i var undersokning lyfte att de sag att fylla i-teckningar kan vara
rogivande for barnen och att det tilldter dem att gé in i sin egen vérld. De ansag dock att
hidrmande, barn emellan, var ndgot positivt da barn ldr av varandra i en sadan situation. Det vi
funderar pa dr om pedagoger ser pé olika aktiviteter med olika teoretiska perspektiv. Att
hirma varandra framstéllde de som en social aktivitet dédr de ldr av varandra, precis som
larande sker enligt det sociokulutrella perspektivet. Att fylla i en teckning ansag de flesta dock
vara en enskild aktivitet som for det mesta sker under fri lek och vi stéller oss da frdgan,
varfor just detta material inte anses inbjuda till sociala samspel? Vi tror att det handlar om den
vuxnes syn pa materialet som ndgot med liigre virde in fritt skapande, vilket enligt Anggard
inte stimmer dverens med barnens syn pé saken (Anggard, 2005, s. 1132-1133).

Vuxna skapar for att uttrycka sig och att skapande ska komma inifran och dérfor inte kopieras
frin ndgon annan (Anggard, 2005, s. 1132-1133). Eftersom barn strivar efter det fina,
erbjuder fylla i-teckningar och mallar dem en sitt till att skapa fint. Dock kan vuxna uppleva
dessa forutbestimda motiv som icke korrekt skapande eftersom att barnet enbart fyller 1 de
farger som de viljer. Vi upplever att vi sjdlva ocksa vérderat barns bildskapande som det
bittre skapandet dd det kommit fran barnen. Barn efterstravar dock ett fint bildskapande dir
deras motoriska formaga inte alltid stimmer Gverens med deras forestéllning av vad de ska
skapa. Likt Anggérd tror vi att detta ir anledningen till varfor barn finner mallar och fylla i-
teckningar sa lustfyllda och vi minns fran var egen barndom hur mycket vi sjilva uppskattade
dessa material. Dessutom tror vi att de populdrkulturella motiv som erbjuds pé fylla i-
teckningar dven bidrar mycket till att det blir en lustfylld aktivitet for barnen. Fast skriver att
genom populédrkultur kan ldrandet bli meningsfullt for barn eftersom att motiven da berdr
nagot som de &r intresserade av (Fast, 2008, s. 111). Det stir dessutom 1 Ipf698, reviderad
2010, att pedagoger ska utgé fran barnens intressen nir de utformar miljé och den verksamhet
som bedrivs (Skolverket, 1998, reviderad 2010, s. 9). Vi tror dven att de populédrkulturella
motiven kan leda till att barnen kénner trygghet da det genom dessa skapas samtal for att de
for barnen ar bekanta hemifran. Nagot som kan vara vért att reflektera over ar dock det som
pedagog 8 berdrde nér hon skrev om eventuella nackdelar med fylla i-teckningar och mallar.
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Hon ndmnde att dessa populdrkulturella motiv ofta innehéller kdnsstereotypiska normer,
vilket ocksa kan paverka barnen.

7.2 Pedagogens roll

En av de slutsatser vi kan dra efter att ha analyserats hur pedagogerna forhaller sig till och
arbetar med fylla i-teckningar och mallar &r att pedagogerna som deltagit i denna
undersokning till stor del inte arbetar med dessa material. Pedagog 8 ndmner dock att det
finns utrymme for att utveckla fylla i-teckningar som material. Hon skriver att barnen kan fa
fylla 1 med andra material &n pennor, rita egna fylla i-teckningar eller samtala kring dem. For
oss har det blivit tydligt att det dr en frdga om hur pedagoger anvédnder dem, inte om. De
pedagogerna som sdger sig ha fylla i-teckningar 1 sin verksamhet berittar att de anvinder dem
for att barnen tycker att de ar roliga. Det handlar alltsé inte om utveckling av bildskapande.
Pedagog 4, respondent i1 en av samtalsintervjuerna, sa pa slutet av intervjun “Egentligen &r det
vl inget pedagogiskt 6ver huvudtaget med att vi slanger fram sddana hér fylla i-teckningar.
Det handlar ju om att det dr ett socialt samspel, att dom sitter i en grupp och gor nagot
tillsammans”. Aven hon reflekterade dver sjilva presentationen av fylla i-teckningar.
Pedagoger ligger dem i1 en péarm eller lada och barnen é&r fria att plocka dem nér det finns
utrymme for det i den fria leken. Vi anser att det handlar om att pedagogerna inte reflekterar
over varfor de anvinder fylla i-teckningar. Materialets syfte dr att fyllas 1 med farger och
anses vara ett fardigt material, darfor dr det ingen som utvecklar anvindandet av dem som
pedagog 8 var inne pé. Det dr kanske en fraga om att pedagoger redan virderat fylla i-
teckningar och mallar som fardiga material som inte erbjuder den sortens skapande som
vuxna virderar.

Det ligger ocksa i pedagogens roll att reflektera dver och forsoka erbjuda en sa god
larandemiljé som mdjligt for att barnen ska inspireras till ett lustfyllt ldrande (Skolverket,
1998 reviderad 2010, s. 10). Detta papekar ocksa Aberg och Lenz Taguchi, de anser att miljén
ska utformas utefter barnens intressen och behov for att erbjuda just ett lustfyllt l&rande
(Aberg & Lenz Taguchi, 2005, s. 27-34). Vi anser att det dirfor ingdr i pedagogens uppgift att
reflektera Gver det som barnen visar intresse for, som tillexempel fylla i-teckingar.
Pedagogerna som deltagit i undersékningen beréttade att barnen pa forskolorna visar stort
intresse for just fylla i-teckingar. Vare sig det har med populdrkultur, kamratkultur eller for att
stridvar efter att skapa sd fint som mojligt, borde pedagogerna i verksamheten kunna reflektera
over det och applicera det 1 miljon, enligt oss.

7.3 For- och nackdelar med fylla i-teckningar och mallar

Nir vi stdllde upp allt som vara respondenter ansag vara positivt med mallar och fylla i-
teckningar sdg vi att det fanns fler positiva sidor &n negativa. Det vi dock har funderat 6ver &r
att de sidor som tagits upp som negativa beror sjdlva utvecklingen av bildskapande och
fantasin. De sidor som togs upp som positiva var sddana som berdrde andra omraden mer &n
just utvecklingen av bildskapandet, som till exempel att det 4r bra 6vning for koncentrationen
och motoriken.

Om vi stéller mallar och fylla i-teckningar mot de stadier vi ovan har tagit upp att Vygotskij
anser centrala i barns utveckling av bilskapandet kan vi tdnka oss att de negativa aspekterna
pa dessa material blir 6vervidgande. Vi funderar pa om det kan vara sd att dessa material kan
hindra barn fran att genomga stadierna och pa sé vis inte far en ordentlig grund till sitt
bildskapande. Vygotskij talar om att ett barns bilder gér frén att vara schematiska
avbildningar dar enbart de delar av ett foremal som barnet anser vara visentliga finns med till
att ta sig ett mer plastiskt uttryck och bli mer verklighetstrogna (Vygotskij, 1995, s. 88-91). Vi
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funderar pa om det kan vara si att barn genom att anvinda mallar och fylla i-teckningar kan
ga miste om att ta sig igenom de olika stadierna och pa sa vis inte far formagan att utveckla
sitt eget bildskapande. Ett annat perspektiv it att mallar och fylla i-teckningar kan vara en
hjalp for barnen att ta sig ifran de schematiska avbildningarna till ett mer verklighetstroget
och plastiskt skapande. Dessa material kan fungera pa ett sadant sitt att barnen far 6va pa
former. Dessutom menar Vygotskij att barns fantasi bygger pa deras erfarenheter och vi anser
att mallar och fylla i-teckningar dr en erfarenhet for barnen i deras skapande. P4 sé vis kan de
pa ett kreativt sitt anvénda sig av dessa 1 sitt skapande. Vygotskij skriver ocksé att skapande
inte kan tvingas pa barn utan att det méaste komma fran deras intresse. Vid en sadan situation
tédnker vi att en mall eller fylla i-teckning kan 6ppna en dorr till det egna skapandet. Dels for
att barnet far en ny erfarenhet och kanske ett dkat sjalvfortroende genom att det skapat ndgot
det tycker dr fint, men ocksa for att det kan skapa en lust till att 1dra sig mer (Vygotskij, 1995,
s. 88-91, 19-20). Detta kan vara ett sitt, anser vi, att utmana barnet i dess nidrmsta
utvecklingszon vilket bade Braxell, Barnes och Dysthe tar upp &r viktigt for att barn ska
komma vidare i sin utveckling (Braxell, 2010, s. 66, Barnes, 1994, s. 27, Dysthe, 2003, s. 80-
82).

7.4 Fragestillningar

-Hur arbetar pedagoger med mallar och fylla i-teckningar?

-Hur forhéller sig pedagoger till mallar och fylla i-teckningar?

-Hur kan dessa material paverka barnen i deras utveckling av bilskapandet?

Det vi har kommit fram till 4r att dessa tre fragestdllningar hdnger ihop pa ett sddant sitt att vi
inte kan svara pa den ena utan att beréra den andra. Hur pedagoger forhéller sig till dessa
material paverkar hur de arbetar med dem vilket i sin tur paverkar vad for konsekvenser de far
for barnen. Beroende pé hur pedagogen forhaller sig till mallar och fylla i-teckningar later
denne barnen anvénda dem pa olika sétt. En av respondenterna i var undersdkning 14t till
exempel barnen anvénda fylla i-teckningar for att kalkera och sag pa det som en bra motorik-
och koncentrationsdvning. Samtidigt fick de bara lov att ta en om dagen for att de dven skulle
skapa ndgot sjilva. I detta exempel kan vi se att pedagogen forhaller sig ganska kritiskt till
dessa material samtidigt som denne funnit ndgot positivt med det, forutom att barnen tycker
att det dr roligt och lustfyllt, och lyft in detta i verksamheten till en viss grad.

Hur arbetet med fylla i-teckningar och mallar ser ut hos de pedagoger som ingick i var
undersokning sag vildigt olika ut. Hilften av pedagogerna berittade att de inte anvénder fylla
i-teckningar 6ver huvudtaget. Hos tre av de pedagogerna som anvénder fylla i-teckningar
dagligen 1 sin verksamhet handlade det om att barnen sjélva plockar en teckning for att fylla i
nir de har lust till det. Aven pé den forskola som uppgav sig att i samband med hogtider
anvinda sig av fylla i-teckningar fick barnen sjilva vilja nar de ska fylla i ett fardig ritat
maélarblad. Detta sker under fri lek och inte under nadgon planerad bildskapande aktivitet.

Huruvida fylla i-teckningar och mallar paverkar barns utveckling inom bildskapande positivt
eller negativt rdder det olika mening om. Under samtalsintervjuerna och enkdtundersdkningen
uttryckte pedagogerna en rad olika aspekter som de tror kan vara positivt och negativt med att
barn far anvinda fylla i-teckningar i forskolan. Aven om alla respondenter inte lyfte samma
aspekter var det ingen som direkt motsatte sig ndgon annans uppfattning. Snarare var manga
av de aspekter som ndmndes samma som ndgon annan uttryckt eller kompletterande till nagon
annans svar.
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En annan respondent hade fylla i-teckningar tillgédngliga for barnen hela tiden i sin
verksamhet. De har det for att barnen ser dem som roliga och for att det blir lustfyllt nér de far
anvinda dem. Pedagogen kan ocksé se det som en inkdrsport i det egna bildskapandet for
barn som inte vagar skapa sjdlva. Pedagogen uttrycker att det kan vara bra for dessa barn att
f4 uppleva att de gjort ndgot som de tycker #r fint. Anggard trycker pa att barn virdesitter
sddant som de tycker ar fint hogre dn det som de kanske egentligen kan uttrycka i det egna
skapandet. Hir kan vi ater igen koppla in den kulturkrock som Anggérd skriver om, for barn
ar bildskapande nagot socialt. Barn vill &ven uppna en fullindad bild och ndr motoriken sétter
stopp for detta anvénder de mallar och fylla i-teckningar som verktyg for att na lingre. Enligt
vuxna dr bildskapande, oftast, ett individuellt sétt att uttrycka sina inre kénslor pa, nagot som
de vérdesétter mer &n en teckning som &r ritad med mallar. Detta for att det enligt vuxna
normer inte anses vara eget skapande. Dock sidger samma pedagog som ovan att det runt dessa
fylla i-teckningar skapas ett socialt sammanhang som for barnen kan vara valdigt viktigt,
Anggard kallar detta for kollektiva bildsamtal eller kamratkulturer (Anggard, 2005, 1122).

Pedagogerna forhaller sig alltsd olika till dessa material och dirfor far dessa olika stor plats i
den dagliga verksamheten. Vi anser att om pedagoger har ett 6ppet forhéllningssatt till dessa
material och ser mdjligheter sd finns det positiva sitt att arbeta med dem 1 forskolans
verksamhet. Vi tror, likt Vygotskij (1995, s. 19-20), att barn som fatt erfara sddana material
kan omvandla dessa erfarenheter till ett kreativt skapande. De kan tillexempel kombinera dem
med andra material och som Barnes skriver gora nagot utdver att enbart fylla i (Barnes, 1994,
s. 34). Som vi tidigare ndmnt har pedagogen en stor roll i barns utveckling av bildskapandet
och beroende pa hur pedagogen forhéller sig till och arbetar med dessa material paverkas
barnen olika och det far olika konsekvenser for bildskapandet.

7.5 Slutdiskussion

Ett barn sitter med en vuxen vid ett bord for att rita bilder till en
saga som handlar om Pippi Langstrump. Barnet vill rita en bild pd
Herr Nilsson och springer och himtar en fylla i-teckning med
honom som motiv. Den vuxne fragar barnet om de ska rita en egen
Herr Nilsson istdllet for att fylla i honom pd en firdig teckning.
Barnet svarar dd att han inte kan rita lika fint som pd fylla i-
teckningen.

Denna anekdot ligger till grund for och inleder rapporten om vér undersdkning. Vi har bada
tva stott pa liknande héndelser och trott att detta pekar pa att fylla i-teckningar och mallar
hdmmar barnen i bildskapandet. Att ta reda pd hur pedagoger tdnker om och arbetar med
dessa material for att sedan kunna sétta det 1 forhallande till barns utveckling inom
bildskapande var anledningen till att vi genomforde denna undersékning. Genom att ta reda
pa hur pedagoger tinker kring fylla i-teckningar hoppades vi pa att 4 mer kunskap om dem
och komma nédrmare ett svar pad om de dr hammande for barnen eller inte. Vi missténkte att
fylla i-teckningen stod i vdgen for barnets kreativitet, fantasi och ddrmed det egna skapandet.
Det som, enligt Anggard, ir en vuxens virdering om eget bildskapande (Anggérd, 2005, s.
1132-1133). Vi tror att det ar just vuxnas forestdllningar som stér i vigen for barnens
skapande. Om barnet bildskapar for att ingd 1 ett socialt ssmmanhang och for att skapa fina
saker och pedagogen inte uppfattat det, tror vi att denne missforstétt varfor barn skapar 6ver
huvudtaget. Vi anser att var undersokning gett oss storre forstaelse for barns bildskapande och
fatt oss att reflektera Gver pedagogens roll samt inflytande. For oss har det blivit tydligt att det
ofta handlar om att mota barnen i deras intresse, reflektera 6ver det och sedan utforma en bra
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larandemiljo dér efter. Alltsé handlar det inte om att pedagoger har fylla i-teckingar och
mallar 1 sin verksamhet, utan snarare sur de véljer att arbeta med dem.

En fraga vi stéllt oss efter att vi genomfort var undersokning ér hur och vem det dr som véljer
vilka motiv som ska finnas att fylla i. Ar det barnen eller ir det pedagogerna som viljer?
Detta &r en fraga som vi kdnner kunde fyllt en fortydligande funktion i var undersékning. Vi
tror att vi genom att stélla denna frdga kunnat fé en tydligare inblick 1 hur pedagogerna téanker
kring vad fylla i-teckningar betyder for barnens ldrande. Vi ténker att det gér att anvdnda
motiven till att inspirera barnen och fora dem in 1 ett lustfyllt skapande. Fast skriver att
populdrkultur &r ndgot som barn dr mycket intresserade av, vilket ofta visas genom lek, och
som kan anvédndas som inspiration for barn 1 deras larande (Fast, 2008, s. 111). Vi tanker att
det gér att anvdnda motiv som finns tillgéingliga att fylla i till mer &n att bara fylla i. Genom
att anvénda sig av motiv som for barnen dr spdnnande och populdra kan man bjuda in till ett
lustfyllt och socialt larande som blir meningsfullt for barnen eftersom pedagogen har tagit
tillvara pa deras intressen.

Braxell betonar hur pedagogens bemdtande kan fora barnen i olika riktigningar inom
bildskapandet (Braxell, 2010, s. 70-74). Nér vi tdnker pa hur pedagoger och dven vi sjélva
bemoter barnens skapande och hur miljoerna dr uppbyggda blir det tydligt att vi gor det med
instdllningen att bilskapande ar individuellt. Under vér undersdkning framgick det att
respondenterna prioriterade att barnen skulle kunna sitta for sig sjélva och inte riskera att
nagon annan till exempel skulle rita pa deras teckningar. Det blir dven tydligt nér vi sjélva
sitter och maélar eller ritar med barnen, vi har bada upplevt att det &r svart for oss att lata barn
vara med och rita pa vér egen teckning. Vi tinker att det kan handla om att vi dr fokuserade pa
resultatet 1 vart eget skapande och att det for oss dr individuellt, varfor det &r sa vet vi inte. Pa
sé vis dr vi kanske inte dr Oppna for att slédppa in det sociala som skapandet dr for barn. Att
vuxna och barn har sa olika syn pé bildskapande &r definitivt ndgot som pdverkar barnen anser
vi. Vi tror ocksa att det ar viktigt att pedagoger verkligen forsoker se och sitta sig in i1 vad
barnen ser i och tinker om bildskapande for att pa ett sé réttvist sdtt som mojligt kunna méta
barnen i verksamheten.

Nilsson och Wikstrom (2008) lyfter vad de kallar for ritscheman och anser att detta &r ett
bittre sitt for barnen att skapa pd d4n med mallar och fylla i-teckningar. Vi tror dock att dessa
scheman kan ge barnen lika mycket rétt och fel-tink om bildskapande som mallar och fylla i-
teckningar. Vi liknar ritscheman med hur vi fick l4ra oss att skriva bokstdver nér vi var sma,
det fanns ett ritt sitt att géra pa. Vi anser att ritscheman &ar snarlikt detta och tror att det kan
vara hammande for barnen dé de kan uppfatta att det dr sa hir du ska rita en katt. Istéllet for
att ge barnen “sd hér ritar du en katt” vill vi ge dem “hur tror DU att man kan rita en katt?”.
Sedan tror vi dock att det kan vara en bra motorisk 6vning men vi forhéller oss dnda kritiskt
till ritscheman da vi tror att dessa istéllet for att 1ara barn tekniker, som Nilsson och Wikstrom
(Nilsson och Wikstrom, 2008, s. 24-25) anser, ldr barn att detta dr det ritta sittet att rita pa.
Dessutom anser vi att det kanske ar viktigare for barn att vaga utforska material och genom
detta fi en storre tilltro till sitt eget skapande. Vi tror att det gynnar barnen mer att de far
anvénda sin kreativitet till att komma pé vad de kan gora med ett material istillet for att ge
dem en férdig teknik for materialet. Pa sa vis tror vi att det pa ett mer effektivt sétt gir att
undvika ett rétt- och feltdnk. Precis som Barnes skriver tror vi att det dr viktigare att fokusera
pa processen i skapandet istéllet for resultatet och framforallt akta sig for att ha en bestimd
slutprodukt (Barnes 1994, s. 38).
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Vi dr ndjda med valet av metoder. Resultatet vi fick i forhallande till litteraturen anser vi har
Oppnat véara 6gon for barns bildskapande ur ett perspektiv inte tidigare erfarit. Vi tror dven att
andra som tar del av var undersokning kan inspireras och berikas i sitt sitt att se pd barns
bildskapande. Undersokningen &r dven falsifierbar. Det kan finnas médnniskor som har
erfarenheter som motsitter sig till att fylla i-teckningar och mallar kan anvindas till goda
dndamal. Det kan ocksa finnas de som emotsétter sig till att det &r hdmmande for barns
utveckling i bildskapandet. Vi vill forhalla oss kritiskt till mallar och fylla i-teckningar men
vill inte avsdga oss anvindandet helt d vi tror att det finns bade goda och déliga sidor med
dessa material. Vi har utgatt fran det sociokulturella perspektivet nir vi har analyserat och
diskuterat, sitts fylla i-teckningar och mallar i férhéllande till en annan teoretisk filosofi kan
resultatet komma att se annorlunda ut. Enligt Gilje och Grimen maste undersékningen vara
mojlig att motbevisas for att kunna klassas som forskning (Gilje & Grimen, 1992, s.21-22).

Vidare forskning, utifrdn var undersokning, kan vara sdidan som mer riktar in sig till barnens
perspektiv och deras stridvan efter att skapa nagot som ar fint. Vi anser att vidare forskning
angdende denna strdvan kan utgd fran var undersokning men dven vidare forskning pa det
sociala skapandet hos barnen kan ha sin grund i denna. Genom observationer av och
bildsamtal med barnen tror vi att det finns mojlighet till att utveckla vara teorier om
konsekvenserna av anvindandet av mallar och fylla i-teckningar ytterligare kan synliggoras.
Vidare forskning skulle ocksa kunna utforas kring Braxells teori om att vuxnas bemdtande
paverkar barnens bildskapande. Genom att observera om och hur pedagoger kommenterar
barns skapande, skulle man kunna studera hur mycket detta paverkar barnets skapande.
Studier pa hur pedagogers bemétande skiljer sig mellan det fria skapandet och alster skapade
med mallar och fylla i-teckningar dr dven det en alternativ vidare forskning.

Avslutningsvis vill vi aterigen belysa att vi anser att det inte handlar om att férskolor har
mallar och fylla i-teckningar, utan om Aur de anvénds i verksamheten. Beroende pé vad
pedagogen har for forhéllningssitt till dessa material, hur hon beméter barnen och hur miljéer
samt verksamhet byggs upp paverkas barnen pé olika sétt. Det dr var roll som pedagog att se
barnen och den kontext de ingér i for att bygga upp en verksamhet som é&r deras.
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9.0 Bilagor

9.1 Enkiit och intervjufragor

Intervju angiende barns bildskapande och fylla i-

teckningar

Svara pé fragorna utefter hur ni idag arbetar med bildskapande i er verksamhet. Vi dr
intresserade av barns bilskapande ur ditt perspektiv och hur du tdnker kring detta &mne samt
fylla i-teckningar. Svara genom att skriva dina svar under fragorna och bifoga dokumentet i
ditt svar. Du kommer att vara anonym i den slutgiltiga texten. Tack for din medverkan!

1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

2. a. Hur ser du pé pedagogens roll 1 barnens bildskapande?
b. Var ifrdn hdamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med
barnen?

3. Hur ser du pa att barn harmar och ritar av varandras teckningar?

4. a. Anviander ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det 4r {for skillnad pa
dessa?)

Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det?

Vid NEJ: Varfor inte?

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor 1 fylla i-teckningar och mallar?
b. Vad kan det f& for konsekvenser for barns bildskapande?
c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter angdende fylla i-teckingar och mallar?

Michaela Ek och Stina Nilsson, Goteborgs Universitet
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9.2 Intervjuer - Svar
Pedagog 1

Hur du ser pé att barn harmar och ritar? Assa over huvudtaget att hdrma. Det dr ju ganska
roligt att se dom fOr jag menar, ndgon har en, vi sdger en, de burkar gora kanske, om de pi, de
sé olika om de &r hédr inne, idag dr ingen hér inne, men om de dr hir inne och vill gora en san
hir mallteckning da va, da okej va da sitter de hir och sa sitter nan och "ahh vad ritar du? A!
En san ska jag ocksd gora" for det ar ju ofta de va, man ska ju hirma dé va. Och de lér ju av
varandra pd det sitta va och det dr ju positivt tycker jag, sen ska det ju inte bli en
massproduktion, da dr det inte positivt, dd@ hamnar vi ndgon annan stans va. Men att dom &nna
va, lir varandra. Som nu har mina gjort sagor, d& har de gétt och hiamtat "ahh, vad ska du géra
for saga? Ah, ag ska gora med siffror" Ha, sa har de tittat i de har pdrmarna och sa har de
hittat nédtt med siffror och sa har de klippt och klistrat och dom har fargat och sa har jag satt pa
baksidan 4t dem s har vi kort san hér flanosaga sa har dom presenterat de for gruppen da va.
Sa har de statt dar framme och pratat om, 44ah, dom va jéttebra. Det &r med matematik har det
varit och har varit prinsessagor har det vara ocksé d& va och nagon har varit djursagor, véldigt
varierande har det varit och dom &r nio stycken dé , dom éaldsta da.

Och det ir sé roligt dd for dom har gjort det hér for mig da och sé har jag suttit som askidare
da, for dt borjade med att jag da, for jag gillar ju flanosagor d&, tycker det ar jéttekul ja, alltid
dlskat det och sa har man gjort det for dom alltid da. Ah, "Skulle ni vilja géra mojligen en
flanosaga for mig? liksom det skulle vara sé roligt da, vad skulle ni hitta pa, vad skulle det
handla om? Vad skull ni tycka det va roligt att géra saga om?" "Ahh jag gillar matte" kommer
ju ndgon da och "jag gillar det", Jaa, men da skriver jag upp det och sé, nu &r vi pa
sluttampen, nu ar det tre kvar d& som ska gora sina nista vecka.

Sa det dr ocksa roligt men da har de anvint material ... vad ska det handla om och hur ska det
mojligen se ut och sé har de fatt hjélpa till. Det blir ju lite med dom héir mallarna d& va for att
de andra ska se vad det ar for form av saga. For de har dven gjort helt pa fri hand, det har vart
sma lappar s hir va, i miniatyr, som dom ska sitta upp 300 stycken pa tavlan , det dr liksom
inte, va, va vad ar det d4? "ah det &r en liten ratta, jaha ja, men den &r fin" och sa har de
kanske fatt gjort nagra sdnna hér pd egen hand sjilvklart ocksa da men dven att man har en
saga da som alla kan vara med och diskuterar de efter at da, ja sagan och vad de upplevde
sagan da va och hur de andra upplevde sagan da. Och det &r ju jétteroligt va. Och sd far de
med sig den hdr sagan hem i en pése da sa kan de berdtta hemma for mamma och pappa.
Jattekul tycker dom att det &r va, sd det jobbar jag med i samlingen dé va, har jag det da va
med sagor dd. Och "marina och dromskafferiet" ar ocksé véldigt roligt med sanger och
drommar, det dr valdigt viktigt att prata drdmmar, jobbar dom med dir. Det var de stora
barnen da.

Dom smd, dom ar vl férmodligen, assa vi jobbar ju inte s& mycket med dem i grupp, men dér
haller dom p& mycket med (bankar med handen i bordet) fingerfarger, jag menar allt det har
som dr hédr inne, lera dé och sa playdo men den fick vi slinga nu nér det var magsjuka! Men
det dr annars en véldigt populér lera att sitta och jobba med, viga ta i material. Det dr dir dom
ar de minsta da.

Mellangruppen dir dd de provar ju ocksd material ganska fritt hédr inne d med sin froken. Sen
ar det fritt da, far man hora med dem "vad skulle ni vilja gora idag?". Vad kan vi hitta pa,
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fram med lite, stiller fram lite burkar med lite extra sadér. Vad skulle ni kdnna for idag, jaa
klippa, men dé far vi se vad vi kan ta fram och klippa 1, eller limma eller vad man nu vill gora.
Ska vi prova med lite vatten hir pa och se vad som hénder, lite experiment. Sen har vi en
experimentverkstad hir ute s& dir gor vi ju ocksé experiment med dem. Vad hiander liksom,
det ar vildigt roligt! Nu kalkerar de i hornet dir pd vérat ljusbord.

Det dr ju spidnnande, for det &r ju det har med fortryckta teckningar. Vad ar bra med dem? Jo,
det kanske dr det att man léra sig att f6lja linjer och hélla sig innanfor och det hdr med
fargdelar, hur man ska mala och mota fiargerna med varande, det 4r en positiv grej. Sen &r det
inte bra mer, tycker inte jag, for da borjar det bli "Ha, nu har jag gjort fem idag, vad roligt...
Det hér blev ju fel va". Assa en om dagen, sen blir det en friteckning, sen var det fardigritat,
da tar vi lilla brickan hir och ser vad har vi hir, jaha, du héller p4 med nigot med pérlor, eller
en garnboll, d& kan du fortsitta med det en liten stund. Assa, man erbjuder vad de har pa sina
brickor att fortsétta med sd att det blir méttligt av allt. Men sen, visst, vissa dagar nir man inte
har kollen sa har nén ritat ett par teckningar eller natt, da sdger man att nu ska vi inte rita mer.
Det blir inte ordentligt da, det blir bara slarvar och det &r inte heller roligt! Man ska halla sig
at med fargerna och verkligen forsoka skapa nitt sa att det blir en trdning. Vi forsoker ju halla
oss till det sen kan det ju vara sa att nén liten har smitit in har nér man star i disken och den
kanske har varit igdng och ritat pa det barnets teckning och tagit en penna 434! Det ar valdigt
viktigt att man har kollen hir da for de &r ju sa snabba de smé! Men oftast sa funkar det bra
hir tycker jag!

Jag tycker ju att det dr vildigt kul med tryckteknik, det har jag héllit pd med valdigt mycket
da. Trycka med allt, potatis och sént! Titta va det blev! Eller tummar, eller hiander! Ta mycket
1 farger s att man bekantar sig med dem. Sen tycker jag att det alltid &r kul att ta med dem till
skogen, och ta med material hem fran skogen, i en ny bytta och sé far de se vad vi har i den.

-Beriéttar om att hon torkade 16v 1 torkskapet- man vill ju géra sakerna med en gang!

Vi forsoker att vara lyhdrda péd vad barnen onskar. Jag tycker att det viktigaste &r ett positivt
tinkande! Ar man positiv nir man gér till jobbet p4 morgonen, da blir det en bra dag! Och
kommer du hit och sa far du 10 stycken som star och kramar om dig, det kan ju inte bli en
battre start pa dagen! Det &r ju det som dr s underbart.

Positiv vad du én ska ta dig for "Ska vi prova detta, det dr vil spdnnande". Om hela du som
ménniska &r positiv d& blir det ju oftast bra. Det &r ju bara det, tycker jag va, att vara en bra
forebild och vara positiv och ha ett positivt sitt s& mot barnen och véga 1dta dem utmanas lite
och prova och testa, kladd och kleta, det spelar ju ingen roll! Det &r ju bara hirligt att se dem
nir de dr igdng hir, ojoj vad det blev mycket idag, men vad gor det!? Dom maéste ju det for att
komma nagon vart.

Sen idéer och sant kan jag kidnna ibland, man kan fa lite, visst Internet ibland och sa lite
kolleger, men vi har ju inte s manga kolleger s& dor fastnar ju vi eftersom vi ér
ensamavdelning. Det kan man sakna ibland att man inte far lite inputs utifrdn. Men nu har vi
en pedagogiska, hon kommer fran en avdelning dér de ar 20 personal. Vi far komma ner till
dem, se deras verksamhet och fa lite idéer och komma in i deras verksambhet, det ar
jattespannande! D4 far man lite mer input och jag ska plugga nu ett ar och lisa om
dokumentation Assa, det gir inte andras, du méste fylla pé dig. Det blir trikigt tillslut annars.
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Huset vi jobbar i dr sé inspirerande och hérligt. Det &r sa hérligt, vi har en skog 4t det hallet
dér det ar jdttebra att hdva och en skog at det hallet dar det finns en massa myrstackar och
stubbar som man kan dyka loss 1 sa det ar ju jattehérligt. S& underbart néra till allt. Och vér
underbara gard som de sma héller pa att utforska for fullt! Det &r mycket att utforska bara hér
ute.

Just nu s& syr mina fyradringar, det 4r bara en som har borjat &nnu. Marie gor sa att barnen far
kalkera av sitt eget ansikte och sen sa fick de sy det pé tyg sé fick de gora kuddar av det. Da
nappade mina sma och de har borjat sy pa de hér -smé tyglapparna, de som inte ar lika framat
ska fa borja sy bokmérken. Barnen tycker det &r jattekul nir de har kommit pé tekniken. Sa
det &r viktigt att de fér sitta och knépa och kdmpa!

Sen ha de borjat sy faktiskt, mycket halsband och armband, sen nér de gjort de fick de gora
parlplattor och sen nér de gjort de fick de ga vidare och gora sanna hir ddr man trér trddarna
frén bada dndarna, sen tinkte jag att man kan gora det &nnu svérare och tréd efter monster med
sanna indianparlor sa att man kommer vidare hela tiden, annars blir det ju massproduktion av
det ocksa och det &r ju inte heller bra! Man tar det i etapper med dem! Det gar ju inte riktigt
att erbjuda allt pd barnniva nir man har en blandad avdelning, man far gora det sa tillgangligt
som mojligt, allt stér sa att de kan se det, man fér ju anpassa sa som det gar. Det funkar inte
att ha allt 1agt, bara de kan se vad som finns!

Pedagog 2

1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

a. Bildskapande tycker jag &r... det dr s& mycket, lite olika saker. Dels det hér fria dér barn far
sitta vid ett bord med papper och penna och rita sa att de kan gora vad de vill r ett slags
bildskapande. Sedan finns det styrda aktiviteter dar en pedagog leder och har lixom uppgifter
och uppdrag, det dr ju ocksé bildskapande. Det ér ju mycket egentligen.

b. Jag jobbar med tva-aringar och nu haller vi pd med att introducera material, pennor har de
alltid tillgéng till och kritor med, men vi héller pd med att presentera vattenfarg den hér
terminen sa de fér ldra sig att jobba med pensel och vatten och fargen. Det dr ju en aktivitet i
sig. Det dr en process att ldra sig, bara att hantera materialet och vad man gér med det. En del
sitter ju och skvétter med vatten och tycker att det &r jétte kul, sd det &r ju steg innan man
borjar att mala, det 4r mycket som ska undersdkas innan man bdrjar mala. Tackfarg jobbade
vi med en del forra terminen néir barnen var nya pa forskolan. Den fargen gillar de verkligen,
jag mirker att de tycker om den for dom sitter och pekar pé sina teckningar och vill fortsétta
med tickfargen. Det finns ju mycket olika material att bli bekant med for barn. Jag tycker att
man far ta det stegvis och att man som pedagog lar barnet hur materialet fungerar sa att man
lixom inte bara vélter ut allt i en salig rora, utan att man lixom presenterar ett material i taget.
Och sedan att de har klart for sig vad det ar for nagonting under hela férskoletiden att dom har
fétt lara sig torrpastell och oljepastell och vattenfdrger och akvarell, dom hér olika bitarna som
kol, och sedan ndr man kommer upp i skolan har de det i1 sig och kanske sedan nir de blir
storre kan experimentera sjdlva med att blanda material och farger. Jag tycker om just bild
och farg och material, si jag har funderat lite pa det.
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2. a. Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?
b. Var ifran hamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med
barnen?

a. Jag tycker att den ar viktig utifrdn det hir med att skapa plats och tid och mgjligheter for
barnen, att det far ta tid. Att det ska finnas ytor och bord dér de kan sitta och hélla pa, att det
ska vara latt tillgangligt att skapa mojlighet och tid, s att det inte bara dr ett bord dar man
bade pérlar och pusslar och malar. Det ska finnas utrymme for det och att det kan fa vara
kladdigt, det kan fa vara kvar for att det behover torka. Jag tycker att man behover rum for
det. Det underlittar bdde till att pedagogen ska fa lust till att ta fram det och jobba med firg
och att barnen kan ldmna rummet och sa kan man stiinga till sa att det kan torka dir utan att
man &r radd att det ska bli forstort. Sa jag tycker att pedagogen har en jéttestor roll i vad man
kan gora med materialet och bilden. Det dr tungt, eller inte tungt men det krdver mycket av
pedagogen att erbjuda barn mélning 1 verksamheten for det skoter inte sig sjdlv. Sé det &r bra
om man #r intresserad av det s& kommer det for barnen. Ar det en avdelning dir ingen #r
intresserad sé tror jag inte att man tar fram sa mycket faktiskt.

b. Nitet, kollar andras bloggar, andra forskolldrares sidor, naturen, jag gillar ju personligt sa
jag hittar inspiration latt utifrdn teman. S& om man har teman pé avdelningen si kan man
hiamta inspiration dédr eller kolla pa vad barnen gor, vad sitter de och pratar om. Sa jag kinner
att... allt inspirerar om man vill egentligen.

3. Hur ser du pé att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

Utefter min utbildning d&, sa ser jag det som ett ldrande att man tittar pd varandra hur andra
gor och att man lar av varandra. Att bli inspirerad kanske, & du gjorde en snygg hand och den
gjorde en héftig trdja och sé kan jag lixom plocka ut bitar och gora ndgot eget av det. Sa jag
tycker att det dr absolut positivt. Jag tror att manniskor behover det, inspirera varandra och
lara av varandra, sé jag ser inget negativt i det pd nagot sitt. Det blir aldrig samma 4nda, for
alla sitter sin egen personliga prigel pa sina saker vad det dn ar egentligen vare sig det ar text
eller alster eller om man stickar... det blir alltid personligt, det gér séllan att kopiera rakt av sa.

4. a. Anvinder ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det ar for skillnad pa
dessa?)

Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det?

Vid NEJ: Varfor inte?

a. Nej inte vi pd vér avdelning gor inte det, men de storre kan gora det. Vi har tva-aringar sa
jag ser ingen anledning till att egentligen anvénda det. Jag gjorde ett experiment, jag hittade
saddana hir svampar i huset sd dd kopierade jag ndgra svampar for att lixom se lite hur det
blev, men jag kunde likavél ha hoppat 6ver det och bara lamnat ett vitt papper for de sag inte
svampen, utan det var ett papper sa det fanns lixom ingen anledning att dra fram det. Men for
dldre barn kan jag vil se att det kan fylla ett syfte, dels det dér att koncentrera sig och fylla 1
innanfor linjer, det kan vara en typ av koncentration. Sedan att vara lite for sig sjélv och lixom
kan bli lite som meditation att sitta och fylla 1 och gora det véldigt snyggt och ordentligt om
man nu dr lagd at det hallet. Andra barn bryr sig inte om det de kan inte méla innanfor linjerna
och tycker inte att det dr viktigt och det ar lixom skit samma.

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor 1 fylla i-teckningar och mallar?
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b. Vad kan det fi for konsekvenser for barns bildskapande?
c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter angaende fylla i-teckingar och mallar?

Jag tycker inte att det dr helt fel, jag tror att just med koncentration syfte och att man vill gora
nagot ordentligt eller om man inte har ndgon... man vet inte vad man vill mala sa kan det ju
vara en hjdlp pa végen att sitta ner och kanske f6lja linjer, fylla i och leka med farger, hur det
blir om man provar sig fram. Det kan ju vara en lasning om man bara har ett vitt papper
framfor sig. S& det kan vara en hjilp ocksa.

Om man bara anvénder fylla i-teckningar sa kidnns det trakigt om barn bara erbjuds fardiga
mallar och aldrig far prova pa att utveckla sin egen teknik, for det ar ju teknik, man behdver ju
lara sig och att ndgon forklarar, att man har pedagoger som visar hur man gor ett trad. Att det
hér ar en stam och att det hir &r kronan och olika sétt att mala tror jag att barn behover
forebilder som visar. Och sedan med tiden sa utvecklar de dndé en egen stil om de ar
intresserade, dr de inte det s blir det lixom inget. Om man bara fér se sddana dér fyller i saker
sa tror jag att det varkar lite trakigt, det blir ju ingen utmaning for barnen. Men det kanske ar
en hjilp for pedagoger som inte &r intresserade av det, eller kan eller tycker sig kunna
nagonting om bild, att det kanske blir positivt for dem da for att de tycker att de erbjuder
barnet ndgonting 1 alla fall kanske. Inte utifran att utveckla barnets teknik med penna och
fantasi och fa ner det pd papper s vet jag inte om det ar sé positivt egentligen. Men jag vet
inte, det dr bara som jag tror.

Pedagog 3

1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

-0j, vilka nitta fragor. Bilskapande, tdnker du pé alla barn eller sérskilt smé barn, mellan barn och
stora barn?

Alla barn.

-D4a maste jag vil sdga att bilskapandet kommer ifrdn barnets egen nyfikenhet och da handlar
det ju om att for pedagogen att forsoka lista ut vad det &r barnet &r intresserat av innan man
presenterar materialet sa att siga. Och om inte man ser och forstar dd kan man ju kanske
presentera natt material och se om det finns ndgon nyfikenhet vid det materialitet och sen dar
ifrdn fortsatta att skapa, men, dr du ocksa intresserad av att veta vad jag anser om material
som &r icke skapande?

Det kommer senare!

-Ja, okej. Vad mer kan man sdga om barnens skapande? Ja att man inte far ha for borttom utan
att man verkligen forsoker att forstd vad de ér ute efter och att det finns ett méngfald av
material sd att ser man till exempel att ett barn dr intresserat av & blanda farger, jag men da
kanske man kan blanda forger pd manga olika sitt, med vattenfarger och med vatten och pa
overheaden eller ljusbordet, da finns det hur mycket som helst att 6sa ur sd att man inte har for
borttom heller att nu har de blandat farger nu gor vi ndt annat utan att man ar uthallig helt
enkelt, lika uthallig som barnen ér.
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2. a. Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?

-Ja, det va jag ju lite inne pa hér — ett barn vill ldsa bok- nd, men det va att vara lyhord,
uppmérksam forsoka vara prestigels. Att jag som pedagog d@ven kan misslyckas utan att
nagot har hént sa att sdga, jag kanske hade en tanke med ett material eller en ide och sa visar
det sig att det va helt ointressant for barnen ja men da backar jag ett steg, borjar om frén
borjan s att det, man inte blir " det dér tors jag mig aldrig pa igen for det gick at skogen sist",
utan man , har ett 6ppet sinne helt enkelt, s& 6ppet som det nagonsin gar. Och att man inte
heller ska lata sig nedslas av att det saknas material utan att, ja finns inte det si tar jag vl det,
finns inte rott sa tar jag vil gront.

b. Var ifran hdmtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med barnen?

-Jaa, jag inspireras av mig sjélv, hehe. Nddvars, ja det gor jag vil delvis. Jag inspireras av mitt
eget skapande, assi mitt eget konstnirsskap. Det dr dir ndgonstans som jag befinner mig, jag
kan inte ta bort det ur mitt liv utan det finns ju dir som en matta. Och sen tar jag inspiration
fran andra kollegor, andra vuxna, véldigt mycket pé fritiden, alltsa jag kan inte 14ta bli att fa
inspiration dven pa l6rdag eftermiddag, utan det slutar aldrig att pumpa pa liksom. Ja, genom
annan, bildkonst, museer, utstillningar, hantverk, tidningar, jag ser saker hela tiden!

3. Hur ser du pa att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

-Ja, jag ser ju inte det som ett hdrmande utan att barn dr sociala varelser och forsoker befinna
sig 1 ett ssmmanhang. Alltsé vill man visa kompisen att jag vill va med dig sé jag vill gora
likadant som du, nu pratar jag om smd, de yngre barnen, dir all 4r tillatet. Men sen kan man ju
se att den del barn fastnar, alltsa lite dldre barn for att de 4r sd rddda for att gora eget, 6hm, da
kanske man fér vara lite uppmirksam och hjélpa det barnet att komma vidare 1 sitt get
skapande, men jag tycker nog inte att de hdrmar, utan dom.. jaa, né4 jag kan inte riktigt. Men
det &r viktigt att de far gora det! Och likadant som pedagog sé var det ju nér jag gick min
utbildning f6r 100 ar sedan sa var det ju totalt forbjudet dven for en vuxen att rita fére och for
tycker jag vl inte att man ska vara helt rigid utan att det &r klart att jag kan fa rita en hist pé
mitt sédtt och sen om barnen forsoker gora en hist pd sitt sitt sa har ju de 14tit sig inspireras av
mig, inte sa att jag visar dem att s& hér ser en hést ut, sd det finns ju, tidigare sa skulle man ju
inte gora, det var liksom smisk pd fingrarna, men man far inte vara radd for att testa olika sétt.
Och som sagt inspiration, de maste ju dom far himta nagonstans ifran likvél som vi vuxna

4, a. Anvénder ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det ar for skillnad pa dessa?)
-Nej.

Vid NEJ: Varfor inte?

-A, men det &r vl det dér att det blir lite enkelsparigt och sen menar inte jag, vi har ju sdnna,
du vet, dir mandalas, dom hér matematiska formerna som barnen kan fa, men det finns en
liten tanke med dom trots allt, att dom &r matematiskt uppbyggda, att det kan vara rogivande
att sitta och fylla i, ocksa socialt om nagra sitter och gor det samtidigt man jimfora sig med
varandra, later sig inspireras av varandra. Och de formerna varierar ju hela tiden och de
forestéller inte Hello Kitty utan de &r mera som en filosofisk form. Jag skiljer nog lite pé en
vanlig mélarbok med disneybilder och mandalas. Och sen ér det ju inte dodstraff pa det
heller!

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar?
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b. Vad kan det {4 for konsekvenser for barns bildskapande?
c. Vad har du for erfarenhet av barns &sikter angéende fylla i-teckingar och mallar?

-Jaa, det kanske det gor, jag vet inte men jag tycker att det dr ganska meningslost i var
verksamhet. Jag kan tdnka mig att barnen dnda bjuds pa de har sakerna och som alltid tycker
jag att vi ska vara ett komplement och erbjuda pa andra saker pa forskolan.

-och likadant med allt det har fardiga materialet, du vet kycklingben, tomteluvor pa
metervara. Det vill jag inte heller ha pa forskolan, det finns inget utrymme for det helt enkelt.
Men det svéra dr ju att paverka kollegor som tycker att allt det dr, som kanske har gjort det har
1 hundra r och tycker att det dr helt okej, det &r svért att vara ateljerista, man vill aldrig
trampa nagon pa tarna men man vill 4nda stotta och ga framat s, men nér det géller sddana
saker har jag utrotat hir pa forskolan helt enkelt, under stora protester men det sket jag i, det
hir dr nagra ar sen sa att jag dr nog forldten tror jag. Men som sagt, jag erbjuder mycket annat
material.

Pedagog 4
1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

Vi diskuterade det, att det finns s& mycket bild da, speciellt med IT som har kommit d&, med
IPAD ritprogram och bilskapande det &r sa... det infattar i stort sitt allt man gor holl jag pé att
sdga for vi dokumenterar ju med bild ocksé, sa det beror pa hur man ser det, man kan ju viga
in hur mycket som helst, om dom bygger nagot och skapat ndgot och vi far det pa bild s& kan
ju dom ocksé reflektera och se vad dom har gjort. Att dom fér reflektera framforallt ver vad
dom gor. Annars gor vi det hédr vanliga malar med alla mdjliga olika medel, fingerférg,
vattenfarg, blanda farg bara lixom fa4 mila med olika farger... a rita, vi har mycket mall och
fylla i ocksa.

2. a. Hur ser du pé pedagogens roll 1 barnens bildskapande?
b. Var ifrdn hamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med
barnen?

Jag dr ju ganska i mot att man styr for mycket upp 1 bild dver huvudtaget, jag tror att man
forstor for vi har inte den fantasin barnen har, och jag tror att om vi lagger oss i for mycket
och diskuterar och frdgar och kanske ldgger in egna virderingar och si tror jag att det kan
forstora. Sa jag brukar vara véldigt tyst faktiskt, och lata dom berétta och det gér dom om man
ar tyst sd berdttar dom sa det dr ganska intressant faktiskt.

Mmm, a det hdmtar jag ofta via nitet som bara soker pa alla... vad heter dom, forskoleburk
och Ingellas lekstuga alla har ju ndgon form av experiment eller... dir finns det jétte mycket
mallar att hdmta Overallt, och a, sd det dr vil datorn mest nu da. Sen sé klart att man hdmtar
frén de andra avdelningarna och ja... att man byter lite erfarenhet da.

3. Hur ser du pa att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

Jag ser det... Jag tycker att det &dr bra att dom harmar och ritar, av for det ar ocksé en
perception lixom att 6ga hand att man kan titta pa “vad gor du” och sedan ska man vl
uppmuntra givetvis att rita sjdlv men... jag tycker bade och. Jag tycker inte det dr nagot fel 1
alla fall jag skulle inte sdg “du ritar precis som ... nej men det dr ocksd en form av skapande
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lixom att kunna forma av och manga som dr lite rddda for att méla och rita och sé kan fa
styrka av att dom ritar av for att da ser dom att dom ocksa kan gora ordentligt, det ar véldigt
viktigt det har med att kunna, dven for smé barn ser man ju det att dom kan bli sa otroligt “det
blir inte fint” lixom, det kan man ju forsoka... det kan jag lagga mig i lite och sidga det att man
kanske kan hitta pa ndgot sa att det blir nagot fint av det och sa att dom inte slutar bara for att
det blir lite fel.

4. a. Anvinder ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det &r for skillnad pa
dessa?) Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det?
Vid NEJ: Varfor inte?

Ni har fylla i-teckningar da ja.

-Ja det har vi, vi har dom for att barnen vill for det forsta, dom tycker att det &r véldigt roligt
med allt det dér fylla i och varfér man gor det, jag tycker sjélv... eller om man ténker till sig
sjalv ndr man satt och fyllde i att det &r ganska rogivande dven om det inte &r sa skapande i sig
sd dr det d4nda en form av skapande med att man byter fiarger man ska halla sig innanfor
linjerna, det dr ju ocksa perception det diar med 6ga hand och fa ihop det da... ja. Det dr ocksa
ett sdtt att lyckas om det ér svart for ndgon att rita sd kan man ju anvénda det for att den
faktiskt ska lyckas och det blir, tycker dom fint i alla fall. Sedan sé tycker ju vi allt ar fint
dnda men just att de sjdlva kan kénna att dom “444 det blev fint” lixom. Vi har haft en period
med vildigt mycket och det har la vart lite sa dir “neee nu far vi ta tag i det sa att det inte bara
blir mallar” men a det ocksé en stund att kanske fa komma undan fo6r sig sjilv och sitta och
rita ndgonstans med en mall och s att fylla i.

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar?

b. Vad kan det fi for konsekvenser for barns bildskapande?

c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter angdende fylla i-teckingar och
mallar?

Det ér ju att fantasin naturligtvis, att det dr viktigt att de ocksa kan men samtidigt s kanske
det ar barn som inte ritar alls om dom maéste ha sin egen fantasi och det &r ju battre att dom
anda far 6va pa papper och penna lixom men istillet for inte alls da. Visst det ar det att dom
inte fir utveckla sin fantasi och sitt skapande... fritt da f6r da blir dom &nda styrda av en mall
da. Fast dom gor dnda ganska mycket mer ofta &n bara just mallen dom gor gérna nagon extra
grejj eller ndgot sadant dir s& dé skapar dom @nda vidare.

Undertiden som Git visar oss runt pa forskolan sdger hon vid ett tillfdlle dir hon visar oss
parmen med fylla i-teckningar:

-Egentligen &r det vl inget pedagogiskt 6ver huvudtaget med att vi slanger fram sddana héar
fylla i-teckningar. Det handlar ju om att det &r ett socialt samspel, att dom sitter i en grupp och
gOr nagot tillsammans.
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9.3 Enkiiter - Svar

Pedagog S
1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?

Jag tinker att nistan allt dr bilskapande. Man ténker nog pa de vanliga aktiviteterna som
malning ndr man tinker bildskapande. Men exempel konstruktion &r ju ocksa ett slags
bildskapande. Barnen ténker en bild i huvudet om hur deras bygge ska se ut.

b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

Vi har det vanliga malandet. Sen nér det tillkommer olika tekniker, exempel som nér vara
barn limmade fast parlor pa ett papper och gjorde monster &r ju ocksa bildskapande. De
bygger med kaplastavar, ror, mosaik ect, dr ocksa ett slags bildskapande enligt mig. Nér vi
jobbar med lera skapar barnen med bilder av leran.

2. a. Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?

Jag ser att pedagogerna ska finnas i bakgrunden och inspirera barnen. Vi ska inte visa vad
som dr ritt eller fel utan vi ska tillféra materialet s barnen sjilva kan utforska och testa deras
olika tankar och hypoteser.

b. Var ifrdn hamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med barnen?

Vi anvénder varan pedagogiska dokumentation och forsoker se vad barnen &r intresserade av.
Efter det som tillfor vi de material som vi tror kan hjélpa barnen utveckla sitt bildskapande. Vi
jobbar pa det sittet att det dr barnen som ska komma med idéerna om vad som kan goras.

3. Hur ser du pa att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

Jag tror det kan vara bra. Barnen lér sig dd ocksa att hjdlpa varandra. Men sen ér det viktigt att
vi pedagoger finns dar for det barnet som kanske bara hdrmar for att hjilpa han/hon till att
véga mala nagot eget.

4. a. Anvinder ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det ar for skillnad pa
dessa?)
Nej det gor vi inte. Jag vet inte riktigt vad mallar dr for ndgot faktiskt.

Vid NEJ: Varfor inte?

Vi har aldrig anvént det sa jag har inte sd mycket erfarenhet av fylla i-teckningar, men jag kan
tdnka mig att det kan himma deras egna fantasi och kreativitet pa det sittet att det alltid finns
ndgot fardigt att bara fylla i.

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar?
b. Vad kan det fa for konsekvenser for barns bildskapande?
c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter angdende fylla i-teckingar och mallar

Positivt kan vara att de barnen som kanske inte gillar att mala for att de & himmade 1 att det
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ska bli sé fint som mojligt vagar testa att bara fylla i fargerna. Negativt -se svaret pa fraga 4
Pedagog 6

1. a. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

Svar: A. For mig ar bildskapande allt som har med maéleri att gora. Alla sorters olika material
pa firgen sa som vattenfarg, flaskfarg, finger farg osv som barnen far fritt skapa pé papper.

B: Barnen brukar spontant sjélv vilja sitta och méla med tuschpennor vid vissa stunder men vi
har @ven planerande skapandeaktiviteter som ar vuxenstyrda dir de finns ett mal med varfor
de gor vissa teckningar.

2. a. Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?
b. Var ifrdn hamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med barnen?

Svar A: For att utveckla barnens kreativitet sd tycker jag inte att pedagogen skall vara
styrande i aktiviteten. For da blir barnen hindrade i deras tankar av vad de vill skapa om
pedagogerna redan bestdmt att man ska gora pa ett visst sitt. Pedagogen kan vara med som en
stottande person som utmanar barnen men jag tycker inte att pedagogen ska vara styrande i
aktiviteten.

B: Eftersom jag jobbar pa en forskola dér vi &r mycket utomhus brukar vi himta in material
fran skogen och skapa med. Vi bygger ihop olika material fran skogen och mélar t.ex. 16v och
kottar.

3. Hur ser du pa att barn harmar och ritar av varandras teckningar?

Svar: Jag anser att barnen hidrmar varandras teckningar for att de ser att de sjédlva inte kan rita
t.ex. ett hus och hdarmar da kompisen for att 1dra sig. Jag ser inte detta som nagot negativ utan
visar bara pa ett distribuerat ldrande att barnen lir av varandra.

4. a. Anviander ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det 4r for skillnad pa
dessa?) Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det?
Vid NEJ: Varfor inte?

Svar: Bade ja och nej. Barnen tycker dessa teckningar dr véldigt roliga att méla och darfor
hade vi de ett tag. Men sen visade de sig att de aldrig ville mala fritt och det kédndes som deras
kreativa forméga forsvann och de visste inte alls vad man kunde komma pé att mala pa de sitt
som de gjorde innan vi tog fram teckningarna. Vi anvinder fylla i teckningar vid hogtider, sa
som julen, pasken osv. D4 far barnen mala tomtar, granar och paskéagg osv.

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar?
b. Vad kan det fa for konsekvenser for barns bildskapande?
c. Vad har du f6r erfarenhet av barns asikter angdende fylla i-teckingar och mallar?

Svar: Det positiva ér att barnen tycker det &r roligt och man kan samtidigt se en utveckling
huruvida de héller sig innanfor linjen eller inte men jag anser som sagt att fylla i teckningar
hdmmar barnens bilskapande och fantasi. De blir sa lasta vid fardiga mallar att de inte kan
komma pa ndgot annat att mala. Hade barnen fatt vélja sjdlva sa hade de nog hellre valt fylla i
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mallar dn att méla fritt. Men eftersom vi bara tar fram de teckningarna vid hogtiderna sé blir
dessa tillfallen speciella for barnen och man ser att de verkligen anstranger sig pé ett annat
satt ndr de malar och inte bara mélar tva streck pa ett papper och sedan gar dérifran och leker
med ndgot annat.

Pedagog 7

1. a. Vad anser du AR bildskapande fér barn? Material, tekniker etc..?
b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?

a) Teckningsutveckling, mileri och tredimensionell form sdsom lera, trispill eller annat
formbart material. Att arbeta med form Skar forstéelsen for bildskapande.

b) Att som yngre barn fa testa pa olika material. Olika pennor, kritor, farger och
tredimensionellt material, se ovanstdende exempel. Att i takt med att det verbala spraket
utvecklas fa beritta om sin bild. Langre fram fa uppgiften att avbilda sig sjélv och andra i
barnets nirhet. Efter det rita kring olika uppgifter. t.ex. Hur man skulle kunna 16sa ett
problem, kanske ett matematisktskt problem. Gora ritningar och fa forstaelse for att bilder kan
berétta ett innehall for ndgon annan. Jag har dven arbetat med konsthistoria med 4-5 &ringar.
Berittat och visat bilder. Det dr viktigt att barnen anvander sitt bildskapande pa ett lustfyllt
sétt. Penna och papper skall alltid finnas att tillga for barnen nir som helst.

2. a. Hur ser du pé pedagogens roll i barnens bildskapande? b. Var ifran hdmtar du idéer och
inspiration till bildskapande aktiviteter med barnen?

a) Jag tror det ar en klar fordel om pedagogen sjédlv har arbetat med sitt eget bildskapande om
dn sa bara pd lararutbildningen. Materialldra, bildlérar, olika teorier kring barns bildskapande
ar viktigt for att kunna forsta, tolka och utmana barnen 1 sitt bildskapande.

b) Jag hittar pa det mesta sjdlv utifrdn det som é&r aktuellt for barnen t.ex. Intresse eller teman.
Jag har sjilv en tvaarig grundliggande konstnérlig utbildning utdéver min forskolldrarexamen
och ddrigenom ett brinnande intresse for bildskapande. Vet genom min egen utveckling 1
teckning och méleri att form &r viktigt att arbeta med for att na ett fordjupat forstdende och ett
"trdnat 6ga" 1 bildskapandet. G har arbetat med barn i 6ver tio ar och hunnit samla pa mig
erfarenheter 1 den egna empirin.

3. Hur ser du pé att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?

Forbjuder man det blir det inte bra. Bade och skall vara mgjligt for barnen. Hirma varandra ér
ett sétt att 1dra pa men att tdnka sjalv dr ocksa viktigt. Den egna tankens utrymme kan man
skapa genom att styra in dem 1 olika sammanhang och gruppkonstellationer.

4. a. Anviander ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det ar for skillnad pa
dessa?)

Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det? Vid NEJ: Varfor inte?
Nej. Pa forskolan skall barnen utveckla sin egna forméga att rita. De ritar ju sjdlva konturer
och fyller i. Ser inte nagot syfte med i fyllningsbilder.

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar? b. Vad kan
det fa for konsekvenser for barns bildskapande? c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter
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angaende fylla i-teckingar och mallar?

a) Negativt: Kanske himmar vissa barn att rita sina egna bilder. Positiva: Vet inte da jag
viéljer att inte anvdnda mig av sddant material.

b) Jag vet inte exakt men det kan nog gora dem osédkra och pedagogerna slappa. De skall
kunna utmana barns bildskapande pa ett kreativt sétt. Inte trycka upp fardigt material avbildat
av en vuxen som genomgétt sin utveckling och har ett annat synsitt.

c) Bara att jag sjilv ritat i dem som barn. Har inte s& uttdmmande erfarenheter kring detta i
arbetet med barnen.

Pedagog 8

la. Vad anser du AR bildskapande for barn? Material, tekniker etc..?

Allt dér man avbildar nagot fran verkligheten eller fantasin. Det kan vara att rita, méla, gora
collage, fotografera, arbeta med ritprogram eller bildhanteringsprogram. Skulpturer ar ocksa
en slags bilder, fast i 3D.

b. Ge exempel pa forekommande bildskapande aktiviteter?
Ritar, mélar, gor collage, ritar pa Ipad, jobbar med play do etc.

2. a. Hur ser du pa pedagogens roll i barnens bildskapande?

Pedagogen behdvs for att visa olika mojligheter och tekniker. Ibland kan redan nagra barn och
kan instruera eller visa sina vdnner. Pedagogen kan ocksa stélla frigor och utmana barnen i
sitt skapande.

b. Var ifrdn hamtar du idéer och inspiration till bildskapande aktiviteter med barnen?
Andra forskolor, briokataloger, material, barnen, min mamma (som har arbetat med
barn/vuxna och skapande lidnge) etc

3. Hur ser du pa att barn hdrmar och ritar av varandras teckningar?
Alla minniskor hdarmar varandra négot, ar ju bara bra att fa tips och idéer frin manga olika
héll, {or att sedan hitta vad som passar en sjélv bist. Blanda till ndgot eget.

4. a. Anviander ni fylla i-teckningar eller mallar? (Vad uppfattar du att det 4r for skillnad pa
dessa?) Vid JA: Varfor (vad har ni for syfte) och hur arbetar ni med det?

Ja, det gor vi, men vara barn ritar lite som de vill 1 dessa, och fler barn har ocksa borjat vilja
att rita, for de kanner sig trygga med dem. For att utveckla kan man fylla i med olika material,
rita egna 4 fylla 1, rita av osv. Hér kan man ocksé fa fantastiska samtal genom att sitta med. Vi
fick jatteintressant diskussion om varfor dinosaurien hade plattor pa ryggen eller lang hals,
nér de fyllde i sina dinosaurieteckningar. Vid NEJ: Varfor inte?

5. a. Vad kan du se for positiva och negativa sidor i fylla i-teckningar och mallar?
b. Vad kan det fa for konsekvenser for barns bildskapande?

Som jag sa innan sé fir de fler barn att vaga borja rita mer, men jag dr inte sa fortjust i de
bilderna som foljer normen. Flickor med blommor, pojkar som kor racerbilar osv. Risken ar
vél kanske att de tror att de sjdlva inte dr bra pd att rita for att de inte klarar rita som pa bilden.
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c. Vad har du for erfarenhet av barns asikter angdende fylla i-teckingar och mallar?
De flesta dlskar det.

9.4 Ritschema

O O

9.5 Lénk till hemsida med fylla i-teckningar

http://www.ritmallar.com/index.php (Ritmallar.com. (2009). 2012-11-08 kI 14.00)
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