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Sammanfattning: Denna uppsats syfte 4r att undersoka om en blivande lirares val av progressiva (eget
arbete, prov med hjalpmedel) eller traditionella (prov utan hjdlpmedel) examinationsformer kan forklaras av om
denne ser Internets informationssokningsaspekt som en viktig kunskapsformedlare i skolan. Huvudfragan ar hur
den blivande lararens syn pa Internet som kunskapsférmedlare paverkar dennes val av progressiv eller
traditionell examinationsform. Undersdkningen anvinder en kvantitativ metod i en webenkétundersdkning bland
blivande larare vid G6teborgs universitet som skriver examensarbete inom tva olika program.
Enkétundersdkningen bestod av atta fragor och 50 respondenter svarade. Resultatet visar pa att fragan kan
besvaras med ja, personer som ser Internet som kunskapsformedlare hade till mycket stor del valt progressiva
examinationsformer hellre dn traditionella. Vi undersokte ocksa tva andra faktorer, den blivande ldrarens alder,
och dennes imnesbehorighet. Alder visade sig ha mycket liten effekt pa val av examinationsform, medan
dmnesbehdrighet inte var mojlig att undersdka pa grund av for litet antal svar. Vi menar att studien &r relevant
for att den visar att en stor majoritet av blivande ldrare anvinder Internet som kunskapsférmedlare, samtidigt
som de ocksa véljer bort traditionella examinationsformer. Problemet med detta &r att dessa examinationsformer
ar sddana som léter eleven lita till sin minnesformaga. I férldngningen menar vi att detta gor att en viss
kunskapsform, fakta, inte premieras i skolan, vilket gar emot laroplanens instruktioner att ingen av de fyra
kunskapsformerna ska véljas bort till formén for andra. Det verkar som att orsaken till detta skulle kunna vara
den polariserade instdllningen bade till datorer kontra bdcker, sdvil som den polariserade instéllningen till
kunskap. Det dr mojligt att denna polarisering hérstammar huvudsakligen fran politiken, snarare n fran lérarna
sjdlva, men tecken tyder pé att blivande ldrare blir del av polariseringen och véljer utifran den. Flera
respondenter menar dock att det beror alltfor mycket pd hur olika faktorer spelar in och att olika situationer
kréaver olika metoder. Generellt &r vi av asikten att variation bor efterstrivas bade i undervisning och i
examination.
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1. Inledning och bakgrund

I denna uppsats har vi intresserat oss for tva motséttningar, tva dikotomier, som gor sig
géllande i den skolpolitiska sfaren. P4 ytan har de kanske inte s4 mycket med varandra att
gora, men det krévs inte alltfor livlig fantasi for att borja intressera sig for en koppling
déremellan. Den forsta dikotomin &r for att utrycka det enkelt av teknisk natur, den star
mellan datorn och boken. Det verkar padga en kamp mellan de som helt vill forlita sig pa den
moderna tekniken & ena sidan och de som slass for bokens bevarande 4 den andra. Ett mycket
tydligt exempel pa denna dikotomi manifesterades i Sollentuna, dir kommunen gick i
brischen for att utrusta elever med surfplattor istéllet for papper och penna, med stridsropet
’skolan ska ta klivet in i nutiden i stdllet for att halla till i forntiden” (Kyringer 2012, 30 jan).

Som svar kom fran det till synes mer traditionella Utbildningsdepartementet: “om man tanker
ersitta bockerna fullt ut med digitala hjdlpmedel, d& dr man fel ute” (Folcker, 2012, 1 feb).
Detta kommenterades i sin tur av Mikael Damberg (S) med att ’skolministern dr hoppldst
omodern och bakatblickande. Det verkar som att han inte ens vet att det finns digitala
laromedel” (Folcker, 2012, 2 feb). Den hdr meningsviaxlingen ér forutom att vara ett
underhallande exempel pa tonen i1 den skolpolitiska debatten ocksa en utmaérkt illustration av
den sortens polarisering vi diskuterade ovan och 14t oss formoda att det till stor del handlar
om medvetna missforstdnd. Vi tror inte att det &r ett kontroversiellt pastdende att det inte bara
gér utan ibland dr nddvandigt att anvinda en dator och en bok som komplement till varandra.

Den andra dikotomin handlar om nagot mycket mer flytande och ogripbart, nimligen om
delar av kunskapens natur, och sérskilt hur denna ska paverka skolan. P& den hér arenan pagar
en kamp mellan & ena sidan de som forfaktar framtidens kunskaper, som Rebecka Carlsson
frdn Gron Ungdom skriver (2012, 20 augusti) “analysforméga och formaga att hitta
information och placera den i en kontext dr centralt. Var tid priglas av forandring och dagens
kunskaper ér 1 vissa fall virdeldsa imorgon”. Hon menar att utbildningsministern vill ha en
skola med ”gardagens faktarabblande utantillkunskaper”. Mot denna uppfattning om
kunskapen som négot flytande star de som menar att kunskapen ar nidgot annat, tidlos, i brist
pa ett battre ord. Harrison och Harrison Lindbergh (2012, 1 april) skriver till exempel “sluta
tala forminskande om kunskap och ltsas att den inte behovs i var moderna vérld.”

Om vi gér till ldroplanen finner vi bagge sidor representerade: ”Skolan ska formedla sddana
mer bestindiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensramen i samhéllet... Eleverna
ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode och snabb
forandringstakt. Deras formaga att finna, tilligna sig och anvianda ny kunskap blir darfor
viktig” (Skolverket, 2011: 6-7). Som ett exempel pa hur detta omsitts i praktiken finner vi till
exempel hur kommunforetradare sdger: “vi kan inte bara dela ut datorer, det viktiga &r att de
anvinds pa ratt satt. Nu finns kunskap att hdmta overallt. Skolans uppgift blir att ldra eleverna
att bearbeta information, hitta samband och analysera” (Henricson, 2010, 1 juni). Det ser hir
ut som att datorernas plats 1 skolan, numera en sjilvklarhet, pdverkar hur skolan ska fungera.

Det verkar atminstone som att det finns fog for uppfattningen att datorerna styr hur man
arbetar i skolan. Jonas Linderoth skriver att frdn en uppfattning om datorprogrammering som
nagot spdnnande pa 90-talets borjan foljde "idéer om att digitala laromedel skulle konkurrera
ut textboken som i sin tur foljts av idén om att Internet kommer att bli den priméra
kunskapsformedlaren” (Linderoth, 2009: 15). Just detta verkar vara pudelns kdrna. Om
Internet ska bli (eller redan dr?) den priméra kunskapsformedlaren forklarar det varfor en del
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menar att skolan méaste vara sa bra pa informationssékning och bearbetning. Det verkar inte
heller sérskilt langsokt att se en koppling mellan en progressiv pedagogiks vilja att ge eleven
makt over sin egen kunskapsinhdmtning i skolan och hur detta i sin tur leder till en allt hogre
grad av eget arbete med datorn som hjidlpmedel. En teknikoptimism ségs rdda, som Sven-Eric
Liedman skriver, “nér dator- och internetoptimismen niadde sin kulmen under 1990-talets
senare ar skulle bredband 16sa skolans alla problem och 1 princip reducera ldrarens roll till
medhjélparens och assistentens. Med hela informationshavet till hands skulle sjudringar kunna
forska (nistan) pa egen hand” (Liedman, 2011: 206).

Den hir utvecklingen kan ségas ha paverkat flera olika omraden. For det forsta finns det de
som menar att det orsakat en auktoritetsforlust for lararen och skolan. Lindstrand och
Akefeldt skriver (2009: 200-01) "med de forindrade arbetssitt som de digitala resurserna
mojliggjort forvantas eleverna idag forska eller soka information, vilket innebér att lararen
forlorat en del av sin tidigare kontroll”. For det andra intrédffade en annan problematik nér
eleverna fick ett delvis nytt sitt att arbeta som gjorde det svart for svaga elever att hinga med.
Lena Haldin (2010, 16 december) skriver att ”detta var alltfor stora krav att stélla pa flertalet
elever, sirskilt de svagare som hade svért att komma igédng och svart att samla och tolka
information frin olika kéllor."

Dessa problem for ldraren, skolan och eleverna ér forvisso intressanta, men faller inte inom
ramen for denna uppsats att studera utforligare.' Istillet kommer vi hir att digna oss 4t en helt
annan problematik. Vi menar ndmligen att de ovan ndmnda fordndrade arbetssitten, eget
arbete, informationssokning och bearbetning av ett flertal olika kéllor snarare &n en enda
larobok, lararens forlorade kontroll, 4ven har lett till andra konsekvenser, och att en av dessa
ar fragan om vilken sorts kunskaper som prioriteras 1 undervisningen.

Utan att géra ndgon virdering menar vi, som det star 1 Liroplanen for gymnasieskolan, att
“kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra.
Undervisningen fér inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen”
(Skolverket, 2011, sid 8). Vad dr det da for kunskapsform som dessa arbetssétt betonar mindre
an tidigare? Jo, de “’faktarabblande utantillkunskaper” som Carlsson ansag kiannetecknar den
gamla skolan (se ovan). Det dr inte ologiskt att tinka sig att detta uppfattas som omodernt just
darfor att sddana kunskaper inte behdvs med Internet som stiandigt tillgéngligt
informationssokningsredskap. Det kanske r sd att viljan att anvédnda Internet som
kunskapsformedlare rentav for med sig, och till och med utesluter en uppfattning att, det finns
ett behov att memorera 6ver huvud taget. Detta menar vi borde studeras, och det ar var avsikt
med denna uppsats.

Hur ska man da kunna studera detta samband? Att undersoka hur blivande lérare ser pa
minnesformaga ér ett for svargripbart &mne for en uppsats pa denna niva. Det finns dock ett
annat sétt, med vilket vi menar att det gér att undersoka i princip samma sak. Lérare véljer
vissa sdtt att arbeta och, kan man nog forutsitta, vissa examinationsformer som gér ithop med
dessa arbetssétt. Dessa examinationsformer &r antagligen sidana som uppmuntrar och
framhdver de kunskapsformer lararen finner viktigast. Om informationssokning och

! Anledningen till att problemen tas upp har ar att skapa ett sammanhang i vilket vi placerar var

undersokning.



bearbetning ses som viktigt kommer examinationsformen att prioritera detta, exempelvis
genom grupparbeten, egna arbeten, hemtentor, eller mojligen prov dér eleven tillats anvinda
olika hjdlpmedel for att soka information. Dessa kallar vi for progressiva. En mer traditionell
larare kommer antagligen inte att resonera sa utan istdllet vélja en traditionell
examinationsform som uppmuntrar andra saker, prov utan hjalpmedel for
informationssokning, s4 att istillet memoreringsfirdighet premieras.” Vi menar att det gr att
méta sambandet mellan valet av arbetssitt och val av examinationsform. Hér formuleras var
hypotes:

En ldrare som anvéinder Internet som kunskapsformedlare kommer att vilja examinationsform
som gynnar elevens informationssokningsfardighet (progressiv) medan en ldrare som inte
anvander Internet som kunskapsféormedlare kommer att vélja examinationsformer som gynnar
elevens memoreringsfardighet (traditionell).

Denna hypotes ska provas genom att undersoka attityder hos blivande lirare, studenter pa
sista terminen vid Goteborgs universitet.” Man skulle dock forutom variablerna i var hypotes
kunna ténka sig att en blivande ldrares instéllning till dessa fragor kan ha med dennes &lder att
gbra. Vi kommer att anta att dldre personer tenderar att vara mer traditionellt inriktade dn
yngre.” Detta antar vi frimst av anledningen att ldre personer har gétt i en svensk skola som
betraktas som mer traditionell 4n den som existerar idag och rimligtvis kan forvéntas vara mer
sympatiskt instéllda till sddan pedagogik. Det skulle dven finnas andra tidnkbara variabler som
ar intressanta att undersoka. Kan det exempelvis finnas en skillnad mellan vilken typ av
dmnesinriktning de olika lararstudenterna har? En tidigare forskningsstudie som vi i ett senare
skede redogor for mer utforligt (Broady och Borjesson, 2006) har visat att ldrare och elever
inom det naturvetenskapliga programmet pa gymnasieskolorna i Stockholm var betydligt mer
traditionella 1 sina undervisningsformer dn 6vriga gymnasieprogram. Kan en séddan skillnad ta
sig uttryck i var undersokning?

Var forhoppning dr att vara resultat, vilka de &n ma vara, ska kunna leda vidare 1 en generell
diskussion. I slutdiskussionen kommer vi att ta upp nagra forslag till vidare forskning. Vi
menar att denna forskning ar relevant for ldraryrket eftersom man i férléingningen riskerar en
snedvridning av undervisningen om det som prioriteras av lararen i skolan leder till att vissa
kunskapsformer aldrig efterfrigas. Ar det verkligen s& som Liedman skriver att den omoderna
skolan ”dr som hamtad fran en tid nér fakta var svaratkomliga och den som kunde hélla
mycket 1 huvudet hade en avgorande fordel framfor den som inte hade lika litt att memorera
ett stort kunskapsstoff” (2009: 268). Har minnet verkligen blivit oviktigt? Det ligger inte inom
ramen for var undersokning att besvara sddana fragor, men som Henning Mankell (2012, 5
april) skriver:

2 Det verkar inte vara en alltfor djarv slutsats att det har ar en av anledningarna till att

tentamensformer med tillgang till bocker nastan helt verkar ha ersatt den sa sent som pa 90-talet dominerande
installningen pa hogre utbildningar att tenteringen skulle ske helt utan nagra sadana hjalpmedel.

Anledningen till att undersokningen gérs med blivande larare dryftas i metodkapitlet.

4 Det &r svart att definiera exakt var gransen gar for “aldre”. | var undersdkning placerar vi

gransen vid 30. En forklaring till detta aterfinns i metodkapitlet.



”manga, frimst unga méanniskor, inbillar sig att den information de googlat fram dr samma sak
som kunskap ... jag tycker inte jag ser ett tillrickligt medvetande om detta, varken i skolorna
eller den offentliga debatten ... om kunskapen vittrar sonder och informationen blir definierad
som sanning; dd kommer den nya tekniken att leda oss bakat istdllet for framat.”

Vi hiller med, och vill med denna uppsats ge ett bidrag till sédant medvetande i1 form av ett
underlag for en diskussion om hur blivande lirare virderar olika kunskapsformer sdsom det
belyses av deras val av arbetsmetoder och examinationsformer.

2. Syfte och problemformulering

Syfte: Att unders6ka om den blivande ldararens val av progressiv eller traditionell
examinationsform kan forklaras av om denne ser Internet som viktig kunskapsformedlare.’

Fragor:

e Hur paverkar den blivande lararens syn pa Internet som kunskapsférmedlare dennes
val av progressiv eller traditionell examinationsform?

e Hur paverkar den blivande ldrarens alder dennes val av progressiv eller traditionell
examinationsform?

e Hur paverkar den blivande lararens &mnesbehdrighet dennes val av progressiv eller
traditionell examinationsform?

Hir nedan foljer vara tre hypoteser uppstillda i variabelform:

Huvudhypotes: Y (Syn pa Internet som kunskapstférmedlare) orsakar X (Val av
examinationsform). Y =2 X.

Alternativhypotes 1: Z (Alder) orsakar X (Val av examinationsform). Z > X.

Alternativhypotes 2: Q (Lérarens amnesbehdrighet) orsakar X (Val av examinationsform). Q
2> X

3. Teori
3.1 Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt redogdrs for de teoretiska utgangspunkterna som denna uppsats antar. Dessa
utgdngspunkter utgar forst ifran ett sétt att se pa hur Internet anvinds inom skolan, sedan
foljer en beskrivning av elev- och ldrarrollen utifrdn den traditionella och progressiva
traditionen. Avsnittet innehéller ocksa en beskrivning av olika former av examinationer samt
de fyra kunskapsformerna, centrala begrepp som dterkommer i1 uppsatsen (och dven i
enkédtundersokningen) och som séledes forutsétter en ndgot mer djupare forklaring. Detta

5 For definitioner av progressiv och traditionell examinationsform, se avsnitt 3.2.1. For en

beskrivning av Internet som kunskapsférmedlare, se avsnitt 3.1.1.
6 Vi anvander variabler for maximal precision i framstallningen.



efterfoljs av en redovisning av det aktuella forskningslidget kring IT och Internets roll i skolan,
samt examinationsforskning.

3.1.1 Idén om internet som den priméra kunskapsférmedlaren

Linderoth (2009) skriver i1 ’Individ, teknik och ldrande” om den alltmer digitaliserade
skolundervisningen dir integreringen av internet numera ér standard. En forandring som
motiverats utifran hur IT kan forbéttra och gora skolarbetet och andra
utbildningssammanhang mer effektivt. Sett ur ett Internetperspektiv handlade det i méngt och
mycket om hur informationssdkning kom att statuera exempel for hur skolundervisningen
skulle utformas. Orsaken enligt Linderoth lag i internets forméga att tillhandahélla
problembaserade laroprocesser som drivs av elevens eget engagemang. En situation som har
bidragit till att vissa grupper argumenterat for att digitala laromedel utmanovrerar traditionella
skolbdcker och som en f6ljd av detta lett till idén om att internet kommer att bli den priméra
kunskapsformedlaren.’

3.1.2 Traditionella och progressiva synsatt

Dessa synes sérskilt kompatibla med vér uppsats utformning da de synliggor de viktiga
skillnaderna i uppfattningarna om hur undervisning och kunskapsinhdmtning skall bedrivas.
Skall larandet betona vikten att terge produkter av kunskap sdsom begrepp, definitioner med
mera eller skall larandet utformas kring kunskaper om de processer genom vilka kunskap
kommer till och sedermera definieras som det. Vad géller den progressiva traditionen sa torde
Jean Piaget och John Dewey vara bland de mest citerade forespakarna. I denna uppsats
kommer vi endast att utga ifrdn John Deweys syn pa progressiv pedagogik, nagot som dels
har att gora med uppsatsens begridnsade format men ocksa da Dewey torde vara den av de tva
som har tydligast forankring till skolkontexten da Piaget i méngt och mycket inte sag sig sjalv
som en sirskild pedagogikforskare (Forsell 2009: 126).

Roger Siljé m.fl. har mer utforligt beskrivit de pedagogiska inriktningarna och skillnaderna
dem emellan och som redovisas nedan: (Siljo m fl., 2011: 39-44).

Elev och lérarroll i traditionell pedagogik

Den plattform som den traditionella pedagogiken vilar pa séger oss att ett kiinnetecken pa att
eleven har lirt sig ndgonting dr att den aterger vad nagon annan sagt eller skrivit. I en
skolkontext skulle detta konkret kunna innebéra att lararen skriver, talar eller 6verfor
information som eleven 1 ett senare skede tar till sig. Effekten av den 6verforda kunskapen
miéts sedan genom ett prov ddr man ser hur mycket eleven har tagit till sig. Det ar alltsd
textinnehéllet 1 sig som ges betydelse och det stiélls 1 regel inga krav pé att man som elev skall
nd en forstéelse 1 ndgon djupare mening. En framgangsrik pedagogik bestar sdledes i att man
som lérare forenklar och bearbetar den méngd stoff som skall presenteras for den grupp som
lararen undervisar. Utgangspunkten &r att det finns kunskaper, fakta, procedurer som viljs ut
ifran kunskapsarvet och dessa skall tydliggoras i tydligaste man for eleven. Elevens ansvar
ligger séledes i att f6lja med 1 anvisningarna. Det dr alltsé ldraren som lir ut och eleverna som
lar in. Rent konkret innebar detta att man inte sdllan stéller konkreta fragor utifran exempelvis
ett visst textinnehall och dér endast ett svar kan vara korrekt. Elevens uppgift ér alltsa i regel

Se inledningsdiskussionens inldgg fran Mikael Damberg, som exempel.



att aterge dessa informationsbitar nir denne blir tillfragad. Elevens roll r saledes att navigera
sig inom den vérld som ldroboken och ldraren beskrivit. Ett forhéllningssétt som framstéller
kunskap i ndgot som skall ldras in och som ndgot fardigt formulerat dér tolkningsutrymmet &r
begrinsat och dir undervisningen bor laggas upp sa att entydigheten framgér for eleven (Siljo
m fl., 2011:42).

Elev och lédrarroll i en progressiv pedagogik

En utgangspunkt for progressivismens syn pa kunskap ar att den ser kunskap som nigot som
har konsekvenser i mdnniskors liv och nagot som dirfor hjélper dem att bearbeta och komma
fram till 16sningar pa problemet. Vad giller Dewey sa menade han att I6sningen pa problemet
lag 1 skolans forméga att relatera undervisningen till elevernas egen verklighet och att det
forutsatte en kontinuitet mellan elevens egna erfarenheter och skolarbetet. Det dr forst ndr vi
blir intresserade av ndgonting runtomkring oss som forutséttningarna for larande uppfylls.
Dewey himtade inspiration ifrdn vetenskapens prévande och ifragasittande forhéllningssatt
gentemot omvérlden. Fragor skall formuleras och besvaras genom systematiska
undersokningar, analys och experimenterande ddr man prévar och testar olika antaganden for
att utveckla sin forstdelse. Skolans skall alltsa enligt detta synsétt i forsta hand bista med
metoder genom vilket kunskap kommer till uttryck och debatteras.

Deweys tes ir att enbart kdinnedomen om ett visst antal begrepp, fakta eller regler inte
nddvindigtvis betyder att man kédnner till dess innebord och hur de skall anvidndas. Slutsatsen
som dras fran Deweys sida dr att barnen i regel tillignar sig produkten utan att sjélv ha
kommit fram till en slutsats eller forklaring till hur denna produkt har uppkommit, utan far
istéllet noja sig med svaret ’sé dr det bara” (Saljo m fl. 2011: 44).

Ifall vi skall hardra det synliggér ovanstidende stycken en skiljelinje mellan det traditionella
synsittet och progressivismens i synen pa kunskap 1 det att det sistndmnda forhallningsséttet
lagger en storre betoning pa processen i sokandet efter kunskap medan det traditionella
synsittet & sin sida istillet betonar vikten av sjdlva produkten. Konsekvenser utifran en
skolkontext innebdr enligt S4lj6 m fl. att en larare skolad i den traditionella pedagogiken,
sannolikt foredrar arbetsétt dér lararen dominerar talarutrymmet. Lédraren presenterar
information och stiller fragor till eleverna for att pd sé satt fora lektionen framat och
kontrollera att eleverna har tagit till sig informationen. En ldrare av den progressiva skolan
skulle enligt samma logik istéllet lata eleverna sjdlva soka informationen och saledes dven
besvara frdgorna i form av exempelvis grupparbete. Ett arbetssdtt som anses gynnsamt da den
tillgéngliga tekniken forser eleverna med internetuppkopplade datorer innehéllandes en
omfattande informationsbas och dér eleverna pa detta sitt far prova sina fardigheter i
informationssokning. (Séljé m fl., 2011: 40)

3.2 Begreppsdefinitioner

3.2.1 Olika typer av examinationsformer

Att gora en distinkt dtskillnad mellan prov och andra arbetsuppgifter dr inte helt enkelt och
griansen ar inte knivskarp men det gar trots allt att argumentera for vissa generella skillnader.

(Gustavsson m.fl. 2012: 74-75) beskriver i kortfattade drag:

Prov: Provet till sin karaktér, sdvil muntligt som skriftligt, innehéller i de allra flesta fall fler
an en uppgift som i regel ar okdnda for eleven fram tills att de stélls infér utmaningen.
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Eleverna har dock i de flesta fall fatt kinnedom om hur uppgifterna &r utformade och hur de
kommer att bedomas. Provet genomfors 1 regel enskilt under en viss begrénsad tid 1
klassrummet dir eleven i vissa fall far tillgéng till hjdlpmedel sdésom exempelvis anteckningar
och ldrobdcker, medan det i1 andra fall fordras att eleven istéllet fir klara sig utan sidana
hjdlpmedel da denne forvéintas kunna memorera en viss typ av information. Elever som
skriver av andra elevers svar 1 form av plagiat eller otilldtet samarbete ses normalt som fusk.
(Gustavsson m fl., 2012: 74)

Arbetsuppgift: En arbetsuppgift sésom hemtenta eller grupparbete/eget arbete innehaller en
eller flertalet uppgifter som pa ett mer ordagrant sétt presenterats i forvig. Kravet pa att
eleverna skall memorera en viss typ av information lyser i detta fall med sin frdnvaro dé
tillgangen till hjdlpmedel sasom bdocker och informationssékning pé internet dr avgérande for
att uppgiften skall kunna genomforas. Dessa typer av uppgifter kan i regel utforas enskilt
eller 1 grupp och behdver nédviandigtvis inte endast begrénsas till klassrummets plats utan kan
istéllet pagd utanfor skolans omrade och i regel 4ven under en langre tidsperiod och med fler
lektioner till forfogande 4n vid ett provtillfille. (Gustavsson, m fl., 2012: 75)

Progressiv och traditionell examinationsform:

Nar vi 1 uppsatsen pratar om progressiv examinationsform menar vi dels vad Gustafsson
bendmner arbetsuppgift, men dven provet som sker med de ovan beskrivna hjédlpmedlen. En
traditionell examinationsform menar vi ar prov dér eleverna inte far anvinda dylika
hjalpmedel.

3.2.2 Skolans kunskapsuppdrag:

Valet av examinationsformer har ett samband med vad det ir som skall bedémas. Aven ifall
vart syfte med uppsatsen inte dr att pa ett teoretiskt plan undersoka vad kunskap ar sa lampar
det sig dock att klargora vad skolverket menar med sjélva kunskapsbegreppet: “Kunskap ar
inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstéelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra. Undervisningen far
inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen” (Skolverket, 2011). Skolverket
har 1 sin gymnasieplan ingen utforlig beskrivning av de olika kunskapsdimensionerna.
Jansdotter och Nordegren (2008: 66-71) har i mer ingadende termer beskrivit de olika
kunskapsformerna:®

Faktakunskap: Avser den kvantitativa aspekten av kunskap och en viss typ av
informationsinnehall. Antingen ar det pa ett visst sitt eller inte och handlar i regel om att veta
mer eller mindre snarare dn ytligt eller djupt. Det gér att namnge ett visst antal huvudstéader i
Europa eller ett visst antal ddelgaser eller sa kan vi inte det, di vi inte har tagit till oss
informationen eller for att vi glomt bort den. Faktakunskapen dr som ovan beskriven i regel
knyten till en viss kontext och forstaelsen av kontexten avgdr vad som ér relevant fakta och
vad som inte dr det. Det gér alltsa inte att per definition sétta likhetstecken mellan
faktakunskap och ytlig kunskap. Det kan vara sé att elever ombeds att reproducera en viss typ
av information men i de allra flesta fall sa forutsétter faktakunskapen en viss forstaelse och

8 Givetvis finns manga olika uppfattningar om vad kunskap ar. Denna uppsats ar enbart inriktad

pa Skolverkets definition och hur den uttolkats. Jansdotter och Nordegrens bok &r ett etablerat verk i
sammanhanget.
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genom att ta till sig mer information kan man saledes utvidga sin forstielse ytterligare.
(Jansdotter & Nordegren 2008: 67)

Forstaelsekunskap: Den forstielseinriktade kunskapen dr mer lagd 4t det kvalitativa hallet och
handlar i regel om att begripa inneborden i en viss typ av situation eller fenomen. Forstéelsen
kan vara djup eller ytlig, mer eller mindre kvalificerad och kan uppnds genom ett
”Newtonskt” sitt da dpplet helt plotsligt faller ner eller via hért intellektuellt arbete.
Forstaelse- och faktakunskapen dr beroende av varandra d& en undervisning enligt modellen
fakta forst forstielse sedan riskerar ett elevscenario dir dessa upphdr att se sambandet mellan
skolkunskaper och meningsfull information. Likasa blir undervisningen meningslos ifall
lararen vill att eleverna skall analysera kring ett amnesomrade de inte har nagon kinnedom
om. Dessa tvd komponenter &r alltsd beroende av varandra och ifall eleven inte klarar av att
behérska dessa bagge delar kan de heller inte fa ett godkint betyg. (Jansdotter & Nordegren
2008: 68)

Férdighetskunskap: Fardighetskunskapen ér lagd 4t mer praktiska tillimpningskunskaper.
Inom praktiska &mnen sdsom slojd kan det handla om att bearbeta material och verktyg pa ett
visst sétt. Inom mer teoretiska &mnen sdsom sprak kan det istdllet handla om grammatiska
regler och 1 historia kan det handla om kéllkritik. Begreppet fardighetskunskap kan i korthet
ses som en kombination av motorisk och intellektuell praktik. (Jansdotter & Nordgren 2008:
69)

Fortrogenhetskunskap: En kunskapsform som inte dr alldeles latt att beskriva men som
hardraget skulle kunna beskrivas som bakgrundskunskap eller tyst kunskap, det vi vet men
inte riktigt kan sdtta ord pa. I en skolkontext dversitts det till elevens formaga att anvinda
relevanta begrepp, analysera och formégan att jamfora. I styrdokumenten talas det om att
eleverna har formégan att tillimpa sina kunskaper i andra situationer som inte &r direkt
kopplade till inldrningssituationen, tilldimpningssituationer sdsom elevens sdkerhet i att
hantera fakta, att forsta i vilket sammanhang faktakunskap dr relevant och formagan att
anvénda sina kunskaper 1 detta sammanhang. (Jansdotter & Nordgren 2008: 70)

3.3 Tidigare forskning

Thomas Karlsohn har i sitt bidrag till serien ’L&rande och IT”” skrivit en bok med titeln
Teknik-Retorik-Kritik utgiven 2009 dér han beskriver hur It-tekniken férdndrade den svenska
skolan och vilka effekter det i ett senare skede fick. Karlsohn har i sin studie kring IT och den
svenska skolan granskat artiklar ur skolfacklig press i form av ”Skolvédrden” och “Lararnas
Tidning” med syfte att klargoéra hur den svenska ldrarkaren mobiliserade sig nir IT-
revolutionen stod for dorren. Karlsohn synliggér i studien en tdmligen positiv syn fran
lararnas sida 1 instdllningen, detta enligt Karlsohn péa grund av omfattande “’technology push-
kampanjer” som organiserats uppifran i syfte att inkludera larares erfarenheter da dennes
kompetens var avgorande ifall datoriseringen skulle bli framgangsrik.

Fullstidndig konsensus rddde dock inte i debatten da det de facto forekom motstdnd mot
teknikintroduktionen i1 form av begrénsad integrering i undervisningen eller en végran att folja
sarskilda maldokument. Karlsohn framhéver dock att ett visst antal ldrare fortfarande var
tveksamma till den forvantade fralsningseffekten 1 digitaliseringen. Var lag ndodvéandigheten i
att infora datorerna med Internet-anslutningar ifall kostnaderna skulle 6ka, ifall
undervisningens kvalité skulle forsdmras och antalet missnojda lérare bli alltfler. Det fanns
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enligt Karlsohn skél att misstinka att den egentliga samlingen av lirare som var negativt
installd till digitaliseringen var betydligt fler men att dessa inte gavs forutsiattningar att uttala
sig 1 debatten p4 samma sétt som motstdndarsidan vilket sdledes kan vara en forklaring till
varfor motstandet inte var &nnu mer intensivt.

En studie som utgdr ifrén lararens forhdllande till datoranvindning dr Gunilla Jedeskogs
avhandling NY | KL@SSEN (2000) som analyserar internationella vetenskapliga texter kring
omrédet. En avhandling déir Jedeskog har som syfte att analysera dessa texter med avseende
pa vad som hénder med lararrollen d& ny teknik anvénds, eller inte anvénds i
skolundervisningen. Jedeskog fann 1 sin forskning att ldrarna i vissa avseenden sdgs som offer
medan de 1 andra avseenden blev segrare. Offer i den bemérkelsen att de inte inkluderades av
lokala beslutsfattare i planeringsarbetet eller introduktionen av datorn i undervisningen.
Segrare i den bemirkelsen att man kunnat éterta en inflytelserik roll ndr det géller hur datorn
anvinds 1 undervisningen. Den enskilde ldrarens instédllning till datoranvindning var alltsa av
stor betydelse, dar Jedeskog beskrev situationen som att ”man kan tvinga en larare att ha en
dator 1 klassrummet men det dr svarare att tvinga en ldarare att anvidnda den.” Ur ett mer
renodlat maktperspektiv beskrev Jedeskog ett antal konsekvenser; ldraren kunde uppfatta
datorn som en méjlighet i undervisningen och anviinda tekniken for att underlitta arbetet. A
andra sidan kunde effekterna bli de motsatta ifall lararen sdg datorn som ett hot och ldmnade
over ansvaret till eleverna. Ett andra tdnkbart scenario var att ldraren valde att avsta fran att
anvinda datorn, trots styrdokuments foreskrifter. Det tredje och sista utfallet var att 1draren
valde att ge upp och ldmna skolan helt.

En studie som mer konkret tar utgangspunkt i elevers internetanvédndning dr Maria Bergman. I
sin avhandling Pa jakt efter hogstadieelevers internetanvandning (1999) beskriver hon
betydelsen av internetanvdndning som socialt och kulturellt fenomen i elevernas vardag och
hur deras roll pdverkades av implementeringen av den nya tekniken i skolan. Bergmans
tillvigagangssitt var av omfattande art och inbegrep deltagande observation, féltanteckningar,
djupintervjuer, gruppintervjuer och enkéter. Resultatet kunde sammanfattas i tre punkter:

Vad giller den forsta punkten visade det sig att Internet haft en kulturell paverkan 1
elevernas vardagsliv, med bade for och nackdelar. Fordelarna var det faktum att
implementeringen uppfattades som positiv da skolan omfamnade det moderna och knét
samman vérlden utanfor med skolans verklighet. Eleverna fick nu tillgéng till en omfattande
databas av information som kom vil till anvindning i1 skolarbeten. Nackdelen enligt Bergman
torde ligga i skillnaden mellan relevant information och irrelevant information. For vissa var
Internet ett utmirkt sokverktyg for att 16sa uppgifter, for andra blev verktyget en belastning da
Internet distraherade dessa elever frn det egentliga skolarbetet.

Den andra punkten visade att eleverna i mangt och mycket d4gnade sig at skolarbete och att
denna anvéndning frimst kom till uttryck i skolbiblioteket d& internetanslutningen i
klassrummet var mycket begrinsad. Internetvirlden uppfattades i1 regel som mycket attraktiv
dé den tog upp och inneholl ungdomarnas livstilar och kulturer pa ett sitt som inte skidats
tidigare. Till skillnad fran den sociala vérldens kontroll sa kunde eleverna mota andra
individer pé ett friare sétt bortom vuxenvérldens vakande 6ga.

Den tredje punkten vidror till viss del den forsta punkten och visade att elevernas
arbetsformer hade paverkats bade positivt och negativt. Eleverna fick storre ansvar i
produktionen av det egna arbetet och elevernas nyfikenhet fick storre utrymme i
bestimmandet av det egna arbetet. Internet som hjélpmedel gav mer omfattande information
an tidigare men dir formagan att bedoma innehallets trovirdighet varierade fréan elev till elev.
Likasé uppstod problematiken beskriven ovan dér vissa elever inte kunde hantera
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arbetsformerna da distraktioner sdsom dataspel var mer lockande an skoluppgifter vilket lett
till en 6kad kontroll ifrdn skolans sida.

Pa det stora hela s& kunde alltsd Bergman synliggdra en problematisk aspekt i det att
tanken med internet som ett naturligt verktyg i skolarbetet inte var helt optimalt da ovan
ndmnda distraktioner var alltfér omfattande vilket skapat en ny kontrollsituation i form av
avstdngningar ifrdn ndtuppkoppling och spirrande av vissa nitsajter.

En internationell studie kring amerikanska skolungdomars internetanvéindande gjordes under
titeln Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for the 21%
Century. (2009) Forskarnas slutsats var att de amerikanska skolorna varit alltfor langsamma 1
att ta tillvara pa den ”deltagande-kultur” som vixt fram bland ungdomar under 2000-talet.
Denna definieras som en kultur dir konstnarliga uttryck och samhéllsengagemang skall ges
tilltrade och uppmuntras. En kultur som fradmjar kunskaper och utbyte av erfarenheter och
upplevelser och som blivit alltmer aktuell i och med sociala mediers framfart i form av
communities sdsom Facebook och Myspace dir medlemmar interagerar med varandra och
utbyter information vérlden dver. En utveckling som bland annat forutsatte att ungdomar hade
formégan att navigera bland olika informationskallor, samt att bedoma tillforlitligheten hos
dessa utvalda informationskallor: en mediefostran som enligt forskarna delvis 14g pé skolans
bord och som enligt forfattarna kravde ett mer systematiskt tillvigagéngssitt én tidigare da
avsaknad av dessa kompetenser begransade mojligheterna for eleverna att bli fullvardiga
samhéllsmedborgare da internets roll idag ar av sdpass avgdrande betydelse.

Vad giller forskning kring undervisning och examination sa har Donald Broady och Mikael
Borjesson i sin studie ’En social karta 6ver gymnasieskolan™ (2006) pavisat att larare inom
det naturvetenskapliga programmet i Stockholms stad var det nationella gymnasieprogram pa
savil kommunala skolor och privata skolor som visade sig minst mottagligt for mer
progressiv pedagogik. Det bekriftades ocksé av skolverket som fann att katederundervisning
och salsskrivningar levde kvar betydligt mer patagligt 4n vid de 6vriga programmen. I ett
historiskt skede d4 denna typ av undervisning var kraftigt ifragasatt sé tycktes &nda alltsa
enligt Broady och Borjesson ldrare och elever inom NVNA arbeta utefter mer traditionella
former och ddrmed ocksa befasta rollen som den viktigaste utposten nér det kommer till
traditionellt pedagogiskt tinkande. (Broady och Borjesson, 2006: 97-98)

I Danmark gjordes det 2003 en studie under titeln Eksamensformer i det allmene gymnasium
(2003) pa uppdrag av Evalueringsinstitutet ddr man undersokte elever och larare pé atta olika
gymnasieskolor i deras uppfattningar kring olika examinationsformer, diribland skriftliga och
muntliga prov samt skriftliga inlimningsuppgifter. En studie som visade att
inldmningsuppgifter var den examination som eleverna uppskattade mest dd den hade storst
forutséttningar att frimja en djupare forstaelse da eleverna fick utdkat ansvar for sitt egen
kunskapsinhdmtning, 74% av eleverna holl examinationsformen som en réttvis aterspegling
av undervisningen. Négot som dven bekriftas av elevernas ldrare. Examinationsformens
baksida var dock att den i regel gynnade de hogpresterande eleverna medan de svagare
eleverna uppfattade den som svér da egenskaper som spriklig kompetens blev mer viktiga &n
vid ett skriftligt prov.

Det muntliga provet var mindre uppskattat av sivil elever som ldrare. Eleverna uppfattade
det muntliga provet som en stressfaktor dé de séllan uppfattade vad som forvintades av dem
och dir de verbala fardigheterna ofta var mer avgdrande 4n sjdlva innehéllsstoffet.
Examinationsformen ansags forvisso ha forutsittning till ett mer djupgdende perspektiv men
som pga stressen sd himmades detta, ndgot som gick i linje med ldrarnas uppfattning da
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motivationen hos eleverna frimst 14g i att klara provet och inte i att l4ra sig ndgonting utdver
det pd forhand bestdmda innehallet. 68% av eleverna ansag att examinationsformen var en
rittvis aterspegling av undervisningen. Vidare ansag eleverna att ens verbala egenskaper
okade enligt eleverna din chans att {4 ett hogre betyg, dven ifall det innehallsmissiga kriteriet
inte var uppfyllt, ett pastdende som majoriteten av lararna inte holl med om da dessa anséag sig
kompetenta nog att genomskada personligheten och sirskilja elevernas faktiska kunskaper i
amnet

Det visade sig att det skriftliga provet mer uppskattat &n den muntliga formen. Denna
provform ansags av eleverna vara mer réttvis utifran aspekten att bedoma faktisk
dmneskunskap, medan den sistnimnda som ovan ndmnts till stora delar enligt eleverna
handlade om véltalighet snarare 4n egentlig kunskap. 72 % av eleverna holl
examinationsformen som en réttvis aterspegling av undervisning. (Danmark
Evalueringsinstitut 2003)

Att forska kring IT och dess relation till skolomradet &r alltsé populért och av mycket
omfattande art, bdde pé det nationella och internationella planet. Det som forenar de ovan
beskrivna forskningsstudierna &r att de i méngt och mycket inriktar sig pa den historiska
aspekten av digitaliseringen av skolvdsendet samt effekter av elevers lirande med internet
som pedagogiskt hjdlpmedel i undervisningen. Ett faktum vért att ta i beaktande da var
infallsvinkel inte vidroér den rent didaktiska aspekten utan ifall blivande ldrares syn pé internet
paverkar val av examinationsformer. En andra aspekt vérd att ta upp &r att malgruppen for
ovanstiende studier i regel utgér ifran elever och lirare medan var studie istéllet utgar ifran
blivande ldrare som gér sista terminen pa lirarprogrammet vid Goteborgs Universitet.

Examinationsforskningen ar ocksé intressant for var egen studie. Visar vara egna
forskningsresultat i likhet med Broady och Borjesson, att &ven blivande ldrare med inriktning
pa naturvetenskapliga &mnen dr mer konservativa i sin undervisningsform och examination &n
andra lirare? Desamma giller jimforelsen med den danska studien. Ar blivande lérare i
Sverige av samma uppfattning som elever och larare 1 Danmark dér skriftliga
inldmningsuppgifter ar att foredra framfor andra examinationsuppgifter eller kan vi se en
skillnad? Fragor som kommer att vara ytterst intressanta att besvara.

Den uppmérksamma ldsaren noterade att en del av den forskning som hér redovisats ar
relativt gammal. Ar studierna fortfarande aktuella trots att de ligger tolv ar tillbaks i tiden? Vi
argumenterar for att studierna faktiskt har en relevans. Det ma sa vara att I'T:s utveckling var 1
ett annat skede d4 jimfort med idag. A andra sidan 4r ditidens viktigaste friga kring IT lika
aktuell &n idag. Ar tilltron till internet som sdkverktyg efter information fortfarande lika stark
eller sviktar det? Vér undersdkning kan forhoppningsvis bidra med ett litet svar om detta.

4. Metod och material
4.1 Kvantitativ metod

Den metod vi har valt dr av kvantitativ karaktir. Vi uppfattar den frimsta férdelen med en
kvantitativ metod som mojligheten att géra generaliseringar eftersom vi menar att vart syfte
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har en generaliseringsambition och vill se ménster snarare 4n att uttala sig om enskildheter.’
Som en del av en empirisk samhéllsvetenskaplig tradition vill vi heller inte begrinsa oss till
att enbart beskriva, vi har ockséa en forklarande ambition. En annan fordel med en kvantitativ
metod ar att det gor materialet ldttare att tolka &n vid en mer kvalitativ undersdkning
(Esaiasson m.fl., 2010: 26).

Nackdelen med en kvantitativ metod jimfort med en kvalitativ som exempelvis en
djupintervju dr att den senare ror sig pa en mer personlig niva om unika individuella
upplevelser. En nackdel med en kvantitativ metod i vart fall blir givetvis att de svarande inte
kan delge oss sina tankar om vara undersokta sporsmal pa annat &n ett ytligt plan. En
konsekvens som har att géra med att vi i en kvantitativ undersokning &r begrinsade till att
stdlla enklare fragor (Teorell och Svensson 2007: 69). Detta till trots anser vi att den
kvantitativa metoden &r att foredra for var undersokning.

For att prova vara hypoteser kommer vi att genomfora en respondentundersdkning,
eftersom vi vill veta vad svarspersonerna anser om det vi undersoker. I en ytterligare
distinktion kommer vi att genomfora en frageundersokning for att se dessa monster 1 en viss
population och se om vi kan forklara varfor olika grupper 1 populationen har svarat pd olika
satt.

4.2 Tillvagagangssatt

Den frageundersokning vi har gjort 4r en webbaserad enkdtundersokning riktad till studenter
som skriver examensarbete pd tva program, LAU395 och LAU690 vid
Utbildningsvetenskapliga fakulteten vid Goteborgs Universitet med framtida behdrighet till
grundskola och/eller gymnasium. Samtliga studenter pa programmen har fatt tillgéang till
enkdten genom en ldnk som skickats ut via GUL (Goteborgs Universitets webbplattform).
Lénken har sénts 1 PIM, individuella meddelanden skickade via plattformen. Hér finns en
fordel 1 att respondentens totala anonymitet garanteras, en annan att man kan vélja att fylla 1
enkédten nir man sjdlv behagar, och att det inte krédver ndgot extraarbete att sénda in svaren, de
registreras automatiskt 1 enkétprogrammet. Ytterligare en fordel ar att dylika enkétverktyg
finns att tillga pad webben fullstédndigt gratis, det vi har valt heter Surveymonkey.

Nackdelarna med en web-baserad enkdtundersokning ér att den dr opersonlig och att den ger
upp kontroll: dels over sjédlva svarsfrekvensen eftersom det gor forskaren beroende av de
tilltankta respondenternas goda vilja att ta sig tid att folja lanken och svara pa enkiten (Teorell
& Svensson 2007: 69). Vi behovde a andra sidan inte tédnka pa att ”fanga in” respondenterna,
de valde sjédlva sin medverkan (eller att inte medverka). Vi gav ocksa upp kontroll 6ver sjdlva
svaren: om respondenten missforstod frigan hade vi liten eller ingen kiinnedom om det. Aven
fast vi har inkluderat flera kontaktmdgjligheter for att kunna stélla frdgor 1 inbjudan till
enkéten, samt ett utrymme for att limna kommentarer, inser vi att det blir ytterligare ett
moment for respondenten att utféra som denne mojligen inte vill gd igenom. For att 6ka

svarsfrekvensen skickade vi ut en pdminnelse under arbetets gang (Esaiasson m fl., 2010:
258).

Hela enkidten med samtliga fradgor och svarsalternativ aterfinns i1 bilaga 1. Enkédten bestar av
atta frdgor som kan delas upp 1 olika block. Forst kommer tre enkla frdgor om alder, framtida
behorighetsniva och vilka @mnen respondenten kommer att vara behorig 1, detta block ér till

Pa vilken niva vi kan generalisera kommer att framga senare.
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for att ge en bakgrund till enkétsvaret och vi kan med hjélp av dessa fragor dela in de
svarande 1 olika kategorier beroende pd dessa aspekter. Sedan foljer tvd frdgor om hur ldraren
vill inleda och fortsitta sin undervisning i ett temaarbete, med betoning pa hur eleverna ska
kunna bilda sig kunskap om temat. Darpa kommer tvé frdgor om examination, forst vilka
former léraren helst vill anvinda for examination av detta tema, och sedan en mer specifik
frdga om vilket material ldraren skulle se som acceptabelt hjdlpmedel vid ett provtillfille,
oavsett om de har valt prov i den foregéende fragan eller inte. Avslutningsvis foljer sedan en
frdga dar respondenten kan ange 6vriga kommentarer och mer specifika svar pa de andra
fragorna.

Vi har gjort flera medvetna val i konstruktionen av denna enkat. Vi har valt att anvdnda fa och
korta fragor fOr att inte potentiella respondenter skall uppleva enkéten som irrelevant och inte
fullfélja. Vi har valt att anvénda begripliga fragor genom att inte gora amnena for
komplicerade, inte anvinda for svara ord, inte anvént vaga ord. Vi har ocksa fragat om en sak
i taget: de tva olika frigorna om examinationsform, en om vilken typ lararen féredrar och en
annan om hur denne skulle utforma en av dessa former dr en del; de tva frdgorna om hur
lararen vill inleda respektive bedriva huvuddelen av arbetet en annan. I fragorna 4, 5 och 6 har
vi gett respondenterna mdjlighet att vélja tva alternativ. Hér har vi resonerat sa att enbart ett
alternativ antagligen hade upplevts som for begriansande, bade for att ldraren ser tva olika
alternativ som lika gangbara, men ocksé for den hindelse ldraren har tvd &mnen som skiljer
sig at och vill ange tvé skilda alternativ for dessa. Dessutom finns ett alternativ for ”annat”,
med mojlighet att definiera detta, for den som kénner att dennes uppfattningar inte passar in 1
de givna alternativen (Esaiasson m fl., 2010: 266-68).

Hiér kan det ocksd ndmnas att vi 4r medvetna om att enkéten troligen upplevs som att den mest
riktar sig till ldrare i teoretiska &mnen men genom att inkludera alternativet annat” Gppnar vi
en dorr for andra undervisnings- och examinationsformer 4n de vi tdnker oss. Det dr forvisso
sa att var hypotes dr formulerad med dmnesteoretiska lérare 1 atanke i forsta hand men
hypotesen utesluter inte att andra larare skulle kunna vara del av dess premisser. I fraga sju
finns inte ett ”annat”-alternativ eftersom fragans karaktér ar annorlunda, hir fragar vi inte om
lararens valda arbetssitt, utan specifikt hur denne ser pa en viss examinationsform vare sig
man vill anvinda den eller inte, med alternativ som &r viktiga for var hypotes. Har finns
istdllet alternativet “vet ej”. Detta svar kan upplevas som ett sétt att slippa ta stéllning, men ett
sadant mittenalternativ ska dndé inte paverka den relativa svarsfrekvensen (Esaiasson m fl.,
2010: 278-79).

4.3 Urval och begransningar

Den population vi vill sdga ndgot om &r lararstudenter som skriver examensarbete vid
Goteborgs Universitet med framtida behorighet till grundskola och/eller gymnasium. Varfor?
Ett svar ér att den tidigare forskning som gjorts har riktat in sig pd antingen lérare eller elever.
Vi menar att det finns ett forskningsintresse 1 att undersoka attityder d&ven hos de som star i
begrepp att snart paborja lararkarridren for att se hur de tinker sig sin framtida yrkesutovning.
Det &r rimligt att anta att dessa attityder kommer att styra hur de kommer att arbeta i
praktiken; en intressant tinkbar uppfoljning ar att géra samma undersokning av
respondenterna nir de arbetat 1 ndgra ar for att se om deras attityder har fordndrats, pa vilket
satt, och hur lang tid det tog for dem att gora det. Har dr det inte orimligt att anta att
attityderna forblir desamma 1 atminstone nagra ar, vilket skulle betyda att undersékningen i
princip skulle kunna vara gjord &dven bland ldrare med viss erfarenhet, vilket skulle sudda ut
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gransen mellan studenten och lararen. Detta dr dock inte mer dn en gissning. Fler saker som
talar fOr att inte frdga yrkesutovande ldrare dr att deras arbetsbelastning &r stor vid den tid pa
aret dd undersokningen dger rum och vi vill inte betunga dem ytterligare, vi ser ocksa en risk
for en sdmre svarsfrekvens dn vi behdver. Det dr heller inte uteslutet att vissa av studenterna
faktiskt redan &r yrkesutdvande och avlagger examen for att uppnaé officiell behorighet. Var
undersdkning tar ingen sérskild hdnsyn till detta, vilket mojligen &dr en detalj vi hade kunnat
gora annorlunda.

Anledningen till att vi valt att begrdnsa populationen till lararstudenter vid Géteborgs
Universitet dr rent praktisk. Vi hade kunnat vilja ut ett mycket stort antal studenter helt
slumpmaissigt bland alla ldrarstudenter i hela Sverige. Detta hade sa klart gett ett béttre urval,
fler respondenter och en mojlighet att kunna uttala sig om en stérre population. Vi ansag att
detta inte var mojligt att genomfora rent praktiskt, dels pa grund av behovet att begrinsa
undersokningsmaterialet, dels pd grund av behovet att begrénsa tidsatgdngen generellt. Att
konstruera och skicka ut en enkét; invénta tillrickligt antal svar; och att stdlla samman dem
maste kunna ske inom loppet av ndgra veckor inom ramen for detta arbete. Anledningen att
vélja Goteborg dr att vi som studenter vid universitet har god inblick i hur programmen é&r
organiserade och hur kommunikationen fungerar, hir sdg vi GUL och mdjligheten att skicka
PIM (se ovan) som en stor fordel.

Aven om vi inte har anledning att misstéinka att studenter i Goteborg skulle skilja sig frdn
studenter vid andra universitet vad géller deras attityder till det vi undersoker véljer vi att
begrinsa populationen sa att vi inte forsoker sdga mer dn vad vi har kapacitet att sdga. Vi
tanker alltséd inte gora ansprak pa att uttala oss om samtliga svenska lararstudenter utan bara
om den grupp som vi faktiskt har undersokt.

Vad géller just denna grupp har vi som framgatt ovan gjort ett strategiskt urval inom
populationen och har riktat oss specifikt till tva olika program dér studenterna just nu gor sina
examensarbeten, dels LAU690, det korta programmet, dels LAU395, sammantaget cirka 200
studenter. Dessa utgor ett stort, men inte fullstindigt urval av alla lararstudenter pa sista
terminen. Detta dr av praktiska skél aterigen. Eftersom vi valt att skicka ut lankar till en web-
baserad enkdtundersdkning var det enklare att skicka dessa lankar till en komplett klasslista dn
att gora slumpmissiga urval bland alla studenter, med behovet av begrénsat material och tid i
farskt minne. Vara tva utvalda program representerar cirka hélften av populationen och vi
menar att det inte finns anledning att misstéinka att tillhorighet till just dessa tva program
skulle ge upphov till sirskilda attityder som skulle paverka undersokningen &t nagot hall.

Sammanfattningsvis menar vi att var valda metod, population och strategiska urval trots de

praktiska begrénsningar vi tvingats till anda borde ge ett tillrackligt representativt material for
att kunna préva var hypotes p4 ett tillfredsstillande sitt."

4.4 Operationalisering, variabler, validitet och reliabilitet

10 Det uppstod vissa problem for delar av hypotesprovningen pa grund av det laga antalet svar i

vissa kategorier, som vi diskuterar utforligt i avsnitt 5.3 och 6.
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Viéra analysenheter dr de enskilda respondenterna i undersékningen. Vi kommer att undersoka
hur de varierar sig ifrdga om olika variabler. Den viktigaste variabeln ér det vi vill forklara,
variationen i val av examinationsformer, detta blir variabeln x, den beroende variabeln. De
egenskaper hos analysenheterna som vi tror forklarar x blir dd olika orsaksvariabler, eller
oberoende variabler. Den viktigaste av dessa, som var hypotes bygger pa, ér variabeln y,
variation i1 anvindande av Internet i undervisningen. Vi kommer dven att undersdka variation i
alder, z, som en oberoende variabel som kan paverka x. Som en tredje variation undersoker vi
variation 1 vilka &mnen den blivande ldraren kommer att undervisa i, den oberoende variabeln
g. Var huvudhypotes kan uttryckas som y — x. Vér forsta alternativhypotes uttrycks z — x,
och den andra alternativhypotesen q — Xx.

Hur stér det da till med validiteten? Mater vi det vi avser att méta och finns det en
sammankoppling mellan teorin och de operationella indikatorerna?'' Meningen ir att fragorna
4 (Hur vill du inleda arbetet med ett nytt tema?) och 5 (hur ska eleverna f4 huvuddelen av
informationen som ska ge kunskap om temat?) ska illustrera lararens utnyttjande av internet i
undervisningen. Vi menar alltsd att vi kan médta y genom frdgorna 4 och 5. Dessa fragor sétter
in ldraren i ett faktiskt scenario ddr denne ska vilja hur temat ska introduceras pa bista sitt,
och hur eleverna ska finna information som ger kunskap. Dessa fragor anger i vilken grad
lararen betraktar internet som kunskapsformedlare. Vi menar att de &r bra verktyg for att mita
ifall lararen utnyttjar informationssokning pa Internet i sin undervisning vilket ddrigenom ger
god begreppsvaliditet, Gverensstimmelse mellan teoretisk definition och operationell
indikator.

Detsamma giller for fraga 6 och 7, som handlar om hur ldraren viljer att examinera i
scenariot, samt hur denne viljer att definiera just provet som examinationsform. Vi menar att
man kan méta x genom fragorna 6 och 7. Detta da en ldrare som till stor del anvéinder sig av
Internet sannolikt stiller sig mer positiv till examinationsformer som tar tillvara pa
informationssokningar sdsom eget arbete och hemtenta istéllet for mer forhorsinriktade
former. Ifall prov ar ett alternativ 4r denne da mer vanligt instilld till hjalpmedel sasom
anteckningar och ldrobocker vid sjilva provtillféllet dn tvdrtom. Detta blir ett mitt pa x, som
ju helt enkelt &dr val av examinationsform. Med ovanstdende argumentation menar vi alltsé att
vi har fog for att vi méter det vi avser att médta och att det dven finns en sammankoppling
mellan de teoretiska begreppen och de operationella indikatorerna.

Vi kommer forutom ett par inledande observationer att jamfora olika respondenter med
varandra, inte enskilda fragor. For de respondenter som anger internetsdkning som ett av sina
val 1 frdga 4 eller 5 kommer vi att kontrollera detta mot 1 forsta hand om de inte har valt nagon
av provvarianterna som examinationsformer i frdga 6, och i andra hand, om de har valt en
provvariant, om de angett nigon form av hjilpmedel som acceptabelt vid ett provtillfille.'?
Var hypotes starks for varje sddan respondent. Det omvénda stimmer ocksé. For var och en
som inte angett internetsokning som val i fraga 4 eller 5 kommer vi att kontrollera detta mot
ifall de valt nagot provalternativ i frdga 6, och i frdga 7 sedan definierat prov sdsom hallet
utan hjdlpmedel. Detta talar ocksa for vér hypotes.

De fullstdndiga fragorna aterfinns i resultatdelen och i bilaga 1.
12 Daremot har vi inte intresserat oss for hur respondenten ser pa hjalpmedelsmaterial till prov i
fraga 7 om denne inte har valt prov som examinationsform i fraga 6.
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Déaremot forsvagas var hypotes av respondenter som inte foljer detta monster. Den som véljer
internetsokning i frdga 4 eller 5 men &nd4 viljer prov utan hjdlpmedel i fraga 6 och 7 kommer
att tala emot var hypotes. Likadant kommer den som inte véljer internetsokning i fraga 4 eller
5 men fOredrar andra examinationsformer @n prov, eller mgjligen prov med hjalpmedel, ocksa
att forsvaga var hypotes. Huvudanledningen till att préva en hypotes dr som Popper séger att
prova dess falsifierbarhet (Gilje och Grimen 2007: 33). Vér hypotes falsifieras om vi finner
fler respondenter vars svar gar emot var hypotes én de vars svar talar for den, enligt
ovanstaende definitioner. Vi menar att om var hypotes inte falsifieras betyder det att det kan
finnas fog for uppfattningen att val av sjélvstindig informationssdkning pa internet som
arbetsredskap 1 undervisningen leder till examinationsformer som inte kontrollerar elevens
minnesformaga.

Variabeln z, alder, méts i frdga 1 Den har sa kallad omedelbar validitet da den kan mitas pa
ett helt exakt sétt, forutsatt att personen i fraga talar sanning vilket vi utgar ifrdn. Hér drar vi
en grins vid 30-strecket for att skapa en yngre och en éldre kategori. Detta ar i princip
godtyckligt placerat, men en indelning maste goras pa ndgot sitt for att kunna jamfora olika
grupper. Vi menar inte att en 29-aring per automatik skulle skilja sig fran en 30-aring. Vart
antagande dr hir att dldre studenter har en dragning at traditionellt hall, medan yngre drar at
det mer progressiva.

Ytterligare ett sitt att forklara den blivande ldrarens val av examinationsform &r att kontrollera
for vilka &mnen denne kommer att undervisa 1, variabeln q. Vad som verkar troligt ar att det
finns storre dragning t det traditionella hallet hos naturvetare (Broady och Borjesson 2006),
vilket skulle kunna betyda att det motsatta stimmer for samhéllsvetare. Har jamfor vi de som
har minst ett naturvetenskapligt &mne eller matematik (kemi, fysik, biologi, teknik) i sin
kombination med de som har en mer samhillsvetenskaplig inriktning (samhéllskunskap,
historia, religion, filosofi, geografi)."* Vi har hir gjort ett val att riikna in bade filosofi och
religion i denna grupp eftersom vi menar att de har mycket gemensamt med de andra &mnena
som kontrast till den naturvetenskapliga delen.

Vad giller reliabiliteten sa ér det givetvis var ambition att undvika osystematiska fel vid
sammanstillningen av vart datamaterial sé att var analys ar sé tillforlitlig som mojligt. Ett
métinstrument som sammankopplar de teoretiska utgdngspunkterna med hjilp av ovan
ndmnda operationella indikatorer &r alltsa inte en garanti for pastaendet att vi méter det vi
avser att méta (begreppsvaliditet). Det forutsitter ocksa att vi r fullt fokuserade och
noggranna for att undvika ouppmairksamhet eller felaktigheter vid de statistiska
berdkningarna. Detta forutsitter ocksa att vi dr sa tydliga som mojligt 1 varfor vi gor de
tolkningar vi gor si att ett identiskt tillvigagangssétt pa vart undersékningsmaterial av en
granskare utifran skall kunna komma fram till samma resultat som vi sjdlva har redovisat. Allt
for att undersokningen skall genomsyras av den intersubjektiva &dran diar opponenten skall fa
tillgang till de analytiska redskapen och kdllmaterialet for att pd sé sétt kunna bedriva en
seri0s och kritisk granskning. (Gilje & Grimen 2007: 35)

13 Det ar inte kontroversiellt att pasta att skolan fore 90-talets reformer allmént betraktas som

mer traditionell och det ar rimligt att forandringen tog lang tid att genomféras. Gransen ar givetvis flytande.

14 Vi har har gjort ett val att rakna in bade filosofi och religion i denna grupp eftersom vi menar

att de har mer gemensamt med 6vriga i gruppen dn med exempelvis sprakundervisning, det ar dock ingen stor
grupp
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5. Resultatredovisning

5.1 Inledande orientering

Forst i resultatredovisningen en inledande orientering dér vi presenterar svaren frn
webbenkiten 1 en sammanfattad form. Detta {for att skapa en Gverblick av ett Gversiktligt
monster och som bakgrund till de mer sammanldnkade variabelanalyserna.

Undersokningen genererade 50 respondenter, fordelade 41 stycken lararstudenter pd LAU395
och 9 stycken pa LAU690. Samtliga svar i forkortad form éterfinns 1 bilaga 2 och bilaga 3.

Fraga 1

Hur gammal &r du?

Av de totalt 50 tillfragade respondenterna var 32 respondenter upp till 29 ar gamla och 18
respondenter var 30 &r gamla eller mer.

Fraga 2

Pa vilken niva kommer du att fa behorighet att undervisa efter avslutad utbildning?

Av de totalt 50 tillfragade respondenterna sa var 9 respondenter behoriga till enbart
grundskolan och de 41 resterande respondenterna var behoriga till grundskolans senare ar och
gymnasiet.

Fraga 3

Vilket eller vilka &mnen kommer du att vara behorig i?

Av det totalt 50 respondenterna si hade 18 respondenter minst ett samhéllsvetenskapligt amne
1 sin kombination, 11 stycken respondenter hade minst ett naturvetenskapligt amne eller
matematik i sin kombination. De 6vriga 21 respondenterna hade inget sddant &mne i sin
kombination.

Fraga 4

Tank dig att du skall inleda ett nytt tema i din undervisning (adelgaser, Romarriket, EU-
parlamentet, geometri, traningslara). Hur skulle du helst valja att inleda arbetet? Markera
hogst tva alternativ.

Diagram 1 nedan visar respondenternas svar pa fraga 4, deras val av inledningsformer. Av
totalt 50 respondenter hade 26 stycken valt dokumentirfilm som ett av sina alternativ. 7
stycken valde informationssdkning pd internet. 34 stycken valde ldrarledd genomgéng. 3
stycken valde att eleverna fick studera ldroboken och 13 stycken valde en annan
inledningsform. Dessa inledningsformer utgick i mangt och mycket ifran elevernas egna
erfarenheter och tankar dér former som brainstorming” och “’tankekartor” var populéra
alternativ.
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Diagram 1. Val av inledningsformer:

)
lotala antalet studenter 50
o Annat 26% [l
g Larobok 6% I
é)’ Genomgang 68% [N m g;/arsfrekve
% Internet 14% [l
E Film 520 [
0 10203040

et studenter som fyllt i minst ett av alternativen

Fraga 5.
Under det fortsatta arbetet, hur tanker du dig att eleverna ska finna huvuddelen av den
information de behdver for att skaffa sig kunskap om temat? Markera hogst tva alternativ.

Diagram 2 nedan visar respondenternas svar pa fraga 5, deras val av undervisningsformer. Av
totalt 50 respondenter valde 7 stycken dokumentérfilmvisning som ett av sina alternativ. 33
stycken valde informationssokning pd internet. 29 stycken valde lararledda genomgangar. 20
valde att eleverna fick studera liroboken. 9 stycken valde andra undervisningsformer.
Exempel pa sddana var PBL och diskussionsdvningar.

Diagram 2, val av undervisningsformer:
o .
Fraga 5 (Se bilaga)
Totala antalet studenter 50
Annat 18%

Larobok 40%

B Svarsfrekve

Genomgang 58% ns

Internet 66%

Undervisningsformer

Film 14%

0 10203040
let studenter som fyllt i minst ett av alternativen

Fréaga 6.

Vilken examinationsform véaljer du helst for att synliggtra elevens kunskaper med avseende
pa vad laroplanen kallar *fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet” om det har temat?
Markera hogst tva alternativ.

Diagram 3 nedan visar respondenternas svar pa fraga 6 deras val av examinationsformer. Av
totalt 50 respondenter valde 34 stycken eget arbete/grupparbete som ett av sina alternativ. 14
stycken valde hemtenta. 22 stycken valde skriftligt prov. 18 stycken valde muntligt prov. 5
stycken valde annan examinationsform. Dessa alternativa examinationsformer var i regel mer
praktiskt inriktade sdsom teaterpjés, praktiskt prov och PBL.
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Diagram 3, val av examinationsformer:

Fraga 6 (Se bilaga)

lotala antalet studenter 50

E Annat 5% [

g Muntligt Prov 18% -

.% Skriftligt Prov 44% [ | ﬁ;/arsfrekve
E Hemtenta 28% [N

L% Grupparbete 68% [N

0 10203040
et studenter som fyllt i minst ett av alternativen

Fraga 7.
Vilka hjalpmedel av foljande tycker du &r acceptabla for eleven att anvanda sig av vid ett
provtillfalle? Markera sa manga alternativ som behdvs.

Diagram 4 nedan visar respondenternas svar pa fraga 7, val av tillatna alternativt icke tilldtna
hjidlpmedel vid provtillfille. Av totalt 50 respondenter valde 15 stycken ldrobdcker. 28
stycken valde anteckningar. 11 stycken valde dator med internetanslutning. 13 valde inget av
dem och 11 visste inte."

Diagram 4, val av hjalpmedel vid provtillfalle:

Fraga 7 (Se bilaga)

Totala antalet studenter 50

vetej 22% [
g Inget av dem 26% [
qg)- Dator 22% [l N ﬁ;/al’Sfrekve
s
T Anteckningar 56% [ NNEG
L&arobok 30% -
0 10 20 30

let studenter som fyllt i minst ett av alternativen

Fraga 8.

Om du vill specificera dina svar eller har annat du vill tillagga kan du géra det hér.

Hiar fanns olika sorters information, frimst att den svarande menade att hjalpmedel vid
provtillfille varierade sa mycket beroende pd dmne, tema eller sammanhang att denne inte
kunde lamna ett 6vergripande svar pa fraga sju. Sddana deklarationer gjorde att vi inte
rdknade respondentens svar pé frdga sju som giltigt i vdra utrdkningar eftersom det inte kunde
raknas pa ett entydigt sétt. De svar som avgetts i fraga 8 aterfinns i bilaga 3.

13 Lagg aterigen marke till att svaret pa denna fraga inte har tagits i beaktande om inte

respondenten ocksa angivit ndgon form av prov i fraga 6. Hur personen ser pa tilldtna hjalpmedel vid prov ar
inte relevant om denne inte har prov.
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5.2 Variabelanalyser

Generell forklaring:

”Ej prov” avser att den svarande inte angett ‘'muntligt prov’ eller ’skriftligt prov’ som
alternativ i fraga 6.

”Prov med hjélp” avser att den svarande har angett minst ett av muntligt eller skriftligt
prov som alternativ i fraga 6, och sedan angett minst ett av ’ldrobok’, *anteckningar’
eller *dator med anslutning till internet’ som alternativ i fraga 7. ”Prov utan hjilp”
avser att den svarande har angett minst ett av muntligt eller skriftligt prov i fraga 6 och
har angett alternativet ’inget av dem’ i fraga 7.

”Odef{(inierat) prov” avser att den svarande har angett minst ett av muntligt eller
skriftligt prov i friga 6 men svarat *Vet ¢j’ 1 frdga 7, alternativt har presenterat sadan
information i fraga 8§ att dennes svar inte har kunnat tolkas entydigt och inte kunnat
riknas till ndgon av de andra kategorierna.

”Progressiv’”’ innebdr progressiv examinationsform och inkluderar kategorierna ’Ej
prov”, ”Prov med hjélp”.

”Traditionell” innebir traditionell examinationsform och stér for kategorin ”Prov utan
hjélp”.

“Internet #4” avser att den svarande har angett "Eleverna gor egen
informationssokning pé internet’ som ett av sina alternativ i friga 4, men har inte valt
det alternativet i fraga 5.

“Internet #5” avser att alternativet har valts i fraga 5 men inte 1 4.

“Internet #4+5” avser att den svarande angett detta alternativ i bade fraga 4 och 5.

Internetvariabeln

Diagram 5 nedan visar respondenternas instéllning till internet i undervisningen, vad vi kallar
synen pa Internet som kunskapsformedlare. Av totalt 50 respondenter hade 4 stycken med det
bade som inledningsform och undervisningsform. 29 stycken hade med det som
undervisningsform. 3 stycken hade med det som inledningsform. 14 stycken valde bort
internet i savél inledning som undervisningsform

Diagram 5:

Internetvariabeln
Generellt

Totala antalet studenter 50

internet som alternativ i friga 4 och 58% [l
lide i internet som alternativ i friga 5 72% [ B svarsfrekvens

‘yllde iinternet som alternativ i friga 4 6% I

nternet som alternativ i fraga 4 och 5 28% [

0 510152025303540
Antalet respondentsvar

25



Examinationsformsvariabeln

Diagram 6 nedan visar respondenternas instéllning till olika examinationsformer. Av totalt 50
respondenter valde 13 stycken helt bort prov som examinationsform, medan 37 hade valt prov
i ndgon form. Av dessa foredrog 8 stycken prov dir eleverna inte fick ha tillgéng till de
foreslagna hjilpmedlen. 19 stycken foredrog prov dir nagot eller fler av dem var tillatna. 10
stycken ville ha prov men definierade inte fragan om hjélpmedel.

Diagram 6:

Examinationsformvariabeln

tala antalet studenter 50
Odefinierat Prov 20% -
Prov utan hjalp 16%

I
Prov med hjalp 38% _
e

Ej prov 26%

B Svarsfrekv
ens

0 5 101520
Antalet respondentsvar

Internetvariabeln kontra examinationsformsvariabeln (y = X)

Tabell 1. Hur Internetvariabeln paverkat respondenternas installning till examinationsformer.

Internet 4 Internet 5 Internet 4+5 Ej Internet
Ej prov 1 8 2 2
Prov m hjilp 2 11 2 4
Prov utan hjélp 0 5 0 3
Odef prov 0 5 0 5

Var hypotes anviander, som vi diskuterat i avsnitt 4.4, variabeln y for att forklara x, dér y ar
graden av utnyttjande av internet i undervisningen och x &r val av examinationsform.
Fragorna 4 och 5 skulle illustrera ldrarens utnyttjande av internet i undervisningen och ge
variabeln y, medan frdgorna 6 och 7 skulle illustrera lararens val av examinationsform, och ge
variabeln x. De tva forstndmnda frdgorna miter alltsa y, och de tva sistndmnda méter x.

I tabell 1 ovan illustreras sambandet mellan x och y. Dér aterfinner vi de 36 personer som
angett Internetalternativet i fraga 4 och/eller 5 i1 de tre kolumnerna till vinster medan de 14
som inte angett Internetalternativet i dessa fragor dterfinns 1 fjirde kolumnen. Vi ser ocksé de
13 personer som angett Ej prov i forsta raden, de 19 som angett prov med hjdlpmedel i andra
raden, de atta som angett prov utan hjilpmedel i tredje raden och slutligen 1 fjarde raden de
som angett prov men dér provet inte kunnat definieras pa ett entydigt sitt.

Som vi ocksa slog fast i 4.4 skulle vi, for att prova hypotesen, kontrollera om de respondenter
som angett “Internet” som val 1 fraga 4 eller 5 valde antingen att inte ha prov alls (kategorin

”Ej prov” enligt definition ovan) eller, om de angett ett provalternativ, om de accepterar nagot
av de foreslagna hjdlpmedlen vid provtillfallet ("Prov med hjélp”). Vi skulle ocksa kontrollera
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om de som inte angett “Internet” som val i fraga 4 eller 5 sedan valde provalternativ och
angav att inget av hjdlpmedlen var acceptabla.

Enligt dessa riktlinjer har 29 personer talat for hypotesen. Dessa dr dels de 11 personer som
angav Internet i fraga 4 eller 5 och sedan valde ”Ej prov” i fraga 6, och dels de 15 personer
som angav Internet i 4 eller 5 och sedan prov i fraga 6 och som tillit ndgon form av
hjdlpmedel i fraga 7. Det &r ocksa de tre personer som inte angav Internet i fraga 4 eller 5 och
sedan gav ett provalternativ i friga 6 men definierade provet som utan hjdlpmedel i fraga 7.

Enligt samma riktlinjer har 11 personer talat emot hypotesen. Det dr de tvd som inte angav
Internet i 4 eller 5 men som sedan inte valde nigot provalternativ i fraga 6; det ar ocksé de
fyra som inte angav internet i 4 eller 5 men som valde ett provalternativ i friga 6 med nagot
av hjélpmedlen i frdga 7. Ocksa de fem som angav Internet i 4 eller 5 och gav ett
provalternativ i friga 6 men definierade provet som utan hjdlpmedel i fraga 7 har talat emot
var hypotes. Atergivet i tabellform ser dessa siffror ut s hir:

Tabell.2. Férdelning i absoluta tal mellan Internetvariabeln och examinationsformsvariabeln

Internet Ej internet
Progressiv 26 6
Traditionell 5 3

10 personer hade, som vi diskuterat ovan, ldmnat svar som inte kunde réknas 4t ena eller
andra hallet. Sammantaget ger detta att 58 % av totala antalet respondenter talade for var
hypotes om sambandet mellan x och y, medan 22 % talade emot den. De kvarvarande 20 % av
respondenterna kunde inte rdknas. Om vi faktiskt bara rdknar de 40 giltiga svaren, har som
kan utldsas av tabell 3 sammanlagt 72,5% talat for hypotesen och 27,5% talat emot den:

Tabell 3. Férdelning i totalprocent mellan Internetvariabeln och examinationsformsvariabeln:

Internet Ej Internet
Progressiv 65 15
Traditionell 12,5 7,5

En mgjlig alternativ tolkning av svaren &r att vi har placerat de tre respondenter som enbart
angav Internet som alternativ i frdga 4 men inte i fraga 5 i fel kategori. Det skulle kunna
argumenteras att denna grupp som enbart vill anvdnda elevernas egna internetsokningar som
introduktion till ett nytt tema och inte for det huvudsakliga arbetet i sjdlva verket har mer
gemensamt med gruppen som inte valde Internetalternativ 6ver huvud taget. I sa fall 4ndras
fordelningen pa sa sétt att alla de tre istillet talar emot hypotesen, sa att antalet respondenter
okar till 14. Av det foljer att tre farre talar for hypotesen, och endast 26 blir kvar. Omriknat
till procent av totala antalet personer blir detta att 52 % talar for, 28 % talar mot och 20 %
som tidigare dr ogiltiga. Raknar vi bara de giltiga svaren blir fordelningen 65 % som talar for
och 35 % som talar mot.

Aldersvariabelns effekt pa examinationsform (z = x)

Tabell 4. Hur &lder paverkat respondenternas installning till examinationsformer:
Upp till 29 30+

Ej prov 6 12

Prov m hjilp 7 7
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Prov utan hjilp 6 2

Odef prov 8 2

Tabell 4 visar hur fordelningen i alder ar relaterad till samma indelning av respondentens val
angdende prov som i jamforelsen med Internetvariabeln. Som vi ocksa tog upp i1 avsnitt 4.4
ville vi ju forutom véar huvudhypotes dven studera en alternativhypotes om den blivande
lararens alder styrde dennes val av examinationsformer. Vi kallade &ldern for variabeln z och
undrade hur den forholl sig till variabeln x. Har kunde man alltsa tinka sig en alternativ
hypotes som gick ut pa att z 1 sjdlva verket ger x.

Av 50 respondenter var alltsa 32 upp till 29 ar gamla, medan 18 var 30 eller dardver. Vér
utgdngspunkt var att dldre studenter har en dragning at traditionellt hall, medan yngre drar &t
det mer progressiva. Vi finner vid denna jimforelse att 18 av de unga hamnar 1 kategorierna
Ej prov/prov med hjélp, och att tva av de gamla hamnar i kategorin Prov utan hjélp och
salunda talar for véar uppfattning medan sex av de unga foredragit Prov utan hjilp och 14 av
de gamla hamnar i kategorierna Ej prov/Prov med hjilp och talar emot den. Liksom tidigare
ar ju 10 respondenter inte mojliga att rdkna till nagondera kategorin. Férdelningen ser dé ut sa
hér 1 tabellform uttryckt i antal i tabell 5. 40 % av alla respondenter talar for var
alternativhypotes, 40 % talar emot den, och 20 % kan inte riknas entydigt. Om vi som i
undersdkningen av y-variabeln enbart rdknar de 40 giltiga svaren finner vi de totala
procenttalen 1 tabell 6:

Tabell 5. Fordelning i absoluta tal mellan dldersvariabeln och examinationsformsvariabeln

Ung Gammal
Progressiv 18 14
Traditionell 6 2

Tabell 6. Fordelning i totalprocent mellan &ldersvariabeln och examinationsformsvariabeln

Ung Gammal
Progressiv 45 35
Traditionell 15 5

Amnesvariabelns effekt p& examinationsform (q = x)

Tabell 7. Hur &mnesbehérighet pdverkat respondenternas instéllning till examinationsformer

Samhall Ovrig Natur
Ej prov 7 5 1
Prov m hjilp 7 9 3
Prov utan hjélp 3 3 2
Odef prov 1 4 5

En andra alternativhypotes géllde alltsd variabeln q, den blivande l4rarens &mnen, och hur
denna variabel paverkar variabeln x. Hir antog vi att naturvetare drar &t det traditionella hallet
och det motsatta giller samhéllsvetare. Av de 50 respondenterna hade 11 stycken minst ett
naturvetenskapligt &mne eller matematik enligt definitionerna i 4.4 medan 18 stycken hade
minst ett samhéllsvetenskapligt @&mne. 21 personer hade inget av dessa dmnen 1 sin
kombination och utgdr en 6vrig men inte sirskilt homogen grupp (hér finns yrkesldrare, idrott,
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sprak, med mera). Tabell 5.7 visar hur resultaten fordelar sig mellan de olika

provvariabelkolumnerna nir hdnsyn tagits till denna &mnesindelning bland lérarna.

Vi ser hér att det finns ett problem med naturvetarkategorin som gor den svaranvindbar. Av
de 11 respondenterna i gruppen var inte mindre &dn fem sddana som horde till kategorin
”Odefinierat prov”, och de kvarvarande sex blir salunda en mycket liten grupp att jamfora
med samhillsvetarna. Aven det totala antalet respondenter blir hir i ligsta laget for att
jamfora, 23 stycken som tillhor grupperna samhéllsvetare eller naturvetare och som har avgett
giltiga svar. Om detta dnda gors finner vi uppstéllningen enligt tabell 5.8 dér det skulle kunna
anforas att de 14 samhillsvetarna som tillhor kategorin ”Ej prov/Prov med hjélp” respektive
de tva naturvetarna i kategorin ’Prov utan hjilp” visar pa samband av det forvantade slaget
medan de fyra naturvetarna i ”Ej prov/Prov med hjilp” och de tre samhéllsvetarna i ”Prov
utan hjilp” talar emot det sambandet. I tabell 5.9 ser vi hur en sddan fordelning skulle
uttryckas i procent av de 23 respondenterna. Tyvérr méste vi dra slutsatsen att denna
jamforelse bygger pa for litet underlag for att vara giltig.

Tabell 8 Férdelning i absoluta tal mellan &mnesvariabeln och examinationsformsvariabeln

Samhill Natur
Progressiv 14 4
Traditionell 3 2

Tabell 9 Férdelning i totalprocent mellan &mnesvariabeln och examinationsformsvariabeln

Samhill Natur
Progressiv 61 17
Traditionell 13 9

Kombinerade variabler

Tabell 10 Hur Internet och &ldersvariabler sammanslagna relaterar till examinationsformsvariabeln

Ung, Internet Ung, EjInternet | Gammal Int Gammal, EjInt
Progressiv 15 6 3 3
Traditionell 4 6 2 1

Hir ser vi i tabellform en sammanslagning av de tva oberoende variablerna Y och Z vilket har
skapat fyra kategorier. Vi ser dé att den dverldgset storsta gruppen dr den som ar upp till 29
ar, anvinder Internet som kunskapsformedlare och som véljer progressiv examinationsform.
Aven hiir menar vi tyvirr att jimforelsematerialet ir begriinsat och har svart att dra slutsatser
av denna 6versikt.

5.3 Avslutande analys

Hur ska vi besvara frdgan om den blivande ldrarens syn pa Internet som kunskapsférmedlare
gor att denne véljer progressiv eller traditionell examinationsform? 29 personer har talat for
var hypotes att en ldrare som anviander Internet som viktig kunskapsformedlare kommer att
vilja examinationsform som gynnar elevens informationssokningsfardighet (progressiv)
medan en ldrare som inte anvinder Internet som kunskapsformedlare kommer att vilja
examinationsformer som gynnar elevens memoreringsfardighet (traditionell). 11 personer har
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talat emot den. Omréknat i procent blir detta 72,5 gentemot 27,5%. Vi menar att hypotesen
har gétt ut stirkt ur undersokningen och frigan har besvarats med ja (dven om den andra
halvan av den i sig sjilv inte gick att beldgga, se nedan). Det verkar som att synen pa Internet
som kunskapsférmedlare dr viktig for valet av examinationsform.

Vad giller fragan om den blivande lararens dlders betydelse for om denne véljer en progressiv
eller traditionell examinationsform har 20 personer talat for alternativhypotesen om att en
yngre ldrare viljer progressivt och en &dldre ldrare traditionellt, medan 20 personer har talat
emot den. Detta antagande byggde vi pa att dldre personer fortfarande har gatt i en mer
traditionell skola dn yngre. Alternativhypotesen har inte stirkts (dven om den inte falsifierats)
och fragan har inte besvarats jakande. Det verkar inte som att alder dr en viktig variabel for
valet av examinationsform, sdsom den studerats 1 var undersokning.

Vad giller den sista frigan om den blivande ldrarens &mnesbehorighet har betydelse for om
denne véljer en progressiv eller traditionell examinationsform har den inte kunnat besvaras
tillfredstillande eftersom antalet blivande larare med naturvetenskaplig inriktning var for fa.
Denna alternativhypotes har alltsa inte kunnat provas.

Vad giller resultatets anknytning till tidigare forskningsstudier sa torde vi kunna se en
intressant likhet 1 de att de sammanfattande svaren tyder pa att skriftliga inlamningsuppgifter
sasom eget arbete, grupparbete och hemtentor som i den danska studien var den allra mest
populdra examinationsformen av savél ldrare som elever. Ett resultat som dédrmed gar i linje
med vart eget dd 68 % av de tillfragade respondenterna hade fyllt i den formen av
examinationsalternativ. Den danska studien visade ocksa att det muntliga provet var det allra
minst populira alternativet, bade bland lirare och bland elever. Aven dir forefoll det att
finnas en viss likhet 1 att endast 18 % av de tillfrdgade respondenterna hade fyllt 1 det
alternativet, den allra minst populdra av de valbara examinationsformerna. Vad giller det
skriftliga provet sé intog den formen en mellanposition d& den forvisso var mer populér dn
den muntliga formen men dock inte lika uppskattad som storre skriftliga inlimningsuppgifter
da den sistndmnda hade storre forutsittning att frimja eget ansvar och mer djupgaende
kunskap. Ett resultat som pdminner om véar egen studie da det skriftliga provet foredrogs av
44 % av respondenterna. Den danska studien var som sagt betydligt mer omfattande &n var
egen undersokning och kombinerade dessutom en kvantitativ undersdkning med ett mer
kvalitativt tillvigagangssitt 1 form av intervjuer dir eleverna delgav mer djupgaende svar
kring bland annat stress etc. En utgdngspunkt som vi sjdlva inte hade mojlighet till d& de
praktiska omstindigheterna var alltfor svaroverkomliga. Trots var mer snédva
undersokningsutformning med relativt enkla och korta frigor kunde vi dock alltsé se vissa
likheter studierna emellan.

En av véra alternativa hypoteser var att blivande ldrare, skolade inom det naturvetenskapliga
féltet skulle vara mer traditionellt pedagogiskt inriktade &n 6vriga blivande ldrare. En hypotes
som grundades i en studie gjord av Broady och Borjesson (2006) som visade att elever och
larare inom det naturvetenskapliga programmet & gymnasieskolor i Stockholm visade sig vara
mer traditionellt pedagogiskt inriktade dn andra elever och ldrare pa de andra programmen.
Forefoll det vara pa ett likartat sdtt vad géller blivande larare vid Goteborgs Universitet? Som
ovan ndmnts var denna hypotes inte provbar da alltfor fa naturvetenskapligt inriktade blivande
larare svarade pé enkiten vilket sdledes gjorde hypotesprovningen obesvarad.
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6. Slutdiskussion

Lat oss forst gd igenom vad vi har kommit fram till i var undersokning. Vi menar att den visar
att det finns fog for uppfattningen att en ldrares syn pd hur man ska anvinda Internet i
undervisningen faktiskt har ett patagligt samband med vilken examinationsform som ska
anvindas for att bedoma resultatet av detta arbete. De som later eleverna sjdlva soka sin
information i arbetet kommer sannolikt ocksa lata examinationen premiera denna
informationss6kning, genom exempelvis eget arbete eller prov med ett eller flera tilldtna
hjidlpmedel dir informationen finns tillhands. Vi har kallat detta progressiva former. Den
blivande lararen kommer i mycket mindre grad att vélja examinationsform dér eleven inte har
sddana hjalpmedel utan maste lita till sitt minne, vad vi kallat traditionella former. Detta
samband verkar 1 vir undersokning vara starkare 4n sambandet mellan ldrarens &lder och
dennes val av examinationsform. Hur starkt sambandet dr mellan l4rarens &mnesbehorighet
och val av examinationsform kan inte var undersokning svara pd grund av det 14ga antalet
respondenter i ena jamforelsegruppen.

Den andra halvan av var huvudhypotes gick inte att beldgga. Det gar inte att se ett
korresponderande monster hos de blivande liarare som inte viljer att anvénda Internet pa det
undersokta sittet 1 undervisningen. De lirarna valde ocksd i hdgre grad progressiva
examinationsformer &n traditionella. Hir var dock jimforelsegruppen liten, endast nio
personer, nir de respondenters svar sorterats bort som inte kunde tolkas entydigt. Hér &r det
pa sin plats att vara sjéalvkritiska i det att tio respondenter av 50 inte kunde anvéndas fullt ut i
undersdkningen eftersom de inte kunde svara pa det sitt som var undersokning krévde. S& hir
i efterhand borde vi ha varit tydligare med vad som var viktigt att besvara pa ett entydigt sitt.
Vi kunde exempelvis ha instruerat de svarande att vélja endast ett av sina &mnen att utgd ifran
i enkiiten, och hade da troligen undvikit flera ”Vet ej”-svar. A andra sidan, som vi diskuterat i
kapitel 4.2 menar Esaiasson m fl. (2010) att alternativet ”Vet ej” inte ska paverka den relativa
svarsfordelningen. Det stimmer dérfor troligen for oss ocksd, men problemet blir istillet att
de svar som faktiskt rdknas blir vél fa. En mojlig ldrdom, och 1 sé fall ett problem for framtida
undersokningar, dr att andelen ldrare/blivande ldrare som inte anvénder Internet i
undervisning pd det sitt vi definierat det dr for liten fOr att vara en relevant jamforelsegrupp,
och kanske pa vég att bli annu mindre.

Nedan foljer ett sista antal reflektioner kring uppsatsen som sadan. En forsta punkt vérd att
diskutera dr huruvida studiens resultat kan generera och legitimera vidare forskning med en
bredare omfattning. En intressant idé hade varit att gora en uppfoljning for de svarande
respondenterna efter ett antal ar i deras roll som verksamma larare och séledes undersoka ifall
deras stdndpunkter fordndrats eller ifall de dr densamma. En andra intressant uppfdljning hade
varit att gora en jamforelse mellan lararstudenter och nu verksamma lérare utifran likheter och
skillnader i hur internetanvindning paverkar ens examinationsformer eller ifall det finns nagra
eventuella skillnader. En tredje och sista variant skulle tdnkas vara en kombinerad studie
sasom den danska i1 en kombination av en kvantitativ studie omfattande enklare fridgor och en
kvalitativ studie dar mer djupgéende svar sisom varfor man valt en viss examinationsform
hade fatt storre utrymme &n 1 var egen studie

En andra punkt avser det facit vi nu sitter med 1 var hand och vad som hade kunnat goras
annorlunda. Utan tvekan och vad som ocksé framgick i vissa av respondenternas svar att vissa
av frigorna inte var alldeles enkla att ta stillning till, da olika typer av &mnesinriktningar ofta
har olikartade sitt att resonera. Ett exempel var fraga 7 kring examinationer sasom skriftliga
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prov. En blivande ldrare i historia eller samhéllskunskap hade mojligtvis mer forstaelse for
tanken bakom prov utan hjélpmedel d& denna provkultur dér eleverna férvintas memorera en
avsedd méngd information troligtvis dr mer forekommande &n hos exempelvis en kemildrare
dér elever forvisso forvintas memorera en viss méngd kunskap men dir dven formelblad
oftast d4r ndodvandiga for att klara av provet och siledes placerar in det i kategorien
anteckningar. En reflektion som mojligtvis leder oss till slutsatsen att webbenkéten framst ar
inriktad mot blivande lirare i de mer samhéllsorienterade &mnena.

Den tredje punkten vird att ta i beaktande asyftar de tva dikotomierna. Den forsta dikotomin
behandlade striden mellan datorerna och ldrobockerna. En batalj dir den ena sidan menade att
den moderna tekniken utmandvrerat ldrobockerna medan den andra sidan hiavdade att boken
aldrig kan utkonkurreras. Huruvida denna dikotomi gjorde sig synlig i denna studie &r inte
alldeles enkelt att svara pa da fragornas utformning var av kort karaktér och inte sérskilt
uttdmmande. Vad som dock kan konstateras dr att internetsokningen omfamnades av en storre
mingd respondenter én ldroboken. Betyder detta da att ldroboken &r pé vig att slés tillbaks da
idén om internet som en kunskapsférmedlare verkar vara fast forankrad? Denna fraga kan vi
inte besvara pa ett tillfredsstéllande sétt da studien &r av sdpass begransad omfattning, men vi
kan atminstone konstatera att tilltron till Internet inte verkar ha minskat. En andra insikt dr
som vi ovan ndmnt att det ena inte behdver utesluta de andra. Att helt forlita sig pa internet
som l6sningen pa alla problem kan vara en farlig vig att ga dd googlad information inte ar
desamma som kunskap, och frdgan om kallkritik i sddana sammanhang har ocksa blivit
mycket viktigare dn forr. A andra sidan dr det knappast nigon som skulle argumentera for att
Internets informationssokningsaspekt inte behdvs 1 undervisningen idag, fragan ir snarare i
hur hog grad, och vilken effekt detta far.

Ytterligare en punkt att ta upp ror de svar som vi tidigare har beskrivit som “ogiltiga” i
bemirkelsen att vi inte kunde anvidnda de pé det sétt vi ville 1 unders6kningen. Det kan vara sa
att dessa svar 1 sjdlva verket talar emot dikotomierna i det att respondenterna sé tydligt
framhéver att det ”beror pa”, de har inget sjdlvklart sitt att resonera kring frdgorna. Detta
skulle kunna ses som en replik till Karlsohns synvinkel om att oinitierade tyckare styr
utvecklingen at ett visst héll som svarar mot deras dogmatiska uppfattningar. Blivande ldrare
verkar i viss min inte resonera s fyrkantigt. A andra sidan visar vér undersdkning att de
andra 40 respondenterna faktiskt har svarat entydigt pa fragorna varav 29 pé det sétt som vi
forviantade oss: 1 enlighet med dikotomierna, sa svaret verkar undflyende.

Oavsett hur det forhaller sig, tror vi att det ar fullt mgjligt att bedriva undervisning med
utgangspunkt att den ena kunskapsdimensionen inte behdver utesluta den andra. Sdsom ovan
beskrivits sa behover inte faktakunskap och forstaelsekunskap ses som motpoler utan istillet
som i ett beroendeforhallande da elever inte kan tilldomas ett godkéant betyg ifall de inte klarar
av att hantera bada tva. Och vi tror att det dr viktigt att man som ldrare dr medveten om att de
olika kunskapsformerna kan tas tillvara pa via olika undervisnings och examinationsformer.
Det ar fullt mgjligt att utveckla sin forstielse kring ett &mnesomrade via traditionell
undervisning dér ldraren dr den parten som dominerar talarutrymmet och dédr examinationen
sker via skriftliga prov. Likasd kan faktakunskap tillgodoses via egna arbeten eller
grupparbeten dér det dr eleverna sjdlva som har ansvar for sin kunskapsinhdmtning.

Forhoppningsvis har vi i vér studie bidragit &tminstone med en liten pusselbit till debatten och
saledes dven med forhoppningen om att debatten 1 framtiden inte ter sig lika polariserad och
att vikten av variation framgar dnnu tydligare én tidigare.

32



33



7. Referenslista

FElektroniska kéllor:

Kyringer, A och Ritzén, J. (2012, 30 januari). Surfplattor ersatter skolbocker 1 Sollentuna.
Dagens Nyheter. Himtad 2012-11-15 frén http://www.dn.se/sthim/surfplattor-ersatter-skolbocker-
i-sollentuna

Folcker Aschan, A. (2012, 1 februari). Skolministern sigar projekt med surfplatta. Dagens
Nyheter. Himtad 2012-11-15 frén http://www.dn.se/sthim/skolministern-sagar-projekt-med-
surfplatta

Folcker Aschan, A. (2012, 2 februari). Bjorklund borde komma hit och se hur vi jobbar.
Dagens Nyheter. Himtad 2012-11-15 frin http://www.dn.se/sthim/bjorklund-borde-komma-hit-
och-se-hur-vi-jobbar

Carlsson, R. (2012, 20 augusti). Bjorklunds skola dodar kreativitet. Newsmill. Himtad 2012-
11-15 fran http://www.newsmill.se/artikel/2012/08/17/bj-rklunds-skola-d-dar-kreativitet

Harrison, D och Harrison Lindbergh, K. (2012, 1 april). Vi méste sluta nedvérdera kunskap.
Svenska Dagbladet. Himtad 2012-11-15 fran http://www.svd.se/opinion/brannpunkt/vi-maste-
sluta-nedvardera-kunskap 6968105.svd

Henricson, L. (2011, 1 juni). Egna datorer redan i host. Goteborgsposten. Haimtad 2012-11-15
frén http://www.gp.se/nyheter/halland/1.641628-egna-datorer-redan-i-host

Haldin, L. (2010, 16 december). En flora av skal till férsdmrade skolresultat.
Goteborgsposten. Himtad 2012-11-15 fran http://www.gp.se/nyheter/debatt/1.511817-en-flora-av-
skal-till-forsamrade-skolresultat

Tryckta kéllor:

Bergman, Maria. (1999). P4 jakt efter hogstadielevers Internetanvandning. Uppsala:
Pedagogiska Institutionen.

Broady, Donald och Borjesson, Mikael (2006) ”En social karta 6ver gymnasieskolan” i
Romhed, Rune (red.) Ord & Bild 3-4 2006 Tema Skolan. Stockholm.

Esaiasson, Peter; Gilljam, Mikael; Oscarsson, Henrik & Wagnerud, Lena (2010).
Metodpraktikan. Stockholm: Norstedsts.

EVA = Danmarks Evalueringsinstitut (2003). Eksamensformer i det almene gymnasium.

Képenhamn: Danmarks Evalueringsinstitut.

Gilje, Nils & Grimen, Harald. (2007). Samhéllsvetenskapernas forutsattningar. Géteborg:
Daidalos.

34



Gustafsson, Anders, Méhl, Peter & Sundblad, Per (2012). Prov och arbetsuppgifter i en
handbok. Lund: Liber.

Jansdotter, Maria ] Maria, Samuelsson, Maria & Nordgren, Kenneth. (2008). Betyg i teori och
praktik. Lund: Gleerups.

Jedeskog, Gunilla. (2000). Ny i klassen - Forhallandet mellan lararroll och datoranvandning
beskrivet i internationell forskning. Stockholm: Libris.

Karlsohn, Thomas. (2009) ”Avslutning om teknik, retorik och kritik” i Teknik Retorik Kritik
Om IT-bubblan och datoriseringen av den svenska skolan. Géteborg: Carlssons.

Liedman, Sven-Eric (2011). Hets. Stockholm. Bonnier.

Linderoth, Jonas (2009). ”Kampen om mérkrummet”, i Linderoth, Jonas, (red). Individ, teknik
och Larande, Stockholm, Carlssons.

Lindstrand, Fredrik och Akefeldt, Anna (2009). ”En forindring av lirandets kontext”, i
Linderoth, Jonas, (red). Individ, teknik och Larande, Stockholm, 2009. Carlssons.

Mankell, H. (2012, 5 april). ”En hotande fara”. G6teborgs-Posten, 72-73.

Skolverket, Laroplan for gymnasieskolan, 2011.

Siljd, Roger; Jakobsson, Anders; Lilja, Patrik, Mikitalo Asa & Aberg Mikaela (2011). Att
foradla information till kunskap — Larande och klassrumsarbete i mediesamhallet. Géteborg:

Norstedts.

Teorell, Jan och Svensson, Torsten (2007). Att fraga och att svara- Samhallsvetenskaplig
metod. Uppsala: Liber.

35



Bilaga 1: Enkatfragor - Examensarbete LAU 395 och 690

1. Hur gammal ar du?

2. Pa vilken niva kommer du att fa behorighet att undervisa efter avslutad utbildning?

3. Vilket eller vilka &mnen kommer du att vara behorig i?

4. Tank dig att du skall inleda ett nytt tema i din undervisning (adelgaser, Romarriket,
EU-parlamentet, geometri, traningslara). Hur skulle du helst vélja att inleda arbetet?
Markera hogst tva alternativa

Dokumentérfilmvisning for klassen

Eleverna gor egen informationssdkning pa internet

Med ldrarledd genomgéng

Eleverna fa studera ldroboken

Annat

5. Under det fortsatta arbetet, hur tanker du dig att eleverna ska finna huvuddelen av
den information de behéver for att skaffa sig kunskap om temat? Markera hogst tva
alternativ.

Dokumentéarfilmvisning for klassen

Eleverna gor egen informationssdkning pa internet
Med ldrarledd genomgéng

Eleverna fa studera laroboken

Annat

6. Vilken examinationsform valjer du helst for att synliggora elevens kunskaper med
avseende pa vad laroplanen kallar "fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet” om det
har temat? Markera hogst tva alternativ.

Grupparbete eller eget arbete
Hemtenta

Skriftligt prov

Muntligt prov

Annat
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7. Vilka hjalpmedel av foljande tycker du &ar acceptabla for eleven att anvanda sig av vid
ett provtillfalle? Markera s manga alternativ som behdvs.

Lérobocker

Anteckningar

Dator med tillgang till internet
Inget av dem

Vet inte

8. Om du vill specificera dina svar eller har annat du vill tillagga kan du gora det har.
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Bilaga 2: Samtliga respondenters svar pa fraga 1-7

Nr|Fr |Fr2 Fr3 Fr4 Fr5 Fr6 Fr7 Fr8
1
1 |28 |gy sv,sp | lér, ann | int, bok | grupp, bok, ant
skr
2 |26 |gy maleri | lar, ann | int, ann | grupp, inget X
mun
3 124 |79,gy |idr, film, int, ann | grupp, vet €]
hem lar skr
4 |23 |gru,gy | mano |lédr,ann |int, lar | grupp, inget
tk skr
5 |26 |hoggy | mank | film, int, bok | grupp, vet €] X
lar skr
6 |26 |gr sv slojd | film int grupp, bok, ant,
senare skr dator
7 |25 |grgy ty hi film int hem, mun | ant X
8 |24 | hoggy |idr, eng | lar int, bok | grupp, inget
skr
9 |23 | hoggy |ikthi lar, bok | int, bok | skr, mun | bok, ant
10 |25 | gy transp | lar lar, bok | skr,ann | inget
1131 |gr,gy |idr lar int, grupp, vet €]
annat hem
12 139 |gy idrsp | film, int, lar | grupp, ant, dator
int mun
13 |35 | hog samh lar film, grupp, ant
geo lar skr
14 |38 | gy hipkl | film int, lar | grupp, bok, ant
mun
15129 | gy samh film, lar, ann | grupp, vet ¢j X
eng ann skr
16 | 42 | hog SO film lar, bok | grupp inget
17 |25 | hoggy |idr film, int, 1ar | hem vet €]
samh lar
18 |27 | gy sv rel int, lar | film, hem, ann | bok, ant,
bok dator
19 |42 | gy engit | film, film, grupp, ant
lar int mun
20 [ 25 |grgy ma bio | ldr, bok | ldr, ann | skr, ann | alla svar X
21 |26 |gy ma idr | lar film, grupp, inget
bok skr
22 142 | gy sv hi lar lér, bok | skr inget
23 |36 |hoggy | mank | film, int, bok | grupp, ant
lar skr
24 |24 |grgy idrsv | film, int, ann | grupp, alla svar X
ann mun
25 (34 |gy masp |ann film, grupp, vet ej X
lar skr
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26 (24 | gy nk tede | ann lar, ann | ann ant
27 |26 |hoggy |masp | film, lar, bok | grupp, inget, vet ¢j
lar mun
28 |24 | gy idr soc | film, lar, bok | hem, skr | ant
int
29 129 |gr slojd hi | lér film, grupp, bok, ant,
int hem dator
30 126 | gy rel hi lar, bok | int, bok | grupp inget
31 129 | gy mus film, int, lir | hem, mun | vet ¢j
lar
32123 |gy idr tede | int, ldr | int, bok | grupp, bok, ant,
hem dator
33 |28 |grgy Ipk rel | ann int, lar | grupp, ant, dator
mun
34 127 | gy sv hi film, film, hem, mun | ant
lar lar
35140 | hog slojd film, int, bok | grupp, vet ¢j
ma lar mun
36 |23 | gy rel hi film, int, lar | hem, mun | bok, ant
lar
37 148 | 6-9gy |it int, lar | int, bok | grupp, vet ¢j
hem
38135 | gy vard film, int, lar | grupp, bok, ant
ann hem
39 |25 | hog sv idr ann int, lar | mun bok, ant,
dator
40 |39 | gr slojd int, lar | int, ldr | grupp, bok, ant
tede mun
41 | 43 |tidiga | svso film int, lar | grupp bok, dator
42 |31 |gr kemi film, int, lar | skr, mun | ant
fysik lar
43 124 | gy hi sam | film, lar, bok | grupp, ant
lar skr
44 124 | gy rel hi film, int, bok | skr, mun | inget
lar
45 127 | gy maleri | film, int, lar | grupp, ant
lar skr
46 | 42 | gy bygg lar, ann | ldr, bok | skr,ann | ant
47 137 |gy sveng | lir, ann | int, lir | grupp, bok, ant,
hem dator
48 |26 | gy engty |int,lar | lér, bok | grupp, ant
skr
49 149 | gy sv filo | film int, ann | grupp, inget
mun
50 |27 | gy speng | film, lar, ann | grupp, vet ¢j
ann mun
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Forkortningar:
Gr(undskolan)
Gy(mnasiet)
Hog(stadiet)
Eng(elska)
Sp(anska)
Hi(storia)
Rel(igion)
Idr(ott och hélsa)
Fr: Fraga

Film: Dokumentérfilmvisning

Ann: Annat

Léar: Léararledd genomgang

Bok: Studier av laroboken

Int: Egen informationssdkning pa internet
Grupp: Grupparbete och eget arbete

Hem: Hemtenta

Skr: Skriftligt prov

Mun: Muntligt prov

Ant: Anteckningar

Dator: Dator med anslutning till internet
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Bilaga 3: Fullstandiga svar pa fraga 8

2: lite svart att svara pa frdgorna om man ska utga fran ett yrkesamne, speciellt néar det ar pa
ett brogramm dér eleverna har mycket praktik och det ar innehallet i praktiken som star till
grund for larandet. annars tycker jag att enkaten var bral

5: Allt beror sa mycket p&, man undervisar ju inte alltid pa samma sétt.

7: Forklaring till 6 och 7. Examinationsformen beror helt pa vilka kunskaper jag vill testa och
i vilket @amne. Hemtenta och muntliga prov ar generellt de examinationsformerna jag
foredrar. Beroende pa vilken examniationsform jag véljer bor eleverna kunna anvanda olika
hjalpmedel. Vid hemtentor ar det absolut av fordel att lata eleverna anvanda internet,
larobdcker och anteckningar. Vid andra prov, t.ex. vid muntliga prov ar det enbart
anteckningar som jag eventuellt skulle kunna tanka mig tillata ha med vid provtillfallet.

15: Pa nr 7: det beror pa hur vilken sorts prov det handlar om och vilket omrade.

20: Fraga 7 beror ju helt pa vad eleverna prévas pa. Vid huvudrékning far ju inte
miniraknare féerkomma, men for en sannolikhetsuppgift spelar hjalpmedlen mindre roll. Det
hela beror pa vad man vill mata.

24: Beroende pa vad tanken ar med examinationen kan alla hjalpmedel vara anvandbara
beroende pa vilken situation de anvands i. Ar det den analytiska forméagan sé skulle eleven
kunna fa fakta av olika kéllor eller &r det kallkritik som skall testas kan internet vara bra att
ha tillgang till.

25: | fraga 7 sa beror det pa vilken slags prov man ska gora.

27: det ar svart att svara for bada amnena eftersom det &r stor skillnaf pa dem.

33: Studiebestk anser jag vara en viktig del i mina @mnen. Verkligheten bor belysas ur fler
perspektiv an vad son kan framga i undervisningen. P& plats kan eleverna tala med andra
inom studieonradet (sa som tranare, religiosa praktikanter eller ledare etc.) huvudsaken i
undervisningen ar att ha ett klimat dar man tillats fundera, kritisera och diskutera. Detta later
som floskler, men det fungerar bra enligt min (nagot begrénsade) erfarenhet.

37: Fraga 7 ar lite svar att svara pa, och darfor blir det vet ej. Har handlar det mycket om
vilket &amne och typ av provtillfalle. Det kan finnas tillfallen da det kan vara fullt acceptabelt
med ett eller flera hjalpmedel. Det kravs verkligen att man tanker till varfér och hur
hjalpmedlen ska anvandas samt vara klar over att det inte leder till fusk eller olika
mojligheter for var och en av eleverna som utfor provet.

39: Det kéanns lurigt med internetsokning eftersom all fakta inte &ar palitlig.

47: Svart att saga

49: olika amnen kréaver sékert olika upplagg, svenska och filsofi ar amnen som &r svara att
fuska i och som tjanar pa muntliga och gruppredovisningar ibland.
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